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Abstract

I detta examensarbete vill vi undersoka vilken betydelse lokalernas utformning far for den
pedagogiska verksamheten 1 fritidshem. I arbetet lyfts hur lirare upplever fritidshemmets
lokaler i relation till den undervisning som bedrivs samt vilka fordelar eller begransningar de
upplever lokalmaissigt. Var studie utgar fran en kvalitativ metod och det empiriska materialet
bestar av intervjuer fran sex ldrare pa tva fritidshem. I materialet synliggors teman som fysiska
och organisatoriska ramar och ldrarnas O6nskade ramar. Genom intervjuerna framkom flera
exempel som tyder pd en ojamn maktbalans mellan fritidshem och den obligatoriska skolan
samt vilka resurser de respektive verksamheterna har att tillga. I resultatet synliggdrs hur
pedagogiska vardagliga frdgor kopplas samman med lokalernas utformning och vilka
konsekvenser det kan fa. Vilka faktorer péverkar fritidshemmets lokaler och vilka for och
nackdelar beskriver ldrarna?



Forord

Vi vill borja med att tacka véra nira och kira for det stod ni givit oss. Vi vill ge ett stort tack
till var handledare Lena Sotevik som hjilpt oss att strukturera upp arbetet och givit oss
konstruktiv kritik, det har lyft arbetet och oss som skribenter. Lena Sotevik har varit ett stod
som funnits ddr och haft tdlamod nér vi har stott pa oklarheter i processen.
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1 Inledning

Detta examensarbete handlar om hur fritidshemmets lokaler far betydelse for den pedagogiska
verksamheten. Betydelsen av att studera omradet skulle kunna innebéra att fritidshemmets
lokaler prioriteras mer én idag. Lager (2020) beskriver sidrdrag som tillsammans konstruerar
mojligheter och begrdansningar som skapar barns vardag. Sérdragen som beskrivs ér vikten av
akademiskt utbildad personal, vélfungerande arbetslag, tillgdngligt material och dedikerade
rum. Amnet #r virt att undersoka utifrn utbildningsvetenskaplig relevans. Att lokalerna ska
vara dndamaélsenliga innebir att storleken och utformning ska mojliggora for fritidshemmet att
bedriva en god pedagogisk verksamhet. En god pedagogisk verksamhet beskrivs ska utga fran
elevernas behov och intressen. I Statens offentliga utredningar rapport (SOU 2020:34) framgér
att lokalintegreringen mellan skola och fritidshem under 1990 talet var tankt att effektivisera
lokal och personal anvéndningen. I en enkétstudie som gjordes med ldrare i fritidshem ar 2018
visade det sig att 50% upplever att deras lokaler i fritidshem inte &r anpassade efter
verksamheten. Rapporten synliggor hur fritidshem har olika strukturella forutsittningar som
till exempel elevantal, tillgédngliga lokaler och hur de fir anvindas. I rapporten framgar det att
manga svenska skolor dr i behov av ombyggnationer, reparationer och att nya skolor behovs
byggas inom en 10 arsperiod. Det &r viktigt att fritidshemmets lokaler planeras och byggs efter
verksamhetens behov av funktionalitet som mojliggor fritidshemmens arbetssétt. Slutsatsen 1
studien beskriver att bristande lokaler och materiella forutsittningar paverkar fritidshemmets
kvalitét negativt. Ett faktum som konstateras dr att det under en langre tid funnit ojdmlikheter
mellan olika fritidshem och att det tyder pa att det kan behovas tydligare riktlinjer for
funktionalitet och hur lokalerna 1 fritidshem ska vara utformade (SOU 2020:34).

I en artikel frdn Djurberg (2021) som ges ut av Lararforbundet beskrivs ett lagforslag om att
skirpa regelverket for lokalerna 1 fritidshem. Forslaget handlar om att Skolverket ska ta fram
riktlinjer for utformning och funktionalitet for fritidshemmets lokaler och att ett krav pa
dndamalsenlighet for lokalerna ska framgé i skollagen pa ett tydligt sétt. Forslaget kommer
frdn utredningen Stdrkt kvalitet och likvdrdighet i fritidshem och pedagogisk omsorg (SOU
2020:34). I utredningen framgér att brister lokalméssigt paverkar fritidshemmen negativt och
att en tydligare reglering av dndamaélsenlighet och utformning skulle gora fritidshem mer
likvirdiga. Skolverkets respons pd forslaget dr att de haller med om det beskrivna problemet
om lokalernas utformning och @ndamalsenlighet, men att de utifrdn erfarenhet anser att
riktlinjer riskerar att bli kontraproduktiva. De tror att skolor, rektorer och huvudmaén sjilva vet
hur dndamélsenliga lokaler ska se ut och att de sjélva gor ekonomiska prioriteringar utifrdn
behoven pé respektive skola. Skolverket vill dock inte att svaret tolkas som att de anser att
huvudménnen gor tillrdckligt 1 frdgan och menar pa att huvudménnen bor reflektera Gver, och
justera hur lokalerna disponeras: Vidare hinvisar Skolverket till att det redan finns allménna
rdd som beror frigan om fritidshemmets inne- och utemiljoer. Skolinspektionen (2010)
beskriver 1 sin rapport Kvalitet i fritidshem att fritidshemmets uppdrag framgar i skollagen och
att uppdraget bland annat ska komplettera skolan och erbjuda eleverna en meningsfull fritid.
Det framgér dven att det ska finnas utbildad personal eller personal med erfarenhet av att
arbeta 1 en sddan pedagogisk verksamhet. Vidare beskrivs att det finns krav om att
elevgrupperna i fritidshemmet ska ha lamplig sammanséttning och storlek. Lokalerna inom
fritidshemmen ska vara dndamalsenliga. Pa fritidshemmet ska tillsynen och elevernas sikerhet
vara god. Ytterligare beskrivs att fritidshemmet bor véirna om elevernas vilbefinnande genom
att atgidrda till exempel hog ljudvolym, stress och trangsel. Enligt skollagen anser Pihlgren
(2017) att fritidshemmets verksamhet betecknas som utbildning, och som en maélstyrd
verksamhet dédr larande och utveckling stér i fokus. Vidare beskrivs lirare som en person som
pa ett professionellt sitt arbetar med att frimja andras ldrande. Ar 2001 ersattes den tidigare
bendmningen fritidspedagog med ldrare i1 fritidshem, som ocksa kriver lararlegitimation.
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Orden ldrande, kunskap, lidrare och undervisning var tidigare kopplat starkt till just skolan
snarare dn fritidshemmen. Datidens fritidspedagoger ville ta avstand fran dessa ord och uttryck
och skapa sin yrkesidentitet utifrdn att fritidshemmet inte hade dessa ord som ledord.
Yrkesidentiteten forankrades i att eleverna valde fritt i en verksamhet som inte var malstyrd
och lararledd likt skolans. Idag forhaller fritidshemmet och den obligatoriska skolan sig till
samma ldroplan och bedriver olika verksamheter med olika ramar, de ska komplettera
varandra. I de allminna rdden med kommentarer som Skolverket ger ut stdir om det
kompletterande uppdraget som fritidshem har, att de ska komplettera tidsméssigt och
innehdllsmissigt. Det ndmns ocksa att detta kompletterande uppdrag inte beskrivs som en
enviagskommunikation, utan géller dmsesidigt fran bada verksamheterna. Det beskrivs att det
finns en generell feltolkning om att det endast &r fritidshemmet som ska understodja skolan.

Vi har varit pdA VFU pé tva olika grundskolor inom Géteborg, f-9. Bada skolorna har sina
fritidshem 1 samma byggnad som skolans oOvriga verksamheter. Vi har under vér tid pa
respektive skola uppmaérksammat bristen pd utrymmen som ar avsedda for fritidshemmet,
vilket véckte vért intresse for detta arbete. Har fritidshemmets lokaler nagon betydelse for pé
den pedagogiska verksamheten?



2 Bakgrund

I detta avsnitt belyser vi fritidshemmet ur ett historiskt perspektiv samt utvalda riktlinjer som
reglerar verksamheten.

2.1 Historisk tillbakablick

Statens offentliga utredningar (2020) beskriver fritidshemmet och dess framviaxt. Framvéxten
kan beskrivas i tre olika faser. I slutet av 1800-talet 1ag fokus pé fritidshem som social arena,
genom arbetsstugor och eftermiddagshem. Mellan 1940 och 1970- talen ldg fokus pa
fritidshem som socialpedagogisk arena som tog form av fritidshem och olika klubbar. Fran
1990-talet och framét har fokus legat inom det utbildningsvetenskapliga filtet och med
inriktning pa social kompetens och ldrande. Under 1970- talet gjordes flera statliga utredningar
som kom att fa betydelse for fritidshemmets utformning. Det fanns en samsyn pé barns sociala
utveckling, ldrande och kunskapsbildning, en grundldggande tanke var att barns sociala och
kdnsloméssiga behov var starkt sammankopplade med den deras intellektuella utveckling.
Fritidspedagoger inom fritidshem ségs som forebilder och normgivare som kunde stimulera
eleverna. Fritidshemmet och skolans lokaler skulle integreras och detta skulle ge personalen
pa fritidshemmen en béttre dverblick dver elevernas hela skoldag, och det skulle ocksé vara
en ekonomisk fordel. Om eleverna hade en samlad skoldag ansigs det vara fordelaktigt och
1dén om arbetslag fordes fram. Tanken med arbetslag var att personal i fritidshem och personal
1 skolan skulle samarbeta och att det i sin tur skulle resultera i att de sociala malen, Lgr62 och
Lgr69, for fritidshem skulle kunna uppnas. Under 1990- talet decentraliserades skolan och
dess styrning. Ett resultat av 1990- talets decentralisering och den samtida lagkonjunkturen
blev att kommunerna tvingas spara pa resurser, vilket gjorde att lokalintegrering mellan skola
och fritidshem blev ett méste 1 stillet for en forandring med specifika pedagogiska syften
(SOU, 2020:34).

Andersson (2013) skriver att ldrare inom fritidshem behover vara flexibla och kunna tidcka upp
for andra larare och i andra &mnen &n fritidshemspedagogik. Det har visat sig i forskning att
bade rektorer och personalen pé fritidshem kan ha svar att tydligt se vad deras funktion som
larare 1 fritidshem ér, och att dessa kan skilja sig avsevirt fran skola till skola. Andishmand
(2017) beskriver 1 sin avhandling hur 90-talets ekonomiska kris fick effekter pa den offentliga
sektorn, och att bestimmelserna for statsbidrag dndrades ar 1994. Till foljd av detta fick
kommunerna inte riktade statsbidrag utan en summa att sjdlva fordela pa sina kommunala
verksamheter. Detta 1 sin tur resulterade i att det blev stora variationer mellan enskilda
kommuner. Den ekonomiska krisen var en av anledningarna till att fritidshemmen drabbades
av besparingar, lokalméssigt och pa personal. Fritidshemmet skulle integreras med skolan och
tanken var att genom integrerade miljoer och sammanhang skulle eleven kunna tilldgna sig
kunskap genom att aktivt delta.

2.2 Riktlinjer

Av styrdokumentet for grundskolan, forskoleklass och fritidshem framgar att i varje skola ér
det rektor eller huvudman som har det yttersta ansvaret for att se till att alla elever har en
skolmiljo som préiglas av trygghet och studiero. Det framgir &ven att fritidshemmets
verksamhet ska erbjuda eleverna rekreation och vila for hélsa och vélbefinnande. Eleverna pa
fritidshemmet ska erbjudas en variation av olika arbetssitt, uttrycksformer och larmiljoer.
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Dokumentet innehéller skolans vdrdegrund och uppdrag, overgripande mal och riktlinjer for
utbildningen och kursplaner och kunskapskrav (Skolverket, 2018). Miljéforvaltningen maste
alltid kontaktas och vara med vid uppstart av en ny skola, och av dess utformning av lokalerna.
Miljoforvaltningen ska dven kontaktas om skolan vill gora en fordndring i verksamhetens
lokaler. Verksamheten ska folja miljobalken och livsmedelslagens regler och regelbundna
kontroller ska genomfGras genom att miljoforvaltningen granskar verksamheten (Goteborgs
Stad). Nordin (2016) lyfter fram Barnverket som &r ett oberoende nédtverk som jobbar for barn
1 fritidshemmet, skolan och forskolan. Barnverket har satt upp specifika kvalitetskrav som
fritidshemmet kan arbeta mot, och dér en av punkterna handlar om @&ndamaélsenliga lokaler och
en inspirerande miljo. Vidare beskriver Nordin att det idag inte finns nigra regler for storleken
pa elevgruppen eller hur lokalerna dr utformade, och dérfor ér det bra att anvéinda Barnverkets
kvalitetskrav. Nordin menar att det dr viktigt att det finns en gemensam samsyn om
fritidshemmets pedagogik och uppdrag.

2.3 Syfte

Syftet med studien ér att genom intervjuer undersoka och beskriva hur lokalernas utformning
far betydelse for den pedagogiska verksamheten pa tva fritidshem.

2.3.1 Fragestallningar
- Pé vilket sétt har lokalerna betydelse for fritidshemmets pedagogiska verksamhet enligt

intervjuade ldrare?

- Vilka fordelar och begriansningar beskriver ldrare i fritidshemmen i relation till lokaler
och pedagogisk verksamhet?



3 Litteraturgenomgang

Mycket talar for att lokalerna i fritidshem har betydelse for den pedagogiska verksamheten. I
detta avsnitt presenteras tidigare forskning samt annan litteratur inom omradet skola och
fritidshem, detta for att stidrka underlaget.

3.1 Skolans lokaler

Isling Poromaa (2016) tar upp decentraliseringen 1991, och som skulle ge kommunerna
mojlighet till att styra resurserna utifrdn vad som ansags mest angeldget for grundskolorna. Ett
ar senare infordes det fria skolvalet och skolpengssystemet som skapade en skolmarknad. Det
fria skolvalet gjorde det mdjligt for elever att vilja den skolan som de upplevde som mest
attraktiv, och skolpengen blev o6ronmérkt och foljde med elevens val av skola. Det fria
skolvalet anses ha bidragit till 6kad segregering mellan samhéllsklasser, d4 det visat sig att de
elever som har vélutbildade vardnadshavare inte véljer i forsta hand den skola som ligger
ndrmast, utan grundar sina val pa den skolan som anses mest eftertraktad, medan elever som
har vérdnadshavare med lag utbildningsniva utgar fran nérhetsprincipen. En effekt av det fria
skolvalet ar enligt Isling Poromaa (2016) att de skolor som forlorar intdkter d&r de som har
storst behov av resurser.

Isling Poromaa (2016) lyfter fram att skolans arkitektur har betydelse for ldrandet i den
pedagogiska verksamheten. Plats och utseende paverkar skolans status. Arkitekturen paverkar
undervisningens forutsittningar, men ocksa hur skolan som organisationen ser pa hur lokalerna
bor disponeras. Utformningen av lokalerna visar sig ocksa ha betydelse for vilken typ av
aktivitet som ges mojlighet att bedriva. Arkitekturen paverkar dven hur ldrare och elever
samspelar med varandra, och att utformningen antingen kan ha en positiv eller negativ effekt.
Lokalernas utformning och utrustning péverkar bdde elever och ldrares ambitioner och
kompetensutveckling. Det har ocksa visat sig att arkitekturen och materiella tillgangar speglar
status och ger en kénsla av hur vérdefull skolan anses vara (Poromaa, 2016).

Evans & McCoy (1998) skriver 1 sin slutsats att lokaler som inte dr dndamalsenliga i sig kan
bidra till forsdmrad hilsa for bade elever och ldrare. De menar att om kraven som kopplas till
den fysiska miljon inte gar att paverka eller dr hanterbara sa dkar en negativ stress. Kédnslan av
kontroll, sammanhang, &terhamtning och mdjligheter till vila dr viktiga faktorer for en god
hélsa. Evans och McCoy lyfter ocksa fram hur viktigt det dr att kdnna till vad som kan orsaka
storande moment i den fysiska miljon och hur det kan atgirdas. Faktorer 1 lokaler som tycks
paverka hilsan negativt dr storande ljud och ljus. Lokalerna ska vara anpassade for vald
aktivitet och aktiviteten ska kinnas meningsfulla. Vidare beskrivs att det saknas forskning om
hur lokalernas utformning péverkar ménniskan. Evans och McCoy anser att deras empiriska
undersokning inte gar att dra ndgon generell slutsats utifrdn, men att de onskar bidra till 6kat
intresse for vidare forskning. Gitz-Johansen, Kampmann och Kirkeby (2001) har genomfort ett
forskningsprojekt om samspelet mellan skolans lokaler och eleverna. Forskarnas slutsats
handlar dels om hur kunskapsbristen inom omradet, dels om att de i sitt resultat kunde visa att
det finns ett komplext samspel mellan lokalerna och eleverna, och att dessa var sammanflatade
och inte kunde studeras var for sig. Lokalerna péverkade beroende pd om rummen gick att
identifiera, erbjod harmoni, avskildhet och stimulans for kreativitet, kunna moéblera om och
vara sd funktionella som mdgjligt for olika typer av aktiviteter, dessa rum beskrivs som
resursstarka. Resultatet visade ocksa att de rum som var resursstarka och styrda till ett
specifikt dndamal kunde begridnsa elevernas egna formigor och hdmma deras eget
initiativtagande. Resultatet visade dven att eleverna saknade “hemliga rum” dér de kunde vara
for sig sjdlva utan att bli styrda av regler och forhallningssétt och att toaletterna istallet
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anvindes for detta dndamal. Kragh-Miiller, Orsted Andersen, Veje Hvitved, (2012) skriver att
elever bor uppleva skolans miljoer som stimulerande och att de ska vara funktionella till tinkta
aktiviteter. Man skriver ocksa att det dr viktigt att miljon har en inredning som ger stod for
detta. Skolan besta av olika miljoer for olika aktiviteter och detta ska gynna elevernas olika
sdtt att lara samt deras kreativitet. Eleverna ska dven kunna placera sig rumsligt utifrdn om de
ar 1 behov av stillhet, med lugn och ro eller vara tillsammans med andra.

3.2 Fritidshemmets lokaler

Vals6 & Malmgren (2019) beskriver hur fritidshemmet dr underordnad den obligatoriska
skolan genom att lyfta exempel som att fritidshem fér anpassa sig till skolans verksamhet.
Forfattarna skriver ocksa att fritidshemmet inte far tillgéng till egna lokaler, utan far lana eller
dela utrymmen med den obligatoriska skolan. De lyfter upp problematiken med hur lokalernas
utformning som inte dr dndamédlsenliga. I Lgrll stdr det bland annat att fritidshemmet ska
erbjuda en varierad miljé och mgjligheter med hénsyn till varje elevs behov, intressen och
erfarenheter (Skolverket, 2018).

Pedagogiska miljoer dr komplexa och beskrivs vara ett samspel mellan fysiska resurser,
ménniskor, kulturella och sociala sammanhang. Genom att ta vara pd ldrarens kompetens och
elevernas resurser skapas en rik fysisk ldrmiljo. Fritidshemmets logistiska forutsattningar
beskrivs vara priglade av att verksamheten ar 1 ett standigt flode av olika aktiviteter, tider att
forhalla sig till och samverkan med andra ldrare och vardnadshavare. I rapportens resultat
beskrivs det hur logistik och planering kring om vilka lokaler eleverna kan vistas i under
dagen tar tid fran ldrarnas verksamhetsplanering. Vidare beskrivs brister i likvardigheten
mellan fritidshem och att for hogt elevantal i alltfor sma lokaler skapas stress, tringsel och hog
ljudvolym. Fritidshemmet méste anpassa sig efter den obligatoriska skolans behov, vilket
resulterar 1 att fritidshemmet far byta lokaler ofta. Bytet av lokaler bidrar sannolikt till att
kvalitén i fritidshemmet minskar genom att ldrare i fritidshem hdmmas i utvecklingen av den
fysiska miljon, och att verksamheten upplevs som karaktérslos av elever. S& som den fysiska
miljon ar strukturerad idag beskrivs det som sannolikt att elevernas valmojligheter till olika
aktiviteter minskar, och att det istillet bidrar till styrda och tidsméssigt och platsbundna
aktiviteter. Det podngteras dven att om fritidshemmen har sina egna tydliga &ndamélsenliga
hemvister behovs mindre planering och ger storre fokus pa relationsarbete med eleverna och
langsiktiga projekt och inkluderar elevinflytande (SOU 2020:34).

Lokalernas betydelse i fridhemmets dr ett omrdde som ir relativt lite forskat om. Trots att
fritidshemmet 4r en arena som eleverna vistas 1 under flera ars tid har lokalerna inte har
uppmérksammats i samma utstrickning som andra faktorer, skriver De Jong (2011) som ér fil
doktor i statsbyggnad och universitetslektor i pedagogik. Det anses vara orovickande eftersom
lokalerna har en betydelse for larande och utveckling. De Jong (2011) framfor att de ofta stora
barngrupperna och det tringa utrymmet bidrar till okade konflikter. For att forbéttra
verksamheter lyfter hon vikten av att lokaler kan erbjuda variation genom att de gér att
moblera om. Det ligger ett virde i att kunna anpassas lokalerna till vald aktivitet och att det
utrymme som anvénds dr mest limpad for &ndamalet.

Torstensson-Ed (2007) skriver att lokalernas utformning i forsta hand handlar om en
overvakad kontroll, och att det i sin tur bidrar till att himma elevernas egen initiativformaga.
Han menar ocksa att fritidshemmets lokaler inte dr anpassade till verksamheten, utan att
lokalerna oftast drvs eller lanas av den obligatoriska skolan vars utformning oftast dr anpassad
till en katederstyrd undervisning. Hans slutsats &r att elever bor ha mer inflytande och ses som
viktiga aktorer. Det dr forst nér eleverna kidnner att de ar delaktiga och betydelsefulla som de
kinner eget ansvar for sin vardag och framtid. Calander (1997) skriver att skolans lokaler bor
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tillhora alla, men att det finns en hierarkisk skillnad mellan klasslarare och larare i fritidshem.
Bade nér det giller lokaler och materiella skillnader men ocksa en genom outtalade hierarkiska
strukturer som ger olika forutsattningar.

Bjorklid (2005) skriver att den fysiska miljon ska vara tydligt utformad sé att eleverna kan
avgora vad det dr for aktivitet som ska bedrivas i1 lokalen. Det ska dven finnas tillgdngligt och
16st material som eleverna ska ha tillgéng till for att kunna anvdnda och skapa med i sina lekar.
For att skapa en bra larmiljo menar Bjorklid (2005) att det ar viktigt att de olika miljéerna inte
stor varandra, och dérfor har rummets placering betydelse och hur de forhdller sig till
varandra. Bjorklid (2005) slutsats dr att den fysiska miljon &r férsummad och bortprioriterad
trots att den fysiska miljon pavisar problematik kopplad till lokalernas utformning. Till
skillnad fran Bjorklid (2005) som skrev om att lokalerna ska vara tydligt utformade sa att
eleverna kan identifiera vad det ar for verksamhet som bedrivs, kommer Gitz-Johansen,
Kampmann och Kirkeby (2001) fram till att nér elever leker i lokaler som inte har en identitet,
sd skapar eleverna sjidlva rummets identitet sd den stimmer 6verens med leken. Davidsson
(2008) skriver att lokalernas regler, material och moblering sdtter ramarna for dess
forutsédttningar som antingen gynnar eller himmar. Davidsson tar dven upp att elever gdrna
anvinder de rum som inte dr for styrande och dir de sjdlva erbjuds att fordndra miljon precis
som Gitz-Johansen, Kampmann och Kirkeby (2001) skrev om “hemliga rum”.

Bostrom, Hornell och Frykland (2015) har gjort en studie vars syfte dr att beskriva och
analysera hur ldrare i fritidshem upplever inldrningsmiljéer och sérskilt lokalerna péa svenska
fritidshem. Studiens resultat pekar pa en fragmenterad och paradoxal bild av inldrningsmiljoer
i fritidshem. Dels bestédr fritidshemmens lokaler av sma rum som inte d&ndamalsenliga och
ibland fordldrade i sin utformning. Lokalerna delas ofta med skolans dvriga verksamheter.
Resultatet visar dven att majoriteten av ldrarna som ingatt i studien beskriver att
inldrningsmiljon anvdnds aktivt i syfte att ldra eleverna sociala fardigheter, normer,
viarderingar och formégor. Studiens huvudsakliga slutsats handlar om att fritidshemmets
lokaler och inldrningsmiljoer behdver utvecklas och forbéttras, speciellt med beaktning for
alla styrningsdokument och forskning om bra inlérningsmiljoer som finns.

Var fritidshemmet finns geografiskt paverkar vilka villkor verksamheten har. Andishmand
(2017) skriver i sin avhandling om fritidshem i tétort, férort och landsbygd och hur de olika
fritidshemmen 1 de studerade skolorna tar plats. Hennes resultat visar att det &r olika villkor
beroende pa vilken plats du véxer upp pé och i vilken skola du gar i. Som kontrast beskrivs att
ett fritidshem pd landsbygd har en aktivitetstavla med tydlig struktur som visar olika
aktiviteter medan i forort och tétort kan fritidshemmet uppfattas som en vénthall mellan skolan
och hemmet. Andersson (2014) beskriver i sitt resultat hur elevgrupperna blivit stérre med
aren och att det var enklare forut nér det var mindre grupper. Det var littare att komma elever
nira beskriver larare i resultatet. I dagens fritidshem beskrivs elevgruppen som en “flock” och
lararen maste pa nagot sitt forhalla sig till detta och kunna leda men pa bekostnad av att den
individuella relationen mellan elev och ldrare suddas ut. Léirare i fritidshem beskrivs ha en
overvakande funktion, d&ven om de ldrare som ingétt i studien vill framhalla att de virnar om
relationen med varje specifik elev. Detta beskrivs som att ldrarna forsoker behalla yrkeskarens
traditionella forhallningssétt dar relationen med eleven var central.
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4 Teoretiskt ramverk

Vi applicerar ramfaktorteorin pa vart empiriska material i resultatdelen. Vi utgar dér fran
ramfaktorerna person, organisatoriska, tids, fysiska och ekonomiska ramar.

4.1 Ramfaktorteori

Ramfaktorteorin har tidigare anvints for att analysera vad som kan styra verksamhetens
villkor. Skolans styrdokument &r tolkningsbara vilket kan resultera i olika konsekvenser i den
pedagogiska verksamheten (Linde, 2006). Ramfaktorteorin utvecklades i1 syfte att forklara
olika villkor och sambanden mellan variabler i skolan. En grundpelare inom teorin ir att kunna
se hur olika ramfaktorer mdjliggor eller hammar en process och ramarna bor justeras for att
anpassa malet med processen (Lundgren, 1999). Skolan &r en institution som dr styrd och
reglerad av olika ramar och regler, verksamheten styrs dven av fysiska aktdrer som lérare,
rektor och elever. Hur ramarna formar verksamheten dr beroende av aktdrerna och
ramfaktorerna (Lindblad, Linde och Naeslund, 1999).

Pettersen (2008) skriver om ramfaktorteorin som kan tematiseras och bilda fem kategorier.
Den forsta kategorin ar personramar som innefattar vilka forhéllningssitt som finns hos lérare
i fritidshem och hos rektorer. Andra kategorin ar organisatoriska ramar och handlar om
utbildningsnivan hos ldrarna och den Ovriga personalen pd skolan, till exempel om
lararlegitimation finns. Tredje kategorin &r tidsramar och syftar till att beskriva om det finns
tid for planering, individuell och/eller kollegial, samt dokumentation. Den fjarde kategorin
som beskrivs dr fysiska ramar och innefattar lokalerna och dess utformning. Den sista
kategorin ar ekonomiska resurser som beskriver vilka ekonomiska resurser verksamheten har
att forhalla sig till. Det finns yttre ramfaktorer som inte gér eller dr svara att paverka, ett
exempel pa det dr politiska beslut och ekonomiska beslut som paverkar mdjligheterna for
verksamheten (Dahllof 1999). Pettersen (2008) beskriver som Dahllof (1999) yttre ramar som
ar svéra att paverka 1 det dagliga arbetet, men inre ramarna som paverkningsbara. Inre de inre
ramarna kan vara schemaldggning, personalsammansittning och andra forhallanden inom
verksamheten. Genom ramfaktorteorin gar det att urskilja vilka forutsittningar larare i
fritidshem har for sin verksamhet i relation till lokaler. Vi kommer darfor applicera
ramfaktorteorin pd vért resultat. Vi utgar fran de fysiska ramarna, lokaler, och ser hur de
samverkar med andra ramfaktorer i fritidshemmet.
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5 Metod

Detta dr en kvalitativ undersokning som utifrén ett lararperspektiv forsoker besvara studiens
syfte och fragestillningar. Information har samlats in genom intervjuer med sammanlagt sex
larare pé tva skolor for att i forstdelse for hur fritidshemmets lokaler far betydelse for den
pedagogiska verksamheten. Valet av fritidshem baseras pa vara mojligheter att péa kort tid fa
till minst tre intervjuer pa vardera skola med ordinarie personal pd fritidshemmet. Skolorna
som valts ut ligger i samma kommun och har ddrmed samma huvudman.

Ahrne & Svensson (2015) beskriver begreppet metod som valet av "fardrutt" {or att ta sig till
sitt planerade mal. Oftast anvdnder forskare en fardrutt som redan &r beprévad genom att
anvinda sig av ett avgrinsat kunskapsfilt. Det som gemensamt kénnetecknar kvalitativa
metoder &r att forskaren, till skillnad frdn kvantitativ metod, kommer mer in pa djupet och far
en narmare inblick i verksamheten som studeras. Flexibilitet i sjdlva forskningsprocessen avser
att det 1 storre utstrackning gér att anpassa forskningsdesignen, eftersom det gar att justera hur
samspelet sker for att flita samman alla delar.

5.1 Urval

Till studien valdes tvé fritidshem frin tva skolor. Detta &r ett s.k. bekvamlighetsurval, vilket
innebdr att vi valt skolor och fritidshem som vi tidigare har haft kontakt med. Vi bedomde att
det var lattare att rekrytera skolor och fritidshem pé detta sétt utifrdn den begrénsade tiden for
examensarbetet. Ett vetenskapligt mer riktigt sédtt hade varit att slumpmaéssigt vilja skolor
inom Vistra Gotaland eller inom Gdoteborgs kommun. Samtidigt dr inte detta en representativ
studie dér vi kan generalisera fran vart urval till alla skolor i Géteborgs kommun eller Véstra
Gotaland, utan snarare illustrerande exempel pa hur fritidshemmets lokaler péverkar den
pedagogiska verksamheten. Vi har valt att kalla skolorna for skola A respektive skola B. De
larare som intervjuats bendmns som A1-3 och B1-3. Lararna dr mellan 30-45 ar och har minst
fem ars arbetserfarenhet inom fritidshem och har lararlegitimationer. Samtliga tillfrdgade
larare var villiga att medverka i studien och de fick information innan intervjun om vad den
handlade om och vad studien gick ut pa.

5.2 Intervjuer

Den valda metoden for datainsamling &r kvalitativa intervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014). En
huvuduppgift for den kvalitativa undersokningen é&r att tolka och forstd studiens resultat
(Stukat, 2011). Enligt Kvale & Brinkmann (2014) sa kan man betrakta intervjun som en social
praktik dir intervjuare och intervjuperson gemensamt skapar information. Det dr den metod
som framstdr som den mest rimliga utifrdn syftet att utifran ett lararperspektiv forstd hur
fritidshemmets lokaler kan paverka den pedagogiska verksamheten. Den kvalitativa
forskningsintervjun soker innebdrd och mening i intervjupersonernas beskrivning av sin
vardag. Om vi kunnat kombinera intervjun med andra former av kvalitativa metoder for
datainsamling, s skulle det kunnat ha mojliggjort fler perspektiv i analysen. Att observera
lararna 1 vardagen hade kunnat tillfora vardefull information. D& hade det ocksa varit mojligt
att kombinera observationer med intervjuer. Ett sidant forfaringssitt var emellertid inte mojligt
under pandemin. Det betyder att pandemin paverkat mojligheten att fa en djupare forstaelse for
hur fritidshemmets lokaler paverkar den pedagogiska verksamheten. Den rddande pandemin
har ocksd begrinsat andra mgjliga metoder for datainsamling. Samtliga intervjuer
genomfordes pad Zoom, och de tog ca 40 till 60 minuter att genomfora. For att behélla kvalité
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och med beaktande for tidsramen for studien valde vi bort att intervjua och observera elever.
Det hade varit intressant att ocksa granska fragestillningen ur ett barnperspektiv.

For att skapa lika forutsdttningar for samtliga intervjuer har vi valt att hélla alla pa detta sétt.
Vi borjade med att presentera oss sjdlva och vart syfte. Vidare beskrev vi tidsram och
fragestdllningens d&mnesomrade. Trost (2010) beskriver hur en kvalitativ undersokning kan
laggas upp, forfattaren lyfter &ven upp begrepp standardisering och strukturering. Trost menar
att standardisering ar viktig for att det ska bli ett sé& tillforlitligt resultat som mgjligt, och
skriver att svaren paverkas av bemdtandet som tonldge och kroppssprdk, men ocksd var
intervjun dger rum. Det &r viktigt att informanterna far samma forutsittningar sd som avsatt tid
utan stérande moment. Valet av strukturen pa frdgorna avgor vad det blir for svar. Det kan
handla om ledande frigor, svarsalternativ som ja och nej, eller om frigorna dr avgransade till
ett visst tema. Intervjufrdgorna dr begridnsade till att handla om fritidshemmets lokaler. Vi
anvinde oss av forbestimda fragor av Oppen karaktéir dér foljdfragorna kunde skilja sig lite at
beroende pa svar men holl sig relevant till huvudfrdgan. En av oss stillde intervjufragorna och
hade huvudansvaret for att fora samtalet vidare och den andra skrev ner svaren fran
informanterna 1 sin helhet. Intervjuerna spelades @ven in, efter medgivande frn informanterna,
och detta for att sékerhetsstilla att svaren inte feltolkats.

5.3 Databearbetning och analys

Analysen brukar vanligtvis ske utifran egen metod och inte utifran en forbestimd mall. For att
sammanfatta resultatet och analysera det i relation till relevanta kéllor har vi delat upp
materialet genom att urskilja olika teman (Bjerndal, 2018). Tematisering beskrivs vara en
metod for att analysera vara insamlade data (Olsson, 2008). Metoden var anvandbar for oss 1
vart arbete da vi sdg likheter, skillnader och gemensamma teman. Utifrdn tematiseringen har
vi skapat vara rubriker i resultatredovisningen. Vi analyserade vért empiriska material genom
att forsoka urskilja monster, hitta forklaringar och orsaker. Analys kan innebéra att man véljer
ut innehdll som anses vara sarskilt intressant och fokuserar pa det, vilket kan ses som en
urvalsprocess (Bjerndal, 2018). Intervjuerna analyserades sdledes genom tematisk analys. Vi
laste intervjuutskrifterna flera ganger for att kunna urskilja olika teman. Dessa teman fick ge
namn at fyra underrubriker 1 resultatredovisningen. De fyra teman som vi kunde identifiera ar:
Fysiska ramar, organisatoriska ramar, begrdnsningar samt hierarki mellan fritidshem och
skola. For att illustrera de fyra olika temana presenterar vi citat.

5.4 Tillforlitlighet

Trovérdighet och generaliserbarhet anses ibland vara mer sarbar vid kvalitativa studien an vid
kvantitativa och statistiska studier (Ahrne & Svensson, 2015). Vi har analyserat var empiri
genom att soka efter och urskilja monster, och hitta forklaringar och orsaker till dessa. Vid
kvantitativa studier anvinds begreppen validitet, dvs. om studien méter det den avser att méta,
och reliabilitet, vilket avser studiens stabilitet och hur noggrant man méter nagot. Skulle en
annan forskare komma fram till samma resultat? Vid kvantitativa studier vill man kunna
generalisera frén sitt urval till en storre grupp. Kvalitativa studier har inte den malsittningen,
utan avser att granska olika kvaliteter (Larsson, 1986). I vér studie handlade det om att
undersoka hur fritidshemmets lokaler kvalitativt kan paverka den pedagogiska verksamheten.
Vid kvalitativa studier talar man dérfor om tillforlitlighet och trovérdighet. Forskaren maste
kunna visa att resultaten &r trovérdiga. Ett sitt att stidrka trovardigheten vid kvalitativa studier
ar citat ddr ldsaren sjdlv kan bilda sig en uppfattning om huruvida de valda temana, eller
kategorierna, dr rimliga och ddrmed trovérdiga. Ett annat sdtt att starka tillforlitligheten ar att
vara tva personer som gemensamt diskuterar och analyserar resultaten, och genom att tala med
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varandra provar sig fram i analysen. Ett tredje sitt kan vara att jaimfora de egna resultaten med
vad andra studier har kommit fram till. Stimmer resultaten 6verens eller skiljer det sig a4t? Om
resultaten inte stimmer Gverens, vad kan det bero pa?

5.5 Etiska overvaganden

I enlighet med hur Trost (2010) beskriver etiska overvdganden har vi fragat informanterna
innan intervjuerna genomfordes om de ville deltaga, vi informerade om frivilligheten i1 deras
deltagande samt att intervjun kan avbrytas pa deras 6nskan. Informanterna blev informerade
om deras anonymitet 1 studien var garanterad.

Vetenskapsradet (2017) lyfter fram den europeiska kodexen som bestar av fyra grundlidggande
principer som tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvar. Med tillforlitlighet menas att
sdkerstélla kvalitén pa forskningen. Detta synliggérs bland annat i den beskrivna metoden och
analysen. Med drlighet avses att genomforandet, granskning och rapportering av forskningen
ska ske pd ett Oppet, fullstindigt och objektivt sdtt. Med respekt menas att det ska finnas
respekt for de personer som deltar i forskningen och fo6r miljon som granskas. Ansvar innebér
att forskningsresultaten fors vidare och blir en publicerad skrift, konsekvensen av det ar att
skriften kan anvédndas 1 utbildning och av organisationer. For att forhalla oss till den
europeiska kodexen ndmns inte skolorna vid namn eller vart de exakt ligger. Vi har ocksé
tillimpat de forskningsetiska principerna inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet, 2002). Bryman (2018) skriver ocksd om frivillighet, integritet,
konfidentialitet och anonymitet ska gélla de individer som deltar i en kvalitativ studie.

5.6 Metodreflektion

Vi har forforstaelse av bada fritidshemmets verksamheter, darfor maste vi forséka halla oss
objektiva till ldrarna vi har intervjuat. Vi dr inforstddda med att olika instéllningar, attityder,
kdnnedom om varandra kan paverka resultatet och de svar vi far. Vi har forforstdelse men
denna har vi forsokt undvika att utgéd ifrdn i analysen. En fordel med att gora en kvalitativ
studie dr att det gér att komma mer pd djupet av ett fenomen eller fraga och belysa den frdn
olika infallsvinklar. Sjélva uppldgget ar dven mer flexibelt och ostrukturerat. Vad som anges
som en nackdel 1 jamforelse med om studien skulle vara kvantitativ dr att kvantitativt resultat
ar enklare att jamfora med andra resultat, och ddrmed skapa en generell uppfattning av ett
amnesomrade. Genom ett kvalitativt forhallningssitt kan de personer som blir intervjuade
uppleva storre frihet att uttrycka sig och ddrmed ge sin bild av hur hen uppfattar det som
undersoks genom intervjun (Bjerndal 2018). Eftersom var frigestillning bland annat ror hur
lararna sjdlva upplever lokalernas betydelse passar ett kvalitativt forhallningssitt.
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6 Resultatredovisning och analys

I detta avsnitt presenterar vi vad informanterna svarat under intervjuerna. Vi presenterar forst
skolorna var for sig for att analysera vilka ramfaktorer som har betydelse, darefter lyfter vi
organisatoriska ramar och dnskade ramar. Sista temat &r hierarki mellan fritidshem och skola.

6.1 Fysiska ramar
Skola A

Larare pa skola A beskriver att de har begrinsade lokaler i forhédllande till elevantal och
aktiviteter. Alla tre fritidshem pa skolan har samma planldsning. P& avdelningen dir de tre
intervjuade ldrarna arbetar finns det fyra mindre grupprum som har dorrar in till skolans
klassrum samt till alkoverna. Alkoverna utgor det huvudsakliga utrymmet péd avdelningen. Det
finns en problematik i att dorrarna mellan klassrummen och fritids inte gér att lasa fran
fritidshemmets sida vilket gor att eleverna kan gé in dir. Grupprummen har tidigare anvénts
som olika tema rum under fritids, men har nu tilldelats den obligatoriska skolan, pa grund av
behov av enskilda utrymmen for elever under skoldagen. Behovet har uttryckts vara storre i
skolan &n i fritidshemmet. Grupprummen far anviandas av fritidsverksamheten men har en
bestimd mdblering som &r anpassad for den obligatoriska skolans undervisning. De tre lararna
beskriver att de har tillgdng till gymnastiksalen och eleverna delas upp enligt arskurs och far
tillgang olika dagar. Aktiviteterna i gymnastiksalen &r ldrarstyrda av en personal fran
fritidshemmet. Elever kan fa tillgdng till musiksalen, en ldrare beskriver att det kan skilja pa
vilka klasser eller gruppen som “gér att ha” i musiksalen utan lirare.

Eleverna har tillgang till musiksalen men endast arskurs tva eftersom den
klassen ar skdotsam, vi behover ju veta att det inte blir kaos i musikrummet
for da blir musiklararen inte sa glad. Man far tanka pa vilka elever som
haller sams och kan fungera utan standig uppsyn. - larare A2

Lirarna beskrev hur grupprummen tilldelats den obligatoriska skolan och att enskilda
individer &r i behov av de avskilda utrymmena. Grupprummen maste av den anledningen vara
inredda for att passa skolan och inte fritidshemmet.

Eleverna ar inte sa ofta i grupprummen sedan de inte ar tema rum langre,
nagon gang kan de ta med ett spel in och satta sig dar en stund, men de
leker inte i rummen som de gjort tidigare. Innan hade vi till exempel ett
havs rum i ett av grupprummen, eleverna hade skapat blasfiskar utav olika
material och vi hade hangt ett nat pa ena vaggen och satt fast alla fiskar,
det var valdigt fint och det verkade som eleverna tyckte om att bade skapa
det men ocksa vara i rummet nar det sag ut sa. - larare A1

Som vi ndmnt 1 litteraturgenomgéngen lyfter Jong (2011) vikten av att lokalerna i pedagogiska
verksamheter ska vara mojliga att moblera om fOr att anpassa lokalen efter den aktivitet som
ska dga rum. Aven Torstensson-Ed (2007) tar upp att lokaler i fritidshem ofta ir ldnade av
skolans obligatoriska verksamhet och dirfor inte anpassade till fritidshemmet. Torstensson

Ed menar att elever bor betraktas som viktiga aktorer och ddrmed ha inflytande over
verksamheten. Nér eleverna kinner sig delaktiga skapas dven kédnslan av ansvar. Torstensson
Ed menar att elevernas kreativitet himmas om de inte far vara fria att moblera om i en lokal.
Bjorklid (2005) menar 1 sin slutsats att miljon ar utformad pd ett sitt som visar eleverna vad
lokalen kan anvéndas till. Miljon bor innehalla material som de kan anvénda att kreativt skapa
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med.

Alkoverna som ldrare beskrev dr mer en forlangning av en korridor. Béda fritidshemmen i
studien beskriver att det dr problematiskt att inte kunna forvara elevernas alster eller projekt.
En pagéende lek eller projekt dverlever inte langre &n under en dag pa béda fritidshemmen.
Allt méste plockas undan och lasas in. En ldrare beskriver om problemet.

Vi kan inte mdblera om, vi har ju den lokalen vi har. Det ar trakigt att allt
som eleverna skapar forsvinner och forstérs om man inte laser in det. Det
finns ingenstans vi kan lagga grejerna i ett rum som far vara ifred, skapen
ar for sma for de flesta projekt som eleverna gor anda. - larare A3

Léarare A1 beskrev ocksd om problematiken kring forvaring.

Jag skulle vilja ha ett hogt skap med las dar eleverna kunde forvara
material. Da behdver man inte flytta runt i Ilddor och riskera att saker tappas
bort eller forstors. Vi vill skapa projekt med eleverna men projekten maste
vara tillrackligt sma for att fa in i ett litet skap som vi har. Det ar trakigt att
eleverna inte kan spara sina grejer och fortsatta nasta dag. - larare A1

Har synliggors, utover den fysiska ramen, kategorin tidsram (Pettersen 2008). Vi kan tolka
detta som att det inte finns tid nog att 1ita ett projekt eller alster ta plats i verksamheten. Inte
bara saknas det lokaler, den fysiska faktorn, utan dven tid. Elevernas projekt och skapande blir
tidsmissigt begransade. Bjorklid (2005) beskriver att den fysiska miljon dr forsummad trots
kopplingen mellan olika problem i verksamheten och hur lokalerna ar utformade. Vad lérare
A3 beskrev ovan dr ett exempel pa detta. Lirare A3 beskriver ett problem med forvaring
kopplat till lokalerna. I Lgrll beskrivs ett av fritidshemmets syften som att eleverna ska
erbjudas att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer (Skolverket, 2018), det ar
rimligt att tdnka att en sddana aktiviteter behover fysisk plats samt forvaring?

Skola B

Lérare fran skola B beskriver att de har ett utrymme som ér tilltinkt och anvénds av
fritidshemmet. Utrymmet beskrivs som en alkov utan mgjlighet att stdnga, och som 16per lings
en korridor. Tidigare har fritidshemmet inte fatt tillgdng till skolans klassrum med tillhérande
grupprum men detta har dndrats till f6ljd av platsbrist och 6kat elevantal. Skola B beskriver
likt skola A att klassrummens grupprum &r inredda for att passa den obligatoriska skolan.
Fritidshemmets lokal vetter ut mot en korridor som &r en passage for elever, virdnadshavare,
personal och ldrare, och dir ménniskor passerar under hela dagen. Det finns inga dérrar mellan
korridoren och fritidshemmet, vilket beskrivs vara problematiskt for ljudnivan i lokalen. Det
ar en Oppen planlésning utan skiljeviaggar i alkoven. Léararna beskriver att de har tillgang till
gymnastiksal en dag i veckan, denna bokas pa forhand och eleverna har dir fria aktiviteter
som inte dr lararstyrda. En ldrare d4r dock med i gymnastiksalen med eleverna. Pa skolan kallas
den huvudsakliga lokalen for “navet” dar personal oftast vistas i hogre utstrdckning dn andra
utrymmen, denna plats ir central. I “navet” finns ett utbud av spel, pyssel, parlplattor, lego och
en koksdel. Vals6 & Malmgren (2019, s.228) tar upp flera exempel som behovs for att
fritidshemmets fysiska miljo ska vara god. Miljon ska vara tillgdnglig och létt att orientera sig
i. Det ska vara latt att hitta och det ska inte ligga framme saker, eftersom det kan bli rorigt for
manga elever. Det dr bra om sakerna finns i ett speciellt rum som dr anpassat till en speciell
aktivitet. Fritidshemmet ska erbjuda varierande aktiviteter vilket innebdr att de ska finnas
olika aktivitetsomraden, mojlighet till rekreation och vila men ocksd mdjlighet till fysisk
aktivitet vilket kraver flexibla l6sningar som kan avgrinsa miljoerna emellan. Det dr inte
ovanligt att eleverna kan ha olika behov och behovet fordndras under dagen vilket innebér att
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miljon maste kunna vara forinderlig under dagen. Ar miljon begrinsad kan det vara bra om
den dr gar att moblera om utifran aktivitet och behov. Vi stillde frdgor om det fanns olika rum
for olika aktiviteter?

Nej, vi har ju vart utrymme och har har vi spel och olika pyssel, den éppna
planlésningen gor att eleverna blir uppspelta. Elever som vill ga undan och
kanske ta det lugnt eller vila har ingenstans att gora det. Vi har heller
ingenstans att bara ha ett rum for till exempel mala eller ett rum for musik,
bygga kojor eller kunna lasa en bok. Vi har forresten inga bécker har pa
fritids kom jag pa nu. - larare B3

Lirarna beskriver att den Oppna ytan som fritidshemmen bestdr av ofta bidrar till hog
ljudvolym och att eleverna bli “uppspelta” vilket gor att de elever som behdver lugn och ro
inte erbjuds den mdjligheten. Vals6 & Malmgren (2019, s.229) tar upp att Arbetsmiljoverket
kunskapssammanstdllning om storande buller i arbetslivet (2013) rekommenderar att storande
ljud 1 forsta hand ska atgérdas genom att genom att ta bort ljudet d& det ska vara mojligt att
kommunicera. Horselképor ska ses som en sista utvig att reducera hog ljudvolym. Valsé och
Malmgren lyfter ocksd upp hur viktigt det ar att f& mojlighet att skdrma av sig genom att
stinga in sig i ett ljudisolerat rum och fé vara i en miljo som framjar koncentrationen.

Det blir ju lite rorigt nar vi inte kan stanga av mellan fritidshemmet och
korridoren som gar langs med hela sidan, det blir mycket spring, ljud och
forbipasserande foraldrar och personal. - larare B1

De fysiska ramarna som skola A och B har att forhdlla sig till &r beskrivna. Gemensamt for
skolorna &r att deras lokaler 1 fritidshem ar for sma eller inte utrustade for verksamheten. Bada
skolorna beskriver hur de fatt avvara grupprum till den obligatoriska skolan. Nista stycke
berdr fler organisatoriska ramar som verksamheten forhéller sig till.

6.2 Organisatoriska ramar

I materialet sag vi hur ldrarna pa olika sétt uttryckte organisatoriska ramar som elevgrupp och
vilka konsekvenser det ger i verksamheten.

Lédrare A2 beskriver att skolans klassrum har en fordelaktig moblering for att visa film for en
storre grupp. Vid sérskilda tillfillen nir manga elever ar inne samtidigt 10ses situationen med
att visa en film, da aktiviteten 1 sig bidrar till lugn och ro inomhus. Léirare A2 beskriver dock
att verksamheten fatt kritik frdn vardnadshavare.

Vissa vardnadshavare tycker vi visar film for ofta men vi tycker att det
skapat ett lugn och ljudvolymen blir battre, eleverna tycker om nar vi visar
film. - [arare A2

Vi vet om att det inte ar en optimal |I0sning att pressa in alla elever i ett rum
och satta pa en film men nar vi inte har méjlighet att vara utomhus och det
ar for manga elever pa fritids sa ar det ett bra satt att halla nere bade ljud
och aktivitetsnivan. Vi har alldeles for manga elever for att kunna ha fria
aktiviteter igang at alla - larare A3

Léararna valde att visa film och valet motiverades bland annat med att aktiviteten skapar lugn
pa fritids samt hélla nere aktivitetsnivan. Vi kopplar detta till vad vi synliggjorde i
litteraturgenomgéngen om sittet pa vilket fritidshemmen ar strukturerade idag samt hur
strukturen hdmmar elevernas mdjligheter till val av olika aktiviteter. Strukturen beskrivs
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istdllet bidra till styrda platsbundna aktiviteter (SOU 2020:34). Om vi dven tar hénsyn till hur
fritidshemmets uppdrag och syfte beskrivs i Lgrl1 (Skolverket 2018) om att frimja eleverna
till att prova idéer och omsitta det 1 handling, skapa och uttrycka sig genom estetiska
uttrycksformer och frimja lek och ldrande ter sig det ndgot mérkligt att aktivitetsnivan
beskrivs som ett fenomen som behovs “héllas nere”?

Utifrédn personramar kan lirarens forhallningssitt och syn pd aktiviteten film ses olika. Lararen
beskrev att det anvidndes for att skapa lugn och minska aktivitetsnivan, och som en aktivitet
som &r enkel att tillimpa dé elevgruppen ar stor. Tidsramen kan spela in hir, ldrarna kan haft
brist pa planeringstid och ddrmed inte kunnat planera for en verksamhet som dr anpassad efter
elevantalet. Lirare A2 beskrev att eleverna tyckte om nér film visades och att ldrarna
hirigenom kan motivera valet av aktivitet genom att detta utgar fran elevernas intresse och
behov och fran fritidshemmets uppdrag. I Lgrll beskrivs samtidigt att fritidshemmet och
elevernas hem ska ha en god kommunikation och ett gott samarbete (Skolverket, 2018).
Léraren kan med stdd 1 formuleringen vélja att avstd frdn att visa film for att framja en god
relation med vardnadshavarna. Skulle ldraren svarat att eleverna sjdlva uppfattar aktiviteten
som lugn i en positiv bemérkelse och att lugnet dr négot eleverna uppskattar sd skulle
aktiviteten dven kunna motiveras genom Lgrll beskrivning av att fritidshemmet ska erbjuda
eleverna rekreation och vila (Skolverket, 2018).

Det beskrivs av ldrare A3 att film anvéinds for att skapa en dnskvird, fran lararens perspektiv,
atmosfar 1 fritidshemmet. Behovs en platsbunden styrd aktivitet som innefattar ménga elever
for att skapa en miljo med lag stressnivd sa dr det rimligt att tinka att ndgot i de fysiska
ramarna brister. Léraren beskrev hur elevernas aktivitetsnivd holls nere genom en styrd
aktivitet. Torstensson- Ed (2007) beskrev att utformning av lokaler i skolan i forsta hand
handlar om att kunna 6vervaka och kontrollera samt att eleverna som befinner sig i en sddan
miljo hdmmas 1 formdgan att ta egna initiativ. [ detta fall véljer lararna att anvédnda
klassrummet eftersom det d4r genom moblering anpassat for en storre grupp elever. I vart
resultat kan vi se ldrarnas personramar som instéllning och attityd, att verksamheten inte ar
anpassad till elevgruppens storlek. Storleken pa gruppen kan ses som en ekonomisk ram som
ar svar for ldrarna att paverka da de inte har inflytande 6ver besluten om elevantal. Andra
beslutstagare har bestdimt hur manga elever som kan ingéd 1 en grupp, vilket dr en ram for
lararna att forhalla sig till. Larare Al beskriver vad rektorn pa skolan sagt om lokalerna i
fritidshemmet. Under ett mote pratade rektorn om elevgrupperna, lokalerna och brandsékerhet.

Rektorn sa att om det skulle boérja brinna eller liknande pa skolan ar
det inte vart ansvar som personal utan rektorns. Rektorn visste att det
ar for manga elever i relation till lokalernas storlek. Detta kadnns inte
sa bra for mig som personal direkt, jag vill ju att verksamheten ska
vara saker for eleverna liksom. Det ar svart nog att veta vart alla
elever héller hus under en vanlig dag. — larare A1

Bada fritidshemmen ligger pd andra vaningen i respektive fastighet, vilket ldrarna beskriver
som problematiskt eftersom det dr svirt att vara tillgéinglig for alla elever samtidigt. Lérare B3
sdger att det dr ett stort avstdnd mellan lararen och eleverna da eleverna &r pa skolgarden och
beskriver svarigheten med att kunna ha uppsyn oOver eleverna inne och utomhus samtidigt.
Samtliga larare pd skola A besvarar frdgan om for och nackdelar som att “det inte finns nigra
fordelar”. Svaren handlade om vad som saknades och hur de fatt ge ifrdn sig utrymmen.
Nackdelen beskrevs av badda skolorna vara att projekt som gors pa fritidshemmet inte far vara
ifred utan forstors eller forsvinner. Ljudnivdn inomhus pa bada skolorna beskrivs som ett
problem. Ytterligare en nackdel lyfts upp och det &r att eleverna stér varandra eftersom
utrymmena inte gér att stinga. Larare A3 skrattar till och sager:
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Detta lat ju inte sa positivt beskrivet direkt, men verksamheten har mycket
att dnska rent lokalmassigt. Det ar svart att styra upp mindre aktiviteter for
vissa elever, vi kan inte ha 60 elever inne och 10 elever ute och samtidigt
ha koll pa alla. - larare A3

Andersson (2013) synliggor flera ldrares roster om att det dr krdvande och intensivt att vara 1
stora barngrupper under hela arbetspasset. En barngrupp bestir av ménga olika individer och
att anpassa verksamheten till alla &r svért. Inom yrket kan ldraren i fritidshem flyttas runt i
olika elevgrupper under dagen, dven detta bidrar till intensiteten. Mellan ldrare kan det
utvecklas olika strategier for att orka med hela dagen, dessa kan ta sig i uttryck som att "ticka
upp” for varandra en kortare stund.

Lérare fran skola A beskriver om hur de olika avdelningarna samarbetar och “tiacker upp” for
varandra nir alla elever pa fritidshemmen ar samlade ute pa skolgérden, genom att turas om att
ha verksamhetsplanering.

Vi brukar turas om mellan arbetslagen for att kunna sitta ner tillsammans
for verksamhetsplanering, aven om vi egentligen ska vara ute pa
skolgarden enligt schemat. - larare A2

I denna situation adterkommer tidsramen Pettersen (2008). Léararen beskriver hur de forsoker
skapa sig egen planeringstid genom att “ticka upp” for varandra nér eleverna &r ute pa
skolgérden. Detta kan utifran Pettersen (2008) ses som inre faktorer som gar att paverka.
Lararen har ocksd beskrivit hur de far avvara planeringstid for att agera vikarier under
skoldagen, eller att planeringstiden “forsvann” pa grund av att ndgon héndelse tagit mer tid &dn
vad ldraren hade forestillt sig.

Lirare B2 och B3 beskriver vidare angdende uppsynen av eleverna pd skolan och vilka
problem det kan medfora i relation till lokalerna.

Vi brukar hitta pa nagon aktivitet som liksom blir huvudaktivitet i rummet,
typ skapa med tidningspapper och tapetklister, pa det viset far vi koll pa
ganska manga elever samtidigt om nu alla vill delta. - 1arare B3

Det ar svart att se vad som hander i grupprummen eftersom vi inte har
nagon insyn dit, ibland blir det brak eller konflikter som vi inte hinner eller
kan uppfatta. - larare B2

6.3 Onskade ramar och lokalernas paverkan

Syftet med vart arbete &r att undersdka och beskriva hur lokalernas utformning far betydelse
for den pedagogiska verksamheten pd tva fritidshem. Vi stéllde frdgan om hur ldrarna ville att
deras lokaler var utformade pa fritids om de fick onska fritt. Lararna pé skola A beskrev att de
girna vill ha storre lokal, tillgang till grupprum som endast dr for fritidsverksamhet, kunna
gora lokalen mer hemtrevlig genom till exempel vixter och inredning. Lérare pa skola B hade
liknande 6nskemal om storre lokal och grupprum. Skola B 6nskade dven att fritidshemmets
hemvist lag 1 anslutning till skolan men avskilt.

Det hade varit skdnt om fritids lag en bit ifran sjalva skolan sa det blev
tydligt nar skolan slutar och nar fritids borjar. Det kanske blir tydligare att vi
ar en egen verksamhet da. - larare A1
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Vi ser en koppling mellan vad ldrare A1 beskrev och vad Isling Poromaa (2016) lyfter
fram om skolans arkitektur och hur lokalernas utformning paverkar bland annat lirarens
ambitioner. Verksamhetens plats, utformning och materiella resurser speglar status och
formedlar pd sa sétt hur vardefull verksamheten &r. Arkitekturen beskrivs paverka vilka
forutséttningar verksamheten far och hur skolan som organisation ser pa hur de olika
lokalerna ska disponeras (Poromaa, 2016). Under 1990-talet &dndrades fritidshemmets
fokus till att inriktas pa social kompetens och ldrande. Vi har tidigare beskrivit hur ett
resultat av lagkonjunkturen och decentraliseringen blev att skolans och fritidshemmets
lokaler skulle integreras men att detta inte gjordes med specifika pedagogiska syften i
atanke utan av ekonomiska skl (SOU, 2020).

Det hade varit skont att ha fritids som mer for sig sjalva. Vissa elever vet
knappt nar skolan slutar och fritids startar. Det hade varit skont med
distans till just skolans klassrum. Jag upplever att nar jag har halvklass
under skoldagen och anvander fritids lokaler férandras atmosfaren i
gruppen, det blir vilda vastern. Det kan sakert bli forvirrande for eleverna
att vara i samma lokaler fast med olika syften. - Larare B2

En fordel, forutom den ekonomiska, med lokalintegreringen var att det ansdgs fordelaktigt om
eleverna fick en samlad skoldag. Det beskrevs gynna de sociala malen i datidens ldroplaner
(SOU, 2020). Beskrivningen av ldrare B2 synliggér en annan konsekvens till f6ljd av
fordndringen. Lokalerna ska vara utformade pd ett sitt s eleverna tydligt kan identifiera vilka
aktiviteter som &ar mojliga (Bjorklid 2005). Fritidshemmet far anpassa sig genom det
underordnas den obligatoriska skolan. Fritidshemmet far avvara, léna eller dela lokaler med
skolan (Valsé & Malmgren 2019).

6.4 Hierarki mellan fritidshem och skola

Vi sdg en gemensam ndmnare i svaren fran samtliga lirare, de anser att de inte har nagon
storre paverkan pd lokalernas utformning eller anvdndning. Resultatet visar pd att ldrarna
beskriver sin arbetsplats som ett fardigt koncept och att mycket “sitter i viggarna” nir
anstédllningen bdrjar.

Ja, man far ju anpassa sig till vart man kommer pa ett satt. Jag kan inte
komma och andra pa ett upplagg eller andra pa vilka lokaler vi far eller inte
far tillgang till. - larare A1

Ingen av vara intervjufragor ar specifikt stillda om makt och hierarki, trots detta har samtliga
larare pa olika sétt beskrivit att deras verksamhet dr underordnad skolans. Lérare fran skola B
beskriver:

Vi far tacka upp i skolan hela tiden i stallet for att ta in vikarier i klasserna,
det ar val lattare att anvanda oss fran fritids antar jag. Vi kédnner ju redan
eleverna och kan nog darfér gora ett battre jobb an vikarierna. Jag har
dock aldrig sett en klasslarare som vikarie i fritidshem, vi far in lite ditt och
datt fran en vikariepool. - larare B2.

Pihlgren (2017) skriver att skolan och fritidshemmet ska komplettera varandra, men att detta
ofta feltolkas. Istdllet &r det inte ovanligt att uppdraget tolkas som att fritidshemmet
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kompletterar och stottar skolan, men inte vice versa. Andersson (2013) ndmner ocksd denna
problematik och anser att lirare och rektorer inte verkar ha en tydlig bild om vad som ingar i
uppdraget som ldrare 1 fritidshem och att uppdraget tolkas och anvénds olika mellan skolor.
Larare B1 beskriver att fritidshemmet kan anvidnda sig av klassrummen efter dispyter och
rektors beslut. Fritids lokaler anvinds, till halvklasser under skoldagen, utan att tillfraga
personal pd fritids. Larare B1 fortsétter att beskriva att fritidshemmets lokaler dr tinkta att
kunna anvéndas under skoldagen, men att det inte ar sjilvklart att fritidshemmet kan vistas 1
klassrummen.

Det skilier sig mellan verksamhet och verksamhet, klasslararna tycker
fritidshemmet stokar till det i klassrummen. | teorin kan vi ha grupprummet
lika mycket som lararna men det blir ju inte sa i verkligheten. Vi kan inte
skapa dar inne. -larare B1

Léarare B1 beskriver att klassldrarna blir tillfragade 1 forvig om fritidshemmet kan l&na deras
klassrum, vilket kan bli svart eftersom behoven inom fritidshemmet dndras hela tiden.
Eleverna kan komma pé att de vill spela teater eller genomfora négot projekt och behdver da
tillgdng till utrymme. Dérav &r det svart att 1 forvag boka ett klassrum da klassldraren gérna
vill veta vilken aktivitet som ska utforas dar. Léraren fortsétter att beskriva att det kan ha med
personkemi att gora. Om en larare i fritidshem och en klassldrare har god kommunikation och
en bra kemi kan det underlitta. Detta kan tolkas som det Pettersen (2018) beskriver som
personramar vilket spelar roll, alltsa i detta fall klassldrarens instillning till ldraren i fritidshem
som person 1avgorandet om lokalen far anvindas.

Béda skolorna beskriver att klassrummen och smé grupprum inte kan ingd 1 fritidshemmets
planering av aktiviteter.

En fordel beskrivs vara att fritidshemmet har fatt godként frén rektor pa skolan att fa tiligéng
till klassrummen och de tillhérande grupprummen under fritidstid. Detta har tidigare varit en
infekterad fradga eftersom vissa klassldrare inte vill att klassrummen anvinds under fritids.
Utifrén vart teoretiska perspektiv kan vi se det utifran den organisatoriska ramen och anta att
rektorn 1 detta fall forstitt fritidshemmets behov och ett utvidgat anvindningsomrade for
klassrummen. Detta dr en ramfaktor som ldraren kunnat piverka genom att soka sig till rektorn
da konflikten om klassrummen inte gick att 16sa. Larare B3 beskriver dven hur ldrare kan sitt
kvar efter de slutat for dagen och utfora administrativa uppgifter, dven detta kan forsvéra
tillgdngen till klassrummen. Samma ldrare beskriver att det inte gir att séga till ldraren att
lamna klassrummet, for att ge plats at fritidshemmets aktiviteter. P4 fragan om varfor det inte
gér svarar ldraren:

Det skulle nog bli extremt dalig stdamning om jag kom och skulle
bestdamma Over klassrummet, det ar inte min plats pa nagot satt.
Grupprummen daremot har en gang varit vara och darfér kdnns det mer
accepterande att goéra ansprak pa dessa - larare B3

Calander (1997) skriver att lokalerna pa en skola bor tillhéra alla, men att ldrare i1 skola
respektive fritidshem reproducerar skillnader mellan yrkesgrupperna. Klassldrarna har storre
resursmissiga tillgangar, t.ex. klassrummet, &n ldraren i1 fritidshem och genom det
upprétthaller klassldraren en dominerande position. Vidare beskrivs hur larare i fritidshem far
tillgdng till klassrummen men pd klassldrarens villkor, klassrummen anses alltsa tillhora
klasslararna och fritidshemmet beskrivs 1 stor utstrackning tillhora eleverna. Det finns di ingen
plats kvar for lararen i fritidshem att inneha mandat. Ett annat exempel lyfts upp och handlar
om att elever under fritids varit inne i ett klassrum och ritat pd tavlan. I ett efterfoljande
personalméte med ldrare fran bada verksamheterna dgnades 6ver 20 minuter till att diskutera
om ritningen pa tavlan i klassrummet var ett problem eller inte. Calander (1997) anser inte att
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kunskapsutbytet mellan de tvd verksamheterna gynnas av de ojimna fOrutsittningarna, och
inte heller av de reproducerande skillnaderna mellan yrkesgrupperna.

Vi belyser larare B3 svar utifrdn teorin om personramar Pettersen (2008). Larare B3 har
synsdttet och en forutbestimd farhaga att hens fraga kommer skapa dalig stimning och
uppfattas som inkridktande. Tidsramen krockar med de fysiska ramarna. Klassliraren arbetar
med administrativa uppgifter, hiar kan vi anta att det dr uppgifter hen inte haft mgjlighet att
utfora under skoldagen eller forberedande uppgifter for kommande undervisning.
Klassldrarens tidsram stélls mot ldraren i fritidshemmets behov av lokalen. Klasslérarens
fysiska milj6 racker inte till och vill ha tillgéng till klassrummet. Om vi dven utgar fran vad
Calander (1997) skrev om lérarens position gentemot larare i fritidshem kan vi se en forklaring
till varfor larare B3 inte anser sig ha ritten att se det som “sin plats” och dirmed
uppméarksamma klassldraren pa att lokalen behovs i fritidsverksamheten. Fritidshemmet blir
ofta en asidosatt verksamhet bade nir det géller lokaler och ekonomiska resurser, och far inte
samma utrymme till planering som ldrare 1 den obligatoriska skolan. Det ar heller inte ovanligt
att fritidshem inte har nagra egna lokaler utan far lana den obligatoriska skolans lokaler. Det
gor att lokalerna dr anpassade for den obligatoriska skolans undervisning, vilket kan begrénsa
mojligheterna for dess anviandning (Valsé & Malmgren, 2019).
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7 Slutdiskussion

Syftet med vart arbete var att undersoka och beskriva hur lokalernas utformning paverkar den
pedagogiska verksamheten pa tva fritidshem. Vi ville ta reda pa hur ldrare i1 fritidshem
beskriver lokalernas betydelse och deras for- och nackdelar for verksamheten som bedrivs.
Genom intervjuer har vi skapat vart empiriska material dar vi sedan urskilt olika tema och
aterkommande beskrivningar fran verksamma ldrare inom fritidshemmet. Flera svar fran larare
pa bada skolorna har vittnat om att de méste avvara utrymmen och har begrinsad tillgéng till
grupp och klassrum. Sammanfattningsvis har ldrarna uttryckt att fritidshemmet inte prioriteras
utan underordnas annan verksamhet. Genom empirin kan vi se att lokalernas utformning far
betydelse for den pedagogiska verksamheten pa olika sétt. De fysiska ramarna spelar en
central roll 1 vilka forutsdttningar ett fritidshem har, det 4r ménga olika faktorer som paverkar,
mojliggor eller begrdnsar larprocesser (Pettersen 2008). Exempel fran ldrarna som visar pa
detta ar bristande forvaringsmojligheter av projekt, plats till olika aktiviteter och for teman 1
separata rum. Ett annat tydligt exempel ar att fritidshemmens lokaler beskrivs vara alkover.
Grupprummen pé skola A dr ytterligare ett tydligt exempel, rummen anvénds av eleverna men
anvinds desto flitigare nér eleverna fick lov att moblera om. De fysiska ramarna Pettersen
(2008) verkar inte utifran lararnas beskrivningar vara anpassade och ddrmed brister de.

Léarare har svarat pd vilka for- och nackdelar de ser med sina tillgingliga lokaler i
fritidshemmen dock var for och nackdelar ojdmna i sin fordelning da nackdelarna tycktes
genomsyra fler svar dn beskrivna fordelar och mojligheter. Krasst beskrivs knappt ndgon
fordel alls men en rad negativa aspekter ndmns. Flera ldrare frin bada skolorna pratar om hur
den obligatoriska skolan tar mer plats &n fritidshemmet och att det upplevs som att den
prioriteras hogre och att det aterspeglas i tillgangen pa lokaler och 1 hur fritidshemmets lokaler
ser ut. Flera gemensamma ndmnare finns 1 svaren fran de sex intervjuer vi gjort. Lirarna pa
fritidshemmen beskriver att de har lokaler som ér till for fritidshemmet men att dessa &r
utrymmen utan mojlighet att stinga till. I flera av ldrarnas svar synliggors avsaknaden av
lokaler som tillater fritidshemmets verksamhet att ta plats, kunna skapa, forvara projekt och
lata kreativiteten ha en given plats. En pigéende lek eller projekt dverlever inte ldngre dn
under en dag pa bada fritidshemmen. Allt maste plockas undan och ldsas in. Resultatet visar
dven pa problematiken med tillsyn av elever och dkande storlek av elevgrupper och detta stallt
1 relation till tillgdngliga lokaler. Det beskrivs vara en svarighet att tillgodose elevernas behov
och 6nskemal och samtidigt kunna ha uppsyn Over elevgruppen. Fritidshemmen som dr med i
undersokningen ligger pd andra véningen i respektive skolbyggnad, vilket beskrivs vara en
mindre bra 16sning om det samtidigt ska vara mgjligt att ha 6versyn och kunna vara tillginglig
for sd manga elever som mdjligt samtidigt.

7.1 Uppdraget och verkligheten

Lgrll, Skolverket (2018) beskriver hur syftet med fritidshemmet &r att stimulera elevernas
utveckling och ldrande. Verksamheten ska vara situationsstyrd och upplevelsebaserad och utgé
frdn elevernas intressen, initiativ och behov. Syftet beskrivs dven vara att frimja elevernas
fantasi och léra tillsammans med andra genom lek. Eleverna ska uppmuntras till att préva sina
och andras idéer. Kreativitet och nyfikenhet ska frdmjas samtidigt som verksamheten ska
erbjuda rekreation och vila. Verksamheten ska mojliggora att eleverna far uttrycka sig genom
olika estetiska uttrycksformer vilket syftar till att ge eleverna fOrutséttningar att bland annat
kommunicera i olika sammanhang. Detta &r ett axplock av vad som beskrivs i Lgrl1 om syftet
med fritidshemmet och vad som ska erbjudas eleverna. Vi menar med stdd 1 var empiri att pa
de tva skolor som ingar i studien blir det timligen svart att kombinera det beskrivna syftet med
hur verkligheten ser ut. Atstramningar i tillgéng till lokaler och 6kat elevantal paverkar tillsyn
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och kvalitén i fritidshemmet bidrar till att det beskrivna syftet i Lgrl1 ar svart att leva upp till.
Vi menar att det finns ett glapp mellan styrdokument och verklighet. Genom att belysa var
empiri genom ramfaktorteorin Pettersen (2008) synliggdérs hur ramarna for de tva
fritidshemmen inte dr gynnsamma. Den fysiska ramen syns tydligt brista i relation till att
bedriva en pedagogisk verksamhet. Den ekonomiska ramen genomsyrar hela skolan som
organisation och &r en ram som samtliga verksamheter forhéller sig till (Pettersen 2008). Vi
menar att fritidshemmens status 1 skolan pédverkar den ekonomiska ramen negativt. En
verksamhet som inte prioriteras eller har status kommer inte bli prioriterad ekonomiskt. Den
ekonomiska krisen och lokalintegrationen som f6ljd fordndrade fritidshemmets forutsittningar,
lokalmaéssigt och tillgang av personal (Andishmand 2017). Vi har tidigare tagit upp att yrket
som ldrare i fritidshems har ett uppdrag som kan uppfattas som otydligt och skilja mellan
skolor, detta anser vi bidrar till den ojimna maktbalansen mellan ldrare inom olika
verksamheter. Att fritidshemmet far avvara flera lokaler, och inte anvidnda grupprum for
fritidsverksamhet tyder ocksd péd den ojimna maktbalansen. I resultatet framgar att ldrare i
fritidshem behover fraga och gérna planera nér de behdver tillgang till klassrummen, men att
larare inte behover frdga om de vill ha tillgang till fritidshemmets lokaler. Detta skapar kdnslan
av att den obligatoriska skolan anses viktigare och att deras lokal inte fir inkrdktas och &ndras

pa.

Vi har genom vart resultat fran intervjuerna reflekterat Gver maktbalans och det
kompensatoriska uppdraget, att skolan och fritidshemmet ska kompensera varandra och att
detta inte gar at endast ett héll. Flera ldrare i intervjuerna menar pa att de far tdcka upp och
fungera som vikarier i den obligatoriska skolan och da inte arbeta med fritidspedagogik utan
inom de dmnesomraden som lektionen berdr. Larare i vara intervjuer har beskrivit att de
anvinds som vikarier och far “rycka in lite hiar och var” under skoldagen. Detta styrks genom
Andersson (2013) resultat som ocksa synliggér hur ldrare 1 fritidshem har fatt okade
arbetsuppgifter under den obligatoriska skoldagen. Ménga av ldrarna i Anderssons studie
beskriver att de fir komma in och arbeta i halvklass under skoldagen. Andra exempel pa
breddade arbetsuppgifter beskrivs vara ansvar for datorhantering, bedriva olika aktiviteter
under elevernas raster eller vara assistenter eller resurser. Att vara en resurs och ddrmed
mojliggora undervisning 1 halvklass dr ett vanligt forekommande, Andersson (2013), vilket
ocksa framgér 1 vara intervjuer. Claesson (2009) beskriver hur ldrares ageranden kan foréndras
i en undervisningssituation och att mycket av hur en ldrare agerar “sitter i viggarna” och i
“hianderna”, vilket resulterar 1 att 1draren agerar som den brukar d&ven om den haft en annan
intention. Vi applicerar detta pa att vara ldrare i intervjuerna beskriver att de ofta agerar
vikarier och ticker upp. Mgjligen kan detta “sitta i viggarna” som en norm att hjilpa varandra
eller skett tillrdckligt manga génger att det blivit en vana. Vi ser en alarmerande
varningsklocka att sa ar fallet och anser att yrkesrollen urvattnas om lédrare i fritidshem
betraktas som personal att “stoppa in diar det behovs”.

En anledning till att det har blivit en maktkamp om vem som ska fa tilltrdde till vad och vems
verksamhet som virdesitts hogst kan bero pa det som Andishmand (2017) skriver om den
ekonomiska krisen. Andishmand skriver att det fanns en vision om att fritidshemmets
verksamhet skulle forflyttas till skolan och att de tillsammans skulle bli en helhet dir kunskap
skulle kunna tilldmpas under hela dagen. Detta var tinkt att gynna fritidshemmet men istillet
blev till nackdelar for verksamheten. Det finns ménga konsekvenser som blivit 1&ngvariga
efter denna omstillning och vi lever kvar i1 arvet efter vad som historiskt har format
fritidshemmet. Som tidigare nimnt beskrevs verksamheten pa fritidshemmet som undervisning
och ldrarna inom verksamheten har lararlegitimation. Om man ser pa ldrande som en process
som Pihlgren (2017) gor, bor ldrandet ha en given lokal, d&ndamélsenlig plats. Vi ser i
beskriven bakgrund och 1 vart eget resultat att ldrare inom fritidshem upplever det
problematiskt att ha sin verksamhet i lokaler som saknar mojlighet att stinga till och
avsaknaden att fa tillgang till rum dir skapande och projekt kan fa “leva” langre dn under
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dagen.

Léararnas svar pd frdgan om for och nackdelar intresserade oss. En ldrare skrattade till och
svarade att det inte fanns nagra fordelar, men en rad efterfoljande nackdelar. I Lgrll
(Skolverket, 2018) framgar ingenting om att lokalerna ska vara @ndamaélsenliga. Skolverket
(2007) beskriver att lokalerna pa fritidshemmet ska vara @ndamaélsenliga och elevgruppens
storlek anpassad, dock beskrivs inga antal eller specifikt vad en dndamaélsenlig lokal innebér.
Detta anser vi 6ppnar upp for tolkningar och ddrmed kan ligga till grund for skillnader mellan
olika fritidshem. Skolverket (2019) skriver i ett pressmeddelande att elevgrupperna pa
fritidshem har okat, & 2018/19 var genomsnittet per avdelning 39,2 elever men ldsaret
2009/10 var det 36,2. I juli 2019 blev ett krav att undervisande personal pa fritidshemmet
behover lararlegitimation eller annan examen som motsvarar kraven, detta for att hoja yrkets
status. For att fritidshemmet ska kunna bedriva sin verksamhet dndamalsenligt krivs att
skolorna prioriterar fritidshemmen (Skolverket, 2019).

Isling Poromaa (2016) lyfte att platsen, arkitekturen och materiella resurser speglar status och
har en inverkan pé lararnas ambitioner. Detta tyckte vi var intressant i relation till att vira
larare beskrev sina lokaler som alkover. Om vi utgar fran (Isling Poromaa 2016) beskrivning
skulle detta innebéra att fritidshemmen péd de tvé skolorna har lag status, det kan vara en
forklaring till varfor de beskriver sig underordnade den obligatoriska skolan.

7.2 Konsekvenser

Vad far det for konsekvenser att lokalerna ser ut som de gor? I vart resultat ser vi hur ldrare
kinner sig underordnade den obligatoriska skolan, att de inte har dndamalsenliga utrymmen
men dnda forvantas leva upp till det beskrivna syftet i Lgrl1. Det dr inte orimligt att tdnka sig
att en slutsats av detta blir att ldrare inom fritidshem kénner sig otillrdckliga 1 sin
yrkesutovning. Elevgruppens storlek har dkat och tillsynen paverkas. Ar dven normen pé
skolorna att fritidshemsldrare kan anvéndas och “stdlla upp” eller anvéndas som vikarier vivs
en kdnsla in i att yrkesrollen inte har ett lika hogt virde som andras, utan kan anvéndas som
det behdvs. Vi har tagit upp hur uppdraget dr beskrivet och hur verkligheten ser ut pa vara tva
fritidshem. Vi har beskrivit hur vi hittat gemensamma ndmnare mellan fritidshemmen.

De senaste 10 aren har antalet fritidshem legat pd ungefir samma antal, men under samma
tidsperiod har elevantalet som &r inskrivna pa fritids 6kat med 37%. Under hosten &r 2018 var
489 900 elever inskrivna pd 4250 svenska fritidshem, enligt ett pressmeddelande frén
Skolverket (2019) Det dr ett antal individer som vistas pé fritidshem, i méngden anser vi att
dven intresset for forskning inom omradet ligger. P4 de tva skolorna som ingatt i studien
befarar vi att fritidshemmet riskerar att bli forvaring av elever dar lokaler inte riacker till och
det pedagogiska arbetet fallerar. I rapporten Program for en jdmlik skola, Landsorganisationen
i Sverige (2018) beskrivs fritidshemmet som en resurs som inte anvénds till sin fulla potential.
Det beskrivs att elevantalet har 6kat men att fordelningen av resurser inte har foljt med i
utvecklingen, vilket har resulterat i att ldrartitheten dr for 14g i relation till elevantal i
grupperna. | rapporten beskrivs att fritidshemmet skulle na en storre potential men att det
hdmmas pa grund av bristande fOrutséttningar for att bedriva varierande utbud av aktiviteter.
Ett forslag i rapporten &r att bredda fritidshemmets verksamhet, genom utbyggnad, detta skulle
enligt rapporten bidra till att hoja skolresultatet och utjimna elevernas olika socioekonomiska
forutséttningar. Denna studie pekar mot att lokalerna i fritidshem har betydelse for den
pedagogiska verksamheten. Vi vill uppmérksamma att mer forskning behovs och att denna
forskning kan ligga till grund for fordndringar i fritidshemmet. En bra start ar att ldrare i
fritidshem har fatt ldrarlegitimation, men detta maste &dven innebdra att det forankras och
aterspeglas 1 en jamn balans mellan yrkeskategorierna och resursfordelningen lokalmassigt.
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For att kunna leva upp till styrdokument och ldroplan och kunna utfora uppdraget som lérare i
fritidshem behdver forutsidttningarna i fritidshemmen finnas.

Genom de intervjufragor vi stéllt och samtalet som foljt tycks ldrare i vara tva fritidshem
beskrivit villkor och dilemman mer dn de fysiska lokalerna. Lérarna har i sina svar pratat om
dilemmat att bli av med grupprum, att fa tillgang till klassrum, att ses som vikarier och
avsaknaden av funktion 1 sina lokaler. Vi dtervinder till lokalintegreringen och
decentraliseringen under 1990-talet. Vi beskrev tidigare att lokalintegreringen genomfordes av
frimst ekonomiska syften och inte pedagogiska vinster. Den pedagogiska vinsten beskrevs
vara att lararen fick en samlad overblick av elevernas skoldag vilket vi kan tolka som en bred
motivering vérd att ifrigaséttas.

Vi menar att lokalintegreringen skulle fungera bédttre om villkoren for verksamheterna
fritidshem och skola var jaimn. Calander (1997) tog upp hur ldrare fran respektive verksamhet
reproducerar skillnader mellan yrkesgrupperna och hur klassldrare har storre resurstillgdngar
och didrmed far en dominerande position. En ldrare beskrev hur hen hade onskat att
fritidshemmet inte delade lokaler med skolan utan hade sin hemvist pd en annan plats for att
tydliggora nér skolan slutar och fritidshemmet bdrjar. Vi tanker oss att ldrarens svar kan visa
pa vad Calander (1997) beskriver om att reproducera skillnader. Lararna beskriver bristfalliga
forutséttningar att bedriva verksamheten 1 fritidshemmet och genom att uttrycka att de dnskar
ett fysiskt avstdnd till skolan kan detta tolkas som ett tydligt stillningstagande, nistintill
protest. Det gar att tolka detta som att lararen upplever att forutsittningarna att kunna utova sitt
uppdrag &r bristfélliga till den grad att det krdvs en fysisk distans mellan skolan och
fritidshemmet for att fordndra forutsittningarna. Vi ser tolkningen som rimlig med tanke pé
den ojimna maktbalans som synliggjorts genom empirin. Motiveringen om att lararen genom
lokalintegrationen skulle fa en samlad bild &ver elevens hela skoldag bleknar i jamforelse med
att inte kunna erbjuda eleverna meningsfull fritid pa fritidshemmet.

Vart examensarbete och studie handlade om att undersdka lokalernas betydelse for den
pedagogiska verksamheten. Vi upplevde att genom vara fragor om den fysiska miljon
framkom virdefulla vittnesmal om kénslor kring ojdmn maktbalans och vardagliga dilemman i
den pedagogiska verksamheten. Vi har reflekterat kring vilken styrka det finns 1 att frdga om
ndgot fysiskt, kdnnbart, som lokaler och genom det fa tillgdng till flera andra aspekter. Vi
tanker oss att detta skulle kunna fungera som ett redskap att komma dnnu nirmare inte bara de
tvd fritidshem vi studerat utan dven fler fritidshem.

7.3 Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att belysa studiens syfte och fragestéllningar fran ett barns perspektiv.
Oksnes (2011) skriver om barns lek och hur barn uppfattar sin fritid pd bland annat
fritidshemmet. Vidare beskrivs hur barn skapar inre rum 1 leken, och att utrymmen som lédrare
skapar 1 ett specifikt syfte 1 verksamheter inte alltid anvénds eller uppfattas till det tilltinkta
syftet av barn. Om vi skulle applicera ett barns perspektiv och hort elevernas roster om hur de
upplever fritidshemmens lokaler och milj6é skulle det bidragit till ytterligare en dimension i
arbetet. Vi betonar att ytterligare forskning inom omradet fritidshemmets lokaler och vilken
betydelse lokalerna har for verksamheten bor synliggéras och fd konsekvenser i hela
hiandelsekedjan fran politiska beslut hela vigen till de fysiska reella lokalerna i fritidshem.
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9 Bilaga

9.1 Intervjufragor

* Vad har den personen vi intervjuar for tidigare erfarenheter, utbildning inom skola osv?

+ Kan du beskriva verksamhetens lokaler? Vilka lokaler har ni tillgang till pd fritidshemmet en
vanlig dag?

» Hur anvénds lokalerna? Till olika aktiviteter, styrda aktiviteter, temarum? Far barnen vélja
fritt var 1 lokalerna de befinner sig, vilka rum eller delar &r mest populdra och vad kan det bero
pa?

* Har fritidshemmet egna lokaler?

* Hur anvénds andra lokaler, tex skolans, klassrum, gympasal, musik,
hkk? — t6ljdfraga, finns det regler for dessa lokaler isfall?

* Vilka mojligheter/fordelar har lokalerna for verksamheten?

* Vilka begransningar/nackdelar har lokalerna for verksamheten?
* Finns det nagot ni saknar lokalmassigt, vad?

* Finns det nagot ni skulle vilja dndra pa lokalméassigt, vad?

* Hur anvénds larmiljéerna? Mélarrum, bord, legohorna, koksdel?

* Hur far ni vara med att paverka lokalernas utformning?
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