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Abstract

Detta arbete undersoker forskolepedagogers syn pé de estetiska uttrycksformerna som
undervisningsmetod inom naturvetenskap, samt hur dessa anvinds i forskolans verksambhet.
Studien bygger pa en kvantitativ metod som samlar in empiri genom en webbenkit.
Enkétundersokningen genomfordes inom kommunala forskolor i Goteborgs kommun. Denna
studie har utformats med den fenomenografiska ansatsen och Lindstrdms modell om estetiska
larprocesser som utgangspunkt i alla dess delar. Den insamlade datan analyserades sedan med
hjilp av den fenomenografiska ansatsens analysmetod och beskrivande statistik. Resultaten
visade pa att en stor del av respondenterna uppfattade de estetiska uttrycksformerna som en
positiv och gynnsam undervisningsmetod inom naturvetenskap. De lyfte dven flera
intressanta och relativt varierande exempel pa hur de arbetat med de olika estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod. Studiens resultat gick inte att generalisera pé
grund av stort bortfall, och som en f5ljd finns Aven en bortfallsanalys skriven. Aven om
studiens resultat inte dr generaliserbart anser vi att var undersokning belyser ett viktigt
dgmnesomrade som det 1 nuldget rader bristande forskning kring. Med studien hoppas vi kunna
uppméirksamma detta arbetssétt och inspirera till vidare forskning samt intresse hos dess
lasare.
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1. Inledning

Denna studie undersdker forskolepedagogers uppfattning och anvéndning av de estetiska
uttrycksformerna som en undervisningsmetod inom naturvetenskap i forskolan. I “Léroplanen
for forskolan” (Ipfo18, 2018) stér det att forskolebarn skall fa erfara de estetiska
uttrycksformerna, bild, musik, drama och dans, som innehdll i sin undervisning, men de ska
dven fa erfara dem som undervisningsmetoder for att 1ra om och utvecklas inom andra
dmnen. Inom dans arbetar man med hela kroppens rorelser, hur man kan visa kénslor eller
hindelser genom att rora vissa kroppsdelar pa ett visst sétt osv. Inom bild finns det flera olika
sdtt att arbeta pa, exempelvis genom att rita, méla, klippa, klistra, skapa och konstruera. Med
musik arbetas det mycket med sang, rosten och att spela instrument. Slutligen inom drama ar
det dramatiseringar som kan tillimpas pa olika sitt i verksamheten, exempelvis genom
dramatisk hogldsning, gestaltande och dramapjidser. Om man skulle anvénda de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap s skulle det exempelvis
kunna vara sé att barnen far ldra sig om biologi genom drama, eller kemi genom musik.

Lpf618 (2018) betonar dven vikten av att barn skall i chans att utveckla forstaelse, intresse
och kunskap om naturvetenskap. Undervisningen ska dessutom vécka ett livsldngt intresse for
en hallbar utveckling och hur de kan vara med och paverka. Forskning visar dock pé att
naturvetenskap ir ett &mne som allt fler finner ointressant nér de blir dldre. Detta visar de
oversiktliga resultaten frain ROSE-studien (The Revelence of Science Education), skriven av
Schreiner och Sjeberg (2010). De lyfter en oroande tendens att lander som ligger i1 toppen av
internationella kunskapsundersokningar som PISA visar ett vildigt 14gt intresse for
naturvetenskap som dmne. Oversiktsresultaten visar dven att elever i Sverige tycker att
naturvetenskap dr viktigt for samhéllet, men att intresset for det som skoldmne &r lagt. Darfor
anser vi att det dr viktigt att redan 1 tidig alder introducera och vicka ett livslangt intresse for
naturvetenskap som dmne pa ett roligt och larorikt sétt for barnen. Detta &r dven nagot som
Harlen (2007) uttrycker &r viktigt. Hon menar att naturvetenskap ar grundldggande och bra
for barn att erfara 1 tidig dlder d& de bade féar erhélla den naturvetenskapliga kunskapen,
samtidigt som det frimjar deras metodik att inforskaffa ny kunskap. Genom att arbeta med
naturvetenskap fir barnen lira sig nya begrepp som kan hjilpa dem att forklara och koppla
samman olika erfarenheter for att kunna forsta sin omvérld. Harlen (2007) hdvdar dven att
naturvetenskapen idag dr lika viktigt som de grundldggande kunskaperna att kunna lisa,
skriva och rikna. Detta da tekniken utvecklas varje dag och har fatt, och har, en stor inverkan
1 stora delar av vart vardagliga liv. Ddrav anser hon att naturvetenskap dr ndgot som barn 1
forskolan med stor fordel bor erfara. Vikstrom (2016) lyfter dven fram pedagogernas roll i
barns lirande inom naturvetenskap. Hon menar att en pedagog som ar naturvetenskapligt
allménbildad kan hjélpa barn i deras larande genom att stotta dem och synliggora
naturvetenskapliga fenomen. For om inte pedagogerna har kunskap om fenomenet, hur ska de
dé kunna ldra ut om det.

Med vér studie vill vi belysa att detta undersokningsomrade ar viktigt da det berdr barns
utbildning och lagger grunden for deras fortsatta ldrande och intresse. Da det dven rader viss
brist pa tidigare forskning kring detta &mnesomrade ar vara forhoppningar att var studie kan
vicka intresse for vidare forskning, samt inspirera forskolepedagoger att anvinda estetik
integrerat 1 naturvetenskaplig undervisning.



2. Syfte och fragestéllning

Syftet med denna enkétstudie dr att undersoka forskolepedagogers uppfattning om de
estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Studien
undersoker dven hur forskolepedagoger kan anvédnda sig av de estetiska uttrycksformerna
som undervisningsmetod, vilket forhoppningsvis kan komma att inspirera till vidare
forskning inom @mnet.

Viéra fragestillningar ar foljande:
- Hur beskriver pedagoger i forskolan att de uppfattar barns kunskapsbildande om
naturvetenskap med hjdilp av estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod?
- Hur beskriver pedagoger i forskolan sin anvdindning av de estetiska uttrycksformerna
som undervisningsmetod inom naturvetenskap?



3. Tidigare forskning

I detta avsnitt redogdrs for tidigare forskningsstudier inom det &mnesomrade som vi
undersokt. Forst lyfts vikten av naturvetenskap i forskolan, direfter introduceras studier som
undersokt olika estetiska uttrycksformers paverkan pa aktiviteter med naturvetenskapligt
innehall. Dessa dr hogldsning och dramatisering, dramatisering och naturvetenskapliga
fenomen, naturvetenskap och bildskapande, barns kunskapsbildande genom ett
naturvetenskapligt estetiskt temaarbete samt dramatiserande garn sagor om biologi.

3.1 Naturvetenskapligt innehall i forskolan

Susanne Thulin (2011) har som syfte i sin avhandling att undersdka pa vilket sitt larandets
objekt (vad barnet ska ldra sig) och akt (hur barnet lér sig) synliggors i kommunikativa medel
i forskolan. Det hon undersoker mer specifikt &r kommunikationen mellan ldrare och barn i
forskolan angdende ett naturvetenskapligt innehall i den undervisande verksamheten.

En fraga som Thulin (2011) stéller sig i sin avhandling &r “varfor ska barn dé ldra sig om
naturvetenskap 1 forskolan?” (s.36). Hon besvarar sjdlv denna fraga utifran de undersékningar
som hon lyfter i sin avhandling. Det 4r med en férhoppning om att barn och unga ska fa
erfara och ldra om naturvetenskap redan i tidig alder sa att det kan ldgga grund f6r en positiv
instéllning till &mnesomradet. Detta kan i sin tur paverka elevernas intressen for att sedan
spela en avgorande roll for deras framtida val inom fortsatta studier och yrkesval. Thulin
menar alltsd att hur vi i1 skolans vérld lir ut om naturvetenskap behover dndras. Istéllet for att
framst fokusera pa de elever som ses vara “framtidens naturvetare”, bor man istéllet ligga
fokus pé att ge alla elever en grundldggande och allmin utbildning inom naturvetenskap.

Thulin (2011) lyfter dven att Sverige har ingétt i handlingsprogrammet Agenda 21 dir vi
tillsammans med de andra deltagande ldnderna skall arbeta for att utrota fattigdom, undanrdja
hot mot var miljo, samt lagga grund for en héllbar utveckling. For att sékerhetsstdlla att detta
arbete genomfors, har ett flertal samhallsinstitutioner och visentliga grupper fatt specifikt
ansvar for att f6lja upp och dokumentera forbattringar och uppfoljningar av det arbete som
sker. En av dessa viktiga samhéllsinstitutionerna ér utvecklingssektorn. Darmed blir
forskolan, som &r det forsta stadiet i skolans virld, véldigt avgérande for de grundlédggande
attityderna gentemot de naturvetenskapliga &mnena.

3.2 Hoglasning och dramatisering

Walan och Enochsson (2019) har gjort en fallstudie diar de undersoker vilka mojligheter man
kan uppnd om man kombinerar drama och hogldsning for att frimja barns lirande om
naturvetenskap. Forskarna besokte tva forskolor och tva forskoleklasser dér de inledde en
diskussion med barnen om de visste varfor och hur méinniskor blir forkylda. Dérefter
beréttades en saga for barnen, mer specifikt om flickan Lotta som blev sjuk av Rhinoviruset.
Denna berittelse fick barnen sedan vara med och dramatisera. Efter detta fick barnen rita en
teckning av vad de precis hade gjort. Dessa teckningar skulle komma till anvindning senare i
forskarnas studie nir de kom tillbaka for att intervjua och underséka hur mycket barnen
minns av bade berittelsen och dramatiseringen. Utifrdn de kunskapsnivaer barnen visade om
sagan kunde Walan och Enochsson sedan placera in varje barn i en av 5 olika kategorier. Den
forsta var om barnet kunde aterberétta sagan med diverse termer och begrepp och koppla
detta till verkligheten, den andra var att barnet kunde aterberitta det mest vésentliga men inte
koppla till verkligheten, den tredje var att barnet kunde aterberétta i lagre grad, den fjarde var
att barnet hittade pa en egen historia med endast bakterier istéllet for virus, den sista var om



barnet inte minns eller visat kunskap om dmnet utifran aktiviteten. Studiens resultat visade pa
att majoriteten av deltagarna hade tagit till sig kunskap fran aktiviteten i hogre eller mycket
hog grad oavsett dldersgrupp. Medan vissa av forskolebarnen som deltog i studien visade att
de tagit till sig kunskapen i lagre eller nistintill obefintlig grad. Den slutsats Walan och
Enochsson kunde dra utifran studiens resultat var att anvindandet av hoglasning och
dramatisering i kombination var vildigt lyckat. Trots det positiva resultatet kunde de inte
utesluta mojligheten att barnen hade diskuterat och fortsatt sitt 1arande om sagans innehall
och dramat med sina fordldrar. De kunde inte heller utgéra om barnens ldrande utvecklades
genom hogldsning, dramatiseringen, eller 1 kombination av dessa. Sammanfattningsvis
hiavdar Walan och Enochsson att hogldsning och dramatisering framjar barns lirande, men att
de tillsammans kan ge ett 4nnu béttre resultat.

3.3 Dramatisering och naturvetenskapliga fenomen

Anneli Bergnell (2019) har 1 sitt doktorsavhandling géllande hur forskolebarn genom
kroppsforankrade illustrationer utvecklar naturvetenskaplig kunskap gjort fyra stycken
delstudier. I dessa studier far de deltagande barnen genom dramatisering undersdka och
utforska olika naturvetenskapliga fenomen sdsom vattnets kretslopp och stabilitet. De olika
studierna fick varierande resultat dé vissa var mer kunskapsfrdmjande &n andra. Utifran de
olika resultaten kunde Bergnell identifiera ett flertal brister i de fyra studierna. Ett exempel ér
delstudie ett som skulle ldra barnen om vattnets kretslopp genom att gé en spelslinga i ett
tarningsspel. Denna spelslinga hade ett slut, vilket blev missledande for barnen da de indirekt
kopplade det till att vattnets kretslopp har ett faktiskt slut. Ett andra exempel &r i delstudie tva
om luft som lyftkraft, dir dramatiseringen tog for stor plats i aktiviteten for att barnen skulle
kunna ta in den verbala informationen som lyftes. Barnen kunde alltsé inte fokusera pa det
egentliga ldrande objektet, luft som lyftkraft, d& det fanns andra element, exempelvis en
person som var utkladd till sjojungfru, som fingade deras uppmaérksamhet istillet. Bergnell
lyfter &ven gemensamma brister i alla fyra delstudierna som var beroende pa vilket sétt
pedagogen undervisade och forklarade aktiviteten och det naturvetenskapliga innehéllet for
barnen. Aven hur de visuella teckenvirldarna forklarades och anvindes i aktiviteterna hade
en stor paverkan pa resultatet. Bergnell hivdar dessutom att &ven om barnet varit aktivt under
aktivitetens ging, sd innebir det inte per automatik att barnet har uppnatt meningsskapande
och tagit till sig larandets objekt i den specifika aktiviteten. Utan att detta &r ndgot som barnet
har behovt mycket hjélp och stottning med frén pedagogen for att kunna uppmérksamma.
Avslutningsvis menar Bergnell att om hon hade haft mdjlighet att besdka barnen och
verksamheten under en langre tid s& hade resultatet kanske sett annorlunda ut.

3.4 Naturvetenskap och bildskapande

Oztiirk Y1lmaztekina och Tantekin Erden (2017) har i sin studie intervjuat fem turkiska
forskolldrare om deras syn pa naturvetenskaplig undervisning, deras strategier samt deras
uppfattning om att kombinera naturvetenskap med bildskapande. I studien framkom det att
forskolldrarna delade synen om naturkunskapens vikt for barns utveckling, men att de fanns
lite skilda preferenser om arbetsséttet. Undantaget var uppfattningen om att barn lér sig
naturvetenskap bdst i praktiken, ndr de aktivt kan undersdka och delta. Det rader dven en
konsensus mellan forskolldrarna om att ett integrerat arbetssitt ses som viktigt dd det skapar
mojligheter for fler spadnnande larsituationer. Dessutom ger det forskolldrarna chans att skapa
en koppling mellan tva olika &mnen eller chansen att arbeta med ett &mne pé flera olika sétt.
Studien visade att forskolldrarna foredrog att jobba med bildskapande och att det hade flera
fordelar, varav tva lyftes mer. Det ena var betydelsen av bildskapande for barns larande da det
ger dem chans att reflektera och upptidcka fenomenet/tinget pd nya sitt. Medan det andra var



att det underléttar for forskolldrare att utvéirdera aktiviteten dé det hjdlper dem forstd barns
forstielse for innehéllet.

3.5 Barns kunskapsbildande genom ett naturvetenskapligt estetiskt

temaarbete

I sin studie undersoker Chen (2020) forskolebarns kunskapsbildande om naturvetenskap och
estetik ndr de integreras med varandra i ett langre naturvetenskapligt estetiskt temaarbete.
Deltagarna i studien var tva forskolldrare och 25 barn i feméarsildern pa en forskola i Taiwan,
och gick ut pa att barnen under en langre tid deltog i olika aktiviteter som forskolldrarna
tillsammans med en forskare planerat. For att kunna avgdra om temaarbetet varit givande
testades barnens naturvetenskapliga kunskap och estetiska forméga bade fore och efter
temaarbetet. Tva sorters tester genomfordes, en for att bedoma barns naturkunskap och ett for
att mita barns estetiska formaga. De tva testerna bestod av en méingd olika punkter som
barnen bedomdes pa utifran de kunskaper de visade inom dessa. Da de tva testerna
behandlade olika &mnesomraden var ddrmed innehéllet och bedomningsmetoderna olika
anpassade fOr att pa bésta sétt synliggora barnens kunskaper och formégor. For att stirka
testernas validitet konsulterades dven en professor i tidig barndomsutbildning och en
forskolldrare. Utover dessa samlades det dven in data genom intervjuer av pedagogerna,
observationer och analyser av barnens loggbocker.

I studiens resultat framkom det att temaarbetet hade en betydelsefull positiv paverkan pa bade
barnens naturvetenskapliga kunskap men dven deras estetiska forméagor. Temaarbetet hjilpte
barnen att bli béttre pé att samla in information och organisera den, samt att de forbattrade sin
problemldsningsformaga. Flera av barnen uttryckte ocksa att de gillade det
naturvetenskapliga temaarbetet och dess méangsidiga aktiviteter samt att de olika aktiviteterna
hjilpte dem att gilla naturvetenskap mer. Chen (2020) beskriver dven andra studier gjorda
med dldre barn som visar liknande resultat. Dessa resultat visar pa att integration av estetik i
naturvetenskaplig undervisning berikar barns larande, hojer deras estetiska formagor samt har
en positiv paverkan pd barns intresse av naturkunskap.

3.6 Dramatiserande garn sagor om biologi

I en amerikansk artikel om att ldra barn om naturvetenskap genom garn sagor undersoker
Borgerding och Kaya (2018) forskolebarns kunskaper om biologi, mer specifikt om evolution
och ekologi. Barnen fick en bild av en organism som de hingde runt halsen for att gestalta
denna. De fick sedan ett garnnystan som de skulle kasta till respektive organism som ndmns 1
de tre olika ekosystemsagorna. Efterat kunde de alla se ett stort spindelnit, ett ekosystem, av
garn mellan deltagarna. For att tydliggora hur de olika organismerna paverkar varandra bads
en organism (ett barn) i taget att dra 1 sitt snore. De som sedan kénde att det drogs i1 deras
snore skulle da racka upp handen. Detta ledde till ett flertal diskussioner om de olika
egenskaper och levnadskrav varje organism har. For att undersoka vad och hur mycket barnen
larde sig genom garn sagor, fick de d&nnu en uppgift. Detta var att placera ut bilder eller sma
leksaksdjur av de organismer som lyftes i sagorna pa stora pappersark eller handgjorda
miljoer utifran var de horde hemma. Barnen uppmuntrades ocksa till att motivera varfor de
placerade figurerna som de gjorde. Utifran detta kunde Borgerding och Kaya sammanfatta att
barnen upplevde garn sagor som ett roligt sétt att ldra pd, samt att deras kunskaper om
ekologi och ekosystem hade okat. De lyfte dven att med d&nnu mer stdttning frén liraren s
kan barnens kunskapsbildning oka ytterligare.



4. Teoretisk utgangspunkt

Detta avsnitt lyfter de teorier som anviands som inspiration for denna studie. Dessa dr den
fenomenografiska ansatsen och Lindstroms modell om de estetiska larprocesserna. Det
redogors dven for viktiga och centrala begrepp som anvinds genom hela studiens gang.

Vi inspirerades av dessa tva teorier da de behandlar det vi avser undersoka med var studie.
Den fenomenografiska ansatsens huvudfokus &r att undersdka hur ménniskor uppfattar
fenomen, vilket dr var studies huvudsyfte. Lindstroms modell kunde vi ocksa se som
anvéindbar d4 den behandlar hur ldrande kan ske, och da specifikt inom estetik. Vi ansag
diarmed att dessa tva teorier i kombination med varandra passade var studie och dess syfte pa
ett bra och dvergripande sitt.

4.1 Fenomenografisk ansats

Mikael Alexandersson (1994) hdvdar att den fenomenografiska forskningsansatsen anvinds 1
diverse undersokningsstudier dér forskaren vill undersdka och analysera ménniskors olika
uppfattningar av ett fenomen. Det &r specifikt de varierade skillnaderna om Aur manniskor
uppfattar ett fenomen pé olika sétt som man inom fenomenografin vill synliggora. For att
kunna genomfora en studie ur en fenomenografisk forskningsansats sa behover man anvinda
sig utav de tvd huvudsakliga perspektiven, forsta ordningens perspektiv och andra
ordningens perspektiv. Den forsta ordningens perspektiv star for vad ndgot dr, medan andra
ordningens perspektiv star for vad ndgot uppfattas vara. Dessa tva perspektiv namngavs av
forskaren Ference Marton som enligt Alexandersson (1994) var en vildigt viktig figur for
fenomenografin.

Inom en fenomenografisk studie hivdar Alexandersson (1994) att det ar viktigt att
urvalspopulationen ar vél varierad, alltsa att man inte gor urvalskriterierna for snidva da det
riskerar att paverka resultatet. Det man vill fa fram med en fenomenografisk studie ar att
belysa flertalet olika uppfattningar och idéer kring ett specifikt fenomen. Detta resultatet
riskerar d4 att bli véldigt enformigt om alla deltagare har exakt samma forutsittningar och
tidigare erfarenheter. Vilket i sin tur gor att studien forlorar sitt syfte. Alexandersson (1994)
menar dven att det ar vildigt viktigt att det studien skall undersoka &r av intresse, och med
fordel dven kan mota eller uppmérksamma ett behov som finns hos deltagarna. Detta da det
kan bidra till en 6kad svarsfrekvens om respondenterna (deltagarna) kidnner att de kan fa ut
nagot av att genomfora enkéten.

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) lyfter att det dr av vikt att man som
forskare som anvinder en fenomenografisk ansats i sin undersokningsstudie &ér objektiv. Detta
innebdr att man inte later sina tidigare personliga erfarenheter och asikter om ett fenomen
paverka resultatet. De hdvdar dock att det &r svért att bortse helt fran tidigare erfarenheter och
befintlig kunskap. Dérav &r det vésentligt att forskaren i sin analys lyfter och diskuterar om
och hur ens forforstaelse kan ha paverkat arbetets process.
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4.2 Lindstroms modell om estetiska Mal

lﬁrprocesser Konvergent Divergent
Lindstrom (2015) har skapat en‘modell som Lirande Lirande
avgransar fyra aspekter av estetiskt ldrande; om, i, Mediespecifika oM |
med och genom. Med denna modell vill han visa konst & design | konst & design

pa att larandeprocessen inom de estetiska
omradena kan se annorlunda ut, och kan upplevas
och arbetas med pa olika sétt. Genom att anvinda Larande Lérande
° . . o Medi tral
begrepp som mél och medel i sin modell fingar coenedtEs MED GENOM
. . . konst & design konst & design
han in vad for slags ldrande som

efterstravas/onskas och hur det sker.

Medel

Kolumnen med malet, vad for larande som sker, delas in 1 tva delar - konvergent eller
divergent. Om malet &r konvergent vill man uppna nagot specifikt och forutbestimt innan
man sétter igdng, men om malet dr divergent blir vilket ldrande som sker oforutsdgbart. Ett
divergent mal innebdr ddrmed att man arbetar utifrin sina tidigare erfarenheter och kunskaper
for att skapa ny kunskap. Kolumnen med medel, Aur ldrandet sker, delas ocksa upp 1 tvé delar
- mediespecifika eller medieneutrala. Lindstrom (2015) menar att i ett mediespecifikt ldrande
paverkas innehéllet av hur det formedlas, dess form, och att det &r svart att bibehalla samma
budskap om formen dndras. Medan i ett medieneutralt 1irande &r det inte det estetiska som ar
huvudpunkten, utan snarare vad man kan uppna med hjilp av dem. Neutralt betyder inte i
detta fall att det 4&r mindre viktigt, utan snarare att samma mal kan uppnas med hjélp av andra
tillvigagangssatt. Lindstrom (2015) betonar att ingen av dessa aspekter dr mer dverldgsen den
andra, utan att de ska ses som kompletterande aspekter av det estetiska larandet. Larande om
avser framja kunskap om sjdlva dmnet i sig, medan lirande i avser ett utforskande skapande
inom dmnet i fraga. [ ldrandet med anvinds de estetiska &mnena som en metod for att uppna
andra kunskapsmal, och ldrande genom kan tillimpas som ett arbetssitt.

4.3 Centrala begrepp

Hér redogors studiens centrala begrepp samt viktiga teoretiska begrepp som ligger till grund
for arbetets alla delar, sdsom studiens syfte och fragestillning, enkétens utformning samt
studiens analys och diskussion. Begreppen som lyfts dr estetiska ldrprocesser,
undervisningsmetod, uppfattningsbegreppet samt estetiska uttrycksformer.

4.3.1 Estetiska lirprocesser

Vi tolkar véra resultat utifran de estetiska larprocesserna som beskrivs i Lindstroms modell
(2015), mer specifikt begreppen med och genom. Dessa begrepp ér enligt Lindstroms modell
medieneutrala, vilket betyder att den estetiska uttrycksformen i sig inte r huvudfokus utan
fokuset dr pa hur man kan anvénda sig av dessa i larprocessen. De anvinds alltsd som verktyg
for att lara barn och elever om, i véart fall, naturvetenskap. T ex att barn kan léra sig vattnets
kretslopp genom att dramatisera eller med hjélp av bildskapande.

4.3.2 Undervisningsmetod

Enligt nationalencyklopedin (u.d) ar undervisningsmetodik, alltsa undervisningsmetod, det
arbetssitt man som ldrare och pedagog anvénder for att ldra ut inom skola och likvirdig
utbildning. Dessa undervisningsmetoder kan enligt Svensson och Akerblom (2020) se vildigt
olika ut och ha varierande form. Exempelvis kan undervisningen ske genom verbala
instruktioner och eller praktiskt deltagande. Lararen kan dven med hjilp av olika material
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instruera, eller lata barnen och eleverna vara aktiva deltagare i undervisningen dir de
anvinder sagda material for att ldra. Svensson och Akerblom (2020) lyfter 4ven att som
pedagog och ldrare dr det viktigt att tdnka pd varfor, om vad och hur man undervisar i sin
verksambet.

4.3.3 Uppfattningsbegreppet

Alexandersson (1994) menar pa att ménniskan gérna vill ha och ta till sig kunskap om dess
omvirld for att bade kunna forstd och hantera olika situationer i den vérld vi alla lever 1.
Fenomenografins huvudsakliga syfte ar att undersoka vilka uppfattningar manniskor har om
dessa olika fenomen och kunskaper. Detta leder darmed till det viktigaste begreppet inom
fenomenografin som ar uppfattningsbegreppet. Uppfattningsbegreppet syftar pa att den
kunskap som ménniskan har tagit till sig grundar sig pd hur ménniskan har uppfattat det
specifika fenomenet, alltsd hur hen har upplevt att kunskapen har presenterats for en sjélv.

4.3.4 Estetiska uttrycksformer

Burman (2014) menar att de estetiska uttrycksformerna musik, dans, bild och drama, kan
anvéndas for att frimja en persons ldrande. Han menar att nar vi soker kunskap 1, om, med
och genom de estetiska uttrycksformerna sé kan det, beroende pa metod och anvdndning av
dessa, ge olika resultat i ens ldrande. Han lyfter dven att de estetiska lirprocesserna med
fordel bor vara meningsskapande for att dirmed kunna skapa mojligheter for eleven att ldra
och forstd kunskapsinnehallet pa ett flertal olika sétt. De estetiska uttrycksformerna som
hjélpmedel for larande &r 4ven ndgot som Bendroth Karlsson (2014) anser &r viktigt. Hon
starker detta arbetssétt som mdjliggor for ett varierat lirande genom fem kategorier som
motiverar varfor den estetiska verksamheten ar viktig. Den forsta kategorin ar som
kompensation och syftar till att elever som av olika anledningar har svért med teoretiskt
larande blir erbjuden ett annat satt att 1ara pa. Den andra ar som balans och menar pa att
eleverna behover erfara ett varierat larande 1 sin skolgang. Den tredje kategorin ér som
lustfylld aktivitet och héanvisar till estetik som en rolig aktivitet 1 sig sjdlv. Den fjarde
kategorin dr som fostran och hiavdar att estetik leder eleverna till att bli goda
samhillsmedlemmar. Den sista kategorin ar som forstdrkning och syftar till att estetik kan
anvindas som hjdlpmedel for att lira om ndgot annat &mne.

5. Metod och genomforande

I detta avsnitt presenteras val av metod, urval, genomforande, bortfall och analysmetod. Det
redogors dven kort om studiens validitet och reliabilitet samt etiska aspekter som &r viktiga
att ha 1 atanke under hela studiens gang.

5.1 Enkit som metod

Nér en empirisk studie genomfors dr val av metod ett viktigt beslut. Studiens syfte och
fragestillning paverkar val av metod, samtidigt som metoden paverkar vilken typ av empiri
som kan samlas in. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) framhéaver vikten av
att man &r objektiv inom den fenomenografiska ansatsen, alltsd att man inte later tidigare
erfarenheter och asikter paverka undersokningen och dess resultat. Detta var ytterligare ett
argument for vart val av en webbenkét som undersdkningsmetod. Dessutom ar det ett
smidigare och mer miljovénligt alternativ an exempelvis om enkéten skulle genomforts i
pappersformat, samt att vi ville se om man kunde komma fram till en generaliserad slutsats.
Négot som Barmark och Djurfeldt (2015) menar pa endast 4r mojligt om man kan samla in
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tillrickligt med svar, varav enkitundersdkning #r den enklaste metoden. Aberg-Bengtsson
och Pramling (2020) menar att enkdtundersokningar ingér i kvantitativa undersokningar,
vilket innebir att resultaten dr kvantifierbara alltsa att det ar eller kan goras om till siffror.
Den kvantifierbara data som samlas in gor det mojligt att fa Gversiktliga svar eller stélla svar
mot varandra.

Barmark och Djurfeldt (2015) beskriver enkéter som en standardiserad och vanligtvis
strukturerad undersokningsmetod. Med standardiserad syftas det pé att frdgorna inte
fordndras efter att enkéten skickats ut, utan varje respondent far samma fragor. Vidare
forklarar forfattarna att enkédter kan bestd av bade strukturerade och ostrukturerade fragor.
Strukturerade fragor ar nir fragorna i enkédten har svarsalternativ, till exempel att de far
kryssa i pa en skala mellan 1-5 eller hur vél ett pastdende stimmer (stimmer helt, stimmer
delvis, staimmer ibland, stimmer inte alls). Medan ostrukturerade fragor ar néir de 1dmnas helt
Oppna och respondenterna far svara fritt. Detta enligt Barmark och Djurfeldt (2015) gor att
man inte kan veta vilken riktning svaren kan ta vilket kan paverka resultaten man samlar in. I
vér enkét anvinde vi oss av bdde strukturerade och ostrukturerade fragor.

Barmark och Djurfeldt (2015) lyfter dven att enkdtens utformning &r av betydelse dé det kan
paverka svarsfrekvensen. For manga fragor kan leda till att respondenterna inte orkar svara,
detsamma géller om endast en fraga i taget visas dé respondenterna inte kan uppskatta hur
lang tid enkéten kan ta att svara pa. En annan viktig aspekt 1 utformningen av enkiten ar
fragorna. Det &r viktigt att fragorna stimmer verens med undersékningens syfte och
fragestillning sé att forskarna far svar pa det de undrar 6ver, samt att fragorna upplevs som
intressanta och relevanta av respondenterna. Upplevs fragorna irrelevanta finns det risk att
respondenter tappar intresset och avstar fran att svara.

5.2 Urval

I de flesta kvantitativa studier gors ett urval, vilket betyder att populationen begriansas. Detta
ar ndgot som Barmark och Djurfeldt (2015) lyfter som nigot som bor goras 1 ett tidigt stadie.
Detta for att hjélpa till att formulera studiens syfte samt underlétta utformningen av
enkitfrdgorna s att de stimmer 6verens med syftet och upplevas relevant for respondenterna.
En tydligt avgrédnsad population tillsammans med en urvalsram (ett register med alla som
ingar i den avgransade populationen) &r en forutsittning for att kunna genomfora en
slumpmassig stickprovsundersokning. Dessutom stirker det studiens validitet och reliabilitet.
En vil avgrinsad population &r alltsd en fordel for undersdkningen. Samtidigt lyfter
Alexandersson (1994) att i en fenomenografisk ansats dr det viktigt att man inte avgrinsar sig
for sndvt. DA det inom fenomenografi dr viktigt att kunna belysa olika uppfattningar utifrdn
resultatet.

I vart arbete &r det just en slumpmadssig stickprovsundersokning som vi genomfort. Vi
begrdnsade var population till férskolepedagoger som jobbar pa kommunala forskolor i
Goteborgs kommun. For att undvika att tillfraga rektorer som ansvarar for flera forskolor
upprepade ganger, valde vi att tillimpa kriteriet att endast skicka ett mail per rektor. Alltsa
om det lottades fram tva olika forskolor som hade samma rektor valde vi att lotta om den
andra forskolan. Detta fOr att 6ka chanserna for var svarsfrekvens. I utformningen av enkéten
valde vi dven att bortse fran faktorer som kon, alder och utbildningsniva och valde istéllet att
inkludera alla forskolepedagoger i undersdkningen. Detta da vi ansdg att dessa faktorer inte
hade nigon paverkan pa den fragestillning vi hade. Enkéten som skickades ut var digital och
den mailades ut till 60 stycken forskolor, dock var det endast tolv respondenter som svarade
pa enkéten. Detta lyfts och diskuteras senare 1 arbetet.
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5.3 Genomforande

Metoden vi valde for var datainsamling var en webbenkaét, gjord via gratisprogrammet google
formulér. Detta for att kunna na ut till fler forskolor samt att det &r miljovanligare dn en enkét
1 pappersformat. Dessutom gjorde webbenkiten det ldttare for oss att f4 en dverblick av
respondenternas svar dd programmet vi valde sammanstéllde resultaten i diagram.

Som ndmndes tidigare anvinde vi oss av ett slumpmassigt stickprov. Vi hittade ett register pa
alla forskolor 1 Goteborg (allaforskolor.se, u.d.) som vi kunde kopiera in i ett excel dokument.
Direfter kunde vi anvénda oss av en nummergenerator for att lotta fram vilka forskolor som
vi skulle skicka ut enkéten till. Alla forskolor som valdes ut verifierade vi sedan med hjilp av
Goteborgs Stad hemsida (u.a.) for att se om de var kommunala, da registret som vi hittade
inte hade den distinktionen. Det var dven pa Goteborgs Stads hemsida som vi hittade
forskolans rektor och dess kontaktuppgifter. Fran borjan valde vi att skicka ut enkéten till 30
stycken forskolor, men da det var en vildigt 1ag svarsfrekvens efter fem dagar valde vi att
skicka ut enkdéten till ytterligare 30 forskolor for att 6ka vara chanser till en hogre
svarsfrekvens. Infor det andra urvalet av forskolor valde vi aterigen att endast skicka ett mail
per rektor. Detta for undvika att skicka dubbla mail till rektorer vi redan kontaktat som
antingen tackat nej eller inte svarat samt 6ka vara chanser for att fa in svar.

Enkéten (se bilaga 1) var som sagt digital och skickades ut via mail till rektorerna for de
utvalda forskolorna. Tillsammans med enkdten hade vi dven skrivit ett tillhérande mail (se
bilaga 2 och 3) dér vi presenterade vér studie och bad rektorerna att vidarebefordra sagda
mail till sina pedagoger. I mailet bad vi dem &dven att inkludera oss 1 mailkontakten sa att vi
kunde berdkna antalet bortfall, samt att meddela om de (rektorerna) valde att inte delta i
undersokningen. Efter fem dagar fran forsta mailkontakten skickade vi en pdminnelse (se
bilaga 4) till alla forskolor, forutom till de som redan tackat nej.

5.4 Bortfall

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) skriver att for att kunna generalisera
resultatet behovs det dels en bra strategi for urvalet av populationen, och dels att bortfallet
inte blir for stort. De beskriver bortfall som den del av enkiter som skickats ut men som av
nagon anledning inte besvarats av respondenterna. Det kan finnas praktiska skél som att
enkiten inte ndr respondenterna i tid innan deadline pga resa, sjukdom osv, men ocksé att
respondenterna valt att inte delta pga rddsla for identifiering, ointresse, kdnsla av okunnighet,
tidsndd eller liknande. Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) lyfter att ett stort bortfall av
enkéter inte kan vigas upp med att enkéten skickats ut till manga respondenter, utan det ar
andelen bortfall som &r viktigt. Barmark och Djurfeldt (2015) menar att om bortfallet blir for
stort behover man fundera pa om ens undersokning fortfarande dr slumpmaéssig och om ens
resultat blir representativ for populationen, samt i vérsta fall om det ens gér att generalisera
resultatet. Darfor uppmanar Eriksson Barajas m 1 (2013) alla till att géra en bortfallsanalys,
detta for att mojliggora forsiktiga tolkningar av resultatet trots bortfall. Detta dr nagot som vi
har genomfort och redogor for senare 1 diskussionen. Eriksson Barajas m fl (2013) lyfter d&ven
att det finns internt och externt bortfall. Externt bortfall &r nér respondenter inte deltar alls
och internt bortfall 4r nir respondenter undvikit att svara pa enstaka fragor.

5.5 Validitet och reliabilitet

Ett sdtt att kvalitetssdkra ens vetenskapliga studie och forstirka tilliten till den &r att se till sa
att validiteten och reliabiliteten dr hog. Enligt Barmark och Djurfeldt (2015) handlar
reliabilitet om hur vi miter nagot. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013)
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forklarar reliabilitet som matmetodens matpalitlighet, alltsd dess forméga att generera samma
resultat vid olika tillfdllen. Otydligt formulerade fragor eller fragor dar flera svarsalternativ
passar lika bra utan att det var tankt sa, paverkar ddrmed reliabiliteten negativt. For att
undvika detta forsokte vi hélla enkéten enkel och tydlig i sin utformning, samt att vi &ven
formulerade tydliga och korta fragor som stdmde Gverens med var fragestillning.

Barmark och Djurfeldt (2015) forklarar att hog validitet innebér att man méter och far svar pa
det man efterfragar, validitet dr alltsd vad man mater. I vért fall betyder det att vér
undersokningsmetod (enkit) behdver vara kapabel att mita det som efterfragas, samt att
fragorna behdver stimma 6verens med undersokningens syfte och fragestallning. Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) lyfter &ven intern och extern validitet, dir intern
validitet syftar pa tillforlitligheten pé resultatet. De beskriver att god intern validitet innebar
att man lyckats undvika systematiska fel, som exempelvis att forskare paverkar
urvalsgruppen. Detta kan undvikas genom att ha en slumpmaéssig urvalsprocess till studien,
vilket som ndmndes tidigare dr nagot vi tillimpat dven i var studie. Med extern validitet avser
Eriksson Barajas m fl om studiens resultat gér att generalisera, for detta krivs det att studiens
deltagare ar representativa for avsedd population. Detta har vi forsokt uppnd genom att
tillfraga ett tillrdckligt stort antal respondenter, s att stickprovets storlek &r tillrdckligt stor
for att kunna representera populationen.

5.6 Analysmetod

I var analys anvénde vi oss av tva analysmetoder. Néar vi analyserade de 6ppna frdgorna
hidmtade vi inspiration frdn de fyra analysfaserna som Alexandersson (1994) lyfter i den
fenomenografiska ansatsen. Vid analysen av vara stingda fragor valde vi att anvénda oss av
analysverktyget beskrivande statistik. Vi valde dessa tvd d4 de kompletterar varandra och
passar var studies syfte och hur vi planerade att analysera vart resultat.

5.6.1 Fenomenografiska ansatsen som analysverktyg

I vért arbete utgar vi fran en fenomenografisk ansats som ett av vara analytiska verktyg.
Alexandersson (1994) lyfter att ndr man sammanstéller ett resultat i en fenomenografisk
studie s& har man dven som utgangspunkt att det inte finns ett svar som dr mer korrekt an ett
annat.

I analysen tar vi hjélp av de fyra analysfaserna som Alexandersson (1994) lyfter inom den
fenomenografiska ansatsen. Den forsta fasen innebar att vi inférskaffade oss en helhetsbild av
resultatet. Dér vi kunde synliggdra om det var en eller flera typer av uppfattningar som var
aterkommande och néstintill identiskt beskrivna av respondenterna, och vad som kan agera
som bakgrund for resterande svar. Denna fas 1 analysprocessen tillimpade vi pé svaren frdn
bade de 6ppna och stdngda fragorna i var enkét. I den andra fasen utgick vi fran vad som
sammanstélldes i1 den forsta fasen, men nu lag fokus pd att synliggora vilka likheter och
skillnader som resultaten innehéller. Det géllde alltsé att hitta kontraster och monster i svaren
som kan belysa variationen i manniskors olika uppfattningar om ett och samma fenomen. Om
det inte synliggjorts nidgra nya tolkningar av det insamlade materialet kan detta ses som att
man har uppnatt en méattnadseffekt i sitt analysarbete. Dérefter granskade och analyserade vi
vart resultat for att urskilja vilka svar som skiljer sig &t mot resterande svar. Mycket fokus lag
ddarmed pa att analysera de 6ppna frdgorna, just for att vi skulle kunna gora urskiljningar och
se likheter mellan svaren. Forutsatt att man 1 den andra analysfasen har lyckats identifiera
flertalet olika kontraster och monster, ar det dérefter dags i fas tre att fordela dessa
uppfattningar 1 kategorier. Hur alla respondenter har beskrivit sina uppfattningar om sagt
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fenomen och utifrin vilka kontraster som har synliggjorts i tidigare analysfaser, gjorde att vi
dérefter kunde placera dem i olika beskrivningskategorier. Alexandersson (1994) lyfter dven
att det dr viktigt att beskrivningskategorierna inte dr for vida sa att det finns risk att de
overlappar varandra, eller att det kan diskuteras om en uppfattning kan placeras inom den ena
eller den andra kategorin. I fas tre kunde vi avldsa de svar vi kommit fram till i fas tva for att
analysera och placera ut svaren i olika kategorier for att hjélpa oss att komma fram till en
slutsats. Det var da ocksa viktigt att vi var noggranna med att svaren inte kunde kategoriseras
pa mer in ett sitt, detta da det skulle kunna paverka vér slutsats. I den fjarde och sista fasen
sammanstélldes de olika beskrivningskategorierna och de analyserades sedan i relation till
varandra. Dérefter kunde vi framstdlla vart slutgiltiga studieresultat.

5.6.2 Beskrivande statistik som analysverktyg

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) lyfter beskrivande statistik som en metod
for att analysera kvantitativ data. Metoden anvinder sig av mattenheter som andel, procent,
medianvirde med mera beroende pa vilken typ av data som ska analyseras. De beskriver att
metoden anvénds for att sammanfatta data och hjélper forskare att fa en 6verblick dver
resultaten, och pé sé sétt gora det lattare att jimfora resultaten med varandra. Vi anvédnde oss
av den beskrivande statistiken for att analysera vara resultat och sedan presentera vara
diagram.

5.7 Etiska aspekter

Vetenskapsradet (2017) lyfter vikten av god forskningsetik, detta innebér att vissa etiska
aspekter tas 1 beaktning under hela arbetets gdng. Genom att hélla god forskningsetik stérker
man undersokningens trovirdighet och hojer dess kvalitet. Vetenskapsradet framhaller fyra
aspekter som sérskilt viktiga, och dessa ér informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och
nyttjandekravet. Informationskravet innebar att vi var tydliga i vart mail och i enkétens
information om vad vér unders6kning handlade om samt dess syfte. Vi informerade dven 1
enkéten att genom att besvara den sa gav respondenterna sitt samtycke till att vi kunde
anvéanda oss av den insamlade datan som analys och diskussionsunderlag (samtyckeskravet).
Vi upplyste dem dven i mailet och enkéten om konfidalitetskravet dér vi forsdkrade dem om
att alla deras svar var anonyma, och att de (respondenterna) eller de tillfragade forskolorna ej
skulle kunna g8 att identifieras. Som en del av nyttjandekravet, som lyftes i vir enkit,
forklarade vi dven att all insamlad data endast skulle anvindas i forskningsdndamaél, samt att
den rda datan kommer raderas efter arbetets slut. Barmark och Djurfeldt (2015) lyfter 4ven en
annan etisk aspekt som &r strdvan mot att ingen respondent ska kénna sig krankt eller bli
skadad under undersokningens ging. Samt att vi som forskare har en etisk skyldighet att
presentera véra resultat och analys baserat pa datan vi samlat in, utan att forfalska eller
forvranga ndgot.

6. Resultat

I detta avsnitt redogdrs for resultaten av var enkit. Vi lyfter antalet respondenter och deras
utbildning och yrkeserfarenhet. Dérefter redovisas respondenternas bekvémlighet att
undervisa om naturvetenskap samt deras bekvimlighet att anvinda sig av de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod. Vi lyfter dven deras potentiella anvindning av de
estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap, och i sa fall vilken
eller vilka de anvént sig av. Sedan presenteras resultaten for hur ofta de anvénder sig av
estetik som undervisningsmetod samt hur gynnsamt de uppfattar dessa vara. Dérefter
presenteras resultaten for de olika exemplen som respondenterna angivit, vilken estetik som
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anvénts och vad for naturvetenskapligt omrade vi tolkat dem tillhora. Slutligen lyfter vi
resultaten fran respondenterna som svarat att de ej anvént sig av estetik som
undervisningsmetod inom naturvetenskap, och om de édr nagot de kan tdnka sig att gora.

6.1 Utbildning och yrkeserfarenhet
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Diagram 2

-
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o N A O @

Antal respondenter
o N B o
Antal respondenter

Mindre 2-44&r 5-7ar 8-9ar 10+ar
Forskollarare Barnskotare Inget av de an2ar

Utbildning Hur lange har du varit yrkesverksam?

Utav de tolv som svarade péa enkéten var nio av dem utbildade forskolldrare och tre av dem
var utbildade barnskoétare. Av de tolv var det tre som svarade att de hade 5-7 érs
yrkeserfarenhet, en svarade att hen hade 8-9 érs yrkeserfarenhet, och dtta av dem svarade att
de hade minst tio ars yrkeserfarenhet.

6.2 Bekvimlighet inom undervisningsomraden

Diagram 3 Diagram 4
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Undervisa i de naturvetenskapliga &mnena Undervisa i/lgenom de estetiska uttrycksformerna

I diagram 3 redogors det hur bekvéma respondenterna var att undervisa i de
naturvetenskapliga &mnena, de fick svara pa en skala mellan 1-5 dér 1 var véldigt obekvam
och 5 var véldigt bekvam. Tva av respondenterna svarade tre, sex av dem svarade fyra och
fyra av dem svarade fem.

I diagram 4 redogdrs det hur bekvdma respondenterna var att undervisa i de estetiska
uttrycksformerna, musik, dans, bild och drama. Aven hir fick de svara pa en skala mellan 1-5
dér 1 var vildigt obekvdm och 5 var vildigt bekvim. Tva respondenter svarade tre, fem
svarade fyra och fem svarade fem.
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6.3 Anvindning av estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod

Diagram 5 Diagram 6
8 6
8
g N
2 4 g 4
w
5 o
= 3 2
c c
< 0 <
Ja Nej 0
Estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod Musik Dans Bild Drama

Utav de tolv respondenterna svarade sju stycken att de anvéant sig av de estetiska &mnena som
undervisningsmetod inom naturvetenskap, och fem att de inte hade gjort det.

I diagram 6 visas svaren som respondenterna har lamnat pé frdgan om vilken eller vilka
estetiska uttrycksformer de har anvéant for att undervisa i naturvetenskap. De kunde alltsa
fylla i ett eller flera alternativ pa denna fraga. Det var fem personer som svarat att de har
anvént sig av musik for att undervisa om naturvetenskap. Fyra av dem har svarat att de
anvint sig av dans, sex personer har anvint sig av bild och fyra har anvint sig utav drama i
sin naturvetenskapliga undervisning.

Utifran de sju respondenter som svarat att de anvander sig av estetiska uttrycksformer som
undervisningsmetod inom naturvetenskap, kan vi i diagram 6 utlésa att bild var den framsta
estetiken som anvéndes. Dérefter kom musik medan dans och drama kom sist med lika
ménga svar.

6.4 Anvindning av de estetiska uttrycksformer som
undervisningsmetod

Diagram 7
B Musik [ Dans Bild [ Drama

Antal svar

| II II I
0

Mycket ofta Ganska ofta Ganska sallan Mycket sallan

Hur ofta anvénder du denna undervisningsmetod?
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I diagram 7 redogdrs det hur respondenterna svarade pé frdgan hur ofta de anvénder sig av de
estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod.

Utav de fem som svarade att de anvinde musik som undervisningsmetod svarade en att de
anvinde det mycket ofta, tre svarade ganska ofta och en svarade ganska sillan. Av de fyra
som svarade att de anvinde sig av dans svarade en att de anvidnde sig av dans som
undervisningsmetod mycket ofta, en svarade ganska ofta och en ganska séllan. Det fjarde
svaret var vi tvungna att bortse fran da hen inte svarat pa en foljdfraga, det blev darfor ett
internt bortfall. Av de sex som anvinde sig av bild svarade en att de anvande det mycket ofta
och fem svarade ganska ofta. Det var fyra som svarade att de anvinde sig av drama som
undervisningsmetod, tre svarade att de anviande sig av det mycket ofta medan en svarade att
det anvdndes mycket sillan.

6.5 Respondenternas uppfattning om respektive undervisningsmetod

Diagram 8
B Musik [ Dans Bild W Drama
4
3
]
a2
s
c
<
| II
0
Mycket givande Ganska givande Mindre givande Inte givande Vet gj

Hur uppskattar du denna undervisninsmetod for barns inlérnaing inom naturvetenskap?

Diagram 8 redogor hur respondenterna svarat pd om de uppskattar den undervisningsmetoden
som de anvént i sitt arbete som givande for barns lirande inom naturvetenskap eller ej. Av de
fem som anvént musik som undervisningsmetod svarade tre av dem att de upplevde det som
mycket givande, en upplevde det som ganska givande och en svarade vet ej. Av de tre som
anvénde sig av dans upplevde tva det som mycket givande och en som ganska givande. Det
var sex respondenter som svarade att de anvénde sig av bild som undervisningsmetod, fyra
upplevde det som mycket givande och tva som ganska givande. Utav de fyra som anvént sig
av drama upplevde tre det som mycket givande och en som mindre givande.

6.6 Oppna fragor

Haér presenterar vi resultaten for de 6ppna frdgorna. I var enkét (se bilaga 1) fick
respondenterna mojlighet att ge konkreta exempel pd hur de arbetat med de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod for ldrande inom naturvetenskap. Dessa svar har
vi analyserat med hjilp av den fenomenografiska ansatsens analysmetod som Alexandersson
(1994) lyfter. Vi analyserade resultaten forst pa ett dversiktligt plan, dérefter borjade vi titta
efter likheter, skillnader och potentiella monster som fanns bland respondenternas svar. Sedan
valde vi att sortera in dem 1 kategorier utifran de naturvetenskapliga &mnena som vi urskilt

19



dem tillhora baserat pd respondenternas beskrivningar. Vi valde att dven sortera dem utifran
de estetiska uttrycksformerna som vi tolkat respondenterna har beskrivit sig anvénda i sina
svar. Avslutningsvis sammanstilldes resultaten i tabell 1 och diagram 9, dir det d&ven
synliggjordes vilken estetisk uttrycksform som anvéindes som undervisningsmetod for vilket
naturvetenskapligt &mne.

I analysen av svaren upptickte vi att det fanns tillfdllen dér flera naturvetenskapliga &mnen
belystes i samma exempel. Dérav valde vi att placera dessa i en kategori bendmnd hybrid da
de inte kunde placeras i endast en kategori. Exempelvis ett svar dér vi tolkade att de arbetade
med bade ekologi och hallbar utveckling placerades inom denna kategori. Det fanns dven ett
svar som vi tolkade anvénde sig av tre estetiska uttrycksformer samtidigt, och dessa var
musik, dans och drama. Aven detta svar valde vi att placera i en egen kategori benimnd
estetisk hybrid inom de estetiska uttrycksformerna. Vi har d4ven en kategori bendmnd annat,
dér vi har placerat svar som inte kan kategoriseras in i ett eller flera specifika
naturvetenskapliga &mnen.

Tabell 1. Fordelning av naturvetenskapligt &mne och vilken estetisk undervisningsmetod

Musik Dans Bild Drama Estetisk Hybrid | Totalt

Biologi

Ekologi

Teknik

Kemi

—_— O |Ww |

Fysik

[

Hallbar utveckling

Hybrid

=3 = I=H =N k=2 =N =R L%
=2 = =N =1 = =2 =0 =
il BN K= E=2 K==l el el B
= =N k=N =R =R k=R LN =
=3 = =N =2 =2 =1 = =

Annat

oo | O

Diagram 9

| .
4

0 Estetisk hybrid [ Drama Biid [ Dans [ Musik

Antal svar

Biologi Ekologi Teknik Kemi Fysik Hallbar utveckling Hybrid Annat

Vilken estetisk utrycksform anvandes som undervinsingsmetod inom vilket naturvetensakpligt amne

Det resultat vi har fatt fram utifrdn den laga svarsfrekvensen gor att vi kan utldsa att biologi
med fem svar var det framsta naturvetenskapliga dmnet som lyftes som enskilt mnesomrade
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av véra respondenter. Utav de fem svaren anvénde tva sig av musik som undervisningsmetod,
en anvdnde dans, en anvédnde bild och en anvdnde drama. Det fanns ytterligare ett svar som vi
tolkade som biologi, dock anvéndes detta i samband med ett annat &mne varav svaret
placerades inom kategorin hybrid.

Med lika ménga svar delar kategorin hybrid Tabell 2. Naturvetenskapliga 4mnen inom kategorin hybrid
inom naturvetenskap forsta plats med biologi.
Dock ér denna kategori som ndmndes tidigare for

Biologi 1

de svar som innehéller tva eller flera Ekologi 2
naturvetenskapliga &mnen. Alltsa dr det inte ett Tekni

- . ) eknik 0
andra enskilt &mne, exempelvis ekologi, som
delar forsta plats med biologin. Utifran de fem Kemi 3
exemplen som vi har sorterat in i kategorin Fysik 3
hybrid kan vi i tabell 2 synliggora vilka
naturvetenskapliga &mnen som vi har tolkat har Hallbar utveckling 2
anvéants 1 samspel med minst ett annat
dmnesomréde.

Vi kunde tolka tre exempel som anvinde sig av endast ekologi som naturvetenskapligt
omrade. Utdver detta lyftes ekologi tva ganger till 1 samspel med andra naturvetenskapliga
dmnen, dirav placerades dessa i hybrid kategorin. Tva exempel valde vi att kategorisera som
annat, da de bada &r relevanta for studien men som vi inte kunde placera 1 ett specifikt
naturvetenskapligt &mne. De naturvetenskapliga dmnena kemi och fysik som enskilt &mne
fick ett svar vardera, men de ndmndes ytterligare tre gdnger var i samspel med andra &mnen
och hamnade dirmed inom kategorin hybrid. Kategorin av det naturvetenskapliga &mnet
teknik var det ingen som lyfte i sina svar. Daremot lyftes héllbar utveckling tvd ganger men
endast i samspel med andra dmnen, dérav kan det inte utldsas enskilda svar pa dess stapel.

6.7 Bristande erfarenhet av de estetiska uttrycksformerna som

undervisningsmetod inom naturvetenskap

I vér enkdt stillde vi fragan om det var nagon som inte hade anvint sig av de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod for att 14ra ut inom naturvetenskap, pa denna fraga
fick vi fem svar som svarade att de inte har anvént sig av dem. Vi stéllde dven en foljdfraga
till dem som eventuellt svarade nej, om detta var nagot de skulle kunna ténka sig att arbeta
med. Utav de fem som tidigare svarat att de inte anvint de estetiska uttrycksformerna som
undervisningsmetod inom naturvetenskap, svarade fyra av dem ja pa denna friga. De fick
sedan dven svara pa vilken eller vilka estetiska uttrycksformer de kunde tinka sig arbeta med.
Dir en respondent svarade att hen kunde ténka sig att arbeta med alla estetiska
uttrycksformer, en svarade bild, en svarade bild och musik och en svarade musik och drama.

Den femte personen som svarade nej pa fragan om hen har anvént sig av de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod for att ldra ut inom naturvetenskap svarade inte pa
foljdfragan, alltsa blev hens svar ett internt bortfall.

7. Diskussion

I detta avsnitt diskuterar vi de resultat som redovisades i kapitel 6, dels sjélva resultaten for
sig men dven i relation till tidigare forskning och styrdokument. Vi redogor dven for en
bortfallsanalys samt en metoddiskussion.
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7.1 Resultatdiskussion

Vér undersokning hade en stor mingd bortfall och vi fick endast in 12 svar totalt, varav 7
svarade att de anvint sig av de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom
naturvetenskap. Pa grund av den laga svarsfrekvensen har det bade varit svart att tolka och
sammanstilla resultaten Overlag, di det var ett vildigt magert underlag att jaimfora med,
analysera och kategorisera. Som en f6ljd av den stora méngd bortfall har vi ddrav gjort en
bortfallsanalys. De svar som vi har fatt in har vi dock kunnat kategorisera och sedan
sammanstéllt 1 diverse diagram och tabeller. Déarefter tilldimpade vi den beskrivande
statistiken pd dem nér vi redogjorde vara resultat.

7.1.1 Diskussion stingda fragor

I fragorna om hur bekvdma de var att undervisa om naturvetenskap och anvénda sig av de
estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod svarade alla utom tva pa respektive fraga
fyra eller hdgre. Majoriteten av respondenterna uttryckte ddrmed att de var bekvama med
undervisning om naturvetenskap och estetik som undervisningsmetod var for sig. Det var
dock bara sju stycken som svarade att de hade jobbat med dessa i kombination med varandra.

Eftersom vér svarsfrekvens var sa pass lag kunde vi inte enligt Barmark och Djurfeldt (2015)
dra generaliserande slutsatser utifrdn hur vara respondenter svarat. Istillet fick vi utgé ifran
de svar som vi hade fatt in som analys och diskussionsunderlag. Utav de sju respondenterna
som svarade att de anvander sig av de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod
inom naturvetenskap, var bild den metod som flest personer uttryckte att de anvénde sig av.
Vi har reflekterat kring anledningar varfor, och en faktor vi kom fram till 4r att vi bada
uppfattar bild och bildskapande som ett vildigt varierande arbetssétt. Bild var ocksa den
undervisningsmetod som flest respondenter uppfattade som mest gynnsam, kanske just for att
den ir s& mangsidig.

Vi kan utifrén vara resultat se att uppfattningen om hur givande drama som
undervisningsmetod dr olika bland vara respondenter. Detta da tre uppfattar den som mycket
givande och en som mindre givande. Vi kan inte dra nigra slutsatser om varfor, utan bara
gissa oss fram om orsaker. Exempelvis skulle det kunna bero pa att det naturvetenskapliga
innehdll man vill formedla ar for svart att dramatisera. Eller att barnen oavsett svarighetsniva
inte kan greppa tag om det faktiska innehallet och eller ldgger fokus pa andra delar i
dramatiseringen. Detta var ndgot som Bergnell (2019) beskrev var ett hinder i hennes arbete
dér barnen lade fokus pa personen som var utkladd till sjéjungfru, istillet for det
naturvetenskapliga fenomenet luft som lyftkraft.

Musik som undervisningsmetod uppfattas dverlag som mycket givande, men det var en
respondent som svarat att de ej vet hur givande den dr som metod. En forklaring till varfor
respondenten svarade som hen gjorde skulle kunna vara att hen inte har arbetat tillrackligt
med detta arbetssitt for att ha bildat sig en uppfattning om hur givande hen anser denna
metod vara.

Av de tre som har anvént sig av dans har de svarat att de uppfattar denna undervisningsmetod
givande dverlag. Aterigen kan vi inte gdra en generalisering av dessa svar da de 4r sa fa i
antal. Kanske skulle vart resultat och diskussion se annorlunda ut om det var fler
respondenter som svarade, men 1 nuldget kan vi bara utgd ifran det underlag vi har.

22



Vi fragade dven de som svarat nej pa fragan om de anvint sig av de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap, om det var nagot de skulle
vilja eller kan tdnka sig att arbeta med. Fyra av fem svarade ja, den femte rdknades som
internt bortfall da hen inte svarade pa fragan. Vi kan bara spekulera kring varfor de svarade
att de ej anvint det som undervisningsmetod men sedan svarat att de nu skulle vilja/kan tdnka
sig att anvinda det. Kanske var detta arbetssitt en tanke som inte hade slagit dem &n men som
nu har blivit synliggjort for dem. Eller sa kunde de kanske i stunden inte komma pa tidigare
tillfallen dar de arbetat pé detta sitt. Exempelvis att vissa sanger man sjunger i vardagen kan
handla om naturvetenskap utan att man aktivt tdnker att det ar lirande om naturvetenskap,
sasom huvud, axlar, kné och ta.

7.1.2 Diskussion oppna friagor

Vi fick inte in ndgra svar som visade pé att respondenterna har anvént ndgon estetisk
uttrycksform som undervisningsmetod for att ldra ut inom det naturvetenskapliga dmnet
teknik. Vi kan inte veta anledningen till varfor inga exempel lyftes dir de anvénde sig av
teknik, da det kan finnas flera olika anledningar. Kanske var det slumpen som gjorde att ett
sadant exempel inte skrevs med, kanske &r teknik svart att kombinera med de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod, eller sd kinde ingen av vara respondenter sig
bekvédma med sin kunskap om teknik for att undervisa om det. Thulin (2011) hdvdar dock att
det dr bra om man som pedagog undervisar barn allmént om naturvetenskap redan 1 tidig
alder. Detta for att 14gga grunden till en positiv instdllning till amnesomradet, vilket i sin tur
gynnar barns utveckling och ldrande. Detta kréver sdklart att man sjidlv som pedagog besitter
dessa kunskaper for att kunna ldra ut om och synliggora dem, ndgot som Vikstrom (2016)
ocksé framhéver.

Fortsittningsvis hade vi dven tva kategorier dér vi endast kunde urskilja ett svar vardera dér
respondenterna anvinde sig av kemi respektive fysik. Vi kunde dock urskilja att de anvéndes
1 andra exempel som respondenterna gav, men da i samspel med andra naturvetenskapliga
dmnen. Darmed placerades dessa svar inom kategorin hybrid.

Vi kunde utifrin vér resultatanalys dven se att biologi var det enskilda naturvetenskapliga
dmnet som vara respondenter undervisade i mest genom estetiska uttrycksformer som
undervisningsmetod. Det var totalt fem stycken svar som beskrev hur de anvinde dem som
undervisningsmetod. Exempelvis svarade en respondent att de anvédnde den estetiska
uttrycksformen drama som undervisningsmetod for att ldra ut om kroppens tarmsystem, alltsa
biologi. Ett andra exempel &r hur respondenten anvént sig av estetiken musik for att l1dra om
och utveckla sin kunskap inom djur och natur. Lindstrom (2015) lyfter att larprocessen inom
de estetiska omradena kan, beroende pa hur de anvénds, ses och uppfattas pa flera olika sitt.
De kan som lyfts tidigare anvéndas som verktyg for larande inom manga olika 4mnen, allts&
ett medieneutralt larande. Detta kan vi se 1 de tva nimnda exemplena dir de inom drama
larde ut om tarmsystemet genom att dramatisera detta, och i musiken larde de sig om djur och
naturen med hjélp av sang och musik. Lindstrom (2015) betonar dven vikten av de
mediespecifika ldrprocesserna, att de ska ses som kompletterande till de medieneutrala
larprocesserna for det estetiska ldrandet. Dock anser vi att de medieneutrala larprocesserna ér
mer passande for vér studie da vi undersoker ett lirande om naturvetenskap med hjdlp av
eller genom de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod. Nadgot som “Léroplanen
for forskolan” (Ipfo18, 2018) ocksa yrkar for, att de estetiska uttrycksformerna skall anvindas
1 forskolans verksamhet bade som ett innehall men d&ven som undervisningsmetod.

23



Vi kan endast spekulera om varfor just biologi dr det naturvetenskapliga &mne som vara
respondenter undervisat om mest genom eller med hjélp av olika estetiska uttrycksformer.
Det kan bero pa att biologi &r ett brett &mne som técker vildigt minga delar. Exempelvis
ingar allt som ber6r djur och ménniskan i biologin, dessa fenomen é&r véldigt breda i sig sjdlva
och kan darfor arbetas med pa ménga olika sétt. En andra tanke vi har dr att biologi ar det
dmne som manga kanske anser sig ha mest kunskap om, och darfor véljer att undervisa om
just biologi. En tredje tanke vi hade var att biologi kanske ar det léttaste naturvetenskapliga
dmnet att undervisa i genom estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod.

Under kategorin ekologi har vi kunnat placera in tre av vara respondenters svar. Det ena
exemplet var lirande om ekologi genom drama dér de personifierade naturen, alltsé att de gav
exempelvis trdd minskliga drag. Det andra exemplet var att de med hjélp av musik dansade
som fallande 16v. Utdver dessa tva exempel var det dven tva andra svar som vi kunde placera
in under kategorin hybrid.

Ett av ekologi kategorins svar var dven det enda estetiska hybrid svaret vi kunde avlésa.
Respondenten 1 fraga beskrev i sitt exempel att de dansade som fallande 16v till musik, vilket
vi tolkar innefattar bade musik, dans och drama som estetiska uttrycksformer. Genom att de
dramatiserar fallande 16v som dansar till och med hjilp av musik. Detta var det exempel dér
vi med enkelhet kunde urskilja att det anvinds flera estetiska uttrycksformer i en och samma
situation. Varfor just dessa anviandes tillsammans har vi reflekterat 6ver och vi kom fram till
att de dr vildigt kompatibla, och att de med fordel kan anvéndas tillsammans. Exempelvis ar
musik ett bra element som kan forstirka bade drama och dans enskilt, likavél dr drama ett bra
hjélpmedel till dans om man vill forstérka kinslor och gestaltningar osv. Oztiirk Y1lmaztekina
och Tantekin Erden (2017) hidvdar dven i sin studie att barn lar sig naturvetenskap bast
praktiskt, ndgot vi anser att de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod ir, dir de
aktivt kan delta och undersoka. Dessutom ger ett integrerat arbetssétt forskolepedagogerna
chans att skapa en koppling mellan tva eller flera &mnesinnehill, samt chansen for dem att
arbeta med ett &mne pa flera olika sétt.

Ytterligare en kategori inom de naturvetenskapliga &mnena vi har haft dr hallbar utveckling.
Vi har fétt in svar som visar pd att respondenterna har arbetat med héllbar utveckling, dock
har detta skett i kombination med ett annat &mne varav vi placerat dessa svar 1 kategorin
hybrid. Vi har upplevt det under var tid som studenter att det ar létt att kombinera hallbar
utveckling med andra @mnen, speciellt d& “Laroplanen for forskolan” (Ipf618, 2018) yrkar for
att man ska jobba med bade ekonomisk, social och miljoméssig héllbar utveckling. Detta dr
daven som Thulin (2011) lyfter viktigt att arbeta med da vi dven har skrivit pa avtalet for FN:s
handlingsprogram agenda 21, vilket syftar pa att vi ska arbeta mot en hallbar vérld. Idag &r
inte agenda 21 ldngre aktuell, utan den har istéllet ersatts med agenda 30 och de globala
malen (FN, 2021) som likt agenda 21 jobbar mot hallbar utveckling pé ett globalt plan.

Vi valde som tidigare ndmnt att sortera in vissa svar i en kategori bendmnd hybrid da de
angett minst tvé olika naturvetenskapliga &mnen som ldrandets objekt, alltsd larandets
huvudfokus. Detta da de inte kan kategoriseras in som antingen det ena eller det andra
naturvetenskapliga lirandet inom denna ldarandesituationen. Exempelvis har en respondent
svarat att de har anvént den estetiska uttrycksformen musik for att ldra om ekologi, kemi och
hallbar utveckling. Detta gjorde de 1 sitt temaarbete vatten, dir de bl a. med hjélp av laten
“aldrig mer skridpa ner” undervisade om hur vattnet pdverkas av nedskridpning. Ett andra
exempel vi fick in var att de hade arbetat med bildskapande med fokus pé ekologi och hallbar
utveckling, genom att bl a. mala av 16v pd ljusbord, gora frottage pd tridstammar, samt att de
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anvinde sig av naturmaterial 1 sitt bildskapande. I var analys kunde vi koppla kategorin
hybrid till det Oztiirk Yilmaztekina och Tantekin Erden (2017) beskriver i sin studie, att ett
integrerat arbetssitt ger pedagogerna chans att skapa ett samspel mellan tva eller flera
dmnesomraden. Dessutom ger det pedagogerna mdjlighet att arbeta med ett Amne pé flera
olika sitt, vilket kan vara véldigt gynnsamt for barnen att erfara.

Det fanns dven respondenter som gett flera exempel pa olika ldrandesituationer i sitt svar,
varav vi valde att inte dela upp dessa svar och placerade dem istéllet i kategorin hybrid.
Exempelvis var ett svar att de anvéinde sig av bildskapande for att ldra om kemi och fysik,
genom att smalta skittles, méla med socker- och saltmélning samt blésa pa farg.

Under kategorin annat har vi bl a. valt att placera in de svar som inte angivit ett konkret
naturvetenskapligt &mne, men som dnda &r relevanta svar for var studie. Ett svar som en
respondent gav var att de genom bildskapande gjorde egna hypotesbocker. Detta svar kunde
vi inte koppla till en eller flera specifika naturvetenskapliga &mnen, men vi kunde se att det
hade ett syfte utav empiriskt utforskande. Empiriskt utforskande dr en metod for att
inforskaffa ny kunskap, ndgot Harlen (2007) lyfter som véasentligt for barns fortsatta larande
och utveckling. Barnen far alltsa genom skapandet av dessa hypotesbocker en plats att samla
sina tankar, funderingar och I6sningar pa och om olika (naturvetenskapliga) fenomen. Ett
annat svar vi fick in var att respondenten uttryckte att de anvénde sig av drama inom
naturvetenskap men att hen inte specificerade eller hade konkreta exempel, bara att det
anviandes som undervisningsmetod.

Aven bland de dppna fragorna fick vi ett internt bortfall. Detta d4 respondenten inte skrivit ut
hur hen kopplat sitt exempel till naturvetenskap. Atminstone kunde inte vi gora det utifrin
den informationen som vi fick tillgang till genom respondenternas svar.

7.1.2.1 Potentiella estetiska undervisningsmetoder

I var enkdit stillde vi fragan om respondenterna hade arbetat med de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap, och pa denna fraga svarade
fem respondenter nej. Till dessa respondenter stillde vi frdgan om det var ndgot som de
kunde tinka sig att gora, varpa fyra stycken svarade ja. Respondenterna fick darefter svara pé
dnnu en foljdfraga, om vilken eller vilka estetiska uttrycksformer de kan tdnka sig arbeta med
som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Pa denna fraga fick musik respektive bild tre
svar var, ddrefter fick dans och drama ett svar vardera. Dessa svar kan vara baserade pa hur
bekvéma respondenterna dr personligen inom de olika estetiska uttrycksformerna.
Exempelvis ér vissa kanske mer bekvidma med att arbeta med drama eller musik dn andra,
och ser dirfor fler mojligheter inom denna undervisningsmetod. Den femte respondenten
svarade inte pa de tva foljdfrdgorna och dirmed riknade vi personens svar som ett internt
bortfall.

7.1.3 Avslutande diskussion

I vér resultatanalys anvénde vi oss utav den fenomenografiska ansatsens analysmetod som
Alexandersson (1994) lyfte, vilken i vart fall har fungerat relativt bra. D& var svarsfrekvens ar
vildigt 1ag har det varit svart att jimfora och analysera svaren gentemot varandra. Detta i sin
tur har gjort det svart att analysera, kategorisera och sortera in de svar vi fatt. Vi kan dock inte
sdga om detta endast géller for den fenomenografiska analysmetoden eller om det hade varit
svart oavsett vilket analysverktyg vi anvént oss utav. Trots detta lyckades vi dnda urskilja
bade likheter och skillnader som gjorde att vi kunde kategorisera vart resultat. Alexandersson

25



(1994) lyfter dven att kategorierna i fas tre ska vara sa pass strikta att ett svar inte ska ga att
passa in i fler &n en kategori. Dérav nér vi tolkade resultaten valde vi att tillimpa en hybrid
kategori for de svar som respondenterna gav nir deras exempel innehdll, vad vi kunde
urskilja, flera naturvetenskapliga &mnen. Detta gjorde vi eftersom vi inte ville dela upp
respondenternas svar. Detta dr viktigt att papeka da resultatet redovisat i tabell 2 inte har
ndgon paverkan pd de redovisade resultaten i tabell 1 och diagram 9. Utan dr endast till for att
vi ska fa en inblick 1 hur kategorin var fordelad.

Syftet med var studie var att undersoka forskolepedagogers uppfattning om de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap, samt hur de kan arbeta med
dem 1 forskolans verksamhet. For att undersoka detta valde vi ut tva fragestillningar som vi
sedan har forsokt inforskaffa empiri till genom en enkét som vi skickade ut till vira
respondenter. Vara fragestéllningar lyder; hur beskriver pedagoger i forskolan barns
kunskapsbildande om naturvetenskap med hjilp av estetiska uttrycksformer som
undervisningsmetod? Och hur beskriver pedagoger 1 forskolan sin anvindning av de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap? Vi har som nidmnts igenom
hela vart arbete haft en lag svarsfrekvens vilket har gjort att vi inte kan dra nagra
generaliserande slutsatser. Vi har dock kunnat analysera de svar som vi har fatt in, och de har
svarat pad vara fragestéllningar &ven om resultatet inte dr generaliserbart. Pa var forsta
fragestéllning har vi kunnat se att de som har anviént sig av denna undervisningsmetod till
stor del uppfattar detta som positivt for barns kunskapsbildande inom naturvetenskap. Detta
foljer aven de tidigare studierna vi redovisat, som ocksa hade positiva resultat angdende
estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Aven de som inte har
anvint just denna typ av undervisningsmetod har svarat att de ar villiga att testa detta
arbetssitt. Att dessa respondenter har svarat pa detta sétt anser vi vara mycket positivt, da vi
eventuellt kan ha paverkat och inspirerat dem till att utvecklas inom sin profession och
undervisande ledarroll. Pa vér andra fragestillning, hur de kan arbeta med denna
undervisningsmetod, har vi fatt in flera intressanta exempel. Nagra av dessa dr att de har
anvént estetiken musik for att 1ira om ekologi genom att dansa som fallande 16v, de har
anvént drama for att synliggora hur tarmsystemet fungerar, alltsa biologi, och de har arbetat
med ekologi och hallbar utveckling genom bildskapande dér de bl a. gjort frottage pa
tradstammar och ritat av 1ov pa ljusbord. Det har ddrmed varit en relativt stor variation i hur
de har arbetat med de olika estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom
naturvetenskap, vilket har varit givande och ldrorikt att ta del av. Det har dven fatt oss sjdlva
att fundera 6ver och problematisera olika aktiviteter som vi hade kunnat anvinda och
introducera i forskolans verksamhet.

Lindstrom (2015) lyfter de medieneutrala aspekterna av estetiskt ldrande, att estetik kan
anvédndas som verktyg for ett lirande. Men bara for att man kan anvénda sig av estetiska
uttrycksformer som undervisningsmetod for naturkunskap, behdver det inte betyda att man
maste anvinda det. Nagot vi funderat over dr anledningen till varfor alla har uttryckt att de ar
bekvima med det som undervisningsmetod, men endast sju har svarat att de anvént det i
kombination till naturvetenskap. Burman (2014) och Bendroth Karlsson (2014) lyfter fram
estetiken som viktigt da det kan frdmja en persons ldrande samt mojliggdr for ett varierat
larande. Detta kan vara en anledning till varfor alla respondenter uttryckt att de uppfattar de
estetiska uttrycksformerna som en givande undervisningsmetod. Bendroth Karlsson (2014)
lyfter dven att estetik kan anvéndas som ett verktyg for att 1ara om ndgot annat men ocksa att
det kan ses som en rolig aktivitet 1 sig sjdlvt. Detta dr ndgot positivt men det kan ocksé leda
till att barnen blir distraherade och flyttar sitt fokus fran det larande momentet. Denna
situation dr nadgot som Bergnell (2019) lyfter i sin studie som en svérighet, och ndgot som vi

26



ser att man som pedagog kan stéllas infor i verksamheten. Darfor dr det viktigt att man som
pedagog utvirderar sitt arbetssétt for att se vad som fungerade bra och mindre bra, for att
sedan ta med detta till nista tillfdlle. Detta lyfter d&ven “Léroplanen for forskolan” (Ipfo18,
2018), att det dr viktigt att undervisningen baseras pa beprovad erfarenhet och vetenskaplig
grund. Det star dessutom att undervisningen behdver anpassas utifran varje individuellt barn
och dess olika behov, vilket 4r ndgot som behover beaktas dven niar man arbetar med denna
undervisningsmetod. Exempelvis att det inte blir for manga intryck eller att innehéllet kan
presenteras pé flera olika sétt med hjélp av diverse material.

Négot som vi har reflekterat mycket 6ver nér vi analyserat véra svar ar att anvindningen av
de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap inte ar ett
arbetssitt som respondenterna dr vana vid att arbeta med. Det kan dven vara sa att det inte har
varit aktuellt for dem att undervisa pa detta sétt. Alexandersson (1994) menar pa att det inom
den fenomenografiska ansatsen dr viktigt att det man undersoker ar av intresse for
respondenten. Vi kan utifran det faktum att var svarsfrekvens ar sapass lag, dra slutsatsen att
det hogst troligen inte har funnit intresse for vér studie hos respondenterna. Det kan dven bero
pa osdkerhet eller okunskap fran pedagogers héll, men det kan &dven vara sd att det inte har
funnits ett behov eller resurser till att arbeta pa detta sétt. Detta i sin tur skulle kunna ses som
en didaktisk konsekvens pa individnivd som dessutom paverkar pa en grupp- och
verksamhetsnivd. D4 barnen gar miste om ett sétt att arbeta med estetik som kan paverka
deras syn pa naturvetenskap som dmne. En eventuell okunskap kan dven ha péaverkat bade vér
svarsfrekvens dverlag, alltsa vara en av anledningarna till att vi endast fitt in 12 svar, men
dven de svar vi faktiskt fatt in. Detta dr dven det som Vikstrom (2007) syftar pa, att man som
pedagog behdver kunskap om nagot for att kunna synliggora och undervisa barnen om det.

7.2 Bortfallsanalys

Barmark och Djurfeldt (2015) skriver att ndstan alla undersdkningar har ndgon form av
bortfall, men att ju storre bortfall man far desto viktigare ar det att genomfora en
bortfallsanalys. De forklarar att i sin enklaste form innebér bortfallsanalyser att man redogor
sitt bortfall och utifran undersékningens dmne, metod osv resonerar kring varfor utfallet blev
som det blev.

Tidigt i studiens gang kunde vi se att vi skulle fi ett stort bortfall, men vi hade inte rdknat
med ett sddant stort som det faktiskt blev. Utav de 60 forskolorna som vi mailade tackade 6
forskolor nej, 7 stycken vidarebefordrade var enkdt till sina anstillda pedagoger och 47
stycken fick vi inget svar ifran. Utav de 7 forskolorna som vidarebefordrade enkiten kunde vi
uppskatta att enkéten nddde ut till totalt 98 pedagoger, dock fick vi endast in 12 svar. Vilket
betyder att vi har ett bortfall p4 88%. Den stora méngden bortfall resulterar i det som
Barmark och Djurfeldt (2015) lyfte tidigare, att vi inte far fram ett generaliserbart resultat.
Detta innebér dven att var studies validitet kan ifragasattas, da den externa validiteten bygger
pa att man kan fa fram ett generaliserat resultat som &r representativt for den utvalda
populationen.

I vart resultat noterade vi dven att vi inte har ndgon respondent som har mindre &n fem ars
yrkeserfarenhet (se diagram 2). Detta skulle mgjligtvis kunna ses som ett systematiskt
bortfall, ndgot som Barmark och Djurfildt (2015) lyfter. De beskriver att systematiskt bortfall
ar nir respondenter med en viss egenskap véljer att inte delta i studien. I vart fall
respondenter med mindre &n 5 ars yrkeserfarenhet. Dock &r detta nagot vi bara kan spekulera
om, da var svarsfrekvens var sa 1ag att vi inte ens kan sdga om det ar ett potentiellt
systematiskt bortfall eller e;.
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7.2.1 Externt bortfall

En faktor som vi spekulerat kring som kan ha paverkat men som vi inte kan sakerstilla &r att
vér undersokning inte har varit av intresse for de tillfrdgade forskolorna. Det framkom inte
frdn nagon av de forskolor som tackade nej till att delta i var undersdkning att detta var
anledningen varfor. Vi anser dock fortfarande att var studie har relevans for professionen,
trots att denna typ av arbetssétt kanske inte dr aktuell for vissa forskolor i nuldget.

Faktorer som vi vet har paverkat var svarsfrekvens ar att det radde tidsbrist pa forskolan for
att pedagogerna skulle kunna genomf6ra enkéten. Tidsbristen berodde i vissa fall pd att det
var manga pedagoger som var sjuka for tillfdllet eller att forskolan genomgick négon typ av
renovering. Det var dven i vissa fall véldigt mycket att gora i den dagliga verksamheten som
inte gav pedagogerna mgjlighet att sitta ner och svara pa enkdten. Nagon enstaka forskola
valde édven att tacka nej dd de redan deltagit i ett flertal enkétundersdkningar och intervjuer
under den senaste tiden, och behdvde nu istéllet fokusera pa sin verksamhet.

Den storsta faktorn till vart bortfall var att rektorer inte svarade oss alls, trots uppmaningen
att meddela oss oavsett om de ville delta i vér studie eller ej. Detta far oss att tro att
majoriteten av de tilltdnkta respondenterna ej fick tillgéng till var enkét. Detta i sin tur
innebar att pedagogerna frantogs sin mojlighet att sjilva gora ett aktivt val om de ville delta i
enkéten eller inte. Vi kan dock inte veta om det hade blivit en skillnad i resultatet om alla
tilltankta respondenter hade fétt tillgang till enkiten, da de alla 4ndd kunde valt att inte delta.
I vissa fall var det dven rektorer som var pa semester nér vi forst skickade ut enkdten, och
dessa skulle vara tillbaka i tjanst véldigt nira eller efter vart slutdatum for nir enkéten skulle
stdngas.

Vi valde som sagt att géra en webbenkét och kontakta de tilltdnkta forskolorna via mail, detta
dé vi ville nd ut till manga forskolor samt att det kéndes som ett smidigare arbetssétt. Dock
kan detta val ocksa ha varit en faktor for den stora miangden bortfall. Eriksson Barajas,
Forsberg och Wengstrom (2013) lyfter statistik som visar pd att e-post enkéter har 20% storre
bortfall jamfort med enkéter som skickats ut via post.

7.2.2 Internt bortfall

Vi upplevde dven lite internt bortfall. Det var en respondent som inte svarade pa en foljdfraga
inom samma kategori, vilket gjorde att vi inte kunde anvdnda oss av hens svar inom den
kategorin da resultaten skulle bli missvisande (se 6.4, s. 19). Vi kan bara spekulera om
orsaken till varfor respondenten inte svarade pé fragan, antingen kidnde respondenten att hen
inte kunde svara pa fragan och dirav valde att inte svara eller sa rdkade hen missa fragan. Vid
utformningen av enkédten valde vi att inte gora alla fragor obligatoriska, detta for att vi hade 1
atanke de personerna som eventuellt skulle svara nej péd fraga 5 (se bilaga 1). Om vi hade
gjort alla fragor obligatoriska s& hade de som svarat nej behovt svara pa 14 fragor till som de
egentligen kunde hoppa over.

Det var dven en respondent som svarade nej pa fraga 5 i enkéten (se bilaga 1), alltsa att hen
inte anviént sig av de estetiska uttryckssitten som undervisningsmetod inom naturvetenskap.
Trots detta har hen dnda svarat pa fraga 8 och 14 trots uppmaning att hoppa ner till fraga 19
om de svarat nej pa fraga 5. Fraga 8 och 14 dr foljdfragor och syftar till att ta reda pd hur
respondenten upplevde ett visst arbetssitt (en estetik) for barns inldrning inom
naturvetenskap. Vi kan igen bara spekulera kring olika orsaker till varfor detta skedde,
antingen har vi varit otydliga i vara instruktioner, hen har inte ldst instruktionerna eller sa
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rakade hen trycka 1 ett svar av misstag. Problemet med det enkétverktyget vi valde var att vid
flervalsfragor s& gar det inte att angra sitt svar, har man tryckt i ett alternativ maste man vélja
ndgot av dem.

Vi fick ett internt bortfall nér vi stéllde frigan om det var nagon som inte anvént sig av de
estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Det var ndmligen
fem som svarade nej pa denna fragan, men endast fyra av dem svarade pa dess foljdfradga om
hen kan ténka sig eller vill arbeta med i framtiden. Dérav blev dven detta ett internt bortfall.

Naér vi borjade analysera svaren fran de 6ppna fragorna upptickte vi ytterligare ett internt
bortfall. I de 6ppna fragorna (se bilaga 1) fragar vi om respondenterna kan ge konkreta
exempel pa hur de anvént sig av de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom
naturvetenskap. Respondenten i fraga skrev inte ut i sitt exempel hur hen kopplade det till
naturvetenskap, hen ndmnde inte naturvetenskap alls. Vi kan igen inte veta varfor
respondenten svarade som hen gjorde, och i detta fallet &r orsaken dnnu mer oséker. Kanske
tankte hen att det var uppenbart, eller sa avslutade hen inte sin paborjade tanke.

7.3 Metoddiskussion

Under tiden vi har arbetat och skrivit virt examensarbete gjorde vi ett flertal observationer
som vi i efterhand Onskar att vi hade tdnkt pa innan vi paborjade vart arbete. Genom att lyfta
dem kan vi forhoppningsvis hjédlpa andra som eventuellt vill fortsatta undersoka och forska
vidare inom vart undersokningsomrade.

Négot vi angrade att vi inte gjorde var en pilotundersokning. Alltsé att vi borde skickat ut var
fardiga enkat till minst en utomstédende person som kunde ldsa igenom och kritiskt granska
var enkét. Om vi hade gjort detta hade vi eventuellt fatt till oss att vissa fortydlingar behdvde
goras, eller att det var en eller flera typer av frigor som saknades. Varfor vi valde att inte
genomfora en pilotstudie var pa grund av att vi upplevde att vi inte hade tillrdckligt med tid
till detta. Vi kidnde dven att vi hade svért att hitta ndgon eller ndgra personer som &r relevanta
for var studies population med sa kort varsel, som skulle kunna ge oss den konstruktiva
responsen som vi hade behovt. Det ér inte heller sjdlvklart att dessa “granskare” skulle
uppméirksammat de brister och eller dndringar som vi sjédlva identifierat.

Detta leder oss till en andra observation géllande var enkdt som vi uppmérksammade. Dér vi
med fordel kunde haft med en f6ljdfraga till friga 8,11,14 och 17 (se bilaga 1) dér vi ber
respondenten att motivera varfor de anser den specifika undervisningsmetoden vara givande.

En tredje iakttagelse var att vi efter en vecka nér vi skickat ut enkéten inség att vi hade kunnat
omformulera fraga fyra. Detta da vi valt att fokusera pa de medieneutrala metoderna (genom
och med) 1 Lindstroms modell (2015), men i formuleringen har vi anvént oss av i och genom.
Vi tror dock inte att detta har paverkat resultatet pd ndgot sitt da Lindstroms modell inte &r
nagot de flesta tdnker pa i sin vardag. Lindstrom (2015) &r noga med att betona att ingen av
aspekterna dr mer dverldgsen dn den andra, utan att de ska ses som kompletterande aspekter
av det estetiska ldrandet. Var studies fokus ér dock inte pa det estetiska larandet, utan pa det
naturvetenskapliga. Varav vi anser att de medieneutrala ldrprocesserna dr mer passande for
vér studie.

Nir vi diskuterade om metodval insdg vi att denna studie dven kan genomforas med andra

metoder av empiriinsamling, exempelvis genom intervjuer. Vi ansag dock att deltagande
observationer som Hellman och Hellman (2020) lyfter inte dr den frimsta metod att anvinda
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for denna studie. Darfor att ett deltagande frin vér sida kan komma att paverka eller styra
resultatet till den riktning vi dnskar. Vi tanker dessutom att vid val av denna metod behdver
observationen ske under en langre tid sé att barnen dr bekvima med oss. D4 de kommer
reagera pa oss som nya i verksamheten och inte endast pé det vi vill observera. Traditionella
intervjuer skulle kunnat vara ett alternativ men det skulle inte gett oss den generella
oversikten vi onskade. Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) menar att intervjuer
ger en chansen att fordjupa sig i deltagarnas svar, da man kan stilla improviserade foljdfragor
till deltagarna i stunden. Dock skulle inte intervju som metod ge var studie en dvergripande
och generaliserbar slutsats, da vi pa grund av tidsbrist inte skulle hinna intervjua ett
tillrackligt stort urval for var population. Med var studie ville vi undersoka
forskolepedagogers uppfattningar om estetiska uttrycksformer som undervisningsmetod inom
naturvetenskap, och for att uppné den 6vergripande och generaliserbara slutsatsen vi 6nskade
valde vi att genomfora en enkdtundersokning. Med denna metod kan vi na ut till ett storre
antal respondenter &n om vi hade valt att anvdnda oss av intervjuer. Darfor ansdg vi att
enkdtmetoden passade var studie och vart syfte bast.

7.4 Forslag till vidare forskning

Vi vill lyfta ndgra forslag pa hur man kan forska vidare inom detta &mne. Ett forslag ar att
man upprepar denna undersokning eller anvinder likvirdiga fragor som de vi har anvént i
detta arbete, men att man utvidgar sin population betydligt mer &n vad vi gjort. Detta 1 ett
forsok att nd ut till fler respondenter och fa sitt resultat generaliserbart, fOrutsatt att man inte
féar ett stort bortfall. Ett annat forslag dr att man gor intervjuer med forskolepedagoger om hur
de uppfattar de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap,
och pé det viset kan f4 en mer fordjupad forstaelse om hur de arbetar med det och varfor.

30



8. Avslutning

Studiens syfte var att undersoka hur forskolepedagoger uppfattar de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap, och hur de kan anvinds.
Utav de respondenter som svarat har vi sett att de till stor del uppfattar de estetiska
uttrycksformerna som en positiv och givande undervisningsmetod for barns
kunskapsskapande inom naturvetenskap. Respondenterna har dven beskrivit flera intressanta
exempel hur de arbetar med de estetiska uttrycksformerna som undervisningsmetod, dir vi
dven noterat en relativ stor variation 1 hur de valt att ga tillviga. Vi har ddrmed, trots flera
hinder, fitt svar pd véra fragestéllningar.

Den forskning som vi har hittat som behandlar detta &mne har varit ndgot mager, men det vi
har hittat har varit mycket positiv till denna typ av arbetsmetod. Trots att de estetiska
uttrycksformerna som undervisningsmetod inom naturvetenskap dr nagot som till viss del
arbetas med och som det finns viss forskning kring, anser vi dock att det fortfarande behovs
mer forskning om detta dmne. D4 det dven star 1 “Léroplanen for forskolan” (Ipf618, 2018)
att vi som forskolepedagoger skall anvdnda de estetiska uttrycksformerna bade som innehéll,
men dven som metod fOr att undervisa barn i forskolan anser vi att denna studie dr av hog
relevans. Harlen (2007) hdavdar dessutom att kunskap inom naturvetenskap ar lika
grundldggande som egenskaperna att kunna lésa, skriva och rdkna, vilket starker var studie.
Dérav hoppas vi att vart arbete vicker intresse hos nagon ldsare som gérna vill f6lja 1 vara
fotspar och fortsitta forska inom detta &mne.
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10. Bilagor

Bilaga 1 - Enkiit
Enkitundersokning om pedagogers syn pa de estetiska uttrycksformerna som
undervisningsmetod inom naturvetenskap

He;j!

Vi ér tva forskolldrarstudenter som laser pa Goteborgs Universitet och som héller pa att
skriva vart examensarbete. Syftet med var enkétstudie dr att undersoka om pedagoger i
forskolan anvénder sig av de fyra estetiska uttrycksformerna (bild, drama, musik och dans)
som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Samt om nagot av dem anvénds oftare dn de
andra och eller upplevs mer gynnsamt.

Det skulle uppskattas extremt mycket om ni kan ténka er ta er tid att fylla i vir enkét. Vi
berdknar att det kommer ta ca 3-10 minuter att svara pa den. Da vi har lite tidsbrist pa oss att
skriva arbetet behdver vi stinga enkiiten MANDAGEN DEN 29/11, svara giirna dirfor pa
enkéten sd snart som mojligt.

Genom att svara pa denna enkt ger du ditt medgivande till att vi far samla in data och
anvinda svaren for analys och diskussionsunderlag i vart examensarbete, som sedan kommer
publiceras pa universitetets databas. Alla svar &r anonyma och deltagarna och de specifika
forskolorna kommer ej kunna identifieras. Datan som samlas in kommer raderas vid arbetets
slut.

Tack pé forhand! Elina K och Hanna W

1. Ar du utbildad...

[J Forskolldrare
[J Barnskotare
[J Inget av dem

2. Hur ménga ar har du varit yrkesverksam?

[(J Mindre 4n 2 &r
(J 2-4 ar

(] 5-7 ar

[J 8-9 ar

[J 10+ ar

3. Hur bekvédm dr du som pedagog att arbeta med och undervisa i de

NATURVETENSKAPLIGA AMNENA pa en skala 1-5?
Exempelvis: biologi, kemi, fysik, teknik, ekologisk och biologisk hallbarhet, klimat osv.
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Inte bekvim Vildigt bekvim
gl 20 301 4[] ST

4. Hur bekvim ir du som pedagog att arbeta med och undervisa i och genom de
ESTETISKA UTTRYCKSFORMERNA pé en skala 1-5?

Bild, dans, drama och musik

Inte bekvim Vildigt bekvim
101 211 301 411 S50

5. Har du anvént ndgon av de estetiska uttrycksformerna for att undervisa om
naturvetenskapliga &mnen?

O Ja
[J Nej

Om du svarade “Ja” pd foregéende friga, svara péd foljande fragor. Annars hoppa ner till fraga
19.

6. Om “JA” pé foregdende fraga, vilken/vilka uttrycksformer anviander ni som

undervisningsmetoder fOr att lara ut inom naturvetenskap?
Kryssa gérna i fler alternativ om du kdnner att det stimmer.

[J Musik
(J Dans
[J Bild
[J Drama

7. Om du svarade MUSIK pé foregdende fraga, hur ofta arbetar du med detta
uttryckssétt for att undervisa om naturvetenskap?

[J Mycket ofta
[J Ganska ofta
[J Ganska sillan
[J Mycket sillan

8. Hur skulle du uppskatta detta arbetssétt for barns inldrning inom naturvetenskap?

[J Mycket givande
[J Ganska givande
[J Mindre givande
[J Inte givande

J Vetegj

9. Kan de ge ett eller flera exempel pa hur du har anvint dig av MUSIK 1 ditt arbete
inom naturvetenskap
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10. Om du svarade DANS pa foregéende fraga, hur ofta arbetar du med detta uttryckssitt
for att undervisa om naturvetenskap?

[J Mycket ofta
[0 Ganska ofta
[J Ganska sillan
[J Mycket siillan

11. Hur skulle du uppskatta detta arbetssétt for barns inldrning inom naturvetenskap?

[J Mycket givande
[J Ganska givande
[J Mindre givande
[J Inte givande

OJ Vetej

12. Kan de ge ett eller flera exempel pa hur du har anvént dig av DANS 1 ditt arbete inom
naturvetenskap

13. Om du svarade BILD pé foregaende fraga, hur ofta arbetar du med detta uttryckssatt
for att undervisa om naturvetenskap?

[J Mycket ofta
[J Ganska ofta
[J Ganska sillan
[J Mycket siillan

14. Hur skulle du uppskatta detta arbetssétt for barns inldrning inom naturvetenskap?

[J Mycket givande
[J Ganska givande
[J Mindre givande
[J Inte givande

[J Vetej

15. Kan de ge ett eller flera exempel pa hur du har anvint dig av BILD 1 ditt arbete inom
naturvetenskap

16. Om du svarade DRAMA pé foregdende fraga, hur ofta arbetar du med detta
uttryckssétt for att undervisa om naturvetenskap?
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[J Mycket ofta
[0 Ganska ofta
[J Ganska sillan
[J Mycket siillan

17. Hur skulle du uppskatta detta arbetssétt for barns inldrning inom naturvetenskap?

[J Mycket givande
[J Ganska givande
[J Mindre givande
[J Inte givande

O Vetej

18. Kan de ge ett eller flera exempel pa hur du har anvint dig av DRAMA i ditt arbete
inom naturvetenskap

19. Om du svarade “Nej” pa fraga 5, ar det ndgot du skulle kunna ténka dig/vill arbete
med i framtiden?

J Ja
[J Nej
J Vetej

20. Om ja pa foregaende fraga, vilken eller vilka estetiska uttrycksformer (bild, musik,
drama, dans) skulle du kunna tdnka dig arbeta med?

21. Ovriga tankar eller kommentarer
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Bilaga 2 - Informationsbrev 1
He;j!

Vi ar tva forskolldrarstudenter som ldser pa Goteborgs Universitet och som haller pé att
skriva vart examensarbete. Vi kommer anvinda oss av en enkétstudie dér syftet dr att
undersoka om pedagoger i1 forskolan anvinder sig av de estetiska uttrycksformerna (bild,
musik, dans och drama) som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Samt om nagot av
dem anvénds oftare &dn de andra och eller upplevs mer gynnsamt.

Vi undrar om pedagogerna pa XXX kan tdnka sig att svara pa var enkét?

Det skulle uppskattas om ni kan vidarebefordra detta mail till era pedagoger, och dven
inkludera oss 1 mailkontakten sd att vi kan fa en uppskattning om antalet deltagare, samt
kunna berdkna eventuella bortfall. Detta ger oss ocksd mojlighet att kunna svara snabbt pa
eventuella frdgor som deltagarna har angéende enkéten eller vért arbete. Da vi dven har
begrinsat med tid for att skriva examensarbetet onskar vi att pedagogerna far tillgang till
enkéten snarast mojligt, da vi behdver stinga vér enkét torsdag den 25/11.

Alla svar ar sjdlvklart anonyma, och ingen information angaende er personal eller forskola
kommer att rojas. Pa grund av rddande situation med pandemin och med hénsyn till er och er

verksamhet kommer enkidten genomforas digitalt.

Tack pa forhand!
Myvh Elina Kallstrom & Hanna Wérn

Lank till enkat:
XXX
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Bilaga 3 - Informationsbrev 2
He;j!

Vi ar tva forskolldrarstudenter som ldser pa Goteborgs Universitet och som haller pé att
skriva vart examensarbete. Vi kommer anvinda oss av en enkétstudie dér syftet dr att
undersoka om pedagoger i1 forskolan anvinder sig av de estetiska uttrycksformerna (bild,
musik, dans och drama) som undervisningsmetod inom naturvetenskap. Samt om nagot av
dem anvénds oftare &dn de andra och eller upplevs mer gynnsamt.

Vi undrar om pedagogerna pa XXX kan tdnka sig att svara pa var enkét?

Det skulle uppskattas om ni kan vidarebefordra detta mail till era pedagoger, och dven
inkludera oss 1 mailkontakten sd att vi kan fa en uppskattning om antalet deltagare. Vi skulle
dven uppskatta om ni kan meddela oss om viljer att inte delta 1 var undersokning for att vi
ska kunna berékna bortfallet. Da vi dven har begrdnsat med tid for att skriva examensarbetet
onskar vi att pedagogerna far tillgang till enkdten snarast mojligt.

Detta dr andra omgangen mail som vi skickar ut, da vi fortfarande saknar mycket
dataunderlag for vart examensarbete. Dérfor ber vi er att bortse frin sista svarsdatumet som
stér 1 sjilva enkétens beskrivning, d& det géller forsta forsta mailutskicket. Er deadline ar
méandag den 29/11.

Alla svar ar sjdlvklart anonyma, och ingen information angaende er personal eller forskola

kommer att rojas. Pa grund av radande situation med pandemin och med héinsyn till er och er
verksamhet kommer enkdten genomforas digitalt.

Lank till enkét:
XXX

Tack pé forhand!
Mvh Elina Killstrom & Hanna Wirn
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Bilaga 4 - PAminnelsemail
He;j!

Vi vill bara pdminna om att ni gérna far svara pa var enkat.

Det skulle uppskattas jattemycket da detta lagger grunden for vart examensarbete, och vi
saknar fortfarande mycket data. Vi beréknar att den kommer ta ca 3-10 minuter att svara pa.
Sista dagen att svara pa enkédten dr denna torsdag (25/11).

Vi skulle uppskatta om ni meddelar oss om ni véljer att inte delta i var undersokning, detta for
att vi ska kunna berédkna bortfall. Om ni viljer att delta uppskattas dven detta om det

meddelas!

Lank till enkét:
XXX

Tack pa forhand!
Flina Kallstrom och Hanna Wéarn
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