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Abstract

This licentiate thesis explores how Swedish as a Second Language (SSL) can help achieve Sustainable Development Goal 4 “inclusive
and equitable quality education for all” within the UN 2030 Agenda. Building on UNESCO’s call for reflective, responsible citizens,
the study highlights language development as essential for social inclusion and long-term sustainability. Focusing on the underexplored
middle-school years (Grades 4-6), it comprises two empirical sub-studies and an integrative kappa. Substudy I, based on semi-
structured interviews with seven certified teachers, uncovers considerable challenges in providing professional language support:
adapting instruction in multilingual classrooms proves difficult and raises questions about promoting social sustainability. Substudy
II analyses five SSL textbooks (2011 - 2022), finding a strong emphasis on written, form-focused skills (rather than functional language
use) and scarce opportunities for oral interaction or critical inquiry. The kappa synthesizes these findings through Biesta’s educational
functions (qualification, socialization, subjectification) and Cummins’s Literacy Engagement Framework, revealing the persistent
struggle to balance these functions without allowing qualification to dominate, while teachers’ adaptive strategies such as differentiated
instruction and linguistic support, student-centred pedagogy and the cultivation of trust-based relationships, and the strategic use of
students’ linguistic and cultural resources alongside textbook content demonstrate clear potential. The study concludes that Swedish
as a Second Language instruction should be increasingly informed by learners’ social, cultural, and linguistic contexts, and highlights
the need for more certified SSL teachers and revised instructional materials to enable the subject to realize its full potential and thus
contribute to achieving the education goal in the 2030 Agenda.

Keywords: Swedish as a Second Language, Education for Sustainable Development, Sustainable Development Goal 4, 2030
Agenda, qualification, socialization, subjectification.

Sammanfattning

Denna licentiatuppsats undersoker hur grundskoledmnet svenska som andrasprak (SVA) kan bidra till att nd FN:s hallbarhetsmal 4
“inkluderande och likvirdig utbildning for alla” inom Agenda 2030. Mot UNESCO:s idé om reflekterande, ansvarstagande medborgare
framhélls sprakutveckling som avgoérande for social inkludering och langsiktig hallbarhet. Fokus ligger pa arskurs 4-6 och arbetet
bestar av tva delstudier samt en integrerande kappa. Delstudie I, som bygger pa semistrukturerade intervjuer med sju legitimerade
larare, visar pa stora svarigheter att anpassa undervisningen till flersprékiga och nyanlénda elevers behov och sikerstélla elevernas
inkludering i skolans gemenskap, vilket stéller frdgor om hur social hallbarhet kan frémjas i praktiken. Delstudie II underséker innehéll
i fem SVA-ldromedel (2011-2022) och konstaterar att de i huvudsak fokuserar pd dmnesspecifikt ordforrdd och sprakets formella
aspekter snarare dn funktionellt sprakbruk. Fa uppgifter uppmanar till muntlig interaktion eller kritisk reflektion. I kappan analyseras
dessa resultat med utgéngspunkt i Biestas utbildningsfunktioner (kvalificering, socialisation, subjektifiering) och Cummins Literacy
Engagement Framework. Analysen belyser utmaningen att balansera utbildningsfunktionerna utan att kvalificeringen tar Over.
Samtidigt visar ldrarnas adaptiva strategier sdsom anpassad undervisning och sprakligt stod, elevcentrerad undervisning och skapande
av tillitsfulla relationer, anvindning av elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter som resurs i undervisningen samt fokus pd
sprakutvecklingen i samspel med liromedlens innehall en tydlig potential. Studien framhaller att undervisningen i svenska som
andrasprak bor i storre utstrackning utformas utifrén elevers sociala, kulturella och sprakliga forutséttningar och understryker behovet
av fler behoériga SV A-ldrare samt reviderade laromedel for att &mnet ska kunna realisera sin fulla potential och dérigenom bidra till att
uppna utbildningsmalet i Agenda 2030.

Nyckelord: Svenska som andrasprék, utbildning for hallbar utveckling, hallbarhetsmal 4, Agenda 2030, kvalificering, socialisation,
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1. Inledning

Denna licentiatuppsats dr skriven inom ramen for forskarskolan En dmnesdidaktisk
forskarskola om hallbar utveckling och klassrumsundervisning i mellandrens svenska,
samhdllsorienterande och naturorienterande dmnen (2019-2022), finansierad av
Vetenskapsradet. Inom forskarskolan samverkar forskarmiljoerna inom samhéllsorienterade,
naturvetenskapliga och svenskdidaktiska omraden vid Goteborgs och Karlstads universitet for
att undersoka undervisningen i grundskolans mellanar. Forskarskolan utgar frdn Agenda 2030
(UNESCO, 2016a), en global handlingsplan med 17 globala mal*> for héllbar utveckling.
Agenda 2030 betonar utbildningens avgoérande roll i detta arbete och lyfter fram ldrare som
nyckelaktdrer i denna omstillning. Mot denna bakgrund framstar forskning om &mnesdidaktik

och hallbar utveckling som betydelsefull.

Detta leder till frigan om hur dagens skola och undervisning kan bidra till att uppné mal 4° -
god utbildning for alla. Licentiatuppsatsen undersoker specifikt undervisningens villkor inom
ramen for amnet svenska som andrasprik®. Valet av amnet motiveras av flera skil. For det
forsta finns det stora utmaningar i att organisera undervisningen i dmnet och tillhandahalla
tillrdckligt med resurser och stod for att mota flersprakiga och nyanlidnda elevers specifika
sprékliga behov (se t.ex. Hedman & Magnusson, 2018; Kuksa m.fl., 2022). For det andra
innebér undervisningen att hantera elevernas varierande utbildningsbakgrund samt stodja dem

i motet med en ny kultur, samhéllsstruktur och skolsystem (se t.ex. Sahlée, 2017).

Med min bakgrund som lérare i svenska som andrasprak ville jag belysa dmnets potential med
forhoppningen att bidra med nya insikter om &mnets utvecklingspotential 1 relation till

utbildningsmalet 1 Agenda 2030. Uppsatsen fokuserar pd undervisning i svenska som

2 Agenda 2030 omfattar 17 integrerade mal for hallbar utveckling: (1) ingen fattigdom, (2) ingen hunger, (3) god
hilsa och vilbefinnande, (4) god utbildning, (5) jamstélldhet, (6) rent vatten och sanitet, (7) héllbar energi for alla,
(8) anstdndiga arbetsvillkor och ekonomisk tillvéxt, (9) hallbar industri, innovationer och infrastruktur, (10)
minskad ojdmlikhet, (11) hallbara stader och samhéllen, (12) hallbar konsumtion och produktion, (13) bekdmpa
klimatforandringarna, (14) hav och marina resurser, (15) ekosystem och biologisk méngfald, (16) fredliga och
inkluderande samhéllen samt (17) genomforande och globala partnerskap (UNESCO, 2016a)

3 ”Utbildningssystem virlden ver méste mota ménniskors behov under hela livet - frén forskola, grundskola,
gymnasium och hogre utbildning, samt alla ménniskors lika mojlighet till livslangt larande som gynnar deltagande
i arbets- och samhéllsliv. Utbildning ar nyckeln till vdlstand och 6ppnar en vérld av mojligheter som gor det mojligt
for var och en av oss att bidra till ett hallbart samhaélle” (globalamalen.se)

4 Denna licentiatuppsats fokuserar pa grundskoleimnet svenska som andrasprék, som ér utformat for elever med
svenska som andrasprék och som darfor behover sarskild sprakundervisning for att kunna forsté och gora sig
forstddda i olika sammanhang och med olika syften (Hedman & Magnusson, 2018).



andrasprdk pd mellanstadiet och belyser denna i en nationell kontext d& &mnet i ménga

avseenden saknar motsvarighet internationellt (Hedman & Magnusson, 2022).

Syftet med uppsatsen dr att bidra med kunskap om hur dmnet svenska som andrasprik kan bidra
till att uppfylla mél 4 1 Agenda 2030 om likvérdig utbildning for alla. Fokus ligger pd d&mnets
potential att frdmja elevers sprék- och kunskapsutveckling samt litteracitet i den utvidgade

bemarkelsen som den formuleras av UNESCO (2016a; 2025).

Teoretiskt bygger licentiatuppsatsen pa Biestas (2009; 2010) tankar om skolans och
utbildningens mél och funktion och Cummins Literacy Engagement Framework (2015).
Uppsatsen bestidr av tvd delstudier och en kappa. Delstudie I 4r en intervjustudie som
undersoker lararuppfattningar om undervisning i svenska som andrasprak i sprakligt heterogena
mellanstadieklasser genom sju semistrukturerade ldrarintervjuer. Delstudie II fokuserar pé
innehallet 1 liromedel i svenska som andrasprdk for nyanldnda elever pad mellanstadiet med
hjélp av en kvalitativ innehallsanalys. Delstudie II har utvecklats som en foljd av insikter fran
delstudie I, dér ldrarnas uttalanden om de anpassade liromedel som anvéndes i undervisningen
véckte ett fordjupat intresse for att studera innehéllet 1 dessa. Studien tar avstamp 1 antagandet
att de val som ldrare och ldiromedelsforfattare gér om undervisningsinnehéllet inte bara speglar
de sociala och pedagogiska sammanhang de verkar inom utan ocksé aktivt paverkar och formar
dessa sammanhang. Undervisningsinnehallet &r alltsa inte ett neutralt val utan paverkas av och
ar sammanfldtat med maktrelationer, normativa regler, kulturella forvéntningar, historiska
beréttelser och samhilleliga intressen. Dessa faktorer styr bade vad eleverna lir sig och formar

deras uppfattningar om vad som anses virdefullt och relevant att 14ra (Scott & Gough, 2003).

Aven om studien inte gor ansprk pa att undersdka elevernas lirande mojliggdr analysen av
lararuppfattningar och innehallet i liromedel att slutsatser gér att dra genom de forutsittningar
som skapas for nyanldnda och flersprikiga elevers sprak- och kunskapsutveckling. I kappan
redovisas ocksd en metastudie som bygger pa empiriska resultat fran delstudie I och II och
fordjupar resonemanget om dmnet svenska som andrasprék ur hallbarhetsperspektiv, kopplat

till mal 4 1 Agenda 2030.

Kappans disposition

Kapitel 1 presenterar licentiatuppsatsens inramning genom en &versikt av centrala
utgdngspunkter och begrepp sasom Agenda 2030, utbildning for hallbar utveckling och
handlingskompetens. Denna del har syftat till att klargdéra bakgrunden till licentiatuppsatsen.



Den efterfoljande sektionen erbjuder en grundlig problemformulering dér aktuella rapporter
belyser den alarmerande forsdmringen av likvérdigheten i den svenska skolan (SOU 2020:28).
Denna del adresserar ocksa de utmaningar som &r forknippade med utbildning av nyanlénda
och flersprikiga elever, samt diskuterar hur dessa utmaningar kan paverka hallbarhetsarbetet
inom @mnet svenska som andrasprdk. En historisk Oversikt Over utvecklingen av

grundskoledmnet svenska som andraspréak forstirker denna diskussion.

Vidare presenteras tidigare empirisk forskning som belyser utbildning for hallbar utveckling

och ger konkreta exempel pa hur sddan undervisning integreras inom olika skoldmnen.

Néstkommande avsnitt beskriver de teorier och modeller som anvénds for metaanalys av det
empiriska materialet frdn delstudie I och delstudie II. Dessa teoretiska ramverk &r viktiga for

att forsta och tolka de insikter som framkommit genom dessa delstudier.

I resultatdelen ges en kort sammanfattning av resultaten frén delstudie I och delstudie II {6ljt
av en analytisk diskussion. I denna diskussion betraktas de empiriska fynden genom en teoretisk
lins for att kunna uppnéd avhandlingens syfte. Avhandlingen avslutas med en sammanfattande
diskussion som reflekterar over resultaten samt de didaktiska implikationerna. Hir lamnas

ocksa forslag pa framtida forskning inom dmnet svenska som andrasprak.

Agenda 2030

For att kunna ndrma sig frigan om hur dmnet svenska som andrasprak kan bidra till att uppné
mal 4 1 Agenda 2030 (UNESCO, 2016a) ér det viktigt att beakta alla tre hallbarhetsdimensioner

(ekonomisk, ekologisk och social).

Ekonomisk hallbarhet avser utvecklingen av stabila och ldngsiktiga ekonomiska system som
inte sker pa bekostnad av social rittvisa eller ekologiska forutséttningar. Inom Agenda 2030
framhalls utbildning som en central faktor for ekonomisk hallbarhet genom att den utrustar
individer med kunskap och formagor att delta i och bidra till héllbara ekonomiska system

(UNESCO, 2016a).

Ekologisk héllbarhet handlar om att skydda och bevara planetens ekosystem och naturresurser
for att sdkerstdlla en langsiktig dverlevnad och en hilsosam milj6 for ménniskor och andra arter.
I Agenda 2030 lyfts utbildning fram som ett medel for att 6ka medvetenheten om milj6fragor

och erbjuda verktyg for att agera ansvarsfullt i forhallande till naturresurser och klimat.



Social héllbarhet handlar om att bygga ett stabilt och inkluderande samhille genom att frimja
rittvisa, jamlikhet och social sammanhallning. Detta inkluderar att stirka manskliga réttigheter,
oka tillgangen till utbildning och hélsovird samt minska ojamlikhet och diskriminering. Social
héllbarhet har en direkt koppling till mél 4, eftersom utbildning dr en grundliggande ménsklig
rittighet och en av de mest effektiva faktorerna for att minska ojdmlikhet och skapa réttvisa
samhéllen (UNESCO, 2016a). Genom att sékerstilla att alla, oavsett bakgrund, kon eller
ekonomiska forutséttningar har tillgéng till utbildning av hog kvalitet, bidrar vi till att bygga
mer rittvisa och inkluderande samhéllen. Utbildning utgér en bro mellan de tre dimensionerna
av hallbarhet, vilket gor tillgdngen till utbildningen avgdrande for att uppné samtliga Agenda
2030:s mal pé lang sikt.

Hallbar utveckling innebir sdledes att finna balans mellan samtliga hallbarhetsdimensionerna,
dér ekonomisk tillvéxt inte far ske pd bekostnad av ekologisk héllbarhet eller social réttvisa.
Denna balans dr dock inte létt att uppna och forutsétter en fordjupad forstaelse for samspelet
mellan hallbarhetsdimensionerna och hur vardagliga val paverkar bdde miljon och ménniskors
livsvillkor lokalt och globalt. I detta sammanhang framstéar utbildning som en central arena for

att integrera och forankra arbetet med héllbarhetsmélen i Agenda 2030.

Inom utbildningsvésendet &r det i sin tur sérskilt viktigt att hallbarhetsfrdgor integreras i alla
dmnen och pa alla utbildningsnivéer, sa att elever och studenter far mojlighet att utveckla en
djup forstdelse for héllbar utveckling och dess villkor. Detta for att stirka formégan att bidra
till en mer héllbar och rittvis samhéllsutveckling diar ekonomiska, sociala och miljoméssiga
aspekter balanseras. Genom att ge eleverna mdjlighet att bade ldra om hallbar utveckling och
for hallbar utveckling (Wessbo & Uhrqvist, 2021), och lata dem arbeta med komplexa
héllbarhetsfragor, blir de béttre rustade att fatta vilgrundade beslut.

Grundskolan utgor en nyckelarena for utbildning for hallbar utveckling, eftersom den omfattar
alla barn och stricker sig 6ver en langre tid. Grundskolan kan dessutom betraktas som den enda
gemensamma motesplats ddr alla barn och ungdomar méts, oavsett socioekonomisk och
kulturell bakgrund, och har ddrmed en central betydelse i individers liv (Nuottaniemi, 2023).
Detta skapar forutsdttningar for att frimja social integration och jimlikhet genom att olika

perspektiv kan motas, provas och berika varandra (ibid.).

Grundskolan bidrar ddrmed till att forma elevernas sociala och etiska utveckling och har en

betydande potential att frimja hallbar utveckling. Genom att integrera malen 1 Agenda 2030

9



och arbeta pluralistiskt kan skolan bidra till att fostra aktiva, kritiska och sjélvstandiga individer
med forméga att reflektera dver sina val och fatta informerade beslut. Sddana férmégor utgor
en central forutsédttning for en langsiktig och héllbar samhéllelig omstdllning i linje med

hallbarhetsmalen.

I arbetet med att uppna mal 4 dr litteracitet 1 olika bemérkelser avgérande. Laskunnighet dr inte
endast central for detta mal utan utgdr dven en grundliggande forutsittning for de dvriga 16
globala malen. I nésta avsnitt ges darfor en fordjupad redogdrelse for litteracitetsbegreppet som

en central komponent i Agenda 2030.
Litteracitetsbegreppet 1 Agenda 2030

Traditionellt har litteracitet definierats som formagan att ldsa, skriva och anvinda siffror men
betraktas idag vanligen som ett mer komplext och mangdimensionellt begrepp (Barton, 2007;
Barton & Hamilton, 1998; Street, 1995, 2003; Rosén m.fl., 2025). Detta forutsitter en
pedagogisk och didaktisk grundsyn som stddjer flersprikighet och multilitteracitet samt
erkdnner sprk och flersprikighet som en social och kulturell resurs i ett demokratiskt och

mangkulturellt samhille (ibid.).

Agenda 2030 lyfter fram vérdet av litteracitet utifran dess roll for livslangt larande och betonar
dess betydelse for att uppnd hallbar utveckling. Enligt UNESCO (2025) gir begreppet
litteracitet bortom grundlédggande 1ds- och skrivfardigheter (jmf. Cummins, 2015); det ses som
en kontinuerlig process av ldrande och innefattar formégan att identifiera, forsta, tolka, skapa
och kommunicera i en informationsrik virld som utvecklas snabbt. Denna utvidgade forstéelse
av begreppet litteracitet inkluderar ddrmed inte bara traditionell ldskunnighet utan ocksa
digitala fardigheter, mediekunnighet, utbildning for hallbar utveckling, globalt medborgarskap
och arbetsrelaterade fardigheter:

Beyond its conventional concept as a set of reading, writing and counting skills, literacy is now

understood as a means of identification, understanding, interpretation, creation, and communication

in an increasingly digital, text-mediated, information-rich and fast-changing world. Literacy is a

continuum of learning and proficiency in reading, writing and using numbers throughout life and is

part of a larger set of skills, which include digital skills, media literacy, education for sustainable

development and global citizenship as well as job-specific skills. Literacy skills themselves are

expanding and evolving as people engage more and more with information and learning through

digital technology (UNESCO, 2025).

Agenda 2030 betonar litteracitet som ett verktyg for att stirka individers egenmakt, minska

fattigdom, 0ka deltagandet pé arbetsmarknaden och fridmja positiva hélsoeffekter. Den framstér
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saledes som en avgdrande forméga for sdvil personlig som professionell utveckling (UNESCO,
2025).

Samtidigt understryker Agenda 2030 att utbildning dr en avgorande drivkraft for social
héllbarhet och en grund for vélstdnd, hdlsa och jimstélldhet. Utbildning ska frdmja livslangt
larande, utveckla virderingar och kunskaper som mojliggor aktivt deltagande i arbets- och
samhillsliv, samt skapa forutsittningar for 6kad likvardighet och ge elever verktyg att pd lang
sikt forbéttra sina livsvillkor:
Vi atar oss att erbjuda inkluderande och likvirdig utbildning av god kvalitet pa alla nivaer - férskola,
grundskole- och gymnasieutbildning, hogre utbildning samt yrkesutbildning. Alla ménniskor,
oavsett kon, alder, ras eller etnicitet, liksom personer med funktionsnedséttning, migranter,
ursprungsfolk, barn och ungdomar, sérskilt de i utsatta situationer, ska ha tillgang till livslangt
larande som hjilper dem att forviarva nodvéndiga kunskaper och féardigheter for att ta tillvara de
mdjligheter som ges och delta i samhéllet fullt ut. Vi kommer att stréva efter att erbjuda barn och
ungdomar en stimulerande miljo for att de ska kunna forverkliga sina réttigheter och forméagor
(UNESCO, 2016a, s.6).
Sammanfattningsvis framhaller Agenda 2030 att utbildning for héllbar utveckling &r néra
sammankopplad med undervisningens kvalitet och dess formaga att formedla kunskap och
starka elevernas handlingskompetens. Det innebir att skolan ska strdva efter att utveckla
elevernas forméga att samarbeta, tdnka kritiskt och préva nya idéer, agera ansvarsfullt med
hénsyn till mdnniskor och miljé samt delta i samhéllslivet som aktiva medborgare:
Inkluderande utbildning av god kvalitet for alla dr en av de viktigaste grunderna for vélstand, hélsa
och jamstéilldhet i varje samhélle /.../ utbildningsfragor ska ses utifrin behovet av
kunskapsinhdmtning under hela livet och dé sérskilt kopplat till mojligheten till deltagande i arbets-

och samhaéllsliv. All utbildning ska frdmja vérderingar, kunskaper och fardigheter, som bidrar till
hallbar utveckling (UNESCO, 2016a, s.12).

Med detta som bakgrund kan fokus nu riktas mot hur utbildning for hallbar utveckling spelar

en avgorande roll 1 arbetet mot mélen 1 Agenda 2030.

Utbildning for héllbar utveckling och handlingskompetens

I denna uppsats betraktas utbildning for héllbar utveckling (Education for Sustainable
Development, ESD) som en grundldggande del av arbetet for att uppnd malen 1 Agenda 2030.
ESD syftar till att viicka elevers engagemang i hallbarhetsfrigor (Ohman & Sund, 2021) och att
ge dem en djupare forstaelse for komplexiteten i globala hallbarhetsutmaningar (Jensen &
Schnack, 1997). Genom detta antas ESD kunna bidra till att forma en mer medveten och
ansvarsfull generation utrustad med handlingskompetens, det vill sdga en forméga att agera 1

hallbarhetens intresse (Jensen & Schnack, 1997; Mogensen & Schnack, 2010). En sadan
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utbildning stirker elevernas kapacitet att delta i demokratiska processer och bidra till hillbar
utveckling (Bistrom, 2022; Jensen & Schnack, 1997; Sass et al., 2020; Vare & Scott, 2007;
Wessbo & Uhrqvist, 2021; Ohman & Sund, 2021). Vare och Scott (2007) skiljer i detta
sammanhang mellan ESD I, som fokuserar pa overforing av kunskap och frimjande av 6nskade
beteenden, och ESD 2, som betonar utvecklingen av elevers kritiska tinkande,

handlingskompetens och forméga att navigera i komplexa samhéllsfragor.

Denna sistndmnda forstaelse av ESD som en pedagogik som engagerar elever i kritisk reflektion
och aktivt deltagande knyter ocksa an till idéer om medborgerlig bildning. Enligt Biesta (2009;
2010; 2011) handlar detta inte bara om att formedla kunskap om samhélle och demokrati, utan
om att skapa mdjligheter for elever att erfara och utdova demokratiskt deltagande i praktiken.
Pé liknande sétt betonar Westheimer och Kahne (2004) vikten av att utbildning utvecklar
elevers kapacitet att delta aktivt, kritiskt och ansvarstagande i samhéllet (jmf. Hartsmar &

Liljefors Persson, 2013).

ESD och medborgerlig bildning forenas dédrigenom i ett gemensamt mal: att stirka elevernas
formaga att tanka kritiskt, handla hallbart och delta aktivt i det demokratiska samhéllet (jmf.
Vare & Scott, 2007). Detta forutsitter i sin tur en undervisning som tar hénsyn till elevers
sociala, ekonomiska och ekologiska sammanhang samt stddjer dem i att utveckla egna
perspektiv och synliggora attityder och vérderingar for att kunna forma sin egen framtid (jmf.

Bjorneloo, 2007; Bylund, 2021).

Tidigare forskning lyfter fram svenskdmnets potential som en arena for sddana
bildningsprocesser (Molloy 2011, 2017). Schmidt (2017, 2018) visar vidare att denna
bildningsprocess forutsitter ett samspel mellan tre l4sarter: funktionell, upplevelsebaserad samt
kritisk ldsning. Samtidigt framhélls det att skolans demokratiska potential riskerar att
undermineras om elevers flersprakighet inte erkdnns och tas till vara som resurs i
undervisningen (Schmidt, 2018). En svenskundervisning som vérnar demokratiska ideal

behover dérfor forena teknisk lasfardighet med tolkande och normkritiskt arbete.

Schmidts (2018) studie pekar dirmed pd behovet av att bredda forskningsfiltet till att dven
omfatta &mnet svenska som andrasprak. En sddan breddning mojliggor en fordjupad forstéelse
av hur undervisning i skolans olika @mnen, inklusive grundskoleimnet svenska som
andrasprdk, kan bidra till medborgarfostran och demokratiutveckling. I detta sammanhang

framstdr dmnet svenska som andrasprdk som sdrskilt betydelsefullt, dd det dr det enda
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grundskoledmnet (forutom modersmalsamnet) vars kursplan uttryckligen lyfter fram att elevers

sprékliga och kulturella bakgrund ska ses som resurs i undervisningen (Skolverket, 2022).

Economou (2018) visar dock att gymnasiedimnet svenska som andrasprak inte alltid realiserar
denna potential. Valet av skonlitteratur motiveras exempelvis ofta utifran funktionella
sprakaspekter sdsom ordforrad, grammatik och avkodning, vilket innebir att elever i begransad
utstrackning ges tillgang till estetiska ldsupplevelser eller bjuds in till kritiska samtal om
litteratur. En séddan syn pa litteraturldsning kan relateras till det som Schmidt (2018) kallar for

funktionell l4sning.

Mot denna bakgrund framstar undervisning i svenska som andrasprak sérskilt intressant att
undersoka i relation till utbildning for hallbar utveckling. I denna licentiatuppsats betraktas
litteracitet som en nyckelkompetens for att navigera i en komplex vérld. Genom att stodja
utvecklingen av elevers litteracitet kan amnet svenska som andrasprak bidra till att forma aktiva
och medvetna medborgare med formaga att delta i och bidra till ett hallbart samhélle och

ddrmed 6ka deras handlingskompetens.
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2. Bakgrund

Genom att underteckna Agenda 2030 har Sverige atagit sig att erbjuda varje elev en likvérdig
och &ldersanpassad utbildning® av hog kvalitet. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska all
utbildning 1 Sverige vara likvdrdig oavsett var i landet den anordnas. Den senaste tidens
rapporter och utredningar visar dock pd en alarmerande forsdmring av likvdrdigheten i den
svenska skolan (SOU 2018:17; SOU 2020:28). Det rapporteras om ”sjunkande resultat i
grundskolan och en mycket stor brist pa larare” (SOU 2018:17, s. 98), sdrskilt i skolor beldgna
i socioekonomiskt utsatta omraden. Familjens socioekonomiska forutséttningar, etnisk
bakgrund och fordldrarnas utbildningsniva har fétt allt storre betydelse for elevernas resultat,
och dessa skillnader forstirks av en varierande resursfordelning som inte alltid tar hdnsyn till

elevernas faktiska behov.

I rapporten (SOU 2020:28) lyfts dven skolsegregationen fram som ett allvarligt problem, dér
elevgrupper tenderar att sorteras efter socioekonomisk och etnisk bakgrund, vilket ytterligare
bidrar till ojamlikheten i utbildningen. Utredningen uppmanar till ”en forskjutning mot ett dkat
centralt ansvarstagande men ocksd mot en verksamhet som i hogre grad vilar pa
skolprofessionernas kunskaper” (SOU 2020:28, s. 17). Hér framhalls ldrarnas skicklighet som
en nyckelfaktor for att uppnd en mer likvirdig skola, forutsatt att lirarna far de resurser som

kravs for att bedriva sin undervisning.

En grupp som sérskilt padverkas av dessa strukturella ojamlikheter dr elever med svenska som
andrasprdk. Elever som véxer upp i socioekonomiskt utsatta omrédden har ofta sdmre
forutséttningar att utveckla goda kunskaper i det svenska spraket, frimst pé grund av bristande
tillgdng till sprakliga miljoer utanfor skolan (Nuottaniemi, 2023). Detta kan i sin tur paverka

deras mojligheter att lyckas bade i skolan och i arbetslivet.

I rapporten Sd minskar vi ldsgapet i svensk skola (Nilsson & Pettersson, 2025) framhalls
undervisning i svenska som andrasprdk som avgorande for att minska de véxande skillnaderna
1 lasforméga mellan elever med svenska som modersmaél och elever som utvecklar svenska som
andrasprdk. Forfattarna lyfter att sidan undervisning ofta uteblir for elever som behdver den,

vilket kan forklaras av bristande kompetens, otydliga rutiner och en utbredd missuppfattning

5 Med detta avses i denna licentiatuppsats en utbildning som utgér fran skolans kompensatoriska uppdrag, det
vill séga att hinsyn tas till elevers olika bakgrund, forutsittningar och behov for att minska skillnader i
kunskapsresultat mellan elever med olika bakgrund, forutsittningar och behov (jmf. Unesco 2016).
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om svenska som andrasprak som ett stdddmne snarare dn ett fullvardigt skoldmne. Nilsson och
Pettersson (2025) menar att om svensk skola pa allvar ska lyckas hdja elevers ldsformaga och
motverka den véxande ojdmlikheten, mdste undervisningen i svenska som andrasprak
prioriteras i bade utbildningspolitik och skolpraktik. Utan vilutvecklade sprékliga formagor
riskerar elever att hamna i en position dir de inte kan navigera i ett informationsfldde, paverka
sin egen framtid eller bidra till ett hallbart samhélle. Celce-Murcia m.fl. (1995) framhaller
exempelvis att kommunikativ kompetens dr en forutsittning for ett aktivt medborgarskap.
Darfor kommer nésta avsnitt att utforska sprakets roll i arbetet mot hallbarhetsmalen 1 Agenda
2030 for att pa s sétt uppna en djupare forstielse av hur utbildning for hallbar utveckling kan

utformas inom ramen for &mnet svenska som andrasprak.

Spréket och utbildning for héllbar utveckling

For att Sverige ska kunna uppfylla sina ataganden enligt Agenda 2030 ar det avgdrande att alla
elever, oavsett etnisk, kulturell eller spraklig bakgrund, ges optimala forutsittningar att utveckla
litteracitet 1 den vida bemirkelse som har beskrivits i tidigare avsnitt. For att uppnd detta
behover ldrare inte bara fokusera pd traditionell lds- och skrivundervisning utan ocksa stddja
utvecklingen av ett brett spektrum av formagor, sdsom informationssokning, kallkritik,
forstaelse av multimodala texter och formaga att sétta texter i1 sitt sammanhang (Bjorneloo,
2007; Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022). Dessa formagor dr avgdrande ”for att kunna fatta beslut
och ta stéllning utifran egen Svertygelse” (Ekborg & Ideland, 2012, s. 55). Detta dr ocksé en
forutséttning for utvecklingen av handlingskompetens for héllbarhet, vilket kraver diskussion

och kritisk reflektion (Jensen & Schnack, 1997).

Spraket har stor betydelse for elevers mojligheter att ta till sig information och aktivt delta i
demokratiska beslutsprocesser, bade individuellt och i grupp (Falk & Bani-Shoraka, 2022;
Bjorneloo, 2007). Tillgdngen till ett gemensamt sprik, det svenska spréket, kan ddremot inte
tas for given. Detta &r sdrskilt relevant mot bakgrund av den 6kande sprakliga méngfalden och
boendesegregationen i vrt samhille, vilket d&ven paverkar skolorna. Segregationen begrénsar
ofta nyanlidnda och flersprikiga elevers mdjligheter att utveckla sina sprékkunskaper till
formella undervisningssituationer (Nuottaniemi, 2023). Det dr viktigt att fOrsta att dessa
utmaningar inte bara paverkar sprakutvecklingen utan ocksd skapar hinder for social

integration.
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Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) framhéver exempelvis att nyanldnda elever ofta hamnar i
utanforskap, vilket till stor del beror pa bristande sprakférmaga. For dessa elever dr formagan
att anvénda det svenska spraket for att gora sig forstddda i olika situationer avgérande. Wedin
(2011) visar dessutom att den vanliga helklassundervisningen (som ofta dr priglad av
lararstyrda monologer) inte ger andrasprdkseleverna tillrdckliga sprékliga utmaningar eller
tydliga inbjudningar att tala, vilket ytterligare forsvarar deras sprakutveckling och delaktighet
1 dmnesundervisningen. For att eleverna ska kunna engagera sig fullt ut maste undervisningen
ockséa ge dem mdjlighet att fortsitta utveckla och anvinda sina forsta sprak. Dessa sprak kan
fungera som tankeredskap under tiden som deras kunskaper i andraspraket vixer fram
(Cummins & Early, 2011; Cummins, 2015, 2017; Hyltenstam & Lindberg, 2004; Nuottaniemi,
2023).

Inom utbildning for hallbar utveckling har spréket séledes en central roll och ses som en
nddvindig forutsittning for aktivt deltagande och sambhillsutveckling i1 riktning mot
héllbarhetsmélen 1 Agenda 2030. Nésta avsnitt kommer att utforska de specifika sprikliga
utmaningar som elever med svenska som andrasprék star infor och belysa hur bristen pd adekvat
undervisning i &mnet kan paverka deras mojligheter att fullt ut delta i utbildningen for hallbar

utveckling.

Andrasprakelevers sprékliga utmaningar

Det har ldnge funnits en utbredd forestéllning om att barn och yngre elever lér sig ett andrasprak
pa relativt kort tid och att det darfor kan ricka med intensiva insatser under en kortare period
(t.ex. Ceru, 2004). Cummins (2000) har dock visat att andraspriksinldrare behdver utveckla tva
huvudsakliga aspekter av sprakfardighet: BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills),
som avser spraket for vardagskommunikation, och CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency), som handlar om akademisk sprakfardighet. B/ICS utvecklas vanligtvis inom tva ar
medan CALP kan ta minst fem till sju ar att beméstra (Cummins, 2011, 2017; Thomas & Collier,
2002). Detta pekar pd behovet av ett ldngvarigt stod for att andraspriksinldrare ska ges
mdjlighet att uppna akademisk framgang. Det vardagliga spréket (BICS) ger elever mdjlighet
att delta 1 enklare samtal och interagera socialt, medan det akademiska skolspriket (CALP)
kraver djupare forstdelse av dmnesspecifika begrepp, komplex grammatik och avancerade
textstrukturer. Elever som pa kort tid utvecklar sitt vardagssprak kan uppfattas som sprékligt

kompetenta, men utan stdd riskerar de att fa svarigheter i skolans olika @mnen. For att kunna
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anvidnda spraket som tankeredskap 1 kognitivt utmanande och kontextoberoende
undervisningssituationer krivs ett mer abstrakt och specialiserat sprdk (Bjar & Liberg, 2003;
Cummins, 2002, 2011, 2015, 2017). Amnesundervisningen i grundskolan &r just en sddan

kognitivt utmanande och ofta abstrakt miljé dér elevernas sprakliga formagor sétts pa prov.

En av de frimsta orsakerna till att det tar lang tid for eleverna att ldra sig svenska dr behovet av
att utveckla ett aldersanpassat ordforrad, vilket kan vara sérskilt utmanande for nyanldnda
elever. For dessa ér det avgdrande att hinna 1 kapp sina svensktalande klasskamrater, som borjar
sin skolgdng med ett forsprang pa cirka 10 000 ord i sitt ordforrdd. Samtidigt forvintas alla
elever ldra sig omkring 3 000 nya ord varje skoldr (Bjar & Liberg, 2003). Denna dubbla
utmaning stéller hoga krav pa nyanlénda, som inte bara méste forsta och anvénda svenska i sin
dagliga kommunikation, utan dven i akademiska sammanhang (Cummins, 2000). Att snabbt fa
en forstaelse for grammatiska monster och bygga upp sitt ordforrad ar avgdrande for att kunna
delta 1 undervisningen och folja med i klassens ldrande (se t.ex. Falk & Bani-Shoraka, 2022).
Utan ett tillrackligt ordforrdd riskerar nyanldnda att hamna efter, vilket kan paverka deras
sjalvfortroende och engagemang i skolan (ibid.). Det dr emellertid viktigt att uppméarksamma
att denna utmaning inte dr unik for nyanlédnda elever. I sin studie av cirka 43 000
lagstadieelevers ordforrdd visar Filth (2023) att tva tredjedelar av eleverna som ldser svenska
som andrasprék ocksa har ett begrénsat ordforrad. Begransningen i ordforradet kan dé negativt

paverka bade lidsinldrningen och ldsforstaelsen (Félth m.fl., 2023).

Studier har visat att brister i ordforradet kan hindra elever fran att redovisa sina kunskaper
(Rejerstam, 2020), vilket kan leda till laga forvantningar fran ldrarnas sida och en 6kad risk for
exkludering fran vissa klassrumsaktiviteter. Tidigare forskning belyser dessutom att nyanlédnda
elever ofta exkluderas fran meningsfulla och betydelseskapande aktiviteter i klassrummet och
istdllet erbjuds alternativ som studichandledning eller specialundervisning, som ofta saknar en
tydlig koppling till den ordinarie undervisningen (Eklund, 2003; Winlund m.fl., 2017). For att
elever ska kunna utveckla ett fungerande skolsprak, eller ett akademiskt sprak, betonar forskare
vikten av att undervisningen dr bade sprék- och kunskapsutvecklande (Cummins, 2017; Hajer

& Meestringa, 2014; Gibbons, 2016).

Langsiktigt och strukturerat sprakligt stod &r sdledes en forutsittning for att elever ska kunna
utveckla bade vardagssprak och akademiskt sprék. Ett sddant stod sdkerstéller inte bara att
eleverna kan tillgodogdra sig undervisningen, utan ocksa att de ges mojlighet att uppna sin fulla

potential, bdde inom och utanfor skolans virld.

17



Lararkompetens inom d&mnet svenska som andrasprak

I ett tidigare avsnitt beskrevs hur en statlig utredning (SOU 2020:28) framhéller att ldrarnas
skicklighet dr avgorande for att skapa en mer likvirdig skola och hdja elevernas
kunskapsresultat. Nilsson och Pettersson (2025) har ocksé betonat vikten av kompetenta lirare
i dmnet svenska som andrasprak. Hedman och Magnusson (2021a; 2021b) visar i sin tur
exempel pa framgéngsrik undervisning i &mnet svenska som andrasprak som utfors av erfarna
larare i svenska som andrasprak bade i forberedelse- och ordinarie klasser. Denna undervisning
kinnetecknas av att sprakutveckling sker i meningsfulla, dialogiska aktiviteter samt att explicita
sprakmal formuleras for varje lektion och undervisningen bygger vidare pd elevernas egna
kulturella och sprakliga erfarenheter. Genom att elevernas modersmal anvénds som resurs vid
ord- och begreppsinldrning samt ndr ldrarna uppmuntrar berdttelser frdn elevernas

ursprungslédnder stirks elevernas identitet och motivation (Hedman & Magnusson, 2021a;

2021b).

En utmaning dr dock en betydande brist pa utbildade lirare i svenska som andrasprék. Samtidigt
har antalet flersprakiga elever som behdver sddan undervisning fordubblats under de senaste
tio aren, vilket stéller skolan infér nya provningar (Hedman & Magnusson, 2018). Trots det
okade behovet dr endast cirka 34 % av de larare som undervisar i svenska som andrasprak pa
mellanstadiet behoriga i @mnet (Skolverket, 2024). Som en f6ljd hamnar ansvaret for
flersprékiga elevers sprakutveckling allt oftare pa svenskldrare som saknar den specifika

kompetens som krévs for att mota andrasprakselevers behov.

Denna situation forvédrras av att svenskldrarutbildningen i stor utstrdckning bygger pé
svenskdmnets tradition, dir fokus ligger pé forskning om det svenska spréket (nordiska sprak),
litteraturvetenskap och pedagogik (Thavenius, 1999; Bergdo, 2005; Bergman, 2007). Detta
bekriftas ocksa av Ljung Egeland och Kulbrandstad (2022), som i en laromedelsanalys visar
att svenska och norska lirobocker tenderar att osynliggora spraklig méangfald som praglar
dagens skola, vilket begrdnsar elevernas tillgdng till kunskap om sprik i ett flersprakigt

samhalle.

Betydelsen av att vdra klassrum numera &r flersprékiga har emellertid inte i ndmnvérd
utstrickning uppmérksammats vare sig 1 ovanndmnda forskningstraditioner eller i

svenskldrarutbildningen (Lyngfelt, 2017). Denna kunskapslucka gor det svarare for larare att
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effektivt stodja flersprékiga elevers sprakutveckling och riskerar att leda till att elever inte fér

det stod de behdver for att lyckas i skolan.

Ett medvetet forsok att motverka denna brist gjordes dock 1 tidskriften Educare (2017), som
dgnade ett temanummer &t flersprikighet i svenskdmnet. Flera bidrag i temanumret visar att
svensk skola domineras av en stark ensprikighetsnorm. Aven i klasser dir majoriteten av
eleverna ar flersprakiga ges elevernas modersmal litet utrymme, vilket riskerar att hdmma bade
sprakutveckling och deltagande (Lundgren, 2017; jmf. Reath Warren, 2017). For att motverka
detta foresprakar flera forskare ett transsprdkande arbetssitt som aktiverar elevens hela
sprékliga repertoar (Garcia & Wei, 2014; Garcia, & Flores, 2015). Winlund med flera (2017)
visar exempelvis i sin fallstudie att nyanlédnda elevers lds- och skrivlirande gynnas nir
kodknédckande, meningsskapande, textanvdndning och kritisk ldsning far ske péd flera sprak
(Winlund m.fl., 2017). Zetterholm (2017) betonar dessutom att litteracitet utvecklas fortare nir
elever far jamfora och anvdnda sina sprak parallellt. Tillsammans pekar forskningen pa behovet
av en svenskundervisning dér exempelvis transsprékande strategier ersitter den hittills
dominerande ensprakiga diskursen. Mojligheterna for ett sadant arbete varierar dock kraftigt
mellan skolor, och bristande samverkan mellan modersmaélsldrare och dmnesldrare kan
ytterligare reducera mdjligheterna till ett autentiskt transsprakande. Avery (2015, 2016) visar
exempelvis hur bristande organisatoriska forutsdttningar, sdsom avsaknad av gemensamma

arbetsformer och motesstrukturer, underminerar samarbetet mellan dessa larargrupper.

Avsaknaden av flersprikiga perspektiv i svenskundervisningen kan dessutom bero pa att imnet
svenska som andraspridk har forvéntats tdcka alla behov som uppkommer i skolmiljoer dér
ménga olika sprik finns representerade i samma klassrum (SOU, 2018:17). Den rédande
obalansen, dir ldrarna i &mnet svenska forvintas kompensera for bristen pa utbildade ldrare i
svenska som andrasprak skapar stora utmaningar for skolan. Det krivs en samlad insats for att
sakerstdlla att bade undervisning i svenska och svenska som andrasprik dr anpassade till de

fordandrade behoven i dagens klassrum.

Den rddande ensprakighetsnormen samt bristen pa utbildade larare utgoér ddrmed en betydande
utmaning for att kunna erbjuda effektiv sprakundervisning och stdd till nyanldnda och
flersprékiga elever (jmf. SOU, 2020:28). En annan utmaning &r amnet svenska som andraspréaks
tidigare status som stodédmne till svenska, vilket gor att &mnet inte alltid prioriteras eller far det

fokus som kravs for att tillgodose flersprakiga elevers sprékliga behov. Foljande avsnitt
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utforskar framvixten av skoldmnet svenska som andrasprék, dess historiska bakgrund och de

utmaningar som har préglat dess inférande och genomférande.
Framvixten av skoldmnet svenska som andrasprak

Enligt styrdokumenten (Lgr 22) syftar amnet svenska som andrasprék till att eleverna utvecklar
sina kunskaper i och om det svenska spridket genom en undervisning som utgdr fran
andraspraksperspektiv och skapar fOrutsittningar for att eleverna utvecklar bade tal- och
skriftsprak samt stérker tilltron till den egna sprdkformagan och mojligheten att uttrycka sig i
olika sammanhang. I kursplanen betonas bland annat att eleverna ska ges mojlighet att utveckla
strategier for sprakinldrning och kommunikation, samt att kraven pa spraklig korrekthet ska
anpassas “till olika stadier i1 andraspréksutvecklingen och till den innehallsliga och

tankemassiga komplexiteten” (Lgr 22, s. 241).

Detta avsnitt erbjuder en kort dversikt 6ver hur dmnet svenska som andrasprak har vuxit fram
och etablerats i det svenska utbildningssystemet. Amnets utveckling har analyserats ingdende i
tidigare forskning (Tingbjorn, 2004; Fridlund, 2011; Sahlée, 2017; Economou, 2015) och
framstéllningen nedan bygger pd en sammanfattning av deras mer omfattande framstallningar

med fokus pa centrala brytpunkter och aterkommande utmaningar.

Den oOkade arbetskraftsinvandringen under 1950- och 60-talen synliggjorde behovet av
sprakundervisning anpassad till barn och vuxna med andra sprékliga erfarenheter dn de svenska
(Tingbjorn, 2004). Trenden var ocksé europeisk, och Europaradet rekommenderade redan 1968
att invandrare skulle fa 200 timmars sprakundervisning (Tingbjorn, 2004; Mattlar, 2008).
Inledningsvis erbjods SFI-utbildningen av studieférbunden, men det blev snart tydligt att
metoder for undervisning i frammande sprdk som anvindes inte var ldmpliga i detta
sammanhang. Det uppstod dirfor ett behov av ett nytt utbildningsédmne, vilket ledde till att den
fristdende universitetskursen "Svenska for invandrarundervisning" etablerades 1973 for att

mota ldrarnas behov av kompetensutveckling inom dmnet (Torpsten, 2004).

Trots behovet av ett eget &mne ansags det omojligt att infora en ldrarutbildning for ett &mne
som dnnu inte fanns inom utbildningssystemet, vilket gjorde det svart att etablera svenska som
andrasprdk som en sjdlvstindig disciplin (Tingbjorn, 2004). Under slutet av 1970-talet
paborjades arbete med att inrédtta &mnet svenska som fraimmande sprak (SFS) som ett fristdende

dmne 1 skolan. I Lgr 80 (1980) beskrevs dock svenska som fraimmande sprak fortfarande som
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ett stoddmne till svenska och eleverna skulle 6verga till den ordinarie svenskundervisningen sa
snart de uppnétt en godtagbar niva i spraket. Kritiker hdvdade att svenska som frimmande sprik
borde ges status som ett eget &mne for att 6ka dess legitimitet och sékerstilla kontinuitet for

lararna (Tingbjorn, 2004).

Ar 1982 borjade termen svenska som andrasprak anviindas och ar 1987 fick Aimnet svenska som
andrasprdk status som ett eget &mne inom ldrarutbildningen i form av en ettarig utbildning som
var riktad till grundskoleldrare (Tingbjorn, 2004; Torpsten, 2008; Mattlar, 2008; Fridlund,
2011). Under 1990-talet uppstod en debatt om att amnet svenska som andrasprik borde ha en
egen kursplan i grundskolan, men forslaget rostades ner i riksdagen pd grund av farhdgor om

att elever skulle riskera att kategoriseras i A- och B-lag (Fridlund, 2011).

Svenska som andrasprék blev till slut ett eget dmne inom gymnasieskolan 1989, och 1995
infordes dmnet dven i1 grundskolan, vilket markerade att svenska som andrasprdk nu var en
etablerad disciplin inom utbildningssystemet. Detta har motiverats med att vissa elever har
specifika forutsattningar och behov (Tingbjorn, 1994; Fridlund, 2011). Argumenten har varit
att elever med annat hemsprak én svenska ska ha en anpassad undervisning utifran deras behov
samtidigt som modersmélssvenskan skulle kunna bevaras. Tingbjorn (1994) betonade
exempelvis att undervisning i en sprakligt heterogen klass kan innebédra en tung borda for de
undervisande ldrarna. En sddan undervisning skulle, enligt Tingbjorn, utmana grénserna for
individanpassad undervisning och innebidra att oproportionerligt mycket tid gar at till att
forklara for enstaka elever vad alla de dvriga redan vet (Tingbjorn, 1994; jmf. Kuksa m.fl.,
2021). Dessutom ansags en viss homogenitet i elevgrupperna vara efterstravansvird for att

framja elevernas sjalvfortroende och uppna likvérdighet (Skutnabb-Kangas, 1986).

Sedan dess inférande har dmnet svenska som andrasprék kritiserats for otydliga urvalskriterier,
bristande resurser och implementeringsbrister, men ocksa hyllats for sina pedagogiska vinster.
Nasta avsnitt lyfter fram denna diskussion och dess eventuella paverkan pd dmnets roll i arbetet

mot att uppnd mél 4 1 Agenda 2030.

Diskussionen om dmnet svenska som andrasprak

Den pagéende diskussionen om &dmnet svenska som andrasprak och dess vara eller icke vara
aktualiserar frdgor som péverkar bade undervisningspraxis samt dmnets status och roll i
utbildningssystemet. Amnet svenska som andrasprik kritiseras frimst for sina otydliga

urvalskriterier, vilket skapar osdkerhet kring vilka elever som ir beréttigade till &mnet och leder

21



till en inkonsekvent tillimpning (Sahlée, 2017). Enligt Sahlée innebér den vaga definitionen av
malgruppen och de sprékliga villkor som &r inbyggda i &mnet att svenska som andrasprak inte
verkar vara vil anpassat for ndgon specifik grupp. Detta resulterar i att elever som &r fodda i

Sverige undervisas tillsammans med nyanldnda elever, vilket skapar didaktiska utmaningar.

Svenska som andrasprak har ocksé kritiserats for att sérskilja elever utifrdn deras sprakliga
bakgrund, vilket kan leda till att nyanldnda och flersprékiga elever gér miste om en utmanande
sprakmiljo och blir bade utpekade och exkluderade (Eklund, 2003). Eklund (2003) papekar att
sarskiljandet av nyanldnda elever strider mot Vygotskys sociokulturella teori, som betonar
vikten av social interaktion for kunskapsutveckling. Samtidigt menar Eklund att det
interkulturella ldrandet ar svart att integrera i den svenska kontexten pd grund av den djupt
rotade  ensprikighetsnormen  (jmf.  Siekkinen, 2017). Hon  framhdver att
modersmalsundervisning och studichandledning ofta saknar en koppling till &vrig
undervisning, vilket kan bero pa en linjér syn pé larande dér svenska spriket betraktas som en

forutséttning for att tilldgna sig kunskaper inom andra dmnen.

Den storsta kritiken mot svenska som andrasprak har handlat om brister 1 &mnets
implementering och genomforande. Det har ockséd uppfattats som ett 1dgstatusimne av bade
vardnadshavare och elever (Hyltenstam & Milani, 2012; Siekkinen, 2017). I sin studie
undersoker Frida Siekkinen (2017) hur nyanldnda och flersprikiga elever konstrueras socialt i
styrdokumenten, som “elever i behov av det svenska spriket” (ibid., s 42) och avvikande fran
infodda elever avseende sprak, kultur och behov. Enligt Siekkinen betonas det genomgaende i
skolans styrdokument att behirskning av det svenska spraket dr ndgot som andrasprakdmnets
elever behover utveckla eftersom det dr en forutsittning for elevernas vidare livschanser.
Siekkinen (2017) beskriver hur &mnet svenska som andrasprik priglas av ett bristperspektiv
och anser att det ar viktigt att problematisera kategoriseringen av elever som ldser &mnet som
avvikare frdn denna ensprakighetsnorm (jmf. Nuottaniemi, 2023). Samtidigt lyfter Economou
(2015) fram att undervisning i &mnet kan bidra till att 6ka elevernas sjdlvfortroende och kénsla

av trygghet, sdrskilt tack vare de mindre grupperna.

Som svar pa kritikken mot ensprakighetsnormen har begrepp som kritiskt medveten
sprakundervisning (Hedman & Fisher, 2022) och transsprékande (Garcia & Wei, 2018)
utvecklats som strategier for att anviinda nyanlidnda elevers tidigare sprak- och &mneskunskaper
som en resurs i undervisningen. Transsprakande utgdr frén att flersprakighet 4r normen och

uppmuntrar larare att dra nytta av alla sprak som eleverna behérskar for att frimja ldrande och
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inkludering i klassrummet. P4 senare ar har flera studier betonat transsprdkande som en viktig
metod for att uppnd hallbarhetsmalen 1 Agenda 2030. Pérez Fernandez (2024) undersoker
exempelvis hur transsprakande kan integreras i utbildningen for att frimja hallbarhetsmalen.
Transsprakande framhalls dirmed som en strategi for att skapa inkluderande 1drmiljoer genom

att integrera elevernas hemsprak, starka sprakliga minoriteter och bryta sprékliga barriérer.

Flera forskare har ocksa betonat behovet av langsiktiga investeringar i &mnet svenska som
andrasprdk for att minska skillnader i maluppfyllelse mellan infédda svensktalare och
flersprakiga elever (Lindberg, 2008; Cummins, 2017). Lindberg (2008) hdvdar exempelvis att
kritik mot dmnet ofta forbiser faktorer som sprékets status och elevernas behov, vilket leder till
ojamlikhet i utbildningen. Flera forskare framhéaver sprékets centrala roll i kunskapsinhdmtning
och foresprakar darfor sdrskilda 16sningar for flersprakiga elever for att uppné likvérdighet
(Lindberg, 2008; Juvonen, 2016; Hedman & Magnusson, 2018). Samtidigt pekar en rad tidigare
studier pd skolans oférmaga att se mangfald som en tillgdng och dérfor organisera for en
effektiv undervisning i svenska som andrasprak (Bunar, 2015; Axelsson, 2013; Nilsson-Folke,

2017).

Laromedlens betydelse 1 &mnet svenska som andrasprak

Forskning visar att 1dromedel fortfarande &r ett av de mest centrala arbetsredskapen i skolan,
bade nationellt och internationellt inte minst i andrasprdksundervisningen (Ammert, 2011;
Tomlinson, 2016). Fér manga ldrare, sédrskilt nyborjare, ger ldromedel stdd i att strukturera
undervisningen och skapa arbetsro. Dessutom betraktas laromedel ofta som tillforlitliga killor
som dr i linje med skolans styrdokument och kan bidra till att eleverna nér kunskapskraven
(Englund, 2011; Gilje et al., 2016). Studier visar ocksa att hogkvalitativa laromedel 4r en av
nyckelfaktorerna bakom goda kunskapsresultat (Oates, 2014; Steiner, 2017). Trots okad
anvindning av digitala resurser har den tryckta laroboken fortsatt en stark position i svensk

grundskola (SOU 2021:70).

I den statliga ldromedelsutredningen framhalls behovet av ldromedel i &mnet svenska som
andrasprdk dar strukturerat, tillgéngligt och sprkutvecklande material dr sérskilt viktigt (SOU
2021:70). For dessa elever fungerar liromedel som ett redskap for att utveckla sprak,
begreppsforstaelse och d&mnessprak och dr en viktig forutséttning for skolans socialiserande
uppdrag (SOU 2021:70, s. 74-75). Utredningen belyser framst det sérskilda behovet av

anpassade ldromedel for dldre elever med begriansad léds- och skrivformaga. For denna grupp ér
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det inte andamalsenligt att anvidnda liromedel som dr anpassade till yngre barn och elever (SOU
2021:70, s. 225, 240-243). I utredningen ndmns denna utmaning i relation till vuxna inlérare

utan att explicit lyfta nyanlidnda elever pa mellan- och hogstadiet.

Internationell forskning visar dock att liromedel avsedda for andrasprdksundervisningen inte
alltid speglar vad forskningen identifierar som framgéingsfaktorer for andraspriksutveckling
(Tomlinson, 2016). En mojlig forklaring till detta anges vara klyftan mellan forskning och
praktik. Lédromedelsforfattare, som ofta dr verksamma ldrare, har sdllan tillgdng till
forskningsresultat som forutsatter forkunskaper och innehéller komplex terminologi. Dérfor ér
méinga ldromedel fortfarande inriktade pa formfokuserade Ovningar (till exempel
luckuppgifter), snarare &n kommunikativa aktiviteter som kan frdmja autentisk
sprdkanviandning och interaktion (Tomlinson, 2016; Tomlinson & Masuhara, 2013; Ortega,
2010). Det saknas ofta aktiviteter som syftar till att stotta utveckling av elevernas
kommunikativa forméga, vilket innebér att det dr upp till undervisande lérare att stilla 6ppna
fragor, krdva motivering och skapa sammanhang dér sprak féar en verklig funktion (Tomlinson,

2016).

I den statliga laromedelsutredningen (SOU 2021:70) lyfts d4ven ldromedlens roll i att uppna
héllbarhetsmélen 1 Agenda 2030. Utredningen efterfrdgar fler 6ppna larresurser som, enligt
UNESCO (20164a), kan bidra till att uppna utbildningsmaélet (SOU 2021:70, s. 133). UNESCO
uppmanar medlemsstater, inklusive Sverige, att stodja utvecklingen av sddana resurser - ndgot
som dock bara ndmns i korthet 1 utredningen. Ett omrade dir denna aspekt blir sarskilt relevant
ar amnet svenska som andrasprak, dar tillgadngen till anpassade och inkluderande resurser ér
begridnsad. Sddana ldromedel skulle kunna bidra till Agenda 2030:s mél om jamlikhet och
delaktighet - en koppling som dock forblir outvecklad i den statliga utredningen (jfr. SOU
2021:70, s. 31, 133).

Sammanfattande kommentar

Trots Sveriges dtagande att erbjuda en likvirdig utbildning enligt Agenda 2030 och Skollagen
(2010:800) visar aktuella utredningar (SOU 2020:28; SOU 2018:17) péa en forsdmring av
likvardigheten inom den svenska skolan. Skillnaderna i skolresultat mellan olika elevgrupper
okar, och faktorer som familjens socioekonomiska bakgrund, etnicitet och fordldrarnas
utbildningsnivd paverkar elevernas prestationer i allt storre utstrickning. Denna utveckling,

som kénnetecknas av 0kad skolsegregation, leder till att elever grupperas efter socioekonomisk
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och etnisk bakgrund, vilket hindrar en jamlik utbildning och riskerar att forstirka social
ojdmlikhet utanfor skolan. Nilsson och Pettersson (2025) visar att undervisning i svenska som
andrasprdk dr avgorande for att minska ldsgapet i svensk skola, men att manga elever inte fér

tillgdng till denna undervisning enligt kursplanen.

For att uppfylla malen i Agenda 2030 &r det avgorande att aktivt frimja utvecklingen av centrala
fardigheter sdsom litteracitet, digital kompetens och kritiskt tinkande (Bjorneloo, 2007; Falk &
Bani-Shoraka, 2022). Dessa fardigheter dr nddvéindiga for att elever ska kunna navigera i
dagens informationssamhélle och delta aktivt i samhéllslivet. Séarskilda insatser behovs for att
stddja nyanldnda och flersprikiga elever, vars bristande sprékfardigheter kan leda till
utanforskap. Sprdkutmaningarna for andrasprikselever ér betydande och ménga nyanldnda
elever riskerar att uteslutas fran meningsfulla aktiviteter i klassrummet, vilket kan forstarka
kénslor av utanforskap och leda till lagre akademiska forvintningar (Eklund, 2003; Winlund
m.fl., 2017). Okad inkludering och tillimpning av transsprakande, dvs anvindning av elevernas
alla sprakliga resurser kan forbdttra dessa elevers sprikliga och kognitiva utveckling och
dédrigenom bidra till en mer likvérdig utbildning (Garcia & Wei, 2014; Garcia & Flores, 2015;
Garcia & Lin 2016; Zetterholm, 2017; Lundgren, 2017).

Samtidigt har antalet elever som behdver undervisning i svenska som andrasprédk néstan
fordubblats under det senaste decenniet, vilket har skapat brist pa behoriga ldrare och okat
trycket pd svenskldrarna att anpassa sin undervisning utan adekvat utbildning (Hedman &
Magnusson, 2018; Lyngfelt, 2017). Trots att svenska som andrasprdk har utvecklats sedan
1960-talet kvarstir oenigheter kring &mnets funktion och mélgrupp, och styrdokumenten har

inte alltid skapat en enhetlig forstielse av amnets syfte och innehéll (Sahlée, 2017).

Det rader en bred enighet om behovet av undervisning i svenska som andrasprék for nyanlédnda
elever, som har specifika sprikliga behov (Lindberg & Hyltenstam, 2013; Sahlée, 2017;
Economou, 2015). Amnet kan bidra till 6kat sjélvfortroende och en mer anpassad undervisning
med hinsyn till elevernas sprikliga och kulturella bakgrund. Otydligheten i urvalskriterierna
kritiseras dock, eftersom den kan leda till att vissa elever utesluts fran det stod de behover
(Sahlée, 2017; Eklund, 2003). For att effektivt mdota elevernas behov kréivs tydligare strukturer

och riktlinjer for sprakundervisningen.

Mot bakgrund av dessa utmaningar utforskar denna licentiatuppsats hur grundskoledmnet

svenska som andrasprik kan bidra till att uppnd mélen i Agenda 2030. Det dr avgorande att
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klargéra @mnets roll och potential for att fridmja flersprakiga elevers sprékliga och
kunskapsmaéssiga utveckling inklusive kritiskt tinkande och handlingskompetens (Falk & Bani-
Shoraka, 2022; Jensen & Schnack, 1997). Brister i svenskundervisningen for nyanlidnda elever
kan utgora allvarliga hinder for integration och social hallbarhet. Med en betydande andel
andrasprdkselever och en Okande brist pd behoriga ldrare i svenska som andrasprak dr det

nodvéndigt att utveckla en effektiv undervisning for denna grupp.

Forskning behdvs som bidrar med kunskap om hur en likvirdig och inkluderande utbildning
for elever med migrationsbakgrund kan forstds och utformas for ett hallbart samhille, bade
nationellt och globalt. Tidigare studier har frimst fokuserat pa hogstadiet och gymnasieskolan,
medan integrerad undervisning i svenska som andrasprék for lag- och mellanstadiet, dér
undervisningen ofta sker parallellt med dmnet svenska av en och samma lérare har undersokts

i mindre omfattning (Duek m.fl., 2022; Juvonen, 2016; Kuksa m.fl., 2021; Lindholm, 2022).

Uppsatsen undersoker darfor hur svenska som andrasprak kan frédmja en mer inkluderande och
likvirdig utbildning, vilket dr centralt for att uppna bade nationella och globala héllbarhetsmal.
Detta gors genom att fokusera pé ldrarnas kunskaper och kompetens, som har lyfts fram som
betydelsefull for att oka likvéardigheten (SOU 2020:28), vilket innefattar en analys av

liromedlens innehall samt lararnas uppfattningar om dmnet.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna licentiatuppsats &dr att bidra med kunskap om hur dmnet svenska som
andrasprdk kan bidra till att uppfylla mal 4 1 Agenda 2030 om likvardig utbildning for alla.
Studien undersoker &mnets potential att erbjuda undervisning som framjar elevers litteracitet i
bred bemérkelse. Denna undervisning innefattar dels det demokratiska uppdraget att framja
delaktighet i en pluralistisk 1drmiljo, genom att méta och vérdesitta elevers sprakliga och
kulturella bakgrunder, dels skolans ansvar att skapa forutsittningar for -elevers
kunskapsutveckling. For att uppna detta dvergripande syfte genomfors tva sjélvstaindiga men

sammanhéngande delstudier samt en sammanfattande kappa (se Tabell 1).
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Tabell 1.
Forteckning over delstudiernas syften och fragestdllningar.

Syfte Fragestéllning

Delstudie I att undersoka hur larare i o Vilka uppfattningar har ldrare i svenska om
svenska urvalet av kunskapsinnehall i
uppfattar sin undervisning i svenskundervisningen i sprdakligt heterogena
sprakligt heterogena klasser klasser?

o Hur motiverar lirare i svenska sitt arbete utifrdan
tankar om inkludering och social hallbarhet (om
de nu gor detta)?

Delstudie 1T att bidra med kunskap om o Vilka dmneskonceptioner om dmnet svenska som
amneskonceptioner i andrasprdk framtrdder i ldromedel genom urvalet
grundskoledmnet svenska av texter och uppgifter?
som andrasprak

Kappan att bidra med kunskap om e Hur kan dmnet svenska som andrasprdk och dess
hur d&mnet svenska som roll och potential i arbetet mot mdl 4 i Agenda
andrasprak kan stddja arbetet 2030 forstas utifran utbildningens mdl och
med att uppna mal 4 i Sfunktion?

Agenda 2

Delstudie I belyser ldrarnas uppfattningar om svenskundervisning i sprakligt heterogena klasser
och hur de motiverar sina val utifrdn tankar om sprdkutveckling, inkludering och social
hallbarhet. Genom intervjuer bidrar delstudie I med kunskap om det kunskapsinnehall som
lararna prioriterar och hur de tolkar begrepp som “inkludering” och “’social héllbarhet” i relation
till elever som ldser @mnet svenska som andrasprdk. Delstudie I synliggér ddrmed lérares
didaktiska utgdngspunkter, baserade péd deras attityder, organisatoriska forutséttningar och
praktiska hinder. Delstudien bidrar med en bild av villkoren som skapas for elevers sprdk och

kunskapsutveckling.

Delstudie II ger insikt i &mnets strukturella niva. Genom att undersoka hur liromedel i svenska
som andrasprdk dr konstruerade och vilket innehdll och samt vilka dmneskonceptioner som
dominerar, framtridder ocksd hur &mnet svenska som andrasprak kan stddja eller hindra

elevernas sprakutveckling, delaktighet och medborgarfostran.

Tillsammans bidrar dessa delstudier till kappa-delens syfte genom att visa vilka praktiska och
ideologiska villkor ldrarna faktiskt arbetar under (delstudie I) och vilka forutsittningar
liromedlen skapar (delstudie II). Den samlade kunskapen anvinds i kappan for att undersoka
hur @mnet svenska som andrasprak, i bade praktisk undervisning och material, kan bidra till

arbete med utbildningsmaélet i Agenda 2030.
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3. Tidigare forskning om utbildning for hallbar
utveckling

I sin omfattande forskningsdversikt over studier som fokuserat pd utbildning for héllbar
utveckling (Education for Sustainable Development, ESD), som ticker perioden 1990 till 2018,
belyser Hallinger och Nguyen (2020) en utmaning for filtet. De noterar att forskningen
huvudsakligen domineras av teoretiska och kritiska dversikter, vilket begrinsar mojligheterna
till praktisk tillimpning. Hallinger och Nguyen (2020) understryker dédrfor behovet av mer
empirisk forskning som kan erbjuda konkret vigledning kring effektiva metoder for £SD. Utan
ett sadant empiriskt stod riskerar féltet att betraktas som enbart akademiskt och sakna praktisk
relevans, vilket kan forsvaga forskningsfiltets genomslagskraft i utbildningssammanhang. |
ljuset av denna insikt blir det sidrskilt viktigt att denna licentiatuppsats, som utforskar
héllbarhetsarbetet inom svenska som andrasprak, belyser tidigare forskning som inte bara &r
teoretisk utan dven grundar sig pad empiriska exempel. Av den anledningen kommer detta
avsnitt att lyfta fram studier som konkretiserar utbildning for hallbar utveckling genom

praktiska tillimpningar inom olika skol&mnen.

I svensk kontext har héllbarhetsutbildning ldnge varit en central del av skolans uppdrag, och
metoder samt strategier for att forverkliga detta mal utvecklas sténdigt. For att effektivt utbilda
for hallbar utveckling i skolan behdvs inte bara sirskilda metoder och arbetssitt utan dven ett
kritiskt, tviarvetenskapligt perspektiv (Bylund, 2021). I denna licentiatuppsats illustreras detta
genom tidigare studier som belyser hur bade pedagogiska tillvigagingssitt och amnesinnehall
ar avgorande for att ge elever forutsattningar att forstd och paverka fragor kopplade till hallbar
utveckling (Bylund, 2021; Higgstrém, 2022; Sund & Wickman, 2011; Ohman & Sund, 2021).
Tillsammans belyser dessa studier vikten av att anvdnda undervisningsstrategier som framjar

elevernas aktiva deltagande och utveckling av kritiska perspektiv pd héllbarhetsfragor.

Sund och Wickman (2011) belyser hur héllbarhetsundervisningen préiglas av tre “selektiva
traditioner”: en faktabaserad tradition, dar lararen lyfter fram objektiv, vetenskaplig kunskap
om milj6- och héllbarhetsfragor; en normativ tradition, dir virden, normer och etiska
stdllningstaganden om vad som “bor” goras star i centrum; och en pluralistisk tradition, dér
flera perspektiv presenteras utan att ldraren styr mot en specifik stindpunkt, vilket uppmuntrar
eleverna att sjdlva reflektera och dra slutsatser. Dessa traditioner avgor vilka fragor som anses

viktiga, vilka stdllningstaganden som lyfts fram och hur eleverna fOrvintas relatera till
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héllbarhetsfragor, vilket i praktiken kan medfora att vissa aspekter av ESD prioriteras pa

bekostnad av andra.

Bylund (2021) fokuserar framst pé utveckling av kritiska perspektiv och anvinder
gymnasieskolans geografidmne som en plattform for att undersdka héllbar utveckling genom
en kritisk lins. Genom att granska innehéllet i ldrobocker identifierar han en vervdgande
malthusiansk syn pa befolkningstillvixt, dér fattiga manniskor ofta framstills som en bérda och
16sningar ses i form av tekniska och ekonomiska hjélpinsatser fran rikare lander. Bylund (2021)
menar att denna forenklade och problematiska bild riskerar att forsvéra elevernas forstaelse for
héllbar utveckling, d& de strukturella orsakerna till fattigdom och resursbrist forbises. Han
foresprékar ett kritiskt perspektiv i undervisningen dér ojdmlikhet och strukturella faktorer

betonas for att formedla en djupare forstaelse for globala samband och utvecklingsfrigor.

Bylund och Knutsson (2020) har dven undersokt hur den didaktiska “vem”-frigan i
klassrummet kan pdverka elevernas forstaelse for héllbarhetsfragor. De visar hur elever fran
olika kulturella och socioekonomiska bakgrunder ofta kategoriseras utifran forvéntade
egenskaper eller livsvillkor. I praktiken leder detta till att elever forvéintas utveckla olika former
av forstdelse for hallbarhetsfragor, vilket riskerar att reproducera befintliga hierarkier snarare
an att belysa strukturella orsaker och motverka strukturella oréttvisor. Genom att lata eleverna
sjdlva utforska sin egen “vem” skapas istdllet mdjligheter till meningsskapande och kritisk
diskussion om hur maktforhallanden paverkar global ojdmlikhet (Bylund & Knutsson, 2020).
Lyngfelt och Soderberg (2020) menar vidare att lirare inte ska “dga” hallbarhetsfragorna.
Istdllet maste eleverna sjdlva f& formulera vilka dimensioner av hallbar utveckling som &r
meningsfulla for dem. Detta mojliggér att fokus riktas mot elevdrivna resonemang kring
ojamlikhet, maktforhallanden och rittvisa. Genom att lata eleverna ta plats i meningsskapandet

kan undervisningen bli mer inkluderande och demokratifrimjande (ibid.).

Ett centralt exempel pa forskning som kombinerar teoretiska och empiriska perspektiv pa
utbildning for héllbar utveckling ir Ohman och Sunds arbete (2021). De lyfter fram betydelsen
av att eleverna utvecklar ett genuint och djupt engagemang for hallbarhet, vilket de menar ér
avgorande for att uppnd hallbarhetsmalen i Agenda 2030. Ohman och Sund f&reslar konkreta
satt att arbeta i skolans olika &mnen for att gora héllbarhetsfragorna mer relevanta och
meningsfulla for eleverna. De framhéller vikten att 6ka eleverna hallbarhetsengagemang genom
att balansera intellektuell, emotionell och praktisk dimension inom utbildning for hallbar

utveckling. Den intellektuella dimensionen handlar om att eleverna ska utveckla djup kunskap
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och kritiskt tinkande kring hallbarhetsfrdgor, medan den emotionella dimensionen fokuserar
pa kdnslor som hopp och omsorg for att motivera engagemang. Den praktiska dimensionen
betonar handlingskompetens, vilket innebér att eleverna far verktyg och forméga att bidra till

fordndring bade individuellt och kollektivt.

Ohman och Sund (2021) lyfter fram praktiska exempel som visar hur héllbarhetsfrdgor kan
integreras 1 gymnasieskolan SO-undervisning for att utveckla elevers kritiska tdnkande och
engagemang. Genom att kombinera teori och praktik framhivs betydelsen av att stirka elevers
roll som aktiva och ansvarstagande medborgare i arbetet for en hallbar framtid. Forfattarna
understryker samtidigt vikten av att undvika dverdriven fokusering pa praktiska 16sningar, som
kan leda till "16sningism" och "instrumentalism". De argumenterar istéllet for en pluralistisk
syn pé utbildning for héllbar utveckling som beaktar elevernas egna epistemiska, etiska och
politiska stdndpunkter (jmf. Bylund, 2021; Jensen och Schnack, 1997; Wessbo & Uhrquvist,
2021).

Hiaggstrom (2022) erbjuder ett konkret exempel pa hur en pluralistisk syn kan implementeras i
lagstadiets undervisning for hallbar utveckling och stirka lagstadieelevers handlingskraft i
hallbarhetsfragor. Genom att l1ita eleverna utforska sina idéer, samarbeta i grupper, forhandla
om losningar och diskutera etiska dilemman far de mdjlighet att utveckla kritiskt tdnkande,
perspektivtagande och argumentationsforméga. Studien visar att nér ldraren, istillet for att
“dga” héllbarhetsfragor, skapar en trygg, dialogisk miljo dér elevernas egna roster far mer
utrymme, kan eleverna sjidlva uppticka betydelsen av héllbarhet (jmf. Bylund & Knutsson,
2020). I Haggstroms studie fungerar ldraren som stodjande resurs, vilket gér undervisningen
mer demokratisk, eftersom eleverna fir formulera vilka dimensioner av hallbar utveckling som

ar meningsfulla for dem (jmf. Lyngfelt & Soderberg, 2020).

Béde Haggstroms (2022) och Bylunds (2021) resultat visar pa behovet av att koppla samman
dmnesovergripande hallbarhetsarbeten och kritiska perspektiv i skolans hallbarhetsutbildning.
Genom att 14ta eleverna “dga” hallbarhetsfrdgorna kan elever stérkas i sin formaga att delta
aktivt 1 diskussioner om globala problem (Lyngfelt & Soderberg, 2020; Bylund & Knutsson,
2020). Samtidigt understryker Bylund (2021) att geografidgmnet, och andra dmnen, behdver
integrera kritiska perspektiv for att skapa en mer nyanserad och verklighetsférankrad bild av
héllbarhetsfragor. En undervisning som kombinerar aktivt deltagande med kritisk analys skulle

kunna ge eleverna verktyg for att inte bara forsta héllbar utveckling utan ocksa for att identifiera
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och ifrdgasitta de faktorer som paverkar deras egna och andras mojligheter att agera for en mer
hallbar framtid. Ohman och Sund (2021) betonar att det &r ldrarens ansvar att skapa en
larandemiljé som framjar pluralism, kritisk diskussion och reflektion. Lararen har dirmed en
central roll 1 att vicka och upprétthalla ett dkta och héllbart engagemang for milj6- och
héllbarhetsfragor bland eleverna. For att engagemanget ska bli djupt och langvarigt méste
liraren balansera de intellektuella, praktiska och emotionella aspekterna 1 sin
héllbarhetsundervisning. Den intellektuella aspekten hjdlper eleverna att forstd problemens
komplexitet, den praktiska ger dem verktyg och fardigheter att agera, medan den emotionella
hjilper dem att utveckla en personlig koppling till frigorna. Ohman och Sund (2021) p&pekar
att utan denna balans riskerar undervisningen att leda till ett engagemang som antingen saknar
drivkraft, blir ytligt eller rentav missriktat, da eleverna inte fir det stod som krdvs for att
fordjupa sin forstdelse och handlingsformaga. Genom att beakta elevernas egna epistemiska,
etiska och politiska stdndpunkter skapas forutsittningar for en mer inkluderande och
handlingsorienterad hallbarhetsundervisning, ddr eleverna bdde far praktisk erfarenhet av att
samarbeta och en djupare forstielse for de komplexa strukturer som paverkar hallbar utveckling

(Ohman & Sund, 2021).

Sprakundervisning for hallbar utveckling

Utifrdn tidigare insikter om betydelsen av en pluralistisk syn pa utbildning for héllbar
utveckling, dér undervisningen balanserar intellektuella, praktiska och emotionella aspekter,
blir det centralt att utforska hur arbetet med héllbar utveckling kan integreras i
sprékundervisningen inom ramen for dmnet svenska som andrasprdk. Litteratursdkningen
syftade darfor till att samla ett brett urval av kdllor som behandlar undervisning for hallbar
utveckling inom ramen for andraspraksundervisningen. For att bredda urvalet har sokningen
breddats till integrering av hallbar utveckling och sprékundervisning En flerdatabass6kning
genomfordes i akademiska databaser som Scopus, ERIC och Google Scholar. Sékningen
baserades pd en kombination av nyckelord och fraser relaterade till hallbarhet (t.ex. "Agenda
20307, "sustainability", "sustainable development goals", "environmental education") och
andraspraksundervisning (till exempel "second language teaching", "second language
learning", "second language education"). AND and OR anvéndes fOr att precisera sokningen,
exempelvis "sustainability AND second language teaching" och "environmental education OR
sustainability OR Agenda 2030 OR sustainable development goals". Tidsramen for
litteratursdkningen var 2016-2024, perioden valdes med hédnsyn till den 6kande globala intresse

for hallbarhetsfragor, som markerades av FN:s millennieutvecklingsmél och de efterfoljande
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globala malen for héllbar utveckling (UNESCO, 2016a). Sokningen visar ett begrinsat antal
traffar som frimst fokuserar pa undervisning om hallbar utveckling inom sprakundervisningen,
t.ex. genom att elever undersoker utvalda héllbarhetsutmaningar eller diskuterar nédgot
hallbarhetsméal inom ramen for ett sprakdmne (t.ex. Akbana, & Yavuz, 2022; Chuienko, 2024;
Nahdi, 2024; Thanakong, & Kaowiwattanakul, S, 2024; Seraj, 2024). Dessa studier behandlas
inte ndrmare hdr, eftersom denna licentiatuppsats istéllet inriktas mot sprakundervisning for

héllbar utveckling som en forutséttning for social héllbarhet.

En studie som belyser sprakundervisning f6r hallbar utveckling dr Lim Falk och Bani-Shorakas
(2022) studie om hur utbildningen av nyanldnda elever kan kopplas till héllbarhetsmélen i
Agenda 2030. 1 sin studie adresserar Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) rollen som skolan,
sarskilt sprakintroduktionsprogrammet, spelar i arbetet for att uppnd héallbarhetsmalen.
Forfattarna betonar att risken for socialt utanforskap ofta &r forknippad med otillricklig
utbildning och bristande sprakkunskaper i svenska, och att det finns en stark koppling mellan
utbildningsniva och social inkludering i samhillet. Ddrmed ses mal 4 (god utbildning for alla)
och mal 10 (minskad ojamlikhet) som intimt sammankopplade. Lim Falk och Bani-Shoraka
(2022) framhiver att bristande utbildning och otillrdckliga sprakkunskaper kan resultera i
socialt utanforskap. De pépekar att sambandet mellan en 14g utbildningsnivé och utanforskap
utgor centrala samhillsutmaningar, vilka ockséd betonas 1 Agenda 2030. Dessa utmaningar ar
sarskilt relevanta for dagens Sverige, ddr manga nyanlidnda elever kdmpar for att bli integrerade

i samhaéllet (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022).

Till skillnad fran studier som har beskrivits i tidigare avsnitt, fokuserar Lim Falk och Bani-
Shoraka (2022) pa utbildningens roll for héllbar utveckling snarare @n en specifik utbildning
for hallbar utveckling. I deras studie utformades ett undervisningsuppldgg for elever inom
sprékintroduktion, framtaget i samarbete mellan skolaktdrer och forskare. Uppldgget omfattar
dmnesplaneringar for flera skoldmnen, inklusive svenska som andrasprék, och betonar struktur,
konkretion, systematik och explicithet i undervisningen. Inom svenska som andrasprak lyfts
sarskilt uttal, skonlitteratur och lasning, grammatik och texttyper fram. Syftet dr att integrera
hallbarhetsmélen i sprikintroduktionen genom en undervisning som r tydligt strukturerad,
systematisk och konkret, vilket bidrar till elevernas sprakliga och sociala inkludering i det

svenska samhillet (Falk & Bani-Shoraka, 2022).

Enligt Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) 4r det avgorande att sékerstélla att alla elever, oavsett
bakgrund, har tillgang till utbildning och spraktraning for att bryta den cykel av utanforskap
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som kan annars uppstd. Deras bidrag understryker séledes vikten av att skapa inkluderande
lirandemiljéer som inte bara frdmjar sprakutveckling, utan ocksd bidrar till social

sammanhallning och héllbar utveckling i samhéllet.

Sammanfattande kommentarer

Tidigare forskning lyfter fram att det inom utbildningsvdsendet dr det avgdrande att
héllbarhetsfragor integreras i alla &mnen (t.ex. Bylund, 2021; Hiaggstrom, 2022; Lim Falk &
Bani-Shoraka, 2022; Ohman & Sund, 2021). Utbildning for hallbar utveckling innefattar dels
undervisning om héllbar utveckling, dir elever utvecklar kunskaper om héllbarhet, dels
undervisning for hallbar utveckling, som syftar till att ge elever praktiska verktyg och utveckla
formégor for att aktivt bidra till en hallbar framtid (Falk & Bani-Shoraka, 2022; Wessbo &
Uhrqvist, 2021).

Sammantaget visar forskning pa betydelsen av att integrera hallbarhetsfrdgor i undervisningen
for att stirka elevernas handlingskraft, kritiska tdnkande och sociala inkludering (Haggstrom,
2022; Bylund & Knutsson, 2020; Lyngfelt & Soderberg, 2020; Lim Falk & Bani-Shoraka,
2022). Haggstrom (2022) lyfter fram hur grupparbete och samtal om héllbarhetsfragor som &r
relevanta for eleverna kan stirka elevernas héllbarhetsengagemang och forméga att agera,
medan Bylund (2021) visar pa geografidmnets potential att kritiskt belysa sambanden mellan
héllbar utveckling och ojdmlikhet. Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) fokuserar péa
utbildningen for nyanldnda elever inom svenska som andrasprdk och visar hur
sprékintroduktionsprogrammet kan stodja arbete med hallbarhetsmélen i Agenda 2030. De
kopplar utbildningens roll for social inkludering direkt till mél 4 (god utbildning for alla) och
mal 10 (minskad ojdmlikhet), och betonar behovet av en strukturerad, konkret och explicit
undervisningsmodell for att frimja elevernas sprdkliga och sociala integration.
Sammanfattningsvis betonar tidigare forskning inom filtet utbildning for hallbar utveckling
vikten av att ldrare och laromedel fokuserar pa att frimja elevernas sjélvstandiga och kritiska
tainkande samt handlingsforméga. Dessa formagor tillsammans med ett genuint engagemang

for hallbarhet (Ohman & Sund, 2021) 4r avgérande for att uppna hallbar framtid.

Slutligen understryker dessa tidigare studier vikten av undervisningsmetoder som frimjar aktivt
lyssnande, perspektivtagande och emotionellt engagemang, vilket tillsammans forvéntas stirka

elevernas forutsdttningar att delta som aktiva samhéllsmedborgare.
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4. Teoretisk inramning

I denna licentiatuppsats har jag valt att anvinda Biestas (2010) teoribildning som teoretiskt
perspektiv for att fordjupa forstaelsen av hur undervisningen i svenska som andrasprik kan
bidra till utbildningens dvergripande mal och funktion (Biesta, 2010). Tidigare studier om
sprakundervisning for nyanldnda har visat att Biestas teoribildning om utbildningens tre
overgripande, och dverlappande, funktioner, kvalifikation, socialisation och subjektifiering,
fungerar som vérdefulla analytiska verktyg for att belysa de pedagogiska 6verviganden som
krévs inom integrations- och sprakundervisning (Kristiansen, 2022; Lensmann, 2022; Iversen
Kulbrandstad & Vesteraas Danbolt, 2024). Dessa studier illustrerar hur Biestas modell kan
anviindas for att analysera lirares praktiker och de utmaningar de star infor. Aven om tidigare
forskning framst fokuserar pd vuxna inldrare, inspirerar den till att undersdka hur Biestas
teoretiska ramverk kan appliceras i andra undervisningskontexter, sdsom undervisningen i

svenska som andrasprik for yngre elever.

God utbildning och utbildning for hallbar utveckling

Teoretiskt bygger séledes licentiatuppsatsen pa Gert Biestas (2009; 2010) tankar om skolans
och utbildningens mal och funktion. Biesta (2009) diskuterar i artikeln ”Good education in an
age of measurement” franvaron av tydligt fokus riktad mot vad som kan beskrivas som en bra
utbildning, det vill siga vad som &ar pedagogiskt onskvért. Enligt Biesta (2009) fors det
diskussioner kring utbildningsprocesser och forbéttringar av dessa men vildigt lite om vad
saddana processer dr tdnkta att 4stadkomma. Anledningen till detta &r enligt Biesta (2009) att
fraigan om utbildningsindamal ses som alltfor svar att 16sa eftersom idéer om
utbildningsdndamal ses som helt beroende av personliga och ménga génger subjektiva
uppfattningar om malet med utbildningen, vilket i sin tur leder till olika tolkningar av

utbildningens mal (ibid.; jmf Sahlée 2017).

Biesta (2009) kritiserar det traditionella synséttet pa undervisning, som ofta prioriterar externa
maél och resultat. Han framhaller istéllet att undervisningen ocksd méste ta hinsyn till elevernas
mdjligheter till existentiell och subjektiv utveckling, dvs. utvecklas till en sjélvstindig,
reflekterande och ansvarstagande individ. Genom att integrera dessa aspekter i larprocessen kan
eleverna uppmuntras att bli aktiva deltagare i sitt eget ldrande. Detta kan i sin tur leda till en
djupare och mer meningsfull utbildning. I diskussionen om god utbildning identifierar Biesta

(2009; 2010; 2015) tre existentiella utbildningsfunktioner som alltid &r mer eller mindre
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nirvarande och som dessutom dr Omsesidigt sammanflitade med varandra: kvalificering,
socialisation och subjektifiering (se Figur 1).

Figur 1.
Utbzldmngens funktzoner efter Biesta (2010).
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eleverna for vidare studier och arbetslivet. Kvalificeringsfunktionen handlar i forsta hand om
att eleverna ska tilldgna sig kunskaper och kompetenser som &dr nddvindiga for att vara
produktiva och engagerade medlemmar i samhéllet. Det inkluderar ocksa att forbereda eleverna

for sitt ansvar som medborgare (Biesta, 2010).

Socialisationsfunktionen handlar didremot om skolans socialiserande uppdrag i att stotta
individers formaga att interagera med andra ménniskor pa ett respektfullt, ink&innande och
utvecklande sétt. Det handlar om att skapa en social milj6 dér eleverna kan ldra sig att
samarbeta, fOorstd andras perspektiv och utveckla goda relationer. Samtidigt varnar Biesta
(2010) for en socialisation som leder till reproduktion av den befintliga samhallspolitiska
ordningen och efterlyser istéllet en mer kritisk form av medborgarskap som frimjar mangfald

och oliktankande (jmf. Ohman, 2008; Clark, 2016).

I Biestas (2010) syn pa undervisning och ldrande betonas vikten av att inte enbart fokusera pa
att kvalificera och fostra eleverna enligt forutbestimda mal och normer. Darfor lyfter han fram
behovet av att skapa utrymme for en 6ppen undervisning, dir eleverna ges mojlighet att
utveckla sig sjdlva som aktiva och sjélvstindiga individer genom undervisning som ger dem
mdjlighet att utforska och forma sin identitet och sitt larande. Subjektifieringsfunktionen, enligt
Biesta (2010), handlar om att stodja elevernas personliga utveckling genom att ge dem

mdjlighet att forma sin identitet och forstaelse i dialog med andra. Undervisningen ska ddrmed
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exponera elever for olika kulturer och perspektiv, sd att de kan utveckla sjdlvkdnnedom och

tilltro till sin egen formaga och uppfatta sig sjélva som aktiva agenter i sitt eget ldrande.

Enligt Biesta (2009, 2010) finns det alltsd en tydlig distinktion mellan en bredare och en smalare
forstaelse av skolans och utbildningens mél och funktion. Den smalare forstaelsen fokuserar
ofta pa skolans kvalificeringsfunktion och avser utveckling av grundliggande kunskaper och
kompetenser, sdsom att kunna ldsa, skriva och rékna. Brister inom dessa omraden kan péverka
individer och samhéllsutvecklingen pé ett negativt sdtt och didrmed ses som en
héllbarhetsutmaning 1 relation till Agenda 2030 och dess utbildningsmél. Den bredare
forstaelsen, som dven innefattar socialisations- och subjektifieringsfunktionerna, tar hansyn till
skolans roll 1 att framja individens personliga utveckling i en social kontext och i ett stindigt

samspel med andra individer och grupper:

“Subjectification” thus articulates that being and becoming a subject are thoroughly relational
and also, as I have argued, thoroughly ethical and thoroughly political. This also explains why
subjectification is not simply about expressing one’s identity—not even one’s unique identity,
as uniqueness is not to be understood in terms of difference but in terms of irreplaceability in

my ethical and political relationships with others who are not like me (Biesta 2010, s.129)

Biesta (2010) argumenterar for att subjektifiering dessutom bdr ses som en djupt etisk process
dér individer gér moraliska val om hur de interagerar med andra och vérlden. Dessa val handlar
inte bara om personliga preferenser utan involverar dverviganden om vad som ér ritt eller
rittvist i relation till andra. Samtidigt har subjektifiering dven en politisk dimension, dér de val
individer gor kan pdverka hur makt fordelas, hur institutioner fungerar och hur sociala normer
konstrueras. Biesta gor dessutom en viktig dtskillnad mellan unikhet (uniqueness) och olikhet
(difference). Han hdvdar att unikhet inte bara handlar om att vara olik andra; istillet handlar det
om att vara oumbidrlig (irreplaceable) 1 den etiska och politiska vixelverkan med andra (Biesta
2006). Med andra ord talar Biesta om att varje individ &r ett subjekt som har en unik roll men

ocksa ett ansvar vid interaktion med andra.

Utbildning bor enligt Biesta (2010) balansera de tre funktionerna for att utveckla etiskt
medvetna och reflekterande individer. Malet med utbildningen ir att stodja elever i deras
larandeprocess, sa att de kan utvecklas till etiskt och politiskt kritiskt tinkande individer som
kan omprdva etablerade normer och vérderingar. Denna formaga mojliggor i sin tur en djupare

forstaelse av de moraliska och politiska fragor som paverkar bdde individen och samhéllet.
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Subjektifiering och ldrande for hillbar utveckling

Foregaende avsnitt presenterade Biestas (2009; 2010; 2015) kritik mot en instrumentell
undervisning som primért fokuserar pa att kvalificera och socialisera elever (kvalificerings- och
socialisationsfunktionerna). Han argumenterar for en mer 0ppen undervisning som framjar
elevernas mojligheter att aktivt forma sig sjdlva som subjekt (subjektifiering). Samtliga
funktioner dr viktiga och kompletterar varandra for att skapa en helhet. Denna licentiatuppsats
betonar dock sérskilt subjektifieringsfunktionen av utbildningen, d& denna aspekt hittills inte
har fatt tillracklig uppmérksamhet (Wessbo & Uhrqvist, 2021; Biesta, 2010). I likhet med
Nussbaum (1997) menar Biesta (2010) att subjektifiering handlar om att fostra elever till
autonoma och etiskt engagerade individer. I sin tolkning av Nussbaums Cultivating Humanity
visar Bergstrom (2000) hur just denna fostran kriver en undervisning som trinar elevernas

formaga till empati, kritisk reflektion och demokratisk handlingskraft.

Biestas existentiella och filosofiskt grundade perspektiv pd undervisning och ldrande har haft
betydande inflytande pé teoribildningen inom omradet utbildning och ldrande for hallbar
utveckling (Wals 2019; Wessbo & Uhrqvist, 2021). Wals (2012) understryker exempelvis att
héllbarhetsutmaningarnas komplexa natur krdaver mer integrerande, problemorienterade och
utforskande former av lirande som ocksa uppmanar deltagarna att vara kritiska, kreativa och
fordndringsbenidgna. Fokus pé handling inom utbildning for héllbar utveckling betonar
utbildningens subjektifieringsfunktion, som syftar till att forma aktiva medborgare som dr
vélinformerade och kapabla att agera utifran sina egna beslut (jmf. Jensen & Schnack, 2006;
Andersson, 2018). Detta understryker utbildningens roll i att subjektifiera individer, dar mélet
ar att utrusta dem med de nddvindiga kompetenserna snarare dn att foreskriva ett "rétt"
beteende som den enda onskvirda vigen. En sddan omorientering av undervisningen innebdr

dock betydande utmaningar for skolor (Olsson, 2018; Olsson m.fl. 2018).

Hallbarhetsutmaningar som vi star infor kraver mer aktivt engagemang frén flera aktorer som
skulle kunna samverka for att géra meningsfulla framsteg mot héllbarhet. Enligt Wals (2012)
kraver hallbarhetsutmaningarnas natur mer integrerande, problemorienterade och utforskande
former av ldrande som ocksd uppmanar elever att vara kritiska, kreativa och
fordndringsbendgna. For att uppnd en mer hallbar vérld behdvs engagerade och kompetenta
medborgare som stravar efter virden som inkluderar omsorg om bdde minniskor och andra
arter i nuet och i framtiden (ibid.). Wals (2019) hdvdar att detta &r omojligt att uppna om vi inte

reformerar och omorienterar véra nuvarande utbildningssystem och utnyttjar kraften i
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utbildning och ldrande. Utbildning och ldrande kan, enligt Wals, bli drivkrafter for héllbarhet
och pedagogisk innovation, och skolor och universitet kan spela en stor roll i arbetet med att
uppnd hallbarhetsmalen i Agenda 2030. Wals betonar att larande for hdllbarhet (sustainability
learning) innebdr att det maste skapas utrymme for autonomt ténkande, pluralism och respekt

for olikheter (Wals, 2019, s. 62-63).

Wals (2019) talar om att bygga héllbarhetsinriktade ldrandekontexter som uppmuntrar
autonomt och icke-konformistiskt tidnkande, sjdlvbestimmande och medvetenhet om att
forutsdttningarna for ldrande kan variera kraftigt beroende pa kulturella, politiska, sociala,
ekonomiska och ekologiska faktorer. I detta ssmmanhang lyfts méngfald fram som en drivkraft
for larande och forédndring, sdrskilt nér det géller att hantera komplexa héllbarhetsfragor (Wals,
2019). For att mdjliggora en sédan fordndring krdvs en omvirdering av befintliga
forestéillningar for att ge plats at nya, mer héllbara perspektiv. Konflikt och disharmoni har visat

sig vara centrala inslag i denna process (Berlyne, 1965; Wals, 2019).

Enligt Wals (2019) dr det avgorande for hdllbarhetslarande att stddja eleverna i att se méngfald
och olikheter som en resurs i ldrandet. For att detta ska vara mdjligt krdvs ett respektfullt och
oppet klassrumsklimat dir eleverna kan interagera i en trygg och heterogen miljo priglad av
hogt fortroende och respekt. Ett sddant klimat gor det mojligt att utmana och omprova idéer
genom att spegla och beakta andra perspektiv dn de egna. Wals (2019) menar att skapandet av
héllbara samhéllen kraver kontinuerlig dialog och social sammanhéllning, dér konflikt och

méngfald ses som viktiga katalysatorer for en hallbar samhéllsutveckling.

Denna utmaning far en konkret tillimpning i Wessbo och Uhrqvists (2021) utveckling och
anvindning av Biestas teoribildning inom ramen for svenskundervisning, med sérskilt fokus pa
larande for héllbar utveckling. Genom att vidareutveckla Biestas modell visar de hur mangfald
och olikheter kan omvandlas till drivkrafter for 1drande och fordndring, vilket adresserar det
behov som Wals (2019) beskriver. Wessbo och Uhrqvist (2021) demonstrerar hur arbetet med
berdttelser i svenskundervisningen kan fungera som ett praktiskt verktyg for att framja
héllbarhetsldrande. Eleverna utvecklar samtidigt sina sprékkunskaper och fir mojlighet att
utforska och utmana olika perspektiv (jmf. Wals, 2019). P4 sd sitt integreras lirande for hallbar
utveckling med bdde sprkutveckling och en djupare forstielse for mingfaldens avgoérande roll

1 samhéllsforandring.
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I sin modell goér Wessbo och Uhrqvist (2021) en tydlig atskillnad mellan olika former av
hallbarhetsundervisning: hdllbarhetsrelevant undervisning, utbildning om hdllbar utveckling
och ldrande for hdllbar utveckling. Hallbarhetsrelevant undervisning, dven kallad
stoffcentrerad undervisning, fokuserar vanligtvis pd dmnets traditionella innehdll och
fortydligar detta genom exempel och motiveringar med en tydlig koppling till
héllbarhetsaspekter. Denna typ av undervisning fokuserar pd vissa hallbarhetsfrdgor, sisom
exempelvis sopsortering och hallbart resande, men behandlar enligt Wessbo och Uhrqvist
(2021) endast mindre delar av en storre helhet, vilket gor att den kan sakna Overgripande
perspektiv. Uthildning om hallbar utveckling, eller ssmbandscentrerad undervisning, fokuserar
pa héllbarhetsfragor ur ett helhetsperspektiv genom att framhéva sambanden mellan de sociala,
ekologiska och ekonomiska dimensionerna av hallbarhet. Denna undervisning kan ge eleverna

en djupare forstéelse for komplexiteten i hdllbarhetsfragor.

Ldrande for hdllbar utveckling, som uppnds genom handlingsorienterad undervisning,
fokuserar ddremot pd att fridmja elevernas sjélvstandiga och kritiska tdnkande, och
handlingsférmaga, snarare &n att endast strdva efter specifika héllbarhetsvénliga
beteendeforandringar (Wessbo & Uhrqvist, 2021; Wals, 2019). Pé s sétt understryker Wessbo
och Uhrqvist (2021) vikten av att skapa undervisningsmiljoer som kan hjilpa eleverna att
utvecklas till aktiva och medvetna medborgare, kapabla att reflektera dver egna val, fatta beslut
och engagera sig i demokratiska processer (jmf. Jensen & Schnack, 1997). Handlingsorienterad
undervisning, beskrivs av Wessbo och Uhrqvist (2021) som en undervisning som skapar
utrymme for sjédlvstandigt tinkande och agerande och skapar goda forutsattningar for ”larande

som aktivt verkar for demokratisk handlingskompetens” (ibid., s.12).

Wessbo och Uhrqvist (2021) undersoker hur dmnet svenska kan integrera principerna for
handlingsorienterad undervisning och exemplifierar sin modell genom praktiska
undervisningsexempel som visar hur arbetet med beriéttelser pd ett framgangsrikt sitt kan
tillimpas for att uppnd larande for hallbar utveckling. Detta arbetssétt stodjer inte bara
sprakutveckling, utan ocksa en djupare forstaelse for hallbarhet och de komplexa fragor som

ror detta &mnesomrade.

Sammanfattande kommentarer

Biestas (2009, 2010, 2019) teoribildning handlar om hur utbildningens mél och funktion inte

bara ska vara kvalificerande och socialiserande utan dven skapa utrymme for elevernas
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subjektifiering, det vill sdga deras forméga att bli autonoma, etiskt reflekterande individer som
kan agera i1 komplexa samhéllsfragor. Denna idé utgor teoretisk grund for denna
licentiatuppsats, som undersdker hur svenskdmnet som andrasprak kan bidra till arbetet for att

stodja arbetet med att uppna mal 4 1 Agenda 2030.

For att undervisning ska leda till verklig fordndring i riktning mot hallbarhet kravs enligt
lirandekontexter som uppmuntrar eleverna till autonomt, icke-konformistiskt tinkande,
pluralism och respekt for olikheter (Wals, 2019). Wessbo och Uhrqvist (2021) visar i sin tur
hur svenskédmnet kan stddja dessa principer genom att “forena kunskaper frn olika dmnen
genom den minskliga erfarenhet som berittelser ger tillgang till” (ibid., s. 22). Genom
berdttande kan eleverna bade utveckla kritiskt tinkande och relatera sprakutveckling till bredare

hallbarhetsfragor.

Denna licentiatuppsats argumenterar vidare for att &mnet svenska som andrasprak har samma
potential. Amnet svenska som andrasprak samlar elever frin olika sprakliga, kulturella och
utbildningsmissiga bakgrunder, vilket gor pluralism och méngfald till naturliga inslag i
undervisningen (jmf. Wals, 2019). Detta skapar unika mojligheter att arbeta med
héllbarhetsfragor pd ett sitt som forenar olika perspektiv och erfarenheter. I detta sammanhang
blir det sérskilt intressant att undersdka den roll som &mnet svenska som andrasprék kan ha i

arbetet for en mer likvardig och inkluderande utbildning - i linje med maél 4 i Agenda 2030.

Studien fokuserar dérfor pa amnets potential att stirka de kompetenser som krévs for att frimja
héllbar utveckling, med sérskild tonvikt pa spriklig delaktighet i ett mangfaldspraglat samhélle.
Som Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) pdpekar ér de sprakkunskaper som eleverna utvecklar
1 svenska som andrasprék avgoérande for deras formaga att delta i dialog och forstd olika
perspektiv (jmf. Celce-Murcia, 2008). Dessa fardigheter fungerar dédrmed inte bara som
sprékliga verktyg utan ocksa som en nddvindig grund for att kunna engagera sig aktivt i ett
demokratiskt samhiille priglat av mangfald. Amnet svenska som andrasprak kan séledes stdja
eleverna i att inte bara ldra sig svenska, utan ocksé i att utveckla viktiga kompetenser for att

bidra till ett hdllbart och inkluderande samhélle i enlighet med Agenda 2030.
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5. Metod och genomforande

Detta avsnitt innehéller en kort beskrivning av metod och genomfoérande for delstudie I och II.

Urval

I denna licentiatuppsats riktas blicken mot undervisning i svenska som andrasprak pé
mellanstadiet vilket motiveras med forskarskolans inriktning. Ett annat motiv for urvalet dr det
laga lararbehorigheten 1 &mnet svenska som andrasprak pa mellanstadiet, dir endast en av tre
undervisande ldrare dr behorig i &mnet (Skolverket, 2024). Vilket medfor undervisnings- och

organisatoriska utmaningar. I Tabell 2 ges en Oversiktlig bild 6ver delstudiernas data och

analysmetoder.
Tabell 2.
Oversikt over delstudiernas data och analysmetoder.
Urval Empiri Analysmetod
Delstudie I Intervjuer med ldrare som undervisar Transkriberingar av sju Kvalitativ
flersprakiga mellanstadieelever i svenska | kvalitativa innehallsanalys
som andrasprak associationsintervjuer
genomforda under mars
och april 2021
Delstudie IT | Tryckta laromedel avsedda for Laromedlens texter och Kvalitativ
sprakundervisning av nyanlénda elever i uppgifter innehéllsanalys
arskurserna 4 till 6, utgivna under med kvantitativa
perioden 2011-2022 inslag

Metod och genomforande delstudie |

Delstudie I syftar till att undersdka hur larare i svenska uppfattar sin undervisning i sprakligt
heterogena klasser med hjilp av foljande forskningsfrigor: a) Vilka uppfattningar har ldrare i
svenska om urvalet av kunskapsinnehdll i svenskundervisningen i sprakligt heterogena klasser?
b) Hur motiverar lirare i svenska sitt arbete utifran tankar om inkludering och social

hallbarhet, (om de nu gor detta)?

Delstudie I dr en fallstudie genomford i en mindre kommun i Mellansverige. Urvalet av skolor
och respondenter anses selektivt (David & Sutton, 2016) eftersom ett professionellt
kontaktnétverk anvdndes for att nd skolor med relativt stor andel nyanldnda och flersprakiga
elever som undervisas i sprakligt heterogena klasser. Alla larare som undervisar i svenska och
svenska som andrasprdk pa mellanstadiet pd dessa skolor erbjods att delta i studien. Av atta

intresserade ldrare kunde sju delta: tvd med dubbelbehorighet i svenska och svenska som
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andrasprdk och fem med behdrighet i svenska samt flerdrig erfarenhet av att undervisa elever

som ldser svenska som andrasprak.

Empirin bestér av transkriptioner av sju kvalitativa associationsintervjuer med larare som
undervisar flersprikiga mellanstadieelever 1 svenska som andrasprak. Kvalitativa
associationsintervjuer dr en vidareutveckling av Word Association Test (WAT) som utvecklats
av Schoonen och Verhallen (2008) for att undersoka barns vokabuldr. Associationsintervjun
som kvalitativ forskningsmetod har emellertid utvecklats och anvints for att beskriva larares
uppfattningar om estetiska uttryck i &mnet svenska (Dahlbédck, 2017). I detta sammanhang
anvinds metoden for att undersoka larares uppfattningar om undervisning i svenska som
andrasprdk (Kuksa m.fl., 2022) genom att informanterna uppmanades att resonera fritt kring
sju nyckelord som var avsedda att vicka relevanta associationer for deras undervisning:
andrasprdkselev, samarbete, sprakundervisning, sprdakutveckling, ansvar, inkludering och
social hallbarhet. Dessa begrepp kopplas till undervisningen av nyanldnda och flersprakiga
elever och valdes for att ge deltagarna mojlighet att fritt resonera och tolka begreppen i relation

till sin undervisningskontext.

Datainsamlingen dgde rum under mars och april 2021. Lirarna fick sjdlva vélja plats for
intervjuerna, vilket resulterade i fyra intervjuer via Zoom och tre pd deltagarnas arbetsplatser.
Intervjuerna, som varade mellan 35 och 55 minuter, spelades in och transkriberades. Materialet

analyserades genom kvalitativ innehallsanalys (Patton, 2002).

Metoddiskussion delstudie I

Associationsintervjuer visade sig vara en effektiv metod for att identifiera de dilemman som
svenskldrare star infor i sprékligt heterogena klassrum. Denna metod, som bygger pd fri
associativ reflektion kring specifika nyckelord, ger insikt i ldrarnas uppfattningar om sin
pedagogiska praktik. De fria resonemang som metoden tillater, bidrar till en djupare forstaelse

for den komplexitet som priaglar undervisningen i svenska som andrasprék.

Genomforandet av vissa intervjuer via Zoom innebar bade fordelar och nackdelar. En av de
storsta fordelarna var den flexibilitet som digitala intervjuer erbjuder, vilket gjorde det mojligt
for larare att delta fran platser och vid tider som var mest bekvéima for dem. Denna flexibilitet
okade deltagandet och minskade logistiska hinder. A andra sidan uttryckte nagra av

respondenterna en viss stress over mojliga tekniska problem, vilket ibland kunde paverka
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samtalets flode. Dessutom begridnsade det digitala formatet mdjligheten att fullt ut tolka

kroppssprék och ansiktsuttryck, vilket ar viktiga aspekter i en intervjusituation.

Kombinationen av att 14ta ldrarna resonera fritt och att anvinda en strukturerad metod for
datainsamling har resulterat i en rik och nyanserad forstielse av de utmaningar och mojligheter
som finns i dagens sprakligt heterogena klassrum. Genom detta angreppssitt har studien kunnat
belysa de komplexa villkor som paverkar undervisningspraktiken, och hur dessa villkor

relaterar till lararnas uppfattningar, tankar och erfarenheter.

Etiska 6verviganden och dataskydd delstudie I

Studien har inte varit foremal for etikprévning, d& den inte omfattade kinsliga personuppgifter
eller pa annat sétt f6ll under etikprovningslagen (SFS 2003:460). Eftersom delstudie I bygger
pa intervjuer med verksamma ldrare har etiska Overvdganden varit centrala genom hela
forskningsprocessen. Deltagandet har varit frivilligt, och samtliga informanter har gett sitt
informerade samtycke efter att ha tagit del av syftet med studien, hur materialet skulle anvdndas
och hur deras anonymitet skulle sikerstillas. Endast den mest nédvéndiga informationen om
lirarna och verksamheterna har redovisats for att skapa relevant kontext. For att skydda
deltagarnas integritet har samtliga namn pa larare och skolor fingerats, och ingen information
som kan kopplas till enskilda personer eller verksamheter redovisas. De citat som anvénds i
studien har bearbetats varsamt och aterges pé ett sétt som bevarar ldrarnas intentioner utan att
roja deras identitet. Det finns dock alltid en risk for igenkdnning. Denna risk har minimerats
genom att ingen personlig information, sdsom alder eller antal &r i yrket, har specificerats i

studien, dé detta beddmdes vara av mindre betydelse {for studiens resultat.

Intervjuerna genomfordes med en semistrukturerad ansats dér ldrarna ombads resonera kring
centrala begrepp kopplade till undervisning i sprakligt heterogena klassrum. Detta kriver ett
etiskt medvetet forhallningssétt, sérskilt i frigor som ror inkludering, sprakideologi och
héllbarhet. Aven om uppfattningarna som efterfragades var av professionell karaktir och rérde
lararnas yrkesutdvning har stor omsorg lagts vid att respektera deltagarnas integritet och tolka
deras utsagor med kontextkdnslighet. Allt intervjumaterial har hanterats med hog sédkerhet.
Transkriptionerna har forvarats i en losenordsskyddad mapp pé institutionens server och har
endast varit tillgdngliga for forskaren. Detta dverensstimmer med Vetenskapsradets (2024)
rekommendationer om att visa respekt for deltagarnas sjidlvbestimmande, integritet och

véirdighet samt att undvika att utsdtta dem for skada eller obehag. I analysen har jag darfor
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efterstridvat att tolka utsagorna i relation till lararnas yrkespraktik och skolkontext utan att

véirdera dem. P4 s vis har jag forsokt inta en provande och lyhord hallning.

Sammanfattningsvis har studien genomforts med stor hidnsyn till Vetenskapsradets (2024)
forskningsetiska principer, sdrskilt i relation till deltagarnas autonomi, integritet och

yrkesmaéssiga utsatthet.

Metod och genomforande delstudie II

Delstudie I syftar till att bidra med kunskap om @mneskonceptioner i grundskoleimnet svenska
som andrasprdk med hjilp av foljande fragestéllning: Vilka dmneskonceptioner om dmnet

svenska som andrasprak framtrdder i ldromedel genom urvalet av texter och uppgifter?

Delstudie II tillimpar kvalitativ innehallsanalys med kvantitativa inslag for att undersdka fem
tryckta liromedel som ar avsedda for sprakundervisning av nyanldnda elever 1 drskurserna 4 till
6. Analysen fokuserar pa hur dessa laromedel behandlar sprakutveckling genom olika uppgifter

och texter, med sérskild uppmérksamhet pd tal, lyssnande, samtal, ldsning och skrivande.

Urvalet omfattar liromedel fran perioden 2011 till 2022, vilket ger en bred bild av pedagogiska
trender och metoder. For att sékerstéilla en noggrann och systematisk analys har forsta steget
varit en kritisk nérldsning av liromedlen. Antal ord, sidor och uppgifter riknats. Uppgifterna
kategoriserats efter forvintat resultat: kortare eller langre texter, asikter, svar, flervalsuppgifter,
matchningsuppgifter och luckuppgifter. Med resultat avser jag det eleverna forvéntas utfora,

till exempel att skriva en text.

Kvalitativ tematisk analys anvénts sedan for att identifiera de forkunskaper och formégor som
kravs for att eleverna ska fOrstd texterna och klara uppgifterna. Den kvalitativa
innehallsanalysen gjorde det mojligt att urskilja dmnesuppfattningar inom svenska som

andrasprak.

Metoddiskussion delstudie 11

En kritisk nérlasning av ldromedlen utgdr forsta steget i analysen. Jag &r medveten om att mina
erfarenheter och kunskaper som bédde larare och forskare kan medfoéra en viss normativ
dimension i tolkningen av resultaten. Trots detta har den kritiska ndrldsningen gett en

djupgdende forstaelse av laromedlens struktur och pedagogiska intentioner.
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En metodologisk utmaning har varit att laromedlen varierar kraftigt i format, antal sidor, layout
och bildanvédndning, vilket paverkar jamforbarheten dem emellan. For att hantera detta har jag
riknat ord i1 I0pande text samt antalet luckor eller rader som eleverna forvéntas fylla i. Denna

metod har mojliggjort en mer réttvis jamforelse trots strukturella skillnader.

I den kvalitativa innehéllsanalysen har jag sammanstillt antalet uppgifter som adresserar olika
sprikliga formagor sasom att tala, lyssna, ldsa och skriva. Eftersom dessa aktiviteter ofta
overlappar varandra och inte alltid har tydliga gridnser, har tolkningen av uppgifternas
huvudsyfte varit central for att identifiera vilket kunskapserbjudande som finns och vilken

spréklig formaga som uppgiften dr avsedd att utveckla.

Ett ytterligare metodologiskt dvervégande har varit kategoriseringen av lyssna-uppgifter, dér
endast en ldrobok inneholl explicita horforstdelsedvningar. Dessa uppgifter har delats in i tva
underkategorier: direkta (explicita horforstielsedvningar) och indirekta (6vningar som
kombinerar lyssnande och tal, till exempel samtal och diskussioner). Indelningen baseras pd de
verb som anvidnds i instruktionerna for lds- och skrivuppgifter. Detta har mojliggjort en

detaljerad analys av uppgiftstyperna och deras potentiella pedagogiska syften.

Sammanfattningsvis har metoden visat sig effektiv for att identifiera och analysera
dmnesuppfattningar i ldromedel for nyanldnda mellanstadieelever. Genom att kombinera
kvalitativ och kvantitativ analys har studien kunnat ge en nyanserad bild av hur sprakutveckling
hanteras i dessa ldromedel, vilket kan bidra till en djupare forstaelse av sprdkundervisningens

utmaningar och mojligheter.

Metod och genomforande av en metaanalys av resultaten i1 delstudie I
och II.

I denna kappa redovisas en metaanalys av resultaten i delstudie I (ldrarintervjuer) och II
(laromedelsanalys). Analysen genomfordes i tva steg: det forsta steget bestod av en tematisk
kodning med utgéngspunkt i LEF-modellen (Cummins, 2015) som anvédndes som ett analytiskt
ramverk for att synliggdra undervisningsstrategier som framtridde i empirin. Det andra steget
utgjordes av kodning med utgangspunkt i Biestas tre funktioner (Biesta, 2010). Genom detta
identifierades teman som kan tolkas som undervisningsstrategier inom svenska som
andrasprdk, med tydlig koppling béde till vad lararna beskriver att de gor (LEF) och varfor
(Biesta, 2010).

45



LEF-modellen bygger pa fyra undervisningsstrategier: att koppla texter till elevers egna
erfarenheter (connect to students’ lives), bekrifta deras identitet genom att inkludera elevers
egna sprékliga och kulturella perspektiv i undervisningen (affirm identity), férse dem med
skolans @mnessprak (extend language) och erbjuda stottning for forstdelsen av innehall
(scaffold meaning) (se Figur 2). LEF-modellen betonar vikten av uppgifternas meningsfullhet
for eleverna och beskriver gynnsamma fOrutsittningar for andrasprékselevers sprak- och
kunskapsutveckling samt lds- och skrivformiga genom att betona uppgifters och texters
relevans for elevernas erfarenheter och sprakresurser. Modellen har visat sig virdefull for att
analysera undervisning riktad till nyanlinda och flersprikiga elever (Duek m.fl., 2022;
Lindholm, 2016). Till exempel anvinde Duek m.fl. (2022) LEF-modellen for att visa att
lasundervisningen i en sprakligt heterogen klass saknade ett tydligt andraspréksperspektiv.

Figur 2.
Literacy Engagement Framework (Cummins, 2015, s. 240)

Literacy Achievement

T

Print Access/Literacy Engagement

1

i{:affold . f::‘;gﬁ:;?wes o5 l:‘ffirm - Fxtend
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{input and output) bockground

knowledge

Steg 1: Kodning med utgadngspunkt i LEF-modellen

Analysens forsta steg var en deduktiv kodningsprocess dir lararnas utsagor i delstudie I och
laromedelsuppgifter i delstudie II kodades med utgdngspunkt i Cummins (2015) Literacy
Engagement Framework (LEF), vilket motiveras med dess néra koppling till den pedagogiska
praktiken.

Genom att anvinda LEF-modellen for kodning och kategorisering av uttalanden fran
lararintervjuer (delstudie I) och texter och uppgifter i liromedlen (delstudie II) har jag kunnat
identifiera Overgripande kategorier och teman. Nér koderna och kategorierna formulerades

strivade jag efter att halla mig s nédra lararnas och liromedlens egna formuleringar som
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mdjligt. Kodningen resulterade i att flera utsagor kopplades till mer &n en LEF-kategori. Ett
exempel &r foljande utsaga:
Det dr egentligen alla relationer som man maste skapa och ldra kénna eleven och léra kidnna elevernas familjer

(...) det hjélper mig jattemycket nér jag ska forklara nagonting eller nér vi ska ldra oss nagonting for da kan
jag bolla, alltsé jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de hér eleverna eftersom jag kidnner dem.

Denna utsaga kopplades till Cummins (2015) LEF-modell genom koderna "erkdnnande” och
"vardagsanknytning”. 1 analysens andra steg grupperades koderna for att kunna identifiera
overgripande teman. Se Tabell 3 for en Oversikt dver denna analysprocess, dér citat fran
delstudie I och II kodades och grupperades for att skapa teman som tolkats som
undervisningsstrategier som ldrarna ger uttryck for, eller som kan utldsas i liromedlens
innehdll. De framtrddande teman inkluderar foljande: anpassad undervisning och sprakligt
stod, elevcentrerad undervisning, skapande av tillitsfulla relationer, bekrdftelse av elevernas
sprakliga och kulturella identiteter samt fokus pd spraklig utveckling.

Tabell 3.
Exempel pd kodning och kategorisering med utgangspunkt i LEF-modellen.

Utsaga Kod (LEF) Tema (undervisningsstrategi)

”Eleverna far stélla de fragorna de behover stdlla | Forstdelse i fokus elevcentrerad undervisning
dér de kénner att de behdver fa stélla” (delstudie | (scaffold meaning)

)

”Det dr egentligen alla relationer som man maste | Erkdnnande skapande av tillitsfulla
skapa och ldra kdnna eleven och ldra kénna | (affirm identity)
elevernas familjer (...) det hjidlper mig
jattemycket nér jag ska forklara ndgonting eller | Vardagsanknytning

nér vi ska ldra oss ndgonting for da kan jag bolla, | (connect to students
alltsa jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de | lives)

hér eleverna eftersom jag kénner dem” (delstudie
I) Forstaelse 1 fokus
(scaffold meaning)

relationer

“substantiven som erbjuds i Fordel Start ar en | Skolspraket i fokus explicit ordundervisning
tavla, en pennvdssare, ett suddgummi; de forsta | (extend language)
verben som presenteras ér ldser, skriver, pratar,
lyssnar, rdknar, tinker, rdcker upp handen,
oversdtter.” (delstudie II)

Steg 2: Kodning med utgdngspunkt i Biestas tre funktioner

For att fordjupa analysen och sitta de identifierade undervisningstemana i relation till
utbildningens bredare funktioner genomfdrdes en andra kodningsomgéng. Denna analys
byggde pa Biestas (2010) teoribildning och operationaliserades genom att prova varje LEF-

baserat tema mot kriterierna for kvalificering, socialisation och subjektifiering. I detta skede
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genomfordes analysen deduktivt genom att koppla kategorier (undervisningsstrategier) till

specifika utbildningsfunktioner enligt Biestas (2010) ramverk.

Den deduktiva analysen visade sig dock vara komplex, eftersom Biesta (2010) beskriver
utbildningens funktioner som sammanfldtade och dmsesidigt beroende. Detta motiverade ett
analytiskt fokus pé att identifiera den mest framtradande funktionen i varje utsaga eller uppgift.
For detta utvecklades en kodningsmatris som védgledde bedomningen av vilken funktion som
var mest framtradande i respektive utsaga eller uppgift (se Tabell 4). Denna matris specificerade
kriterier for nér ett tema frimst stodjer kunskapsinlarning (kvalificering), social gemenskap
(socialisation) eller utveckling av autonoma, etiskt engagerade individer (subjektifiering). Pa
sd vis utgjorde detta steg en metodologisk brygga mellan de empiriska utsagorna och de

teoretiska funktionerna. Ett exempel pa denna tillimpning ar foljande utsaga:

Det dr egentligen alla relationer som man maste skapa och léra kidnna eleven och léra kidnna elevernas familjer
(...) det hjélper mig jattemycket nér jag ska forklara nagonting eller nér vi ska ldra oss nagonting for da kan
jag bolla, alltsé jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de hér eleverna eftersom jag kdnner dem”

Utsagan tilldelades koderna "aktivt elevdeltagande”, "positiv inldrningsmiljo"” och "kéinsla av
tillhorighet". Koden aktivt elevdeltagande tolkades som ndra kopplad till utbildningens
subjektifieringsfunktion, d& den lyfter fram vikten av att eleverna utvecklas till sjdlvstdndiga
och aktiva subjekt.  Positiv  inldrningsmiljoé  kopplades  huvudsakligen  till
kvalificeringsfunktionen, eftersom lararna framhaller att en gynnsam milj6 dr avgorande for
elevernas kunskapsutveckling. Slutligen tolkades kategorin kdnsla av tillhorighet som mest
relevant for utbildningens socialiserande funktion, da den understryker vikten av att eleverna

kdnner sig inkluderade i en gemenskap.
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Tabell 4.
Exempel pa kodning och kategorisering utifrdan Biestas (2010) teoribildning.

Tema (undervisningsstrategi) Utsaga Kod (Biesta)

”Nar du arbetar med texten Utskdlld | Aktivt elevdeltagande
(s. 53) kan det vara intressant att lata

eleverna diskutera huruvida de (subjektifiering)
kénner igen sig och kan relatera till
Stinas situation och om de sjélva

Samtal

ndgon gang har haft ”en délig dag”. 1
sa fall kan du lata dem sitta i par och (socialisation)
beritta for varandra. Lat sedan den
ena eleven aterberitta vad den andra
har varit med om” (delstudie II)

elevcentrerad undervisning

”Eleverna far stilla de frdgorna de Aktivt elevdeltagande
behover stélla dir de kénner att de

behover f4 stilla” (delstudie T) (subjektifiering)

Utveckling av elevernas

textkompetens
(kvalificering)
”Det dr egentligen alla relationer Aktivt elevdeltagande
som man maste skapa och ldra kénna (subjektificring)

eleven och léra kénna elevernas
familjer (...) det hjélper mig
jattemycket nér jag ska forklara
négonting eller nér vi ska lara oss
nigonting for dd kan jag bolla, allts | (kvalificering)
jag kan ha ett dynamiskt klassrum
med de hér eleverna eftersom jag

skapqnde av tillitsfulla kanner dem” (delstudie I) "kinsla av tlllhorlghet"
relationer

Positiv inldrningsmiljo

(socialisation)

Den sammantagna analysen visar hur strategier sdsom anpassad undervisning med sprakligt
stod, elevcentrerad undervisning, skapande av tillitsfulla relationer, anvindning av elevernas
kulturella och sprdkliga erfarenheter som pedagogisk resurs samt fokus pd spraklig utveckling
kan bidra till utbildningens olika funktioner. Dessa praktiker svarar bade mot elevers
sprakutvecklingsbehov och mot skolans bredare ansvar for inkludering, vilket gér dem

relevanta i ljuset av Agenda 2030, méil 4.

Metoddiskussion

En central metodologisk utmaning i denna metaanalys har varit att omsétta Biestas teoretiska

ramverk (som fridmst &r avsett att forstd utbildning ur ett nationellt och organisatoriskt
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perspektiv) till ett analytiskt redskap for att studera undervisningens praktik. For att mota denna
utmaning har jag anvint Biestas teori som analytiska glasdgon, det vill séga ett sitt att tolka
vad som faktiskt sker i undervisningen. For att mojliggora en diskussion som bade ror det lokala
klassrummet och knyter an till bredare utbildningspolitiska fragor var det nddvindigt att

genomfora analysen i tva steg.

I det forsta steget anvindes Cummins (2015) Literacy Engagement Framework (LEF), som &r
nédra knutet till undervisningspraktiken, for att koda och kategorisera utsagor fran liarare och
innehall 1 ldromedel for att identifiera teman som kan tolkas som uttryck for
undervisningsstrategier inom svenska som andrasprak. I nésta steg relaterades dessa
undervisningsstrategier till Biestas (2010) tre utbildningsfunktioner - kvalificering,
socialisation och subjektifiering - i1 syfte att analysera hur undervisningen i svenska som

andrasprdk kan fOrstas i relation till utbildningens 6vergripande mal.

Skillnaderna mellan ramverken (ddr LEF dr praktiknédra och Biestas modell mer filosofiskt och
normativt orienterad) innebar vissa metodologiska utmaningar som kravde noggrann avvégning
1 tolkningen. Bdda ramverken &r delvis 6ppna for tolkning, vilket medforde att vissa utsagor
kunde kopplas till flera dimensioner samtidigt eller i vissa fall inte passade in i ndgon av dem.
Det dr inte heller forvanande att en och samma utsaga ibland kunde kopplas till flera
dimensioner, eftersom Biestas (2010) teoribildning betonar vikten av balans mellan
utbildningens funktioner. Koderna och kategorierna har dérfor reviderats iterativt for att

sakerstdlla konsekvens och oka analysens tillforlitlighet.

Samtidigt 4r jag medveten om att anvéndningen av Biestas analytiska ramverk kan innebéra en
forenkling av en undervisningspraktik som ar mangfacetterad och situationsbunden. Att tolka
undervisning utifrdn forutbestimda funktioner kan medfora att andra betydelsefulla aspekter,
sasom emotionella dimensioner och organisatoriska villkor, forblir osynliga. I det empiriska
materialet framkom exempelvis organisatoriska utmaningar sdsom brist pé tid, resurser och
samverkan, men dessa har inte varit i fokus i analysen. Att dessa aspekter faller utanfor analysen
paminner om att teoretiska ramverk sdsom Biestas (2010) inte alltid fingar undervisningens
materiella och strukturella forutséttningar. Detta understryker vikten av att inte enbart tillimpa
teoretiska modeller som tolkningsramar, utan dven prova deras rdckvidd och begrinsningar i
relation till det empiriska materialet. Valet av Biestas teoretiska ramverk innebédr siledes en

mdjlig begriansning, men har gjorts medvetet utifran studiens syfte.
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Syftet med att tillimpa ramverket har inte varit att skapa en uttommande bild av
undervisningens alla dimensioner. Intentionen har varit att prova Biestas modell som ett verktyg
for att lyfta fram potentialen i undervisningen i svenska som andrasprak, snarare &n att
reproducera ett bristperspektiv som alltfor ofta har prédglat sdvil dmnet som elevgruppen.
Genom att fokusera pd hur undervisningen kan bidra till kvalificering, socialisation och
subjektifiering blev det mgjligt att synliggéra en méngdimensionell praktik fylld av
mdjligheter. Biestas modell, i kombination med Cummins LEF-modell, ger didrmed ett
konstruktivt ramverk for att identifiera och analysera undervisningsstrategier som framjar
inkludering, sprakutveckling och meningsfullt lirande. Sammanfattningsvis har de valda
teorierna och analysmetoderna mdojliggjort en identifiering och forstaelse av
undervisningsstrategier som bidrar till att uppna utbildningsmaélet i Agenda 2030. Resultaten

bor dock betraktas med hénsyn till metodologiska begriansningar.
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6. Resultat

Resultatavsnittet inleds med en kort sammanfattning av resultaten av licentiatuppsatsens tva
artiklar och hur de bidrar till det 6vergripande syftet att underséka hur &mnet svenska som

andrasprdk kan bidra till att uppnd méal 4 i Agenda 2030 genom foljande fragestéllningar:

1 Vilka uppfattningar har lirare i svenska om urvalet av kunskapsinnehall i
svenskundervisningen i sprdkligt heterogena klasser?

II.  Hur motiverar ldrare i svenska sitt arbete utifran tankar om inkludering och social
hallbarhet (om de nu gor detta)

1II.  Vilka dmneskonceptioner om dmnet svenska som andrasprdk framtrdider i ldromedel
genom urvalet av texter och uppgifter?

IV.  Hur kan dmnet svenska som andrasprdk och dess roll och potential i arbetet mot mdl
4 i Agenda 2030 forstds utifrdn utbildningens mal och funktion?

Avhandlingens fragestdllningar I och Il besvaras i delstudie I som redovisats i sin helhet 1 artikel
I (Kuksa m.fl., 2022). Avhandlingens fragestéllning III besvaras i delstudie II som redovisats i
artikel IT (Kuksa, 2024). Avhandlingens fragestillning IV behandlas i sin helhet i denna kappa.

Resultat delstudie I

Delstudie I, som redovisas i sin helhet i en artikel (Kuksa m.fl., 2022), beskriver hur larare i &k
4 - 6 ser pa svenskundervisning i sprikligt heterogena klasser, och hur de motiverar sina

didaktiska val utifrén sina uppfattningar om inkludering och social hallbarhet.

Studien framhéver de komplexa utmaningar lérare stills infor vid undervisning av nyanldnda
och flersprikiga elever. Trots att det gjorts insatser for att forbattra sprékundervisningen och
fraimja social inkludering visar resultaten att nuvarande metoder och resurser ofta é&r
otillrdckliga. De undersokta skolorna (Solrosskolan, Liljeskolan, Tulpanskolan och
Smultronskolan) &skadliggér bade en gemensam stridvan att anpassa undervisningen och en

aterkommande problematik med brist pa resurser och strukturellt stod.

P& Solrosskolan lyfter Peter hur han har forsokt implementera gruppindelning och
differentierad undervisning for att stodja flersprikiga elever, men begrinsade resurser och
schemalédggningsproblem forsvarar genomforandet av undervisningen. Elisabeth rapporterar
om svarigheter att anpassa material for bade nyanlénda och svenska elever, vilket leder till att

ménga elever fortfarande halkar efter. Anette och Maria pa Liljeskolan berdttar hur de brottas
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med att integrera nyanlédnda elever i helklassundervisningen och efterlyser béttre stod och
resurser. Helena pa Tulpanskolan observerar att den nuvarande sprakundervisningen fokuserar
pa vardagssprék snarare dn akademiskt sprék, vilket begrinsar elevernas utveckling. Jonas och
Agneta pa Smultronskolan anpassar undervisningen efter elevernas behov, men fortsatta

utmaningar kvarstér pa grund av den sténdiga tillstrémningen av nyanldnda elever.

Studien visar att ldrarna upplever stora svirigheter med att stotta elevernas spréakutveckling pa
ett professionellt sétt. Lararna framhéver att de har svért att mota de individuella sprakliga
behov som krivs for att eleverna ska kunna folja med i klassrumsundervisningen. Slutsatserna
fran delstudien dr att svenskundervisning i sprikligt heterogena grupper innebér betydande
utmaningar for ldrarna, som samtidigt behdver anpassa undervisningen for vissa elever och
inkludera alla i klassrumsarbetet. Ldrarna uppger att den bristande samordningen och
resursbristen skapar hinder for en effektiv sprdkundervisning och social inkludering, sdrskilt
nér det géller nyanldnda elever. Lararna upplever att ytterligare kompetensutveckling och bittre
stod dr nodvéndigt for att kunna hantera de varierande behoven hos flersprikiga och nyanldnda
elever som undervisas inom ramen for &mnet svenska som andrasprék. Forutom ett behov av
att forfina sina egna individuella undervisningsstrategier efterfrigar lararna dven strukturella

fordndringar for att skapa en mer inkluderande och effektiv utbildningsmiljo.

Resultat delstudie 11

Delstudie II (Kuksa, 2024) undersoker hur ldromedel i svenska som andrasprék for nyanlédnda
mellanstadieelever &r konstruerade, med en teoretisk forankring i Malmgrens (1996)
dmneskonceptioner och Cummins (2015) Literacy Engagement Framework. Genom en
kvalitativ innehéllsanalys identifierar studien flera centrala drag i hur sprdkundervisning for

nyanldnda integrerar olika pedagogiska och normativa orienteringar.

For det forsta framstills dmnet svenska som andrasprik i hog grad som ett fardighetsdmne.
Liaromedlen fokuserar framst pa skriv- och lédstrdning, framfor allt genom explicita
grammatikovningar och ordlistor, medan muntlig kommunikation och diskussioner ges
begrinsat utrymme. For det andra préglas liromedlen av en fragmenterad skolorientering, dir
texter och Ovningar hdmtas frdn olika &mnesomraden (t.ex. vattnets kretslopp eller
matspjalkningsprocessen 1 NO) utan tydlig koppling till dvriga teman i laromedlet och utan
tydlig progression. Denna brist pd sammanhang riskerar att forsvara elevers forstaelse av

dmnesinnehallet. For det tredje uppvisar liromedlen en normorientering utan att erbjuda
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utrymme for kritisk reflektion. Uppgifter formedlar 6nskvérda beteendenormer, exempelvis att
“atervinning dr bra” och man ska dta godis en gdng i veckan”. Dessa presenteras i slutna format
som inte inbjuder till dialog eller koppling till elevers egna tankar eller erfarenheter.
Avsaknaden av normkritiska och identitetsbekrédftande inslag, exempelvis genom att relatera
till elevernas egna kulturella erfarenheter, gor att eleverna inte ges mojlighet att se sig sjélva
som aktiva och reflekterande medborgare. Vidare dr skonlitteraturen sparsamt forekommande
och anvinds framst som underlag for fardighetstraning snarare &n for estetiska upplevelser eller
reflekterande samtal. Detta begrénsar elevernas mojlighet att utveckla kritisk literacy och att

starka sin identitet genom litterdra moten.

Sammanfattningsvis visar delstudie II att de analyserade ldromedlen, i sin nuvarande form,
saknar flera viktiga komponenter for att stddja en inkluderande och engagerande
sprakundervisning, ddr elever erbjuds mdjlighet att bekrifta sin kulturella och flersprakiga
identitet och reflektera kritiskt 6ver normer och vérderingar. Studien lyfter ddirmed behovet av
att komplettera nuvarande laromedel med innehall och uppgifter som stérker elevernas kritiska
tainkande, kulturella igenkdnning och aktiva deltagande i samtal om sprdk, normer och
samhillsfrdgor for att svenska som andrasprék bittre ska kunna bidra till en réttvis och hallbar

utbildning i linje med Agenda 2030.

Analytisk diskussion - @amnet svenska som andrasprék och dess roll
och potential 1 arbetet for att uppnd mal 4 1 Agenda 2030

For att fordjupa resonemanget om dmnet svenska som andrasprak och dess roll och potential i
arbetet med att uppna utbildningsmalet i Agenda 2030 analyseras resultaten fran delstudie I och
IT med utgangspunkt i Cummins (2015) LEF-modell samt Biestas (2010) teori om utbildningens
mél och funktion. LEF-modellen preciserar undervisningens vad och hur, medan Biestas
teoribildning belyser undervisningens varfér genom utbildningsfunktionerna kvalificering,
socialisation och subjektifiering. Denna tvastegsanalys mojliggdr en djupare forstaelse for hur
lararnas och laromedelsforfattarnas undervisningsstrategier bidrar till arbete med att uppnd mal
4, exempelvis genom att bekrifta och stirka elevernas sprékliga och kulturella identiteter samt

stodja deras sprakliga utveckling i bade tal och skrift.

Resultaten indikerar att &mnets bidrag till hallbarhetsarbetet kan forstds som en komplex och
dynamisk struktur dér utbildningsmal och undervisningsstrategier samverkar pa flera nivéer for

att frimja en inkluderande och riéttvis utbildning.
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Resultaten presenteras tematiskt, dir varje tema omfattar undervisningsstrategier som
framkommer i bade intervjumaterialet och lairomedelsanalysen, och visar hur Biestas (2010)
utbildningsmal manifesteras inom den pedagogiska verksamheten i dmnet svenska som
andrasprdk. Exempel ges pa de specifika undervisningsstrategier som har potential att stodja

och frimja dessa dvergripande utbildningsmal.

Tema 1 - Anpassad undervisning och sprakligt stod

Temat anpassad undervisning och sprakligt stéd &terkommer i bade ldrarintervjuer och
laromedelsanalys som ett konkret uttryck for stottning av fOrstaelse (scaffold meaning)
(Cummins, 2015). Visuellt stdd och sprakliga konkretiseringar anvidnds for att gora

dmnesinnehallet begripligt och sékra elevernas delaktighet.

Den kvalificerande funktionen framtrader tydligt i bade delstudie I och delstudie II. I delstudie
II framgar exempelvis att liromedlen i svenska som andrasprak erbjuder rikligt med bilder och
ordlistor for att underlitta forstdelsen. Delstudie I visar hur ldrarna forenklar uppgifter och
anpassar spraket nir elevernas svenska dnnu inte riacker till. De sinker svirighetsnivan genom
att exempelvis fokusera pd avgrinsade grammatiska moment, sdsom anvindning av versal och

punkt:

Jag har anpassat svarighetsgraden pa det séttet och sankt kraven, kan man ju sdga. Att jag fokuserar kanske mer
pa deras grammatik och punkt och stor bokstav i deras text, medan jag fokuserar pa ndgot annat i de andra
elevers texter (Kuksa m.fl., 2022)

Utover detta beskriver lararna hur de tillimpar varierade sprikliga stottningsstrategier genom
att anvénda sig av visuellt stod i form av bilder och filmklipp, ord- och begreppslistor,
forklaringar och omformuleringar av olika slag for att kunna stotta elevernas sprék- och

kunskapsutveckling:

Ska vi lyssna pa en beréttelse s har jag skrivit upp ord pé tavlan och gar igenom dem, forsoker visa bilder ndr
det blir jitteotydligt och pratar om det (...) Jag maste forklara mer och det blir mycket anpassningar och da
blir det ibland att de fir samma material och dédr jag har sagt till sva-eleverna och till de andra med: ”1ds texten
och orden som du inte forstér stryk under och sé ska jag forsoka ta mig till dig ndgon gang under lektionen och
forklara dessa”. Och da stryker de under orden och sa skriver jag eller forsoker rita en bild, jag &r inte s bra pa
att rita. Da skrattar vi mest, da blir det lite lattsamt (Kuksa m.fl., 2022)

Lararna fokuserar saledes pd att lyfta fram viktiga ord och begrepp som presenteras i
meningsfulla sammanhang samt bearbetas pé olika sitt. Den individuella anpassningen sker
ofta genom att eleverna uppmuntras att identifiera ord och begrepp som behdver fa en
forklaring. Explicit sprékligt stod starker, enligt ldrarna, elevernas sprakutveckling samtidigt
som den bygger fortroendefulla relationer i klassrummet. Genom att kombinera strukturerat

sprékligt stdd med en inkluderande atmosfdr, framstdr dessa undervisningsstrategier som
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medvetet utformade for att skapa en engagerande och meningsfull undervisning, som inte bara
relaterar  till  kvalificeringsfunktionen = utan  dven  till  socialisations-  och
subjektifieringsfunktionerna av utbildning (Biesta, 2010). Dessa funktioner framtrdder dock

inte alltid som tydligt atskilda.

Samspelet mellan funktionerna blir sérskilt tydligt i ldrarnas egna beskrivningar i delstudie I,
dér sprékligt stod lyfts fram som en grundldggande fOrutséttning for social integration och
delaktighet i det svenska skolsystemet och samhéllet i stort. En ldrare understryker till exempel
vikten av att skapa en ldrandemiljo dér alla elever, oavsett bakgrund, kdnner sig vilkomna och

inkluderade 1 larandet.

...for oavsett om en elev &dr nyanldnd eller inte langre rdknas som nyanldnd behdver eleven fa kénna sig
inkluderad, och att det for detta beh6vs mycket stod (Kuksa m.fl., 2022)

For elever med begrinsade kunskaper i svenska framstar sprakligt stod som en central
forutséttning for sdvil forstéelse som upplevelsen av att vara inkluderad i undervisningen.
Lirarna uttrycker dock en viss oro dver att nyanlédnda elever riskerar att hamna vid sidan av
undervisningen om de inte fir det stdd som de behdver. En av ldrarna betonar exempelvis
behovet av att erbjuda rikligt med sprakligt stod och lyfter fram skolans och lirarnas ansvar for
inkludering av flersprékiga elever. Samtidigt uttrycker ldraren en frustration dver att tiden ofta
inte récker till for att erbjuda den stottning som eleverna behover:

Alltsa tiden rdcker inte till. Ibland skulle jag vilja sidga s& har: “nagon fér ha mina svenska lektioner
och jag vill jobba bara med de hir eleverna som ingen annan jobbar med” (Kuksa m.fl., 2022).

Citatet fangar ldrarens upplevelse av att andrasprékselever, sirskilt de nyanldnda, riskerar att
bli osynliga och belyser behovet av tydligare organisatoriska forutsittningar, dir ansvaret for
inkludering och spraklig stottning delas av hela skolan - inte 14ggs pd “ndgon annan”. Liknande
oro uttrycks av en annan lérare, som beskriver att eleverna “bara far hinga med pa ett sldp” och
att undervisningen ofta “inte dr riktad till dem” (Kuksa m.fl., 2022). I det héir fallet innebdr
inkludering i svenskundervisningen - ett forsok att frimja socialisation - en risk att elevernas
sprdk- och kunskapsutveckling (kvalificering) missgynnas. Det visar att socialisation och

kvalificering i praktiken inte nédvéndigtvis gir hand i hand, vilket utmanar Biestas modell.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att anpassad undervisning och sprakligt stod beskrivs
av ldrarna som en viktig forutsittning for elevernas kunskapsinhdmtning. Samtidigt som
flexibla undervisningsformer och individanpassade uppgifter mojliggdr, enligt ldrarna, att

eleverna deltar aktivt och kénner sig inkluderade i ldrandeprocessen, vilket i sin tur stirker
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elevernas sjdlvfortroende och motivation att utvecklas. Sprékligt stod framstar ddrmed som en
forutsittning for elevernas kunskapsutveckling (kvalificering), deras sociala integration
(socialisation) och aktivt deltagande i1 samhillslivet (subjektifiering). Genom att gora
undervisningsinnehallet tillgéngligt for elever som &nnu inte behdrskar dmnesspréket kan
anpassad undervisning och spréakligt stod dessutom bidra till arbetet med delmal 4.1 och 4.5 i

Agenda 2030, dvs. forse alla elever med relevanta och dndamalsenliga kunskaper.

Tema 2 - Elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer

Temat elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer belyser de relationella
strategier som ldrarna beskriver i intervjuer. De anvédnder dessa strategier for att forankra
undervisningen i elevernas egna erfarenheter (connect to students’ lives) och samtidigt bygga
en trygg klassrumskultur dir varje elevs rost erkidnns som betydelsefull. I analysen framgar att
en sddan tillitsfull miljé skapar mojligheter till kvalificering, dppnar upp for socialisation och
mojliggdr subjektifiering i Biestas (2010) mening - 4ven om dessa funktioner 1 praktiken ofta

overlappar varandra och inte alltid dr tydligt atskiljbara.

I delstudie I framhdvs exempelvis vikten av att utgd frén elevernas egna erfarenheter, sarskilt i
arbetet med att utveckla deras textkompetens, vilket kan kopplas till utbildningens
kvalificeringsfunktion. Lararna betonar att det &r centralt att fokusera pa elevernas forstaelse av
olika typer av texter, och da i synnerhet syftet med texten och hur denna &r uppbyggd. Lérarna
lyfter ocksé fram hur de arbetar med gemensam ldsning och bearbetning av texter tillsammans
med eleverna, exempelvis med hjélp av en projektor eller en smartboardtavla. Vilket, enligt
lararna, okar elevers forstaelse for innehéllet 1 texter samtidigt som det skapar utrymme for
diskussion. En av ldrarna betonar exempelvis att undervisningen behdver vara
meningsskapande for att motivera eleverna. Det dr viktigt att de forstér syftet med uppgiften
och fér tid att tinka och stélla fragor:

Eleverna far stélla de fragor de behover, dir de kidnner att de behdver. Det kan ta lang tid, det kan ta

en vecka, men bara att de forstar uppldgget... Mycket handlar om att skapa mening for eleven,

motivera eleven: varfor ska man kunna det hér? Det tar 1ang tid, men det dr vért det i slutdndan. Det

kraver resurser. Vi dr ju tva pedagoger pa 15 elever och det gar at, for att vi ska nd det resultatet vi
vill. Och gérna nagon studiehandledare som forklarar (Kuksa m.fl., 2022).

Léraren beskriver ocksa hur gemensam bearbetning av modelltexter med hjilp av en projektor
eller en smartboard skapar mdjligheter for eleverna att stéilla fragor och klargéra eventuella
oklarheter, vilket stirker elevernas formaga att forstd, analysera och producera egna texter.

Eleverna uppmuntras av ldrarna att stilla frdgor nir de kénner behov av detta och ges ocksé
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chansen att skapa egna faktatexter. Lérarna betonar ocksd vikten av att motivera eleverna
genom att visa praktisk anvindning av de fardigheter som trdnas och anvénder olika metoder
for detta, exempelvis visuell presentation och diskussion, for att skapa meningsfullhet i

undervisningen.

I delstudie I framfor ldrarna att social hdllbarhet inom utbildningen involverar dven skapandet
av fortroendefulla relationer mellan ldrare och elev, ldrare och vardnadshavare samt
vérdnadshavare och elev. Att skapa tillitsfulla relationer pa ett ménskligt plan, sarskilt mellan
larare och elever, dr av central betydelse. En av ldrarna uttrycker detta exempelvis sa hir:
Det ér egentligen alla relationer man maste skapa. Att ldra kdnna eleven och deras familjer. Det
hjélper mig jattemycket ndr jag ska forklara nagot eller nér vi ska lara oss nagot. Da kan jag bolla,

alltsa jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de hér eleverna eftersom jag kdnner dem (Kuksa m.fl.,
2022).

Hir pekas det pa relationens roll for elevernas kunskapsutveckling. Denna beskrivning antyder
att relationell nédrhet och socialisation inte bara samverkar med kvalificering - de kan vara en
forutséttning for den. Citatet visar att undervisningens syften ofta d&r sammanflitade, och att ett
alltfor strikt tillimpande av Biestas funktioner riskerar att dolja denna komplexitet. Genom att
lara kdnna sina elever samt forstd elevernas bakgrund och behov blir det, enligt liraren, littare
att forklara innehall, bygga fortroende och framja elevers aktiva deltagande i undervisningen.
Detta resonemang kan tydligt relateras till utbildningens subjektifieringsfunktion (Biesta, 2009,
2010). I detta citat framgar hur ldraren aktivt skapar forutséttningar for att eleverna ska bli
tilltalade som subjekt, dvs. som unika, erkdnda individer snarare &n enbart elever som ska
"fyllas" med kunskap. Nér lararen talar om att 14ra kidnna sina elever och deras familjer betonar
han att det handlar om att bygga relationer som gor det mojligt att skapa ett dynamiskt och
lyhort klassrum. I ett sddant klassrum far elever trdda fram som meningsskapande aktdrer, inte
bara som mottagare av undervisning. Att "bolla" med sina elever forutsitter att elever fér ta
plats som ténkande och reflekterande individer, vilket dr centralt i Biestas syn pa utbildning
som ndgot mer an kvalificering och socialisation - det handlar ocksd om att bli ett subjekt i en

gemensam virld.

Ett annat sétt att skapa en mer elevcentrerad undervisning, som flera larare beskriver, dr att dela
in eleverna i mindre grupper och erbjuda differentierad undervisning. Detta motiveras av en
strdvan att stodja elevernas individuella utveckling och identitetsskapande samt av behovet att

skapa goda forutsdttningarna for deras sprak- och kunskapsutveckling. Det kan ocksé forstas
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som en form av arbete med subjektifiering, dér elevernas unika behov och forutséttningar sétts

1 centrum.

Flera ldrare lyfter vikten av att skapa mening for eleverna och motivera dem att forsté syftet
med det de lér sig, framst genom att knyta undervisningsinnehallet till sina egna erfarenheter
och vardagsliv. Undervisning som tar sin utgdngspunkt i elevernas erfarenheter uppfattas av
lararna som sirskilt framgangsrik for att vdcka engagemang och hdja motivationen hos
eleverna. En av ldrarna lyfter exempelvis att detta arbetssatt &ven kan bidra till 6kad motivation
och ansvarstagande. Ldrarna framhaller ddrmed att undervisning som utgér fran elevernas
erfarenheter inte bara dr framgéangsrik for att vicka engagemang, utan ocksé for att stirka bade

motivation och ansvarstagande hos eleverna.

I delstudie II framgar att elevcentrerade uppgifter dr ovanliga. Endast ett fital moment ger
eleverna utrymme att relatera till sina egna erfarenheter, kdnslor och perspektiv. Nér de vil ges
utrymme handlar de ofta om att utforska litteratur och lyrik. Ldromedlen uppmanar elever att
inte bara lésa, utan dven reflektera 6ver dikternas budskap och skriva egna poetiska texter. Till
exempel kan eleverna lésa ett utdrag ur en skonlitterdr text och diskutera och relatera till
huvudpersonens situation, vilket skapar rum for elevens egna kénslor och kénslouttryck,
tolkningar, erfarenheter och upplevelser. I en interaktiv 6vning foreslas att elever i par delar
sina erfarenheter och sedan dterberittar dessa for varandra:

Nér du arbetar med texten Utskélld (s. 53) kan det vara intressant att lata eleverna

diskutera huruvida de kénner igen sig och kan relatera till Stinas situation och om de

sjdlva nagon gang har haft “en délig dag”. I sa fall kan du lata dem sitta i par och

beritta for varandra. Lat sedan den ena eleven aterberitta vad den andra har varit med
om (Sprakstart Lirarguide, s. 10).

Denna typ av aktivitet lyfter fram subjektifieringsfunktionen genom att synliggéra elevens
subjektiva rost, dér elevers egna erfarenheter betraktas som meningsfulla och virda att lyssna
pa i undervisningen. Samtidigt skapas det utrymme for socialisation, eftersom eleverna genom
det dmsesidiga lyssnandet och dterberittandet trénar sig i empati, perspektivtagande och socialt
ansvar. Eleverna ges mojlighet att inte bara ldra sprék, utan ocksd hur man deltar i en gemenskap

genom att forsta och bekréfta varandras beréttelser.

Denna relationella praktik dr sdrskilt relevant i arbetet att uppna delmal 4.a 1 Agenda 2030, som
betonar vikten av trygga och inkluderande utbildningsmiljoer, och den stodjer 4ven arbetet med
delmal 4.7 som lyfter fram vikten av att viardesitta kulturell mangfald och kulturens bidrag till

héllbar utveckling. Elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer kan bidra
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till att forma eleverna till deltagande samhillsmedborgare, i linje med skolans demokratiska
uppdrag - nagot som i Biestas (2010) termer kan forstds som en sammansmiltning av

funktionerna snarare én en strikt uppdelning.

Tema 3 - Elevernas kulturella och sprikliga erfarenheter som pedagogisk resurs

Mot bakgrund av den tillitsfulla ldrandemiljo som diskuterats i foregéende avsnitt férdjupar
Tema 3 (elevernas kulturella och sprdkliga erfarenheter som pedagogisk resurs) analysen
genom att fokusera pd hur just denna miljo Oppnar for att elevernas kulturella och spréakliga
erfarenheter blir en didaktisk resurs snarare dn bara en bakgrundsfaktor. Temat synliggor hur
elevernas flersprakighet och kulturella bakgrund omsitts i konkreta undervisningsaktiviteter,
exempelvis dversittningar, jamforelser mellan sprék och textsamtal, vilket darigenom bekriftar
elevernas identitet (affirm identity) i Cummins (2015) mening. Samtidigt synliggdr resultaten
att dessa undervisningsmoment ofta forekommer som enstaka inslag snarare dn som integrerade
delar av undervisningen. Det vicker frdgor om i vilken utstrickning identitetsbekriftande
arbete dr systematiskt och langsiktigt. Samtidigt visar studien hur dessa praktiker kan ha
potential att frimja kunskapsutveckling, skapa inkluderande gemenskaper samt stirka elevens

egen rost och dérigenom bidra till kvalificering, socialisation och subjektifiering (Biesta, 2010).

I delstudierna framkommer att elevernas flersprakighet anvénds i vissa sammanhang som en
resurs for att stodja deras kunskapsutveckling i dmnet svenska som andrasprak. I delstudie I
betonas detta exempelvis genom ldrarnas beskrivningar av studiehandledarens aktiva roll vid
textgenomgéngar infor lektionerna. Samarbetet med studiehandledare eller modersmaélslérare
beskrivs som "den bésta hjdlpen man kan f4" (Kuksa m.fl., 2022, s. 83). Lérarna framhéller
ddrmed vikten av att involvera studiehandledare och modersmalsldrare som en sérskilt effektiv

resurs for att fordjupa elevernas forstielse samt frimja deras sprékliga och @mnesméssiga

utveckling.

En av ldrarna i delstudie I beskriver hur elevernas sprakliga resurser skulle kunna tas tillvara i
dnnu hogre grad genom samarbete med en arabisktalande ldrare i svenska som andrasprék. Ett
sadant samarbete skulle enligt ldraren inte bara underlitta kommunikationen i klassrummet utan

ocksa ytterligare stodja elevernas kunskapsutveckling:

Inkludering kan ju bli pa elevens bekostnad ménga génger, kan jag tycka, nér vi inte har sva-
undervisning som vi onskar. De ska ju in och prata svenska sa mycket som mgjligt och socialisera
sig med andra elever men de behdver ju ocksd det andra ... Det &r en utopi att jag skulle ha en
arabisktalande sva-ldrare som skulle kunna hjilpa mig med arabisktalande elever, jag forstar att det
ser inte riktigt ut sd. (Kuksa m.fl., 2022)
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Samtidigt uttrycker ldraren en oro Gver att nyanldnda elever integreras i den ordinarie
svenskundervisningen och gar ddrmed miste om undervisning i amnet svenska som andrasprik
som dr anpassad efter deras behov. Hon menar att en sddan inkludering riskerar att ske pa
bekostnad av elevernas sprakutveckling, eftersom undervisningen inte i tillracklig utstrickning
tar hansyn till deras sprakliga forutsdttningar. Enligt ldraren skulle ett samarbete med en
arabisktalande ldrare i svenska som andrasprdk kunna erbjuda ett mer tréffsikert stod, men detta
betraktas av henne som orealistiskt att genomfora i praktiken. Lararens utsaga belyser ddirmed
en spianning mellan intention och realitet - &ven om hon ser behovet av sprakligt stod pa elevens
modersmal, menar hon att forutsittningarna for detta saknas i praktiken. Hér utmanas saledes
idén om en jamlik tillgang till kvalificering, vilket visar hur utbildningens funktioner enligt

Biesta (2010) inte alltid dr mojliga att realisera inom rddande organisatoriska ramar.

Samtidigt framhaller flera liarare i delstudie I att bekréftelse av elevernas sprékliga och
kulturella identiteter inte bara underléttar forstaelsen (kvalificering) utan ocksa stirker deras
sjilvkénsla och gemenskap (socialisation och subjektifiering). En av ldrarna betonar
exempelvis att det dr avgdrande for en nyanlidnd elev att fa stod frén andra elever som delar
samma modersmal. Att placera nyanlénda elever bland dem vars modersmal &r svenska kan,

enligt en av ldrarna, skapa en kénsla av otrygghet och otillricklighet hos den nyanlénda eleven:

Jag tdnker sa att om en elev kommer till klassrummet, till Sverige, kanske har det bara gétt sex
ménader eller ett &r och den eleven ska sitta med ménga elever som har svenska som sitt forstasprak,
dér kommer jag tappa eleven. Eleven kommer ha det svért, elevens sjalvfortroende kommer drabbas.
(Kuksa m.fl., 2022)

Denna iakttagelse om vikten av att nyanldnda elever far stod av kamrater med samma
modersmal kan kopplas till Biestas (2010) socialisation och subjektifieringsfunktion. Lararen
visar en medveten strivan att erkénna och stdrka elevernas flersprakiga identiteter och ser detta
som en naturlig och legitim del av det mangkulturella svenska sambhillet.
Socialisationsfunktionen framtrdder i synnerhet genom skapandet av en inkluderande
klassrumsmiljo. Nir elever med samma modersmél uppmanas att stodja varandra skapas
forutséttningar for bade social gemenskap och erkdnnande av deras sprakliga och kulturella
bakgrund samt utbildningen kan bli mer inkluderande och givande for alla elever. Men flera

larare pekar ocksé pé riskerna nér social inkludering uteblir:

Det finns risker att du gar i den svenska skolan, du hdnger pa hér och sa har du liksom inte blivit
tillrdckligt inkluderad. Det blir inte en social hallbarhet, man véxer upp sen ramlar man ivdg och
hamnar ingenstans. Man hamnar inte riktigt i det hér samhéllet, far tillracklig utbildning for att man
ska kunna ha det jobbet som man skulle vilja ha utan att det blir en social utsatthet. (Kuksa m.fl.,
2022)
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Detta citat visar pa ett dilemma: utan aktiv socialisation riskerar nyanldnda elever inte bara
osédkerhet och bristande sjdlvkinsla, utan dven langsiktig social utsatthet. Tillsammans visar
lararnas rdster att socialisations- och subjektifieringsfunktionerna (att kdnna sig inkluderad och
samtidigt utveckla sin egen rost) dr dmsesidigt beroende. Nar stod via flersprékiga larare och
modersmalskamrater fungerar frimjas bade stddjande gemenskap (socialisation) och
individuell autonomi (subjektifiering). Nar det brister utmanas bade skolans demokratiska

uppdrag och elevernas forutséttningar till personlig utveckling.

I delstudie II framgar det hur elevernas kulturella och sprékliga erfarenheter anvinds som
pedagogisk resurs ndr liromedlen uppmanar eleverna att oversétta ord och begrepp till
modersmalet eller elevernas starkaste sprak. Anvdndningen av elevernas modersmél framstar
ddrmed som en integrerad del av undervisningen for att underlétta forstaelsen och inldrningen
av det svenska spraket. Det dr en praktik som i forsta hand syftar till att stodja
kunskapsutveckling och darmed kopplas tydligt till utbildningens kvalificeringsfunktion. Det
finns emellertid enstaka inslag som dven kan knytas till socialisations- och
subjektifieringsfunktionerna. Liromedlen erbjuder exempelvis ett antal uppgifter dér eleverna
kan relatera till sin egen bakgrund och kulturell identitet, vilket kan ses som ett erkdinnande och
en bekriftelse av deras identiteter. Exempel pa sddana uppgifter inkluderar att berdtta for en
kamrat om hogtider de firar eller skriva en beskrivande text om en favoritplats i deras

ursprungslénder.

Sammanfattningsvis visar analysen att anvindning av elevernas flersprikighet som resurs i
undervisningen kan stddja elevernas kunskapsutveckling (kvalificering). Samtidigt frdmjar
anvindning av elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter i undervisningen en inkluderande
gemenskap (socialisation) och ger eleverna mojlighet att uttrycka sina perspektiv pa ett
sjalvstindigt satt (subjektifiering). Genom uppgifter och klassrumsaktiviteter dar eleverna kan
relatera till sin egen bakgrund kan deras identiteter bekriftas och kédnslan av erkdnnande och
delaktighet stirkas. Detta dr forenligt med Biestas (2010) tankar om utbildningens tre
grundldggande funktioner. Att legitimera och aktivt anvédnda flersprékighet i klassrummet
ligger dessutom 1i linje med delmal 4.5 i Agenda 2030, om att eliminera utbildningsklyftor for
utsatta grupper och med 4.7 som lyfter interkulturell forstdelse som grund for fredliga och

inkluderande samhéllen.
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Tema 4 - Fokus pé spréklig utveckling

Temat fokus pa sprdklig utveckling belyser den systematiska utbyggnaden av elevernas
dmnessprak och ses som ett uttryck for sprakutvidgning (extend language) (Cummins, 2015). I
temat synliggdrs ett explicit arbete med att stotta utvecklingen av dmnesspecifikt sprak hos

elever.

Kvalificeringsfunktionen framtridder tydligt i ldrarnas utsagor (delstudie I) och i liromedlens
struktur (delstudie II) dir sprakutveckling star i fokus. Lirarna beskriver hur undervisningen
syftar till att utveckla elevernas skrivformadga och rusta dem med grundldggande
sprakkunskaper for att kunna lyckas i skolan och i det svenska samhéllet. Sérskild vikt ldggs
vid meningsbyggnad, verbbdjning och adjektivkongruens. Dessa moment behdver trdnas in
enligt lararna for att elevernas sprék ska "lata som bra svenska." Lérarna betonar dven vikten
av ordforrddsutveckling genom en undervisning som erbjuder eleverna mdjlighet att tilldgna

sig "flera olika begrepp".

Delstudie II visar hur liromedel i svenska som andrasprak betonar isolerad fardighetstrdning,
sarskilt inom formella sprakliga aspekter som stavning och grammatik. Eleverna far arbeta med
uppgifter dir de uppmanas att fylla i luckor, vilja rétt ord eller identifiera sprakliga fel. Fokus
ligger pa att stirka sprakkompetensen genom systematisk trédning i exempelvis tempus, ordfoljd
och interpunktion. Denna inriktning pa sprakutveckling ér direkt kopplad till utbildningens
kvalificerande funktion. Samtidigt kan det ifrdgaséttas 1 vilken utstrickning denna
formfokuserade spraktrdning mojliggor ett meningsfullt och funktionellt sprdkbruk i autentiska
sammanhang. Det finns en risk att en sddan undervisning begrinsar elevens aktiva
sprakanvandning, ndgot som dven Biesta (2010) varnar for. Lararna i delstudie I beskriver hur
de, med samma syfte, erbjuder eleverna manga tillféllen att prata, 14sa och skriva pa svenska.
Detta arbete stirker inte bara sprdk- och kunskapsutvecklingen utan dven framjar sociala

fardigheter, vilket tydliggdr kopplingen till utbildningens socialiserande funktion.

Socialisationsfunktionen synliggors saledes i ambitionen att stodja sprikutvecklingen hos
eleverna, men resultaten visar pd en betydande skillnad mellan delstudie I och delstudie II vad
giller vilka sprakliga dimensioner som prioriteras och varfor. I delstudie I framstar socialisation
som en interaktiv praktik mellan elever och ldrare, medan delstudie II visar pa en normerande
socialisation i skolans kontext genom en introduktion av termer och begrepp fradn olika

skoldmnen. Dessa inslag skapar forutsdttningar for en undervisning som stddjer elevernas
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socialisation in i skolans kultur och sprak och ddrmed kan bidra till béttre forutsittningar for
elevernas framtida utbildningskarridr. Delstudie I visar att ldromedlen i svenska som
andrasprdk lagger stor vikt vid att introducera dmnesspecifikt ordforrad fran skoldmnen som
naturvetenskap, samhéllskunskap, slojd, matematik och idrott. Exempelvis presenteras
substantiv som en favla, en pennvissare och ett suddgummi, samt verb som ldser, skriver,
pratar, lyssnar, riknar, tdnker, rdcker upp handen och oversdtter 1 laromedlets inledande
kapitel (Fordel Start). Dérefter introduceras ord relaterade till praktiska skoldmnen, exempelvis
en sdg, en hammare, en skruvmejsel, en spik, en brdda och en skruv. Detta &mnesorienterade
sprakbruk tyder pa en ambition att socialisera eleverna i skolans institutionella sprakbruk och
begreppsvirld. Daremot fir vardagsnéra sprak och fraser relativt lite utrymme, vilket enligt
delstudien riskerar att begrdnsa elevers mdjligheter att uttrycka sig i mer personliga eller

informella sammanhang.

Laromedlen tacker ett omfattande, om dn nagot fragmenterat, urval av amnesinnehéll fran olika
skoldmnen fOr att kunna socialisera eleverna i en svensk skolkontext. I delstudie II beskrivs
dessutom hur ldromedel genom sina texter och uppgifter uppmanar eleverna att ta del av och
diskutera allminaccepterade normer, exempelvis genom att svara pd foljande frdgor: "Hur
tycker du att man ska bete sig pa nétet?", "Far man skriva vad som helst?" och "Far man ldgga
upp bilder utan att fraga om lov?" (Sprakstart, s.35). Dessa fragor speglar skolans demokratiska
véirdegrund (Skolverket, 2022) och kan forstds som uttryck for socialisationsfunktionen enligt

Biesta (2010), dér elever introduceras i samhillets normer och vérderingar.

Samtidigt aktualiserar uppgifterna frigan om huruvida liromedlen skapar utrymme for eleverna
att enbart acceptera och anpassa sig till dessa normer, eller om de ocksa ges mdjlighet att
forhélla sig kritiskt till dem. Biesta (2010) framhaller vikten av att balansera socialisation med
subjektifiering, dir elever ges mojlighet att inta egna, ansvarstagande positioner. Nér ldromedel
fokuserar pa skolans begreppsvérld - med ord som “ricker upp handen”, rdknar”,
”skruvmejsel” och “brdda” - medan vardagsnéra eller elevndra sprak ges mindre utrymme,
riskerar det att forstdrka ett ensidigt socialisationsperspektiv. Att laromedlen i huvudsak
fokuserar pa skolrelaterade uttryck och normer kan ses som ett tecken pa att
socialisationsfunktionen ges foretrdde pa bekostnad av den subjektiverande funktion som
forutsatter elevens aktiva meningsskapande. Det kan darfor ifragaséttas om denna dominans av
skolsprék verkligen mojliggor elevens subjektifiering - alltsa att inta en egen rdst i dialog med

omvérlden - eller om eleven frimst trénas i att reproducera kunskaper och anpassa sig till
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etablerade normer. Hir uppstir en potentiell mélkonflikt mellan kvalificering och

subjektifiering.

I delstudie I betonar ldrarna vikten av att eleverna lir sig svenska for att kunna integreras i det
svenska samhéllet. Lérarna framhaller att bristande sprdkkunskaper riskerar att forsvéra
overgdngen till gymnasiet och poéngterar att sprakutvecklingen framjas genom interaktion och
socialisation mellan nyanlédnda elever och Ovriga klasskamrater. For att stodja eleverna
uppmanar exempelvis en av ldrarna i delstudie I de nyanlénda eleverna att ta initiativ och
interagera med de "svenska" eleverna:

Nar det giéller social héllbarhet, det &r om du vill ldra dig svenska dé lar du dig jéttemycket nér du

ar med de eleverna som har svenska som modersmal. Men tyvirr ser jag, vet inte vad det beror pé,

att de eleverna som har svenska som andrasprak &r alltid en grupp medans de eleverna som har
svenska som forstasprak dr en annan grupp (Kuksa m.fl., 2022)

Citatet synliggdr bdde intention och strukturella begransningar - ldraren vill skapa socialisation
over sprakgrianser, men konstaterar att elevgrupperna i praktiken forblir separerade. Det pekar
pa en spanning mellan ambitionen att skapa inkluderande miljoer och de faktiska mojligheterna
till interaktion, vilket kan forstas som en begransning i hur socialisationsfunktionen realiseras
1 praktiken. Ldrarna arbetar aktivt for att overbrygga sprakgrinser, men uttrycker att deras

insatser ofta inte racker till for att bryta invanda monster av separation.

Detta aktualiserar frdgan om huruvida socialisation sker pa ett sétt som ocksd dppnar upp for
subjektifiering, eller om det snarare riskerar att reproducera separation mellan elevgrupper. Att
lararen uttrycker osékerhet kring varfor grupperna forblir atskilda visar att undervisningens
socialiserande funktion inte alltid leder till 6dmsesidig delaktighet, utan kan krdva mer 4n

enskilda initiativ.

Socialisationsfunktionen i ldrarnas utsagor tenderar dirmed att handla om socialisation i lokala
gemenskaper, vilket syftar till att eleverna pé sikt ska finna sin plats i det svenska samhéllet.
Socialisationen i klassrummet kan hér tolkas som en underordnad kvalificering, dir ldrarna
menar att elevernas sprikutveckling frimst sker genom socialisation med klasskamrater.
Samtidigt pekar ldrarna pa att framgéngsrik sprak- och kunskapsutveckling ocksé leder till

socialisation pd samhallsniva.

Denna socialisation syftar till att forbereda eleverna for framtida deltagande i arbetsliv och
samhille. Genom att utveckla bade sprak och dmneskunskaper i klassrummet socialiseras de

inte bara in i1 skolans sprakbruk och kunskapsomriden, utan ocksé i de fardigheter och normer
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som krévs for att kunna navigera i samhéllet. Detta ligger i linje med Biestas (2010) beskrivning
av utbildningens socialiserande funktion, men vicker samtidigt frdgan om 1 vilken grad
undervisningen ocksd Oppnar for subjektifiering, det vill sdga mdjligheten att inta egna
positioner, reflektera ver normer och agera som ansvarstagande subjekt. Ett exempel pa detta
dubbla fokus syns i hur de aktuella ldrarna beskriver sitt arbete. De arbetar aktivt med att
inkludera nyanldnda elever i gemensamma aktiviteter och klassrumsinteraktioner for att stirka
deras deltagande i skolgemenskapen. Genom att kombinera sprékstirkande arbete med social
inkludering, verkar de bade for socialisation och for att ge eleverna utrymme att utvecklas som

aktiva och ansvarstagande subjekt.

Ett subjektiverande perspektiv blir synligt nédr en av ldrarna i delstudie I beskriver hur hon
arbetar med att frimja elevernas sprékliga medvetenhet genom att jimfora strukturer i de sprik
som talas i klassrummet. Genom att jamfora olika sprdk som eleverna i klassen talar stravar
lararen efter att synliggora sprikets struktur och fraimja spriklig medvetenhet hos alla elever i
klassen. Malet r att 6ka forstaelsen for sprakets uppbyggnad och dérigenom stodja elevernas
sprakutveckling. Subjektifieringsfunktionen synliggors i delstudie I genom ldrarnas strivan att
utveckla elevernas sprakliga medvetenhet, inte bara som ett kognitivt mal utan som en
mdjlighet for eleverna att forstd och forma sitt sprak utifran egna villkor. Nir elever ges
utrymme att reflektera over sprakets uppbyggnad, jamfora med sina egna sprdk och uttrycka
sig pd egna villkor, stirks deras roll som tdnkande, ansvarstagande subjekt. Det systematiska
arbetet med dmnes- och skolrelaterat sprak stodjer dessutom d@mnets bidrag till arbetet med
héllbarhetsmélen 1 Agenda 2030, framfor allt delméal 4.6 om att alla ska ldra sig ldsa, skriva och

rdkna samt 4.4 om relevanta kunskaper for framtida arbetsmarknad och dirmed ekonomisk

trygghet.

Sammanfattande kommentar

Undervisningen i svenska som andrasprik framstar som en komplex viv som syftar till att mota
utbildningens tre funktioner: subjektifiering, socialisation och kvalificering. Lérarutsagor i
delstudie I och ldromedelsanalysen i delstudie II visar pd &mnets potential att stodja elevernas
sprékliga och personliga utveckling, samt bidra till deras inkludering och delaktighet i skolan

samt forberedelse for olika aspekter av samhillslivet.

Kvalificeringsfunktionen framtrader tydligast genom det sprakliga stod som erbjuds eleverna,

exempelvis i form av explicit undervisning i ordforrdd, grammatik och textstruktur. Genom att
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tillhandahalla anpassade uppgifter och fokusera pa grundliggande sprékstrukturer skapar
lairarna och liromedlen goda forutséttningar for elevernas sprak- och kunskapsutveckling,
vilket dr avgorande for elevernas akademiska framging och formaga att finna sin plats pa

arbetsmarknaden samt delta fullt ut 1 samhaéllet.

Den socialiserande funktionen synliggors i beskrivningar av hur ldrarna sdger sig vilja skapa
ett inkluderande ldrandeklimat genom att koppla undervisningen till elevernas egna
livserfarenheter och dédrmed framja elevernas socialisation i det svenska samhallet. Inférandet
av ett damnesspecifikt sprak forbereder eleverna for framtida studier inom olika akademiska
discipliner och hjilper eleverna att navigera i skolans kultur och sprak, vilket stirker deras

formaga att fungera och bidra inom den bredare samhéllsgemenskapen.

Subjektifiering kommer till uttryck nér elevernas identiteter bekriftas, exempelvis genom
anvindning av elevernas kulturella och sprakliga bakgrunder som resurs i undervisningen.
Detta stirker elevernas sjélvkénsla och identitet, vilket &r grundliggande for
subjektifieringsprocessen dér eleverna utvecklas som unika, sjilvstindiga och ansvarstagande

individer.

Sammanfattningsvis visar resultaten att undervisningen i svenska som andrasprak har potential
att bidra till utvecklingen av elevers sprakliga kompetens och personliga utveckling samt att
forbereda dem for aktivt deltagande i samhillet. En didaktisk nyckelfrdga dr dock hur
undervisningen kan balansera Biestas (2010) tre utbildningsfunktioner. Nar fokus ensidigt
laggs pa formella sprikfardigheter kan kvalificeringsfunktionen bli dominerande. En sddan
“formfixering” riskerar att ldmna eleverna utan verktyg for att tolka, vérdera och anvédnda

spréket i autentiska sammanhang; ddrmed forsvagas bdde socialisation och subjektifiering.

Dessa exempel synliggor det didaktiska dilemma som flera lirare sjdlva uttrycker: att balansera
behovet av struktur, progression och maluppfyllelse med behovet av relation, mening och
erkdnnande. Analysen tyder pé att det dr just i motet mellan dessa behov som undervisningens
transformativa kraft kan vidxa fram. Resultaten synliggér dirmed spénningar mellan de tre
overgripande funktionerna. I flera exempel, sdrskilt i ldromedelsanalysen, framstér
undervisningen som starkt styrd av kvalificeringslogik, medan socialisation och subjektifiering

ges mindre utrymme.
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Vilken funktion som blir tongivande styrs dock i hog grad av ldrarens intentioner och
liromedlens prioriteringar. Nagra ldrare betonar elevens aktiva deltagande och vikten av en
undervisning som upplevs som meningsfull. Andra fokuserar mer pd sprakutvecklingen som ett

medel for att sikerstilla elevens inkludering i samhéllet.

Undervisningen i &mnet svenska som andrasprdk har potential att bidra till arbetet med mél 4 i
Agenda 2030, men denna potential realiseras forst nar sprakutveckling, identitetsbyggande och
social inkludering integreras pé ett medvetet och systematiskt sitt. For att det ska ske krivs det
ett medvetet didaktiskt arbete dédr balansen mellan utbildningens tre funktioner inte tas for
given, utan aktivt forhandlas i relation till kontextuella villkor och elevgruppens behov. Utan
denna balans riskerar undervisningen att forbli fragmentarisk och styrd av enskilda aktorers

uppfattningar om vad svenska som andrasprék ’bor” vara.

68



7. Diskussion

I det foljande diskuteras resultaten i ljuset av licentiatuppsatsens huvudsyfte att bidra med
kunskap om hur &mnet svenska som andrasprak kan stodja arbetet med att uppna mal 4 1 Agenda
2030. Diskussionen &r tematiserad efter licentiatuppsatsens fyra forskningsfragor med sérskilt
fokus pa hur utsagor om undervisning i svenska som andraspridk samt innehallet i laromedlen

kan forstas utifrdn utbildningens funktioner och dess relevans for hallbar utveckling.

Biestas (2010) teorier om utbildningens tre centrala funktioner anvénds som primért analytiskt
verktyg for att belysa hur undervisningen i1 svenska som andrasprik kan forstés i relation till
utbildningens bredare syften. Genom att kombinera ldrarutsagor om undervisningspraktiken
(delstudie I) med en analys av 1iromedel (delstudie II), belyser studien bade intention och ténkt
innehall i undervisningen. Hér indikerar resultaten ocksa att det inte alltid &r mojligt att entydigt
kategorisera undervisningens innehall enligt Biestas tre funktioner. Grinserna dr flytande, och
larares didaktiska val préglas ocksa av lokala villkor och elevernas behov. Det gor ldrarrollen
komplex, eftersom den kridver en simultan forstéelse for bade utbildningens strukturella ramar

och elevernas individuella forutséttningar och utveckling.

Urvalet av kunskapsinnehéll 1 sprakligt heterogena klasser

Resultaten visar att ldrarna betonar vikten av att tillimpa strategier som stddjer spréklig, social
och personlig utveckling. Samtidigt framgédr av ldrarnas egna beskrivningar att denna
helhetssyn i1 forsta hand ar ett ideal. I de undervisningspraktiker som de sjélva beskriver
dominerar fortfarande formell spriktréning. Flera ldrare uttrycker dock en ambition att skapa
en larandemiljo dér sprdkutvecklingen stér i centrum och elevernas kulturella och spréakliga
erfarenheter tas tillvara for att skapa gynnsamma forutsittningar for bade sprakutveckling och
delaktighet i skolgemenskapen. Denna potentiella balans mellan formfokus och elevnéra teman
illustrerar spanningsfaltet mellan Biestas (2010) kvalificerande och socialiserande funktioner.
Pa sd vis kan dmnet bidra till att forverkliga Agenda 2030:s mal om inkluderande utbildning,
vilket Hallinger och Nguyen (2020) framhaller som ett mal for utbildningspraktiker med en
tydlig hallbarhetsinriktning.

Resultaten 1 delstudie I visar att lararna drar 4t tva hall. Vissa prioriterar ord- och
grammatikkunskaper som grund for sprak- och kunskapsutveckling, medan andra uttrycker att
undervisningen blir mest meningsfull nir den tar avstamp i elevernas flersprakiga repertoarer

och kulturella erfarenheter. Denna tudelning som ldrarna ger uttryck for illustrerar ett vélként
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dilemma: ska undervisning i svenska som andraspréak framst fokusera pd formell spraktrianing
eller bygga pé elevernas sprakliga och kulturella erfarenheter? Lindholm (2020) visar att svaret
ofta avgors av ldrarens egen syn pé flersprakighet, medan Hedman och Magnusson (2018)

varnar for att en ensprékig norm fortfarande styr klassrumspraktiken.

Niér tyngdpunkten hamnar uteslutande pa kvalificering (grundlédggande sprikfardighet) eller pa
socialisation och subjektifiering (elevroster och identitet) riskerar eleverna att gd miste om den
helhet som krivs for att nd kursplanens mal. En hallbar balans skulle kréva organisatoriska
ramar som mojliggdr savél explicit sprakundervisning som elevndra temaarbete. Hér lyfter
lararna  flera strukturella hinder: tids- och resursbrist, korta lektionspass, fa
samplaneringstillfallen och begridnsad tillgang till studichandledare gor att varken den

formorienterade eller den elevndra undervisningen blir s& omfattande som de dnskar.

Det formorienterade fokus som flera ldrare beskriver aterspeglas dven i delstudie II: 6ver hélften
av uppgifterna i de analyserade laromedlen inriktas pé isolerad fardighetstrianing, vilket snarare
forstarker an utmanar ldrarnas nuvarande innehéllsurval. Sammantaget antyder resultaten att
valet av kunskapsinnehéll préglas av en vilja att forena verktyg for spraklig kvalificering med
innehall som frdmjar identitet och socialisation, men att detta begrénsas av skolans strukturella
villkor. Darmed vicks fragan om Biestas tre utbildningsfunktioner verkligen later sig hallas i
standig balans eller om vissa kontexter, sdsom sprakundervisning for nyanlidnda, ibland kraver
medvetna temporidra forskjutningar mellan funktionerna beroende pa elevers behov och de
organisatoriska ramarna. En sddan obalans konkretiserar en utmaning som méste dvervinnas
for att mal 4 1 Agenda 2030 ska uppnas och alla elever ska ges likviardig mojlighet till bade
spréklig progression och delaktighet i ett pluralistiskt samhélle.

Inkludering och social hallbarhet 1 lararnas motiveringar

Resultaten i denna licentiatuppsats pekar pd att &mnet svenska som andrasprak har potential att
fungera som en arena for inkluderande och reflekterande ldrande, dar mangfald och olikheter
aktivt integreras och anvinds som resurser for lirande. Amnets uttalade mal ir att ge eleverna
de sprakkunskaper som kravs for att delta i samtal, forstd olika perspektiv och uttrycka egna
tankar och asikter. Dessa sprakliga formédgor anses vara centrala for att kunna delta i ett
pluralistiskt och hallbart samhille (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022). Nér undervisningen i

dmnet svenska som andrasprak lyckas forena spraktraning med ett for eleverna meningsfullt
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innehall har &mnet potential att bidra till att eleverna lér sig svenska och utvecklar sin formaga

att agera som engagerade och ansvarstagande medborgare.

Den socialiserande funktionen av undervisningen i svenska som andrasprdk framtréder i min
analys som en central faktor for att frimja elevernas kénsla av delaktighet och inkludering i
samhillet. ”Vi kan inte skylla pé att folk inte dr inkluderade nir vi inte har jobbat med det
ordentligt”, som en av ldrarna uttryckte det. Genom att ldrare strdvar efter att skapa en
larandemiljo ddr elevernas kulturella och sprakliga bakgrund inte bara accepteras utan aktivt
integreras 1 undervisningen, skapas forutsittningar for 6kat engagemang for det egna larandet,
for skolgemenskapen och for ett demokratiskt, hallbart samhélle. Wals (2012) betonar att en
sddan pluralistisk miljo, dér elevernas erfarenheter anvinds som pedagogiska resurser,
mdjliggor en djupare forstaelse av de olika perspektiv som priglar ett globaliserat samhélle.
Parallellt frimjas dven subjektifieringsfunktionen, dd eleverna ges utrymme att uttrycka sin
unika rdst och reflektera dver sina identiteter och positioner i det nya samhéllet. Detta bidrar
inte bara till deras individuella utveckling utan dven till deras forméaga att navigera och delta

aktivt i en mangkulturell kontext.

Socialisations- och subjektifieringsfunktionerna visade sig vara titt sammankopplade i
undervisningen i svenska som andrasprak. Lérarna i studien beskriver ambitionen att skapa ett
inkluderande ldrandeklimat och att koppla undervisningen till elevernas egna livserfarenheter,
vilket kan sdttas i relation till Haggstroms (2022) resultat om hur grupparbete och samtal i
undervisningen kan stirka elevernas engagemang. Genom att frimja en miljo dér eleverna
kénner sig sedda och integrerade bidrar undervisningen i svenska som andrasprak till ett
inkluderande utbildningssystem. Detta understryker betydelsen av undervisningspraktiker som
inte bara fokuserar pd teoretiskt innehdll utan dven pa elevernas personliga och sociala

utveckling.

Elever som undervisas i &mnet svenska som andraspréak har ofta betraktats utifran sin bristande
sprakliga kompetens (t.ex. Nuottaniemi, 2023; Siekkinen, 2021). I delstudie I framkommer
dock att flera ldrare anvdnder undervisning i svenska som andrasprak for att ge eleverna
mdjlighet att stéirka sin egen rdst och uttrycka sina tankar, asikter och erfarenheter. Nér sddana
mdjligheter skapas kan undervisningen framja 6kad sjdlvkénsla och kénsla av tillhorighet hos
nyanldnda och flersprékiga elever. Samtidigt Oppnas elevernas perspektiv for mer nyanserade
samtal om och en djupare forstaelse for bade globala och lokala sociala, ekonomiska och

ekologiska hallbarhetsutmaningar. Elevernas erfarenheter av migration och eventuella sociala
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ordttvisor kan bidra med alternativa tolkningar som annars riskerar att forbises. Nar ldrarna
erkinner och integrerar dessa erfarenheter i undervisningen utmanas rdédande normer och nya

mdjligheter skapas for en kritisk dialog och ett inkluderande samhille.

Amneskonceptioner 1 &mnet svenska som andrasprak

Studien belyser den komplexa roll som ldrare och liromedelsforfattare ha, dir pedagogens
uppdrag omfattar bade systemniva® och klassrumsniva. Detta innebir en balansgang dér lirare
a ena sidan ska forhalla sig till utbildningens dvergripande mal och funktioner (Biesta, 2010),
och & andra sidan att omsétta dessa mal i en meningsfull undervisning som moter elevernas
behov i det enskilda klassrummet. Det ldraren gor pa klassrumsnivd (val av innehall,
undervisningsmetoder och interaktion med elever) dr alltsd en konkret manifestation av

utbildningens funktioner pa systemniva.

De analyserade liromedlen framstéller &mnet svenska som andrasprak som flera dverlappande
“d@mneskonceptioner” (jfr Malmgren, 1996): (1) ett fardighetsimne med stark betoning pa
isolerad grammatik- och vokabuldrtrdning, (2) ett skolorienterande dmne med fokus pa
dmnesspecifikt ordforrdd, (3) ett normorienterande &mne som formedlar beteendenormer och
(4) ett litteraturorienterande dmne, dir skonlitteratur forekommer men i huvudsak som korta
utdrag. Erfarenhetspedagogiska inslag syns i enstaka uppgifter som uppmuntrar eleverna att
knyta an till sina egna erfarenheter, men detta dr betydligt mindre forekommande &n de Gvriga
konceptionerna. Den konception som dominerar frimst dr svenska som andrasprdk som ett
fardighetsdmne. Detta kan mdjligen fungera som en forklaring till varfor lararna, i delstudie I,
upplever att de maste “vilja sida” mellan formfokus och ett meningsfullt innehall: ldaromedlen

ger storst stod for det forra (jmf. Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022; Tomlinson, 2016).

Nér laromedlen primért erbjuder fardighetsorienterat material kan lararen behdva skapa egna
uppgifter for att lyfta erfarenhetspedagogiska och litteraturorienterande inslag. Detta ir ett krav
som fOrstdrker den redan beskrivna tids- och resursbristen. Denna situation illustrerar hur
Biestas (2010) kvalificerande funktion litt dominerar ndr stdd for socialisation och

subjektifiering saknas i materialet.

Resultaten fran delstudie II indikerar dessutom en potentiell obalans. Nir laromedlen

overbetonar kvalificering riskerar de, trots ldrarnas goda intentioner, att reproducera en

6 Med systemnivd avses hir den nationella eller organisatoriska niva dér utbildningens mal, styrdokument och
policyramverk formuleras (jfr Biesta, 2010).
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ensprikig norm snarare dn utmana den. Den rddande bristen péd liromedel i &mnet svenska som
andrasprdk kan dessutom ses som en begransning for skolans mdjlighet att aktivt bidra till
héllbar utveckling via sprékundervisningen, sérskilt eftersom manga elever 1 svenska som
andrasprdk star langst fran full delaktighet i samhdllet. En tydligare koppling mellan
liromedelsutveckling och héllbarhetsmélen, exempelvis genom tillgéngliga 6ppna larresurser
med mangfaldsperspektiv, skulle kunna stirka bade undervisningens kvalitet och dess

samhéllsrelevans (SOU 2021:70, s. 133).

Sammanfattningsvis visar delstudien att &mnet svenska som andrasprak har potential att erbjuda
undervisning som stodjer flersprakiga och nyanldnda elevers sprék-, kunskaps- och
personlighetsutveckling och ddrmed har en stor potential att bidra till skolans hallbarhetsarbete
mot mél 4 1 Agenda 2030. For att frigéra denna potential behover laromedlen breddas med fler
aktiviteter som tar avstamp i elevernas erfarenheter och som ger storre utrymme for litteratur.
En sddan breddning skulle skapa béttre forutséittningar for en kritisk och identitetsskapande
undervisning dir reflektion fungerar som bryggan som kan hélla kvalificering, socialisation och

subjektifiering i balans.

Amnet svenska som andrasprak och dess roll och potential i arbetet
mot mal 4 1 Agenda 2030

I debatten om utbildning for hallbar utveckling och dess tillimpning i specifika skoldmnen
framtrader grundskoledmnet svenska som andrasprik som en viktig arena for hallbarhetsarbete
for att uppnd méal 4 1 Agenda 2030. Detta géller inte minst mot bakgrund av forskningslidget
som understryker behovet av att g& fran teoretiska resonemang till empiriskt forankrade
undervisningsmodeller for hallbar utveckling (Hallinger & Nguyen, 2020; Ohman & Sund,
2021). Resultaten frdn bada delstudierna visar hur Biestas (2010) ramverk kan anvindas for att
forsta denna potential. Om undervisningen formér viva samman de tre funktionerna har den
potential att inte bara dka elevernas sprakliga kompetens utan ocksé stirka deras handlingskraft
och identitetsskapande. Detta dr emellertid en ambition snarare dn ett etablerat faktum vilket

understryker behovet av mer praktiknéra forskning (Hallinger & Nguyen, 2020).

I bade delstudie I och II framgar det att kvalificeringsfunktionen stérks nédr undervisningen
erbjuder systematiskt sprakligt stod och anpassade uppgifter. Detta &r avgdrande for elevernas
akademiska framgang och knyter an till Agenda 2030 med kravet pa likvérdig utbildning av
god kvalitet for alla (jfr. Lim Falk & Bani-Shoraka 2022). Genom att utveckla elevernas

sprakforstielse och rusta dem for kommande akademiska krav kan dmnet svenska som
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andrasprak bidra till att forverkliga hallbarhetsmalet. Lim Falk och Bani-Shoraka (2022)
betonar dessutom att en sddan undervisning motverkar socialt utanforskap och frdmjar

inkludering.

Vidare dar undervisningen, dir elevernas identitet och mangkulturella bakgrund erkénns och
virderas, i linje med Ohman och Sunds (2021) krav p4 att engagemang for hallbarhet bér vara
intellektuellt, kdnsloméssigt och praktiskt balanserat. Genom att bekréfta och stirka elevernas
identitet och sjdlvkdnsla bidrar en sddan undervisning till subjektifieringsfunktionen av
utbildningens mal och funktion. Resultaten antyder att undervisningen i svenska som
andrasprdk kan gora mer dn att utveckla spraklig och akademisk kompetens; den har ocksa
potential att framja personlig och social integration - viktiga byggstenar for en hallbar framtid.
Om léraren véljer att anvénda elevernas kulturella och sprékliga erfarenheter som pedagogisk
resurs Oppnas mojligheten att skapa en mer rittvis och inkluderande skolmiljé som pa sikt kan

starka hallbar utveckling, bdde for individer och for samhillet i stort.
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8. Slutsatser och didaktiskt kunskapsbidrag till &mnet
svenska som andrasprak

Licentiatuppsatsen visar att undervisningen i svenska som andrasprak har potential att stodja
elevers sprak- och kunskapsutveckling, samtidigt som den kan bidra till en mer inkluderande
och hallbar utbildning i linje med mal 4 1 Agenda 2030. Utifran analyser av ldrarintervjuer och
innehallet 1 laromedel lyfter studien fram betydelsen av undervisning som bekriftar elevers

identitet, utgar fran deras erfarenheter och erbjuder sprakligt stdd.

Resultaten pekar pad att undervisning som knyter an till elevernas sprikliga och kulturella
bakgrund kan frimja en kénsla av tillhorighet, engagemang och meningsskapande. Resultaten
antyder att integrering av elevers modersmal och kulturella referenser har potential att bidra till
starkt sjalvfortroende och dkade mdjligheter att uttrycka sig 1 olika sammanhang. Detta kan 1
sin tur bidra till att eleverna utvecklas till sjdlvstidndiga och ansvarstagande individer, i linje
med utbildningens subjektifieringsfunktion (Biesta, 2010). En undervisning som praglas av
tillitsfulla relationer och som framjar interaktion mellan elever med olika sprékliga bakgrunder
kan stodja elevers deltagande i badde skolans gemenskap och det demokratiska samtalet, vilket
aktualiserar den socialiserande funktionen (Biesta, 2010). Resultaten visar ockséd att ett
strukturerat arbete med att utveckla elevernas lds-, skriv- och dmnessprak kan bidra till
utbildningens kvalificerande funktion som handlar om att ge eleverna sprakliga och kognitiva
verktyg som behdvs for vidare utbildning, samhaéllsdeltagande och framtida yrkesliv (Biesta,

2010; yjmf. UNESCO, 2016a).

Lérarens roll &r central i detta arbete. Det &r genom ldrarens didaktiska val, som urval av
innehall, undervisningsformer och sitt att bemota elever, som utbildningens tre funktioner
konkretiseras i klassrummet. Att balansera kvalificering, socialisation och subjektifiering i
praktiken kriver medvetenhet om undervisningens flerdimensionella uppdrag och en vilja att

skapa utrymme for elevers egna roster.

Det kan ocksé konstateras att utbildning for hallbar utveckling, oavsett &mnesomrade, kriver
en balans mellan teoretiska insikter och praktiska tillimpningar. Undervisning i amnet svenska
som andrasprak, som det har visat sig i denna studie, erbjuder en unik mojlighet att integrera
héllbarhetsmél genom att skapa en inkluderande och stddjande lirandemiljo for elever med
olika spréklig och kulturell bakgrund. Detta &r i linje med den pedagogiska ambitionen att

utveckla elevernas kritiska tdnkande, handlingskompetens och engagemang for en hallbar
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framtid, vilket betonas i ESD-forskningen (t.ex. Ohman & Sund, 2021). Fér att verkligen uppna
dessa mal dr det avgorande att fortsédtta utveckla och forfina undervisningspraktiker och
liromedel inom dmnet svenska som andrasprék. Den aktuella studien understryker behovet av
en djupare forstéelse av hur teoretiska modeller som foreslds inom ESD-forskningen kan
utvecklas och omsittas i praktiken inom ramen for samtliga skolans dmnen for att effektivt
frimja arbetet for att nd hallbarhetsmalen. Amnet svenska som andrasprak kan fungera som ett
exempel for att uppmérksamma vikten av att inkludera elevernas egna perspektiv och sprakliga
och kulturella erfarenheter i undervisningen for att skapa en pluralistisk, dynamisk och

engagerande ldrandemiljo som bidrar till att forma reflekterande och aktiva medborgare.

Det finns dock ett stort behov av fler empiriska studier som undersdker utbildning for héllbar
utveckling i alla &mnen inklusive &mnet svenska som andrasprak. Klassrumstudier som
fokuserar pa undervisningspraktiken dr sirskilt viktiga. Intervjuer med lérare ger inblick i deras
uppfattningar, avsikter och reflektioner; liromedelsstudier visar vilket innehall som erbjuds,
men bara klassrumsobservationer kan avsldja hur dessa intentioner och material faktiskt
omsitts i handling. Observationerna skulle kunna belysa vilka sprakliga stodstrategier 1drarna
véljer i stunden, hur de anpassar uppgifter efter elevernas behov och hur eleverna verkligen
engagerar sig och lir sig i interaktion med béde liarare och kamrater. Genom att kombinera
dessa perspektiv kan vi fi okad kunskap om vilka pedagogiska strategier som verkligen
fungerar for att stirka flersprakiga elevers sprakutveckling och samtidigt stodja arbetet mot
héllbarhetsmélen 1 Agenda 2030. Denna kunskap kan sedan hjélpa ldrare att utforma och

anpassa sin undervisning pa ett mer andamalsenligt satt.

Sammantaget bidrar licentiatuppsatsen med kunskap om hur undervisningen i svenska som
andrasprak kan forstés i termer av utbildningens tre funktioner - kvalificering, socialisation och
subjektifiering - och hur dessa kan balanseras for att méta elevers behov och bidra till att uppna
mél 4 i Agenda 2030. Aven om studien inte undersdker undervisning i praktiken, belyser

centrala didaktiska utvecklingsmojligheter.
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Summary in English

The present licentiate thesis investigates how Swedish as a Second Language (SSL) can advance
Sustainable Development Goal 4: “inclusive and equitable quality education for all” within the

framework of the United Nations’ 2030 Agenda.
Background and Context

The thesis responds to the UNESCO (2016a) call for educational systems to foster reflective,
responsible citizens capable of contributing to a socially, economically, and ecologically
sustainable future. Echoing recent Education for Sustainable Development (ESD) scholarship,
this thesis foregrounds language development as a key driver of both social inclusion and
sustainability goals (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2020) and aligns with the £SD 2 orientation by
emphasising critical thinking and action competence (Vare & Scott, 2007; Wals, 2012). This
thesis also problematises the entrenched monolingual norm that marginalises multilingual

pupils (Hedman & Magnusson, 2018; Garcia & Wei, 2014).

Although Sweden has committed equal educational opportunities, recent inquiries document a
steady erosion of equity, widening achievement gaps and acute shortages of qualified teachers,
particularly in schools in socio-economically marginalised areas (SOU 2020:28). Multilingual
and newly arrived pupils are disproportionately affected: they arrive with limited access to
Swedish outside formal instruction and often face teaching and materials designed for native
speakers. This monolingual norm prolongs the time needed to acquire the academic language
essential for subject learning. Without sustained support, these pupils risk exclusion from

meaningful classroom activities and full participation in democracy.

Against this backdrop, SSL occupies a pivotal yet under-examined position. It is the only
compulsory curriculum that explicitly treats pupils’ linguistic and cultural repertoires as
pedagogical assets, yet it suffers from unclear placement criteria (Sahlée, 2017), a history as a
supplemental “support” subject, and a chronic shortage of certified teachers: only 33 percent of
middle-school SSL instructors hold the required teacher’s certification (Swedish National
Agency for Education, 2024). Research has largely focused on upper-secondary contexts,
leaving the critical middle-school years (Grades 4-6) underexplored. This thesis addresses that

gap by analysing SSL teaching during this phase of literacy and identity development.
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Study Aim

The aim of this licentiate thesis is to generate insights into how Swedish as a Second Language
can support Sustainable Development Goal 4 of the 2030 Agenda: equitable quality education
for all. It investigates SSL’s potential to deliver instruction that promotes multiliteracy in its
broadest sense. Such instruction encompasses both the democratic mandate to foster
participation in a pluralistic learning environment, by recognising and valuing pupils’ linguistic
and cultural backgrounds, and the school’s responsibility to create the conditions necessary for
pupils’ cognitive development. To achieve this overarching aim, the thesis comprises two

independent but interrelated substudies and an integrative kappa.

Substudy I examines how SSL teachers perceive and justify their curricular decisions in
linguistically heterogeneous classrooms by examining a) What conceptions do Swedish
teachers hold regarding their selection of content in linguistically heterogeneous classrooms?
b) How, if at all, do Swedish teachers justify their practices with reference to inclusion and

social sustainability?

Substudy II explores the dominant subject conceptions embedded in SSL textbooks. The
research question is: Which subject-specific conceptions of Swedish as a Second Language

emerge in instructional materials through their selection of texts and tasks?

Finally, the kappa synthesises these findings to clarify how SSL as a subject can best advance
SDG 4 in light of its educational functions and goals. It addresses the question: How can the
role and potential of SSL in achieving Goal 4 of the 2030 Agenda be understood through the

lens of education’s aims and functions?

Theoretical and Methodological Framework

The study synthesises two complementary frameworks. Biesta’s (2010) three educational
functions (qualification, socialisation, subjectification) inform the analysis of how teaching can
cultivate agency and democratic participation. Cummins’ Literacy Engagement Framework
(2015) extends the concept of literacy to include strategic activation of pupils’ entire cultural
and linguistic repertoires. Together, these lenses allow the thesis to interpret sustainability not

merely as curricular content but as a relational and reflective educational practice.

This thesis employs a three-part empirical design. First, Sub-study I draws on semi-structured

interviews with seven certified Swedish as a Second Language teachers in Grades 4-6. The
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interview data are analysed thematically following Patton’s (2002) guidelines to uncover key
instructional patterns. Second, Sub-study II conducts a qualitative content analysis of five
printed SSL textbooks published between 2011 and. Quantitative task-type counts complement
this coding by quantifying the distribution of open-ended versus closed-item exercises. Finally,
an integrative meta-analysis synthesises findings from both sub-studies, applying Cummins’
Literacy Engagement Framework and Biesta’s educational functions as a deductive coding

schema to reveal overarching tensions and leverage points in SSL pedagogy.
Findings

Substudy I, based on semi-structured interviews with seven certified SSL teachers in Grades 4-
6, revealed a mix of instructional approaches and practical limitations. Teachers employ
adaptive scaffolding (visual aids, glossaries, and simplified tasks) to support multilingual
pupils’ access to subject content. Some teachers strive to incorporate pupils’ lived experiences
into their pedagogy, although mentioning that standardized testing and fixed curricula can limit
this flexibility. A few leverage pupils’ home languages and cultural assets, but these practices
are inconsistent and rely on individual initiative rather than school-wide policy. All
interviewees include explicit language development in each lesson yet report limited time for

collaborative planning with colleagues, which affects cross-curricular coordination.

Substudy II analysed five printed SSL textbooks (2011 - 2022) for newly arrived pupils through
qualitative content analysis supplemented by quantitative task-type counts. The study shows
that Swedish as a second language comes across as a school-oriented, norm-oriented, literature-
oriented skills subject with a focus on written language and linguistic form. Oral interaction
and the reading of fiction are given very little space, and students have few opportunities to
pursue their own inquiries or to reflect critically. Swedish as a second language is portrayed as
shouldering a vast and varied responsibility for newly arrived pupils’ language and knowledge
development introducing them not only to the new language itself, but also to the school
context, all other school subjects, and national norms and values. The substudy concludes that
textbooks present an image of the subject that places excessive demands on teachers, students,

and materials authors.

An integrative meta-analysis suggests the interpretation that teaching Swedish as a Second
Language can be understood as a dynamic interplay of Biesta’s (2010) three core educational

functions (qualification, socialization, subjectification) framed through Cummins’s Literacy
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Engagement (2015) lens. Teachers’ testimonies and a textbook analysis show that SSL can
provide vital linguistic scaffolding (explicit instruction in vocabulary, grammar and text
structure) to underpin academic success, future employability, and societal participation. At the
same time, by creating an inclusive classroom climate and linking lessons to students’
experiences, instruction can promote social integration and equip learners with the discipline-

specific language needed to navigate school culture.

Yet these three functions do not always receive equal attention. When formal language-skill
drills dominate, learners may lack the tools to engage critically and authentically with language,
thereby weakening both socialization and subjectification. Teachers describe a constant
didactic tension between the need for structured progression and measurable outcomes on one
side, and the need for meaningful relationships, recognition, and identity work on the other—a
tension whose resolution lies precisely at the intersection of Biesta’s functions. Which function
prevails in any given classroom depends largely on individual teachers’ intentions and on the
priorities embedded in the materials they use. While the data confirm strong qualification and
socialization elements, evidence for subjectification (developing autonomous, ethically
engaged learners) is more tentative and largely interpretive. The analysis suggests that when
teachers draw on pupils’ cultural and linguistic assets, this may support subjectification, but

further research would be needed to verify its impact in practice.

Across classrooms, there is a constant didactic tension between structured progression and
measurable outcomes on one hand, and relationship-building, meaningfulness, and recognition
on the other. Recognizing SSL’s potential to contribute to both personal growth and civic
readiness - as well as to advance Quality Education (SDG 4) - calls for deliberate, context-
sensitive planning that explicitly negotiates and balances qualification, socialization, and

subjectification, rather than assuming that they will naturally occur in a classroom.

Conclusions and Recommendations for Future Research

This thesis illustrates the potential of combining studies of teacher cognition with textbook
analysis to trace how policy aspirations translate or fail to translate into classroom practice.
Theoretically, it offers a modest extension of Biesta’s subjectification concept by suggesting
that language itself can serve as a medium through which democratic, ethically oriented

identities can emerge in multilingual settings.
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These insights invite several cautious considerations for policy and practice. Teacher-education
might benefit from incorporating translingual pedagogies and ESD 2 principles (critical
thinking and action competence) into their curricula, while recognizing the challenges involved
in such integration. Publishers could explore co-designing SSL materials in collaboration with
both language specialists and sustainability educators to better honor pupils’ linguistic and
cultural backgrounds. School leaders may consider allocating some dedicated time for cross-

disciplinary collaboration.

Given the small, regionally limited interview sample and the exclusion of digital platforms from
the textbook corpus, these findings should be interpreted with appropriate caution. Future
studies could include classroom observations and student voices and extend the analysis to

digital resources and a broader range of geographic contexts.
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