
 

 

 

 

Svenska som andraspråk -  
 

undervisning för hållbar utveckling 
 

Katerina Kuksa 

Institutionen för didaktik och pedagogisk profession 
Utbildningsvetenskapliga fakulteten 

Göteborgs universitet 
 

 
  



 
 

1 

Title: Swedish as a Second Language - Teaching for Sustainable Development. 

Swedish title: Svenska som andraspråk - undervisning för hållbar utveckling. 

Language: Swedish 

Author: Katerina Kuksa 

Abstract 
This licentiate thesis explores how Swedish as a Second Language (SSL) can help achieve Sustainable Development Goal 4 “inclusive 
and equitable quality education for all” within the UN 2030 Agenda. Building on UNESCO’s call for reflective, responsible citizens, 
the study highlights language development as essential for social inclusion and long-term sustainability. Focusing on the underexplored 
middle-school years (Grades 4-6), it comprises two empirical sub-studies and an integrative kappa. Substudy I, based on semi-
structured interviews with seven certified teachers, uncovers considerable challenges in providing professional language support: 
adapting instruction in multilingual classrooms proves difficult and raises questions about promoting social sustainability. Substudy 
II analyses five SSL textbooks (2011 - 2022), finding a strong emphasis on written, form-focused skills (rather than functional language 
use) and scarce opportunities for oral interaction or critical inquiry. The kappa synthesizes these findings through Biesta’s educational 
functions (qualification, socialization, subjectification) and Cummins’s Literacy Engagement Framework, revealing the persistent 
struggle to balance these functions without allowing qualification to dominate, while teachers’ adaptive strategies such as differentiated 
instruction and linguistic support, student-centred pedagogy and the cultivation of trust-based relationships, and the strategic use of 
students’ linguistic and cultural resources alongside textbook content demonstrate clear potential. The study concludes that Swedish 
as a Second Language instruction should be increasingly informed by learners’ social, cultural, and linguistic contexts, and highlights 
the need for more certified SSL teachers and revised instructional materials to enable the subject to realize its full potential and thus 
contribute to achieving the education goal in the 2030 Agenda. 

Keywords: Swedish as a Second Language, Education for Sustainable Development, Sustainable Development Goal 4, 2030 
Agenda, qualification, socialization, subjectification. 

Sammanfattning 
Denna licentiatuppsats undersöker hur grundskoleämnet svenska som andraspråk (SVA) kan bidra till att nå FN:s hållbarhetsmål 4 
“inkluderande och likvärdig utbildning för alla” inom Agenda 2030. Mot UNESCO:s idé om reflekterande, ansvarstagande medborgare 
framhålls språkutveckling som avgörande för social inkludering och långsiktig hållbarhet. Fokus ligger på årskurs 4-6 och arbetet 
består av två delstudier samt en integrerande kappa. Delstudie I, som bygger på semistrukturerade intervjuer med sju legitimerade 
lärare, visar på stora svårigheter att anpassa undervisningen till flerspråkiga och nyanlända elevers behov och säkerställa elevernas 
inkludering i skolans gemenskap, vilket ställer frågor om hur social hållbarhet kan främjas i praktiken. Delstudie II undersöker innehåll 
i fem SVA-läromedel (2011-2022) och konstaterar att de i huvudsak fokuserar på ämnesspecifikt ordförråd och språkets formella 
aspekter snarare än funktionellt språkbruk. Få uppgifter uppmanar till muntlig interaktion eller kritisk reflektion. I kappan analyseras 
dessa resultat med utgångspunkt i Biestas utbildningsfunktioner (kvalificering, socialisation, subjektifiering) och Cummins Literacy 
Engagement Framework. Analysen belyser utmaningen att balansera utbildningsfunktionerna utan att kvalificeringen tar över. 
Samtidigt visar lärarnas adaptiva strategier såsom anpassad undervisning och språkligt stöd, elevcentrerad undervisning och skapande 
av tillitsfulla relationer, användning av elevernas språkliga och kulturella erfarenheter som resurs i undervisningen samt fokus på 
språkutvecklingen i samspel med läromedlens innehåll en tydlig potential. Studien framhåller att undervisningen i svenska som 
andraspråk bör i större utsträckning utformas utifrån elevers sociala, kulturella och språkliga förutsättningar och understryker behovet 
av fler behöriga SVA-lärare samt reviderade läromedel för att ämnet ska kunna realisera sin fulla potential och därigenom bidra till att 
uppnå utbildningsmålet i Agenda 2030. 
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Förord 

Först och främst vill jag rikta ett stort tack för den unika möjligheten att ingå i forskarskolan 

och till alla som bidragit till dess arbete. Tack för er entusiasm, de inspirerande seminarierna 

och den värdefulla återkopplingen som har varit en ovärderlig drivkraft under hela 

avhandlingsprocessen.  

Ett djupt tack riktar jag också till mina handledare, Anna Lyngfelt och Birgitta Ljung Egeland. 

Tack för att ni alltid har gjort er tid tillgänglig. Tack för all konstruktiv kritik och för förtroendet 

att låta mig driva projektet i min egen riktning. Denna resa har stundtals känts som en berg-

och-dalbana och det fanns stunder då det kändes överväldigande, men tack vare ert ständiga 

stöd och er tro på mig har jag kunnat fortsätta framåt. 

Jag vill också tacka våra samarbetsskolor och lärare som ställde upp med intervjuer och delade 

med sig av sin praktiska erfarenhet. Utan ert engagemang och er generositet hade denna studie 

aldrig kunnat genomföras. 

Till min familj vill jag framföra mitt allra varmaste tack. Ert tålamod och er tro på mig har burit 

mig genom de tuffaste stunderna. Tack för att ni alltid finns där med en uppmuntrande kram 

och en kopp kaffe. 

Tack till er alla! Jag är evigt tacksam för ert stöd. Denna avhandling är lika mycket er som min 

egen. 
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1 1. Har varit bosatt utomlands 2. Nu är bosatt i landet, och 3. har påbörjat sin utbildning här senare än höstterminens start 
det kalenderår då han eller hon fyller sju år. En elev ska inte längre anses vara nyanländ efter fyra års skolgång här i landet 
(Skollagen, 3 kap. 12 a §). 
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1. Inledning  
Denna licentiatuppsats är skriven inom ramen för forskarskolan En ämnesdidaktisk 

forskarskola om hållbar utveckling och klassrumsundervisning i mellanårens svenska, 

samhällsorienterande och naturorienterande ämnen (2019-2022), finansierad av 

Vetenskapsrådet. Inom forskarskolan samverkar forskarmiljöerna inom samhällsorienterade, 

naturvetenskapliga och svenskdidaktiska områden vid Göteborgs och Karlstads universitet för 

att undersöka undervisningen i grundskolans mellanår. Forskarskolan utgår från Agenda 2030 

(UNESCO, 2016a), en global handlingsplan med 17 globala mål2 för hållbar utveckling. 

Agenda 2030 betonar utbildningens avgörande roll i detta arbete och lyfter fram lärare som 

nyckelaktörer i denna omställning.  Mot denna bakgrund framstår forskning om ämnesdidaktik 

och hållbar utveckling som betydelsefull. 

Detta leder till frågan om hur dagens skola och undervisning kan bidra till att uppnå mål 43 - 

god utbildning för alla. Licentiatuppsatsen undersöker specifikt undervisningens villkor inom 

ramen för ämnet svenska som andraspråk4. Valet av ämnet motiveras av flera skäl.  För det 

första finns det stora utmaningar i att organisera undervisningen i ämnet och tillhandahålla 

tillräckligt med resurser och stöd för att möta flerspråkiga och nyanlända elevers specifika 

språkliga behov (se t.ex. Hedman & Magnusson, 2018; Kuksa m.fl., 2022). För det andra 

innebär undervisningen att hantera elevernas varierande utbildningsbakgrund samt stödja dem 

i mötet med en ny kultur, samhällsstruktur och skolsystem (se t.ex. Sahlée, 2017).  

Med min bakgrund som lärare i svenska som andraspråk ville jag belysa ämnets potential med 

förhoppningen att bidra med nya insikter om ämnets utvecklingspotential i relation till 

utbildningsmålet i Agenda 2030. Uppsatsen fokuserar på undervisning i svenska som 

 
2 Agenda 2030 omfattar 17 integrerade mål för hållbar utveckling: (1) ingen fattigdom, (2) ingen hunger, (3) god 
hälsa och välbefinnande, (4) god utbildning, (5) jämställdhet, (6) rent vatten och sanitet, (7) hållbar energi för alla, 
(8) anständiga arbetsvillkor och ekonomisk tillväxt, (9) hållbar industri, innovationer och infrastruktur, (10) 
minskad ojämlikhet, (11) hållbara städer och samhällen, (12) hållbar konsumtion och produktion, (13) bekämpa 
klimatförändringarna, (14) hav och marina resurser, (15) ekosystem och biologisk mångfald, (16) fredliga och 
inkluderande samhällen samt (17) genomförande och globala partnerskap (UNESCO, 2016a) 
3 ”Utbildningssystem världen över måste möta människors behov under hela livet - från förskola, grundskola, 
gymnasium och högre utbildning, samt alla människors lika möjlighet till livslångt lärande som gynnar deltagande 
i arbets- och samhällsliv. Utbildning är nyckeln till välstånd och öppnar en värld av möjligheter som gör det möjligt 
för var och en av oss att bidra till ett hållbart samhälle” (globalamalen.se) 
4 Denna licentiatuppsats fokuserar på grundskoleämnet svenska som andraspråk, som är utformat för elever med 
svenska som andraspråk och som därför behöver särskild språkundervisning för att kunna förstå och göra sig 
förstådda i olika sammanhang och med olika syften (Hedman & Magnusson, 2018). 
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andraspråk på mellanstadiet och belyser denna i en nationell kontext då ämnet i många 

avseenden saknar motsvarighet internationellt (Hedman & Magnusson, 2022).  

Syftet med uppsatsen är att bidra med kunskap om hur ämnet svenska som andraspråk kan bidra 

till att uppfylla mål 4 i Agenda 2030 om likvärdig utbildning för alla. Fokus ligger på ämnets 

potential att främja elevers språk- och kunskapsutveckling samt litteracitet i den utvidgade 

bemärkelsen som den formuleras av UNESCO (2016a; 2025).  

Teoretiskt bygger licentiatuppsatsen på Biestas (2009; 2010) tankar om skolans och 

utbildningens mål och funktion och Cummins Literacy Engagement Framework (2015). 

Uppsatsen består av två delstudier och en kappa. Delstudie I är en intervjustudie som 

undersöker läraruppfattningar om undervisning i svenska som andraspråk i språkligt heterogena 

mellanstadieklasser genom sju semistrukturerade lärarintervjuer. Delstudie II fokuserar på 

innehållet i läromedel i svenska som andraspråk för nyanlända elever på mellanstadiet med 

hjälp av en kvalitativ innehållsanalys. Delstudie II har utvecklats som en följd av insikter från 

delstudie I, där lärarnas uttalanden om de anpassade läromedel som användes i undervisningen 

väckte ett fördjupat intresse för att studera innehållet i dessa. Studien tar avstamp i antagandet 

att de val som lärare och läromedelsförfattare gör om undervisningsinnehållet inte bara speglar 

de sociala och pedagogiska sammanhang de verkar inom utan också aktivt påverkar och formar 

dessa sammanhang. Undervisningsinnehållet är alltså inte ett neutralt val utan påverkas av och 

är sammanflätat med maktrelationer, normativa regler, kulturella förväntningar, historiska 

berättelser och samhälleliga intressen. Dessa faktorer styr både vad eleverna lär sig och formar 

deras uppfattningar om vad som anses värdefullt och relevant att lära (Scott & Gough, 2003).  

Även om studien inte gör anspråk på att undersöka elevernas lärande möjliggör analysen av 

läraruppfattningar och innehållet i läromedel att slutsatser går att dra genom de förutsättningar 

som skapas för nyanlända och flerspråkiga elevers språk- och kunskapsutveckling. I kappan 

redovisas också en metastudie som bygger på empiriska resultat från delstudie I och II och 

fördjupar resonemanget om ämnet svenska som andraspråk ur hållbarhetsperspektiv, kopplat 

till mål 4 i Agenda 2030.  

Kappans disposition 

Kapitel 1 presenterar licentiatuppsatsens inramning genom en översikt av centrala 

utgångspunkter och begrepp såsom Agenda 2030, utbildning för hållbar utveckling och 

handlingskompetens. Denna del har syftat till att klargöra bakgrunden till licentiatuppsatsen. 
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Den efterföljande sektionen erbjuder en grundlig problemformulering där aktuella rapporter 

belyser den alarmerande försämringen av likvärdigheten i den svenska skolan (SOU 2020:28). 

Denna del adresserar också de utmaningar som är förknippade med utbildning av nyanlända 

och flerspråkiga elever, samt diskuterar hur dessa utmaningar kan påverka hållbarhetsarbetet 

inom ämnet svenska som andraspråk. En historisk översikt över utvecklingen av 

grundskoleämnet svenska som andraspråk förstärker denna diskussion.  

Vidare presenteras tidigare empirisk forskning som belyser utbildning för hållbar utveckling 

och ger konkreta exempel på hur sådan undervisning integreras inom olika skolämnen. 

Nästkommande avsnitt beskriver de teorier och modeller som används för metaanalys av det 

empiriska materialet från delstudie I och delstudie II. Dessa teoretiska ramverk är viktiga för 

att förstå och tolka de insikter som framkommit genom dessa delstudier. 

I resultatdelen ges en kort sammanfattning av resultaten från delstudie I och delstudie II följt 

av en analytisk diskussion. I denna diskussion betraktas de empiriska fynden genom en teoretisk 

lins för att kunna uppnå avhandlingens syfte. Avhandlingen avslutas med en sammanfattande 

diskussion som reflekterar över resultaten samt de didaktiska implikationerna. Här lämnas 

också förslag på framtida forskning inom ämnet svenska som andraspråk.  

Agenda 2030 

För att kunna närma sig frågan om hur ämnet svenska som andraspråk kan bidra till att uppnå 

mål 4 i Agenda 2030 (UNESCO, 2016a) är det viktigt att beakta alla tre hållbarhetsdimensioner 

(ekonomisk, ekologisk och social).  

Ekonomisk hållbarhet avser utvecklingen av stabila och långsiktiga ekonomiska system som 

inte sker på bekostnad av social rättvisa eller ekologiska förutsättningar. Inom Agenda 2030 

framhålls utbildning som en central faktor för ekonomisk hållbarhet genom att den utrustar 

individer med kunskap och förmågor att delta i och bidra till hållbara ekonomiska system 

(UNESCO, 2016a). 

Ekologisk hållbarhet handlar om att skydda och bevara planetens ekosystem och naturresurser 

för att säkerställa en långsiktig överlevnad och en hälsosam miljö för människor och andra arter. 

I Agenda 2030 lyfts utbildning fram som ett medel för att öka medvetenheten om miljöfrågor 

och erbjuda verktyg för att agera ansvarsfullt i förhållande till naturresurser och klimat.  
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Social hållbarhet handlar om att bygga ett stabilt och inkluderande samhälle genom att främja 

rättvisa, jämlikhet och social sammanhållning. Detta inkluderar att stärka mänskliga rättigheter, 

öka tillgången till utbildning och hälsovård samt minska ojämlikhet och diskriminering. Social 

hållbarhet har en direkt koppling till mål 4, eftersom utbildning är en grundläggande mänsklig 

rättighet och en av de mest effektiva faktorerna för att minska ojämlikhet och skapa rättvisa 

samhällen (UNESCO, 2016a). Genom att säkerställa att alla, oavsett bakgrund, kön eller 

ekonomiska förutsättningar har tillgång till utbildning av hög kvalitet, bidrar vi till att bygga 

mer rättvisa och inkluderande samhällen. Utbildning utgör en bro mellan de tre dimensionerna 

av hållbarhet, vilket gör tillgången till utbildningen avgörande för att uppnå samtliga Agenda 

2030:s mål på lång sikt. 

Hållbar utveckling innebär således att finna balans mellan samtliga hållbarhetsdimensionerna, 

där ekonomisk tillväxt inte får ske på bekostnad av ekologisk hållbarhet eller social rättvisa. 

Denna balans är dock inte lätt att uppnå och förutsätter en fördjupad förståelse för samspelet 

mellan hållbarhetsdimensionerna och hur vardagliga val påverkar både miljön och människors 

livsvillkor lokalt och globalt. I detta sammanhang framstår utbildning som en central arena för 

att integrera och förankra arbetet med hållbarhetsmålen i Agenda 2030.  

Inom utbildningsväsendet är det i sin tur särskilt viktigt att hållbarhetsfrågor integreras i alla 

ämnen och på alla utbildningsnivåer, så att elever och studenter får möjlighet att utveckla en 

djup förståelse för hållbar utveckling och dess villkor. Detta för att stärka förmågan att bidra 

till en mer hållbar och rättvis samhällsutveckling där ekonomiska, sociala och miljömässiga 

aspekter balanseras. Genom att ge eleverna möjlighet att både lära om hållbar utveckling och 

för hållbar utveckling (Wessbo & Uhrqvist, 2021), och låta dem arbeta med komplexa 

hållbarhetsfrågor, blir de bättre rustade att fatta välgrundade beslut.  

Grundskolan utgör en nyckelarena för utbildning för hållbar utveckling, eftersom den omfattar 

alla barn och sträcker sig över en längre tid. Grundskolan kan dessutom betraktas som den enda 

gemensamma mötesplats där alla barn och ungdomar möts, oavsett socioekonomisk och 

kulturell bakgrund, och har därmed en central betydelse i individers liv (Nuottaniemi, 2023). 

Detta skapar förutsättningar för att främja social integration och jämlikhet genom att olika 

perspektiv kan mötas, prövas och berika varandra (ibid.). 

Grundskolan bidrar därmed till att forma elevernas sociala och etiska utveckling och har en 

betydande potential att främja hållbar utveckling. Genom att integrera målen i Agenda 2030 
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och arbeta pluralistiskt kan skolan bidra till att fostra aktiva, kritiska och självständiga individer 

med förmåga att reflektera över sina val och fatta informerade beslut. Sådana förmågor utgör 

en central förutsättning för en långsiktig och hållbar samhällelig omställning i linje med 

hållbarhetsmålen. 

I arbetet med att uppnå mål 4 är litteracitet i olika bemärkelser avgörande. Läskunnighet är inte 

endast central för detta mål utan utgör även en grundläggande förutsättning för de övriga 16 

globala målen. I nästa avsnitt ges därför en fördjupad redogörelse för litteracitetsbegreppet som 

en central komponent i Agenda 2030. 

Litteracitetsbegreppet i Agenda 2030 

Traditionellt har litteracitet definierats som förmågan att läsa, skriva och använda siffror men 

betraktas idag vanligen som ett mer komplext och mångdimensionellt begrepp (Barton, 2007; 
Barton & Hamilton, 1998; Street, 1995, 2003; Rosén m.fl., 2025). Detta förutsätter en 

pedagogisk och didaktisk grundsyn som stödjer flerspråkighet och multilitteracitet samt 

erkänner språk och flerspråkighet som en social och kulturell resurs i ett demokratiskt och 

mångkulturellt samhälle (ibid.). 

Agenda 2030 lyfter fram värdet av litteracitet utifrån dess roll för livslångt lärande och betonar 

dess betydelse för att uppnå hållbar utveckling. Enligt UNESCO (2025) går begreppet 

litteracitet bortom grundläggande läs- och skrivfärdigheter (jmf. Cummins, 2015); det ses som 

en kontinuerlig process av lärande och innefattar förmågan att identifiera, förstå, tolka, skapa 

och kommunicera i en informationsrik värld som utvecklas snabbt. Denna utvidgade förståelse 

av begreppet litteracitet inkluderar därmed inte bara traditionell läskunnighet utan också 

digitala färdigheter, mediekunnighet, utbildning för hållbar utveckling, globalt medborgarskap 

och arbetsrelaterade färdigheter: 

Beyond its conventional concept as a set of reading, writing and counting skills, literacy is now 
understood as a means of identification, understanding, interpretation, creation, and communication 
in an increasingly digital, text-mediated, information-rich and fast-changing world. Literacy is a 
continuum of learning and proficiency in reading, writing and using numbers throughout life and is 
part of a larger set of skills, which include digital skills, media literacy, education for sustainable 
development and global citizenship as well as job-specific skills. Literacy skills themselves are 
expanding and evolving as people engage more and more with information and learning through 
digital technology (UNESCO, 2025). 

 

Agenda 2030 betonar litteracitet som ett verktyg för att stärka individers egenmakt, minska 

fattigdom, öka deltagandet på arbetsmarknaden och främja positiva hälsoeffekter. Den framstår 
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således som en avgörande förmåga för såväl personlig som professionell utveckling (UNESCO, 

2025). 

Samtidigt understryker Agenda 2030 att utbildning är en avgörande drivkraft för social 

hållbarhet och en grund för välstånd, hälsa och jämställdhet. Utbildning ska främja livslångt 

lärande, utveckla värderingar och kunskaper som möjliggör aktivt deltagande i arbets- och 

samhällsliv, samt skapa förutsättningar för ökad likvärdighet och ge elever verktyg att på lång 

sikt förbättra sina livsvillkor: 

Vi åtar oss att erbjuda inkluderande och likvärdig utbildning av god kvalitet på alla nivåer - förskola, 
grundskole- och gymnasieutbildning, högre utbildning samt yrkesutbildning. Alla människor, 
oavsett kön, ålder, ras eller etnicitet, liksom personer med funktionsnedsättning, migranter, 
ursprungsfolk, barn och ungdomar, särskilt de i utsatta situationer, ska ha tillgång till livslångt 
lärande som hjälper dem att förvärva nödvändiga kunskaper och färdigheter för att ta tillvara de 
möjligheter som ges och delta i samhället fullt ut. Vi kommer att sträva efter att erbjuda barn och 
ungdomar en stimulerande miljö för att de ska kunna förverkliga sina rättigheter och förmågor 
(UNESCO, 2016a, s.6). 

 

Sammanfattningsvis framhåller Agenda 2030 att utbildning för hållbar utveckling är nära 

sammankopplad med undervisningens kvalitet och dess förmåga att förmedla kunskap och 

stärka elevernas handlingskompetens. Det innebär att skolan ska sträva efter att utveckla 

elevernas förmåga att samarbeta, tänka kritiskt och pröva nya idéer, agera ansvarsfullt med 

hänsyn till människor och miljö samt delta i samhällslivet som aktiva medborgare:  

Inkluderande utbildning av god kvalitet för alla är en av de viktigaste grunderna för välstånd, hälsa 
och jämställdhet i varje samhälle /…/ utbildningsfrågor ska ses utifrån behovet av 
kunskapsinhämtning under hela livet och då särskilt kopplat till möjligheten till deltagande i arbets- 
och samhällsliv. All utbildning ska främja värderingar, kunskaper och färdigheter, som bidrar till 
hållbar utveckling (UNESCO, 2016a, s.12). 

Med detta som bakgrund kan fokus nu riktas mot hur utbildning för hållbar utveckling spelar 

en avgörande roll i arbetet mot målen i Agenda 2030. 

Utbildning för hållbar utveckling och handlingskompetens 

I denna uppsats betraktas utbildning för hållbar utveckling (Education for Sustainable 

Development, ESD) som en grundläggande del av arbetet för att uppnå målen i Agenda 2030. 

ESD syftar till att väcka elevers engagemang i hållbarhetsfrågor (Öhman & Sund, 2021) och att 

ge dem en djupare förståelse för komplexiteten i globala hållbarhetsutmaningar (Jensen & 

Schnack, 1997). Genom detta antas ESD kunna bidra till att forma en mer medveten och 

ansvarsfull generation utrustad med handlingskompetens, det vill säga en förmåga att agera i 

hållbarhetens intresse (Jensen & Schnack, 1997; Mogensen & Schnack, 2010). En sådan 
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utbildning stärker elevernas kapacitet att delta i demokratiska processer och bidra till hållbar 

utveckling (Biström, 2022; Jensen & Schnack, 1997; Sass et al., 2020; Vare & Scott, 2007; 

Wessbo & Uhrqvist, 2021; Öhman & Sund, 2021). Vare och Scott (2007) skiljer i detta 

sammanhang mellan ESD 1, som fokuserar på överföring av kunskap och främjande av önskade 

beteenden, och ESD 2, som betonar utvecklingen av elevers kritiska tänkande, 

handlingskompetens och förmåga att navigera i komplexa samhällsfrågor.  

Denna sistnämnda förståelse av ESD som en pedagogik som engagerar elever i kritisk reflektion 

och aktivt deltagande knyter också an till idéer om medborgerlig bildning. Enligt Biesta (2009; 

2010; 2011) handlar detta inte bara om att förmedla kunskap om samhälle och demokrati, utan 

om att skapa möjligheter för elever att erfara och utöva demokratiskt deltagande i praktiken. 

På liknande sätt betonar Westheimer och Kahne (2004) vikten av att utbildning utvecklar 

elevers kapacitet att delta aktivt, kritiskt och ansvarstagande i samhället (jmf. Hartsmar & 

Liljefors Persson, 2013).  

ESD och medborgerlig bildning förenas därigenom i ett gemensamt mål: att stärka elevernas 

förmåga att tänka kritiskt, handla hållbart och delta aktivt i det demokratiska samhället (jmf. 

Vare & Scott, 2007). Detta förutsätter i sin tur en undervisning som tar hänsyn till elevers 

sociala, ekonomiska och ekologiska sammanhang samt stödjer dem i att utveckla egna 

perspektiv och synliggöra attityder och värderingar för att kunna forma sin egen framtid (jmf. 

Björneloo, 2007; Bylund, 2021).  

Tidigare forskning lyfter fram svenskämnets potential som en arena för sådana 

bildningsprocesser (Molloy 2011, 2017). Schmidt (2017, 2018) visar vidare att denna 

bildningsprocess förutsätter ett samspel mellan tre läsarter: funktionell, upplevelsebaserad samt 

kritisk läsning. Samtidigt framhålls det att skolans demokratiska potential riskerar att 

undermineras om elevers flerspråkighet inte erkänns och tas till vara som resurs i 

undervisningen (Schmidt, 2018). En svenskundervisning som värnar demokratiska ideal 

behöver därför förena teknisk läsfärdighet med tolkande och normkritiskt arbete.  

Schmidts (2018) studie pekar därmed på behovet av att bredda forskningsfältet till att även 

omfatta ämnet svenska som andraspråk. En sådan breddning möjliggör en fördjupad förståelse 

av hur undervisning i skolans olika ämnen, inklusive grundskoleämnet svenska som 

andraspråk, kan bidra till medborgarfostran och demokratiutveckling. I detta sammanhang 

framstår ämnet svenska som andraspråk som särskilt betydelsefullt, då det är det enda 
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grundskoleämnet (förutom modersmålsämnet) vars kursplan uttryckligen lyfter fram att elevers 

språkliga och kulturella bakgrund ska ses som resurs i undervisningen (Skolverket, 2022).  

Economou (2018) visar dock att gymnasieämnet svenska som andraspråk inte alltid realiserar 

denna potential. Valet av skönlitteratur motiveras exempelvis ofta utifrån funktionella 

språkaspekter såsom ordförråd, grammatik och avkodning, vilket innebär att elever i begränsad 

utsträckning ges tillgång till estetiska läsupplevelser eller bjuds in till kritiska samtal om 

litteratur. En sådan syn på litteraturläsning kan relateras till det som Schmidt (2018) kallar för 

funktionell läsning.  

Mot denna bakgrund framstår undervisning i svenska som andraspråk särskilt intressant att 

undersöka i relation till utbildning för hållbar utveckling. I denna licentiatuppsats betraktas 

litteracitet som en nyckelkompetens för att navigera i en komplex värld. Genom att stödja 

utvecklingen av elevers litteracitet kan ämnet svenska som andraspråk bidra till att forma aktiva 

och medvetna medborgare med förmåga att delta i och bidra till ett hållbart samhälle och 

därmed öka deras handlingskompetens. 
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2. Bakgrund 

Genom att underteckna Agenda 2030 har Sverige åtagit sig att erbjuda varje elev en likvärdig 

och åldersanpassad utbildning5 av hög kvalitet. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska all 

utbildning i Sverige vara likvärdig oavsett var i landet den anordnas. Den senaste tidens 

rapporter och utredningar visar dock på en alarmerande försämring av likvärdigheten i den 

svenska skolan (SOU 2018:17; SOU 2020:28). Det rapporteras om ”sjunkande resultat i 

grundskolan och en mycket stor brist på lärare” (SOU 2018:17, s. 98), särskilt i skolor belägna 

i socioekonomiskt utsatta områden. Familjens socioekonomiska förutsättningar, etnisk 

bakgrund och föräldrarnas utbildningsnivå har fått allt större betydelse för elevernas resultat, 

och dessa skillnader förstärks av en varierande resursfördelning som inte alltid tar hänsyn till 

elevernas faktiska behov.  

I rapporten (SOU 2020:28) lyfts även skolsegregationen fram som ett allvarligt problem, där 

elevgrupper tenderar att sorteras efter socioekonomisk och etnisk bakgrund, vilket ytterligare 

bidrar till ojämlikheten i utbildningen. Utredningen uppmanar till ”en förskjutning mot ett ökat 

centralt ansvarstagande men också mot en verksamhet som i högre grad vilar på 

skolprofessionernas kunskaper” (SOU 2020:28, s. 17). Här framhålls lärarnas skicklighet som 

en nyckelfaktor för att uppnå en mer likvärdig skola, förutsatt att lärarna får de resurser som 

krävs för att bedriva sin undervisning.  

En grupp som särskilt påverkas av dessa strukturella ojämlikheter är elever med svenska som 

andraspråk. Elever som växer upp i socioekonomiskt utsatta områden har ofta sämre 

förutsättningar att utveckla goda kunskaper i det svenska språket, främst på grund av bristande 

tillgång till språkliga miljöer utanför skolan (Nuottaniemi, 2023). Detta kan i sin tur påverka 

deras möjligheter att lyckas både i skolan och i arbetslivet.  

I rapporten Så minskar vi läsgapet i svensk skola (Nilsson & Pettersson, 2025) framhålls 

undervisning i svenska som andraspråk som avgörande för att minska de växande skillnaderna 

i läsförmåga mellan elever med svenska som modersmål och elever som utvecklar svenska som 

andraspråk. Författarna lyfter att sådan undervisning ofta uteblir för elever som behöver den, 

vilket kan förklaras av bristande kompetens, otydliga rutiner och en utbredd missuppfattning 

 
5 Med detta avses i denna licentiatuppsats en utbildning som utgår från skolans kompensatoriska uppdrag, det 
vill säga att hänsyn tas till elevers olika bakgrund, förutsättningar och behov för att minska skillnader i 
kunskapsresultat mellan elever med olika bakgrund, förutsättningar och behov (jmf. Unesco 2016). 
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om svenska som andraspråk som ett stödämne snarare än ett fullvärdigt skolämne. Nilsson och 

Pettersson (2025) menar att om svensk skola på allvar ska lyckas höja elevers läsförmåga och 

motverka den växande ojämlikheten, måste undervisningen i svenska som andraspråk 

prioriteras i både utbildningspolitik och skolpraktik. Utan välutvecklade språkliga förmågor 

riskerar elever att hamna i en position där de inte kan navigera i ett informationsflöde, påverka 

sin egen framtid eller bidra till ett hållbart samhälle. Celce-Murcia m.fl. (1995) framhåller 

exempelvis att kommunikativ kompetens är en förutsättning för ett aktivt medborgarskap. 

Därför kommer nästa avsnitt att utforska språkets roll i arbetet mot hållbarhetsmålen i Agenda 

2030 för att på så sätt uppnå en djupare förståelse av hur utbildning för hållbar utveckling kan 

utformas inom ramen för ämnet svenska som andraspråk.  

Språket och utbildning för hållbar utveckling  

För att Sverige ska kunna uppfylla sina åtaganden enligt Agenda 2030 är det avgörande att alla 

elever, oavsett etnisk, kulturell eller språklig bakgrund, ges optimala förutsättningar att utveckla 

litteracitet i den vida bemärkelse som har beskrivits i tidigare avsnitt. För att uppnå detta 

behöver lärare inte bara fokusera på traditionell läs- och skrivundervisning utan också stödja 

utvecklingen av ett brett spektrum av förmågor, såsom informationssökning, källkritik, 

förståelse av multimodala texter och förmåga att sätta texter i sitt sammanhang (Björneloo, 

2007; Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022). Dessa förmågor är avgörande ”för att kunna fatta beslut 

och ta ställning utifrån egen övertygelse” (Ekborg & Ideland, 2012, s. 55). Detta är också en 

förutsättning för utvecklingen av handlingskompetens för hållbarhet, vilket kräver diskussion 

och kritisk reflektion (Jensen & Schnack, 1997). 

Språket har stor betydelse för elevers möjligheter att ta till sig information och aktivt delta i 

demokratiska beslutsprocesser, både individuellt och i grupp (Falk & Bani-Shoraka, 2022; 

Björneloo, 2007). Tillgången till ett gemensamt språk, det svenska språket, kan däremot inte 

tas för given. Detta är särskilt relevant mot bakgrund av den ökande språkliga mångfalden och 

boendesegregationen i vårt samhälle, vilket även påverkar skolorna. Segregationen begränsar 

ofta nyanlända och flerspråkiga elevers möjligheter att utveckla sina språkkunskaper till 

formella undervisningssituationer (Nuottaniemi, 2023). Det är viktigt att förstå att dessa 

utmaningar inte bara påverkar språkutvecklingen utan också skapar hinder för social 

integration.  
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Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) framhäver exempelvis att nyanlända elever ofta hamnar i 

utanförskap, vilket till stor del beror på bristande språkförmåga. För dessa elever är förmågan 

att använda det svenska språket för att göra sig förstådda i olika situationer avgörande. Wedin 

(2011) visar dessutom att den vanliga helklassundervisningen (som ofta är präglad av 

lärarstyrda monologer) inte ger andraspråkseleverna tillräckliga språkliga utmaningar eller 

tydliga inbjudningar att tala, vilket ytterligare försvårar deras språkutveckling och delaktighet 

i ämnesundervisningen. För att eleverna ska kunna engagera sig fullt ut måste undervisningen 

också ge dem möjlighet att fortsätta utveckla och använda sina första språk. Dessa språk kan 

fungera som tankeredskap under tiden som deras kunskaper i andraspråket växer fram 

(Cummins & Early, 2011; Cummins, 2015, 2017; Hyltenstam & Lindberg, 2004; Nuottaniemi, 

2023). 

Inom utbildning för hållbar utveckling har språket således en central roll och ses som en 

nödvändig förutsättning för aktivt deltagande och samhällsutveckling i riktning mot 

hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Nästa avsnitt kommer att utforska de specifika språkliga 

utmaningar som elever med svenska som andraspråk står inför och belysa hur bristen på adekvat 

undervisning i ämnet kan påverka deras möjligheter att fullt ut delta i utbildningen för hållbar 

utveckling. 

Andraspråkelevers språkliga utmaningar 

Det har länge funnits en utbredd föreställning om att barn och yngre elever lär sig ett andraspråk 

på relativt kort tid och att det därför kan räcka med intensiva insatser under en kortare period 

(t.ex. Cerú, 2004). Cummins (2000) har dock visat att andraspråksinlärare behöver utveckla två 

huvudsakliga aspekter av språkfärdighet: BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills), 

som avser språket för vardagskommunikation, och CALP (Cognitive Academic Language 

Proficiency), som handlar om akademisk språkfärdighet. BICS utvecklas vanligtvis inom två år 

medan CALP kan ta minst fem till sju år att bemästra (Cummins, 2011, 2017; Thomas & Collier, 

2002). Detta pekar på behovet av ett långvarigt stöd för att andraspråksinlärare ska ges 

möjlighet att uppnå akademisk framgång. Det vardagliga språket (BICS) ger elever möjlighet 

att delta i enklare samtal och interagera socialt, medan det akademiska skolspråket (CALP) 

kräver djupare förståelse av ämnesspecifika begrepp, komplex grammatik och avancerade 

textstrukturer. Elever som på kort tid utvecklar sitt vardagsspråk kan uppfattas som språkligt 

kompetenta, men utan stöd riskerar de att få svårigheter i skolans olika ämnen. För att kunna 
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använda språket som tankeredskap i kognitivt utmanande och kontextoberoende 

undervisningssituationer krävs ett mer abstrakt och specialiserat språk (Bjar & Liberg, 2003; 

Cummins, 2002, 2011, 2015, 2017). Ämnesundervisningen i grundskolan är just en sådan 

kognitivt utmanande och ofta abstrakt miljö där elevernas språkliga förmågor sätts på prov.  

En av de främsta orsakerna till att det tar lång tid för eleverna att lära sig svenska är behovet av 

att utveckla ett åldersanpassat ordförråd, vilket kan vara särskilt utmanande för nyanlända 

elever. För dessa är det avgörande att hinna i kapp sina svensktalande klasskamrater, som börjar 

sin skolgång med ett försprång på cirka 10 000 ord i sitt ordförråd. Samtidigt förväntas alla 

elever lära sig omkring 3 000 nya ord varje skolår (Bjar & Liberg, 2003). Denna dubbla 

utmaning ställer höga krav på nyanlända, som inte bara måste förstå och använda svenska i sin 

dagliga kommunikation, utan även i akademiska sammanhang (Cummins, 2000). Att snabbt få 

en förståelse för grammatiska mönster och bygga upp sitt ordförråd är avgörande för att kunna 

delta i undervisningen och följa med i klassens lärande (se t.ex. Falk & Bani-Shoraka, 2022). 

Utan ett tillräckligt ordförråd riskerar nyanlända att hamna efter, vilket kan påverka deras 

självförtroende och engagemang i skolan (ibid.). Det är emellertid viktigt att uppmärksamma 

att denna utmaning inte är unik för nyanlända elever. I sin studie av cirka 43 000 

lågstadieelevers ordförråd visar Fälth (2023) att två tredjedelar av eleverna som läser svenska 

som andraspråk också har ett begränsat ordförråd. Begränsningen i ordförrådet kan då negativt 

påverka både läsinlärningen och läsförståelsen (Fälth m.fl., 2023). 

Studier har visat att brister i ordförrådet kan hindra elever från att redovisa sina kunskaper 

(Rejerstam, 2020), vilket kan leda till låga förväntningar från lärarnas sida och en ökad risk för 

exkludering från vissa klassrumsaktiviteter. Tidigare forskning belyser dessutom att nyanlända 

elever ofta exkluderas från meningsfulla och betydelseskapande aktiviteter i klassrummet och 

istället erbjuds alternativ som studiehandledning eller specialundervisning, som ofta saknar en 

tydlig koppling till den ordinarie undervisningen (Eklund, 2003; Winlund m.fl., 2017). För att 

elever ska kunna utveckla ett fungerande skolspråk, eller ett akademiskt språk, betonar forskare 

vikten av att undervisningen är både språk- och kunskapsutvecklande (Cummins, 2017; Hajer 

& Meestringa, 2014; Gibbons, 2016). 

Långsiktigt och strukturerat språkligt stöd är således en förutsättning för att elever ska kunna 

utveckla både vardagsspråk och akademiskt språk. Ett sådant stöd säkerställer inte bara att 

eleverna kan tillgodogöra sig undervisningen, utan också att de ges möjlighet att uppnå sin fulla 

potential, både inom och utanför skolans värld.  
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Lärarkompetens inom ämnet svenska som andraspråk 

I ett tidigare avsnitt beskrevs hur en statlig utredning (SOU 2020:28) framhåller att lärarnas 

skicklighet är avgörande för att skapa en mer likvärdig skola och höja elevernas 

kunskapsresultat. Nilsson och Pettersson (2025) har också betonat vikten av kompetenta lärare 

i ämnet svenska som andraspråk. Hedman och Magnusson (2021a; 2021b) visar i sin tur 

exempel på framgångsrik undervisning i ämnet svenska som andraspråk som utförs av erfarna 

lärare i svenska som andraspråk både i förberedelse- och ordinarie klasser. Denna undervisning 

kännetecknas av att språkutveckling sker i meningsfulla, dialogiska aktiviteter samt att explicita 

språkmål formuleras för varje lektion och undervisningen bygger vidare på elevernas egna 

kulturella och språkliga erfarenheter. Genom att elevernas modersmål används som resurs vid 

ord- och begreppsinlärning samt när lärarna uppmuntrar berättelser från elevernas 

ursprungsländer stärks elevernas identitet och motivation (Hedman & Magnusson, 2021a; 

2021b). 

En utmaning är dock en betydande brist på utbildade lärare i svenska som andraspråk. Samtidigt 

har antalet flerspråkiga elever som behöver sådan undervisning fördubblats under de senaste 

tio åren, vilket ställer skolan inför nya prövningar (Hedman & Magnusson, 2018). Trots det 

ökade behovet är endast cirka 34 % av de lärare som undervisar i svenska som andraspråk på 

mellanstadiet behöriga i ämnet (Skolverket, 2024). Som en följd hamnar ansvaret för 

flerspråkiga elevers språkutveckling allt oftare på svensklärare som saknar den specifika 

kompetens som krävs för att möta andraspråkselevers behov. 

Denna situation förvärras av att svensklärarutbildningen i stor utsträckning bygger på 

svenskämnets tradition, där fokus ligger på forskning om det svenska språket (nordiska språk), 

litteraturvetenskap och pedagogik (Thavenius, 1999; Bergöö, 2005; Bergman, 2007). Detta 

bekräftas också av Ljung Egeland och Kulbrandstad (2022), som i en läromedelsanalys visar 

att svenska och norska läroböcker tenderar att osynliggöra språklig mångfald som präglar 

dagens skola, vilket begränsar elevernas tillgång till kunskap om språk i ett flerspråkigt 

samhälle.  

Betydelsen av att våra klassrum numera är flerspråkiga har emellertid inte i nämnvärd 

utsträckning uppmärksammats vare sig i ovannämnda forskningstraditioner eller i 

svensklärarutbildningen (Lyngfelt, 2017). Denna kunskapslucka gör det svårare för lärare att 
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effektivt stödja flerspråkiga elevers språkutveckling och riskerar att leda till att elever inte får 

det stöd de behöver för att lyckas i skolan.   

Ett medvetet försök att motverka denna brist gjordes dock i tidskriften Educare (2017), som 

ägnade ett temanummer åt flerspråkighet i svenskämnet. Flera bidrag i temanumret visar att 

svensk skola domineras av en stark enspråkighetsnorm. Även i klasser där majoriteten av 

eleverna är flerspråkiga ges elevernas modersmål litet utrymme, vilket riskerar att hämma både 

språkutveckling och deltagande (Lundgren, 2017; jmf. Reath Warren, 2017). För att motverka 

detta förespråkar flera forskare ett transspråkande arbetssätt som aktiverar elevens hela 

språkliga repertoar (García & Wei, 2014; García, & Flores, 2015). Winlund med flera (2017) 

visar exempelvis i sin fallstudie att nyanlända elevers läs- och skrivlärande gynnas när 

kodknäckande, meningsskapande, textanvändning och kritisk läsning får ske på flera språk 

(Winlund m.fl., 2017). Zetterholm (2017) betonar dessutom att litteracitet utvecklas fortare när 

elever får jämföra och använda sina språk parallellt. Tillsammans pekar forskningen på behovet 

av en svenskundervisning där exempelvis transspråkande strategier ersätter den hittills 

dominerande enspråkiga diskursen. Möjligheterna för ett sådant arbete varierar dock kraftigt 

mellan skolor, och bristande samverkan mellan modersmålslärare och ämneslärare kan 

ytterligare reducera möjligheterna till ett autentiskt transspråkande. Avery (2015, 2016) visar 

exempelvis hur bristande organisatoriska förutsättningar, såsom avsaknad av gemensamma 

arbetsformer och mötesstrukturer, underminerar samarbetet mellan dessa lärargrupper. 

Avsaknaden av flerspråkiga perspektiv i svenskundervisningen kan dessutom bero på att ämnet 

svenska som andraspråk har förväntats täcka alla behov som uppkommer i skolmiljöer där 

många olika språk finns representerade i samma klassrum (SOU, 2018:17). Den rådande 

obalansen, där lärarna i ämnet svenska förväntas kompensera för bristen på utbildade lärare i 

svenska som andraspråk skapar stora utmaningar för skolan. Det krävs en samlad insats för att 

säkerställa att både undervisning i svenska och svenska som andraspråk är anpassade till de 

förändrade behoven i dagens klassrum. 

Den rådande enspråkighetsnormen samt bristen på utbildade lärare utgör därmed en betydande 

utmaning för att kunna erbjuda effektiv språkundervisning och stöd till nyanlända och 

flerspråkiga elever (jmf. SOU, 2020:28). En annan utmaning är ämnet svenska som andraspråks 

tidigare status som stödämne till svenska, vilket gör att ämnet inte alltid prioriteras eller får det 

fokus som krävs för att tillgodose flerspråkiga elevers språkliga behov. Följande avsnitt 
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utforskar framväxten av skolämnet svenska som andraspråk, dess historiska bakgrund och de 

utmaningar som har präglat dess införande och genomförande.  

Framväxten av skolämnet svenska som andraspråk 

Enligt styrdokumenten (Lgr 22) syftar ämnet svenska som andraspråk till att eleverna utvecklar 

sina kunskaper i och om det svenska språket genom en undervisning som utgår från 

andraspråksperspektiv och skapar förutsättningar för att eleverna utvecklar både tal- och 

skriftspråk samt stärker tilltron till den egna språkförmågan och möjligheten att uttrycka sig i 

olika sammanhang. I kursplanen betonas bland annat att eleverna ska ges möjlighet att utveckla 

strategier för språkinlärning och kommunikation, samt att kraven på språklig korrekthet ska 

anpassas ”till olika stadier i andraspråksutvecklingen och till den innehållsliga och 

tankemässiga komplexiteten” (Lgr 22, s. 241). 

Detta avsnitt erbjuder en kort översikt över hur ämnet svenska som andraspråk har vuxit fram 

och etablerats i det svenska utbildningssystemet. Ämnets utveckling har analyserats ingående i 

tidigare forskning (Tingbjörn, 2004; Fridlund, 2011; Sahlée, 2017; Economou, 2015) och 

framställningen nedan bygger på en sammanfattning av deras mer omfattande framställningar 

med fokus på centrala brytpunkter och återkommande utmaningar.  

Den ökade arbetskraftsinvandringen under 1950- och 60-talen synliggjorde behovet av 

språkundervisning anpassad till barn och vuxna med andra språkliga erfarenheter än de svenska 

(Tingbjörn, 2004). Trenden var också europeisk, och Europarådet rekommenderade redan 1968 

att invandrare skulle få 200 timmars språkundervisning (Tingbjörn, 2004; Mattlar, 2008). 

Inledningsvis erbjöds SFI-utbildningen av studieförbunden, men det blev snart tydligt att 

metoder för undervisning i främmande språk som användes inte var lämpliga i detta 

sammanhang. Det uppstod därför ett behov av ett nytt utbildningsämne, vilket ledde till att den 

fristående universitetskursen "Svenska för invandrarundervisning" etablerades 1973 för att 

möta lärarnas behov av kompetensutveckling inom ämnet (Torpsten, 2004). 

Trots behovet av ett eget ämne ansågs det omöjligt att införa en lärarutbildning för ett ämne 

som ännu inte fanns inom utbildningssystemet, vilket gjorde det svårt att etablera svenska som 

andraspråk som en självständig disciplin (Tingbjörn, 2004). Under slutet av 1970-talet 

påbörjades arbete med att inrätta ämnet svenska som främmande språk (SFS) som ett fristående 

ämne i skolan. I Lgr 80 (1980) beskrevs dock svenska som främmande språk fortfarande som 
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ett stödämne till svenska och eleverna skulle övergå till den ordinarie svenskundervisningen så 

snart de uppnått en godtagbar nivå i språket. Kritiker hävdade att svenska som främmande språk 

borde ges status som ett eget ämne för att öka dess legitimitet och säkerställa kontinuitet för 

lärarna (Tingbjörn, 2004). 

År 1982 började termen svenska som andraspråk användas och år 1987 fick ämnet svenska som 

andraspråk status som ett eget ämne inom lärarutbildningen i form av en ettårig utbildning som 

var riktad till grundskolelärare (Tingbjörn, 2004; Torpsten, 2008; Mattlar, 2008; Fridlund, 

2011). Under 1990-talet uppstod en debatt om att ämnet svenska som andraspråk borde ha en 

egen kursplan i grundskolan, men förslaget röstades ner i riksdagen på grund av farhågor om 

att elever skulle riskera att kategoriseras i A- och B-lag (Fridlund, 2011).  

Svenska som andraspråk blev till slut ett eget ämne inom gymnasieskolan 1989, och 1995 

infördes ämnet även i grundskolan, vilket markerade att svenska som andraspråk nu var en 

etablerad disciplin inom utbildningssystemet. Detta har motiverats med att vissa elever har 

specifika förutsättningar och behov (Tingbjörn, 1994; Fridlund, 2011). Argumenten har varit 

att elever med annat hemspråk än svenska ska ha en anpassad undervisning utifrån deras behov 

samtidigt som modersmålssvenskan skulle kunna bevaras. Tingbjörn (1994) betonade 

exempelvis att undervisning i en språkligt heterogen klass kan innebära en tung börda för de 

undervisande lärarna. En sådan undervisning skulle, enligt Tingbjörn, utmana gränserna för 

individanpassad undervisning och innebära att oproportionerligt mycket tid går åt till att 

förklara för enstaka elever vad alla de övriga redan vet (Tingbjörn, 1994; jmf. Kuksa m.fl., 

2021). Dessutom ansågs en viss homogenitet i elevgrupperna vara eftersträvansvärd för att 

främja elevernas självförtroende och uppnå likvärdighet (Skutnabb-Kangas, 1986).  

Sedan dess införande har ämnet svenska som andraspråk kritiserats för otydliga urvalskriterier, 

bristande resurser och implementeringsbrister, men också hyllats för sina pedagogiska vinster. 

Nästa avsnitt lyfter fram denna diskussion och dess eventuella påverkan på ämnets roll i arbetet 

mot att uppnå mål 4 i Agenda 2030. 

Diskussionen om ämnet svenska som andraspråk 

Den pågående diskussionen om ämnet svenska som andraspråk och dess vara eller icke vara 

aktualiserar frågor som påverkar både undervisningspraxis samt ämnets status och roll i 

utbildningssystemet. Ämnet svenska som andraspråk kritiseras främst för sina otydliga 

urvalskriterier, vilket skapar osäkerhet kring vilka elever som är berättigade till ämnet och leder 
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till en inkonsekvent tillämpning (Sahlée, 2017). Enligt Sahlée innebär den vaga definitionen av 

målgruppen och de språkliga villkor som är inbyggda i ämnet att svenska som andraspråk inte 

verkar vara väl anpassat för någon specifik grupp. Detta resulterar i att elever som är födda i 

Sverige undervisas tillsammans med nyanlända elever, vilket skapar didaktiska utmaningar.  

Svenska som andraspråk har också kritiserats för att särskilja elever utifrån deras språkliga 

bakgrund, vilket kan leda till att nyanlända och flerspråkiga elever går miste om en utmanande 

språkmiljö och blir både utpekade och exkluderade (Eklund, 2003). Eklund (2003) påpekar att 

särskiljandet av nyanlända elever strider mot Vygotskys sociokulturella teori, som betonar 

vikten av social interaktion för kunskapsutveckling. Samtidigt menar Eklund att det 

interkulturella lärandet är svårt att integrera i den svenska kontexten på grund av den djupt 

rotade enspråkighetsnormen (jmf. Siekkinen, 2017). Hon framhäver att 

modersmålsundervisning och studiehandledning ofta saknar en koppling till övrig 

undervisning, vilket kan bero på en linjär syn på lärande där svenska språket betraktas som en 

förutsättning för att tillägna sig kunskaper inom andra ämnen. 

Den största kritiken mot svenska som andraspråk har handlat om brister i ämnets 

implementering och genomförande. Det har också uppfattats som ett lågstatusämne av både 

vårdnadshavare och elever (Hyltenstam & Milani, 2012; Siekkinen, 2017). I sin studie 

undersöker Frida Siekkinen (2017) hur nyanlända och flerspråkiga elever konstrueras socialt i 

styrdokumenten, som ”elever i behov av det svenska språket” (ibid., s 42) och avvikande från 

infödda elever avseende språk, kultur och behov. Enligt Siekkinen betonas det genomgående i 

skolans styrdokument att behärskning av det svenska språket är något som andraspråkämnets 

elever behöver utveckla eftersom det är en förutsättning för elevernas vidare livschanser. 

Siekkinen (2017) beskriver hur ämnet svenska som andraspråk präglas av ett bristperspektiv 

och anser att det är viktigt att problematisera kategoriseringen av elever som läser ämnet som 

avvikare från denna enspråkighetsnorm (jmf. Nuottaniemi, 2023).  Samtidigt lyfter Economou 

(2015) fram att undervisning i ämnet kan bidra till att öka elevernas självförtroende och känsla 

av trygghet, särskilt tack vare de mindre grupperna. 

Som svar på kritiken mot enspråkighetsnormen har begrepp som kritiskt medveten 

språkundervisning (Hedman & Fisher, 2022) och transspråkande (García & Wei, 2018) 

utvecklats som strategier för att använda nyanlända elevers tidigare språk- och ämneskunskaper 

som en resurs i undervisningen. Transspråkande utgår från att flerspråkighet är normen och 

uppmuntrar lärare att dra nytta av alla språk som eleverna behärskar för att främja lärande och 
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inkludering i klassrummet. På senare år har flera studier betonat transspråkande som en viktig 

metod för att uppnå hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Pérez Fernández (2024) undersöker 

exempelvis hur transspråkande kan integreras i utbildningen för att främja hållbarhetsmålen. 

Transspråkande framhålls därmed som en strategi för att skapa inkluderande lärmiljöer genom 

att integrera elevernas hemspråk, stärka språkliga minoriteter och bryta språkliga barriärer.  

Flera forskare har också betonat behovet av långsiktiga investeringar i ämnet svenska som 

andraspråk för att minska skillnader i måluppfyllelse mellan infödda svensktalare och 

flerspråkiga elever (Lindberg, 2008; Cummins, 2017). Lindberg (2008) hävdar exempelvis att 

kritik mot ämnet ofta förbiser faktorer som språkets status och elevernas behov, vilket leder till 

ojämlikhet i utbildningen. Flera forskare framhäver språkets centrala roll i kunskapsinhämtning 

och förespråkar därför särskilda lösningar för flerspråkiga elever för att uppnå likvärdighet 

(Lindberg, 2008; Juvonen, 2016; Hedman & Magnusson, 2018). Samtidigt pekar en rad tidigare 

studier på skolans oförmåga att se mångfald som en tillgång och därför organisera för en 

effektiv undervisning i svenska som andraspråk (Bunar, 2015; Axelsson, 2013; Nilsson-Folke, 

2017). 

Läromedlens betydelse i ämnet svenska som andraspråk 

Forskning visar att läromedel fortfarande är ett av de mest centrala arbetsredskapen i skolan, 

både nationellt och internationellt inte minst i andraspråksundervisningen (Ammert, 2011; 

Tomlinson, 2016). För många lärare, särskilt nybörjare, ger läromedel stöd i att strukturera 

undervisningen och skapa arbetsro. Dessutom betraktas läromedel ofta som tillförlitliga källor 

som är i linje med skolans styrdokument och kan bidra till att eleverna når kunskapskraven 

(Englund, 2011; Gilje et al., 2016). Studier visar också att högkvalitativa läromedel är en av 

nyckelfaktorerna bakom goda kunskapsresultat (Oates, 2014; Steiner, 2017). Trots ökad 

användning av digitala resurser har den tryckta läroboken fortsatt en stark position i svensk 

grundskola (SOU 2021:70). 

I den statliga läromedelsutredningen framhålls behovet av läromedel i ämnet svenska som 

andraspråk där strukturerat, tillgängligt och språkutvecklande material är särskilt viktigt (SOU 

2021:70). För dessa elever fungerar läromedel som ett redskap för att utveckla språk, 

begreppsförståelse och ämnesspråk och är en viktig förutsättning för skolans socialiserande 

uppdrag (SOU 2021:70, s. 74-75). Utredningen belyser främst det särskilda behovet av 

anpassade läromedel för äldre elever med begränsad läs- och skrivförmåga. För denna grupp är 



 
 

24 

det inte ändamålsenligt att använda läromedel som är anpassade till yngre barn och elever (SOU 

2021:70, s. 225, 240-243). I utredningen nämns denna utmaning i relation till vuxna inlärare 

utan att explicit lyfta nyanlända elever på mellan- och högstadiet. 

Internationell forskning visar dock att läromedel avsedda för andraspråksundervisningen inte 

alltid speglar vad forskningen identifierar som framgångsfaktorer för andraspråksutveckling 

(Tomlinson, 2016). En möjlig förklaring till detta anges vara klyftan mellan forskning och 

praktik. Läromedelsförfattare, som ofta är verksamma lärare, har sällan tillgång till 

forskningsresultat som förutsätter förkunskaper och innehåller komplex terminologi. Därför är 

många läromedel fortfarande inriktade på formfokuserade övningar (till exempel 

luckuppgifter), snarare än kommunikativa aktiviteter som kan främja autentisk 

språkanvändning och interaktion (Tomlinson, 2016; Tomlinson & Masuhara, 2013; Ortega, 

2010). Det saknas ofta aktiviteter som syftar till att stötta utveckling av elevernas 

kommunikativa förmåga, vilket innebär att det är upp till undervisande lärare att ställa öppna 

frågor, kräva motivering och skapa sammanhang där språk får en verklig funktion (Tomlinson, 

2016). 

I den statliga läromedelsutredningen (SOU 2021:70) lyfts även läromedlens roll i att uppnå 

hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Utredningen efterfrågar fler öppna lärresurser som, enligt 

UNESCO (2016a), kan bidra till att uppnå utbildningsmålet (SOU 2021:70, s. 133). UNESCO 

uppmanar medlemsstater, inklusive Sverige, att stödja utvecklingen av sådana resurser - något 

som dock bara nämns i korthet i utredningen. Ett område där denna aspekt blir särskilt relevant 

är ämnet svenska som andraspråk, där tillgången till anpassade och inkluderande resurser är 

begränsad. Sådana läromedel skulle kunna bidra till Agenda 2030:s mål om jämlikhet och 

delaktighet - en koppling som dock förblir outvecklad i den statliga utredningen (jfr.  SOU 

2021:70, s. 31, 133).  

Sammanfattande kommentar  

Trots Sveriges åtagande att erbjuda en likvärdig utbildning enligt Agenda 2030 och Skollagen 

(2010:800) visar aktuella utredningar (SOU 2020:28; SOU 2018:17) på en försämring av 

likvärdigheten inom den svenska skolan. Skillnaderna i skolresultat mellan olika elevgrupper 

ökar, och faktorer som familjens socioekonomiska bakgrund, etnicitet och föräldrarnas 

utbildningsnivå påverkar elevernas prestationer i allt större utsträckning. Denna utveckling, 

som kännetecknas av ökad skolsegregation, leder till att elever grupperas efter socioekonomisk 



 
 

25 

och etnisk bakgrund, vilket hindrar en jämlik utbildning och riskerar att förstärka social 

ojämlikhet utanför skolan. Nilsson och Pettersson (2025) visar att undervisning i svenska som 

andraspråk är avgörande för att minska läsgapet i svensk skola, men att många elever inte får 

tillgång till denna undervisning enligt kursplanen.  

För att uppfylla målen i Agenda 2030 är det avgörande att aktivt främja utvecklingen av centrala 

färdigheter såsom litteracitet, digital kompetens och kritiskt tänkande (Björneloo, 2007; Falk & 

Bani-Shoraka, 2022). Dessa färdigheter är nödvändiga för att elever ska kunna navigera i 

dagens informationssamhälle och delta aktivt i samhällslivet. Särskilda insatser behövs för att 

stödja nyanlända och flerspråkiga elever, vars bristande språkfärdigheter kan leda till 

utanförskap. Språkutmaningarna för andraspråkselever är betydande och många nyanlända 

elever riskerar att uteslutas från meningsfulla aktiviteter i klassrummet, vilket kan förstärka 

känslor av utanförskap och leda till lägre akademiska förväntningar (Eklund, 2003; Winlund 

m.fl., 2017). Ökad inkludering och tillämpning av transspråkande, dvs användning av elevernas 

alla språkliga resurser kan förbättra dessa elevers språkliga och kognitiva utveckling och 

därigenom bidra till en mer likvärdig utbildning (García & Wei, 2014; García & Flores, 2015; 

García & Lin 2016; Zetterholm, 2017; Lundgren, 2017).  

Samtidigt har antalet elever som behöver undervisning i svenska som andraspråk nästan 

fördubblats under det senaste decenniet, vilket har skapat brist på behöriga lärare och ökat 

trycket på svensklärarna att anpassa sin undervisning utan adekvat utbildning (Hedman & 

Magnusson, 2018; Lyngfelt, 2017). Trots att svenska som andraspråk har utvecklats sedan 

1960-talet kvarstår oenigheter kring ämnets funktion och målgrupp, och styrdokumenten har 

inte alltid skapat en enhetlig förståelse av ämnets syfte och innehåll (Sahlée, 2017). 

Det råder en bred enighet om behovet av undervisning i svenska som andraspråk för nyanlända 

elever, som har specifika språkliga behov (Lindberg & Hyltenstam, 2013; Sahlée, 2017; 

Economou, 2015). Ämnet kan bidra till ökat självförtroende och en mer anpassad undervisning 

med hänsyn till elevernas språkliga och kulturella bakgrund. Otydligheten i urvalskriterierna 

kritiseras dock, eftersom den kan leda till att vissa elever utesluts från det stöd de behöver 

(Sahlée, 2017; Eklund, 2003). För att effektivt möta elevernas behov krävs tydligare strukturer 

och riktlinjer för språkundervisningen. 

Mot bakgrund av dessa utmaningar utforskar denna licentiatuppsats hur grundskoleämnet 

svenska som andraspråk kan bidra till att uppnå målen i Agenda 2030. Det är avgörande att 
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klargöra ämnets roll och potential för att främja flerspråkiga elevers språkliga och 

kunskapsmässiga utveckling inklusive kritiskt tänkande och handlingskompetens (Falk & Bani-

Shoraka, 2022; Jensen & Schnack, 1997). Brister i svenskundervisningen för nyanlända elever 

kan utgöra allvarliga hinder för integration och social hållbarhet. Med en betydande andel 

andraspråkselever och en ökande brist på behöriga lärare i svenska som andraspråk är det 

nödvändigt att utveckla en effektiv undervisning för denna grupp.  

Forskning behövs som bidrar med kunskap om hur en likvärdig och inkluderande utbildning 

för elever med migrationsbakgrund kan förstås och utformas för ett hållbart samhälle, både 

nationellt och globalt. Tidigare studier har främst fokuserat på högstadiet och gymnasieskolan, 

medan integrerad undervisning i svenska som andraspråk för låg- och mellanstadiet, där 

undervisningen ofta sker parallellt med ämnet svenska av en och samma lärare har undersökts 

i mindre omfattning (Duek m.fl., 2022; Juvonen, 2016; Kuksa m.fl., 2021; Lindholm, 2022). 

Uppsatsen undersöker därför hur svenska som andraspråk kan främja en mer inkluderande och 

likvärdig utbildning, vilket är centralt för att uppnå både nationella och globala hållbarhetsmål. 

Detta görs genom att fokusera på lärarnas kunskaper och kompetens, som har lyfts fram som 

betydelsefull för att öka likvärdigheten (SOU 2020:28), vilket innefattar en analys av 

läromedlens innehåll samt lärarnas uppfattningar om ämnet. 

Syfte och frågeställningar 

Syftet med denna licentiatuppsats är att bidra med kunskap om hur ämnet svenska som 

andraspråk kan bidra till att uppfylla mål 4 i Agenda 2030 om likvärdig utbildning för alla. 

Studien undersöker ämnets potential att erbjuda undervisning som främjar elevers litteracitet i 

bred bemärkelse. Denna undervisning innefattar dels det demokratiska uppdraget att främja 

delaktighet i en pluralistisk lärmiljö, genom att möta och värdesätta elevers språkliga och 

kulturella bakgrunder, dels skolans ansvar att skapa förutsättningar för elevers 

kunskapsutveckling. För att uppnå detta övergripande syfte genomförs två självständiga men 

sammanhängande delstudier samt en sammanfattande kappa (se Tabell 1). 
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Tabell 1.  
Förteckning över delstudiernas syften och frågeställningar. 

 
Syfte Frågeställning 

Delstudie I att undersöka hur lärare i 
svenska 
uppfattar sin undervisning i 
språkligt heterogena klasser 

• Vilka uppfattningar har lärare i svenska om 
urvalet av kunskapsinnehåll i 
svenskundervisningen i språkligt heterogena 
klasser?  

 
• Hur motiverar lärare i svenska sitt arbete utifrån 

tankar om inkludering och social hållbarhet (om 
de nu gör detta)? 

 
Delstudie II att bidra med kunskap om 

ämneskonceptioner i 
grundskoleämnet svenska 
som andraspråk  

• Vilka ämneskonceptioner om ämnet svenska som 
andraspråk framträder i läromedel genom urvalet 
av texter och uppgifter?  
 

Kappan att bidra med kunskap om 
hur ämnet svenska som 
andraspråk kan stödja arbetet 
med att uppnå mål 4 i 
Agenda 2 

• Hur kan ämnet svenska som andraspråk och dess 
roll och potential i arbetet mot mål 4 i Agenda 
2030 förstås utifrån utbildningens mål och 
funktion? 

 

Delstudie I belyser lärarnas uppfattningar om svenskundervisning i språkligt heterogena klasser 

och hur de motiverar sina val utifrån tankar om språkutveckling, inkludering och social 

hållbarhet. Genom intervjuer bidrar delstudie I med kunskap om det kunskapsinnehåll som 

lärarna prioriterar och hur de tolkar begrepp som ”inkludering” och ”social hållbarhet” i relation 

till elever som läser ämnet svenska som andraspråk. Delstudie I synliggör därmed lärares 

didaktiska utgångspunkter, baserade på deras attityder, organisatoriska förutsättningar och 

praktiska hinder. Delstudien bidrar med en bild av villkoren som skapas för elevers språk och 

kunskapsutveckling. 

Delstudie II ger insikt i ämnets strukturella nivå. Genom att undersöka hur läromedel i svenska 

som andraspråk är konstruerade och vilket innehåll och samt vilka ämneskonceptioner som 

dominerar, framträder också hur ämnet svenska som andraspråk kan stödja eller hindra 

elevernas språkutveckling, delaktighet och medborgarfostran. 

Tillsammans bidrar dessa delstudier till kappa-delens syfte genom att visa vilka praktiska och 

ideologiska villkor lärarna faktiskt arbetar under (delstudie I) och vilka förutsättningar 

läromedlen skapar (delstudie II). Den samlade kunskapen används i kappan för att undersöka 

hur ämnet svenska som andraspråk, i både praktisk undervisning och material, kan bidra till 

arbete med utbildningsmålet i Agenda 2030. 
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3. Tidigare forskning om utbildning för hållbar 
utveckling  
 
I sin omfattande forskningsöversikt över studier som fokuserat på utbildning för hållbar 

utveckling (Education for Sustainable Development, ESD), som täcker perioden 1990 till 2018, 

belyser Hallinger och Nguyen (2020) en utmaning för fältet. De noterar att forskningen 

huvudsakligen domineras av teoretiska och kritiska översikter, vilket begränsar möjligheterna 

till praktisk tillämpning. Hallinger och Nguyen (2020) understryker därför behovet av mer 

empirisk forskning som kan erbjuda konkret vägledning kring effektiva metoder för ESD. Utan 

ett sådant empiriskt stöd riskerar fältet att betraktas som enbart akademiskt och sakna praktisk 

relevans, vilket kan försvaga forskningsfältets genomslagskraft i utbildningssammanhang. I 

ljuset av denna insikt blir det särskilt viktigt att denna licentiatuppsats, som utforskar 

hållbarhetsarbetet inom svenska som andraspråk, belyser tidigare forskning som inte bara är 

teoretisk utan även grundar sig på empiriska exempel. Av den anledningen kommer detta 

avsnitt att lyfta fram studier som konkretiserar utbildning för hållbar utveckling genom 

praktiska tillämpningar inom olika skolämnen.  

 

I svensk kontext har hållbarhetsutbildning länge varit en central del av skolans uppdrag, och 

metoder samt strategier för att förverkliga detta mål utvecklas ständigt. För att effektivt utbilda 

för hållbar utveckling i skolan behövs inte bara särskilda metoder och arbetssätt utan även ett 

kritiskt, tvärvetenskapligt perspektiv (Bylund, 2021). I denna licentiatuppsats illustreras detta 

genom tidigare studier som belyser hur både pedagogiska tillvägagångssätt och ämnesinnehåll 

är avgörande för att ge elever förutsättningar att förstå och påverka frågor kopplade till hållbar 

utveckling (Bylund, 2021; Häggström, 2022; Sund & Wickman, 2011; Öhman & Sund, 2021). 

Tillsammans belyser dessa studier vikten av att använda undervisningsstrategier som främjar 

elevernas aktiva deltagande och utveckling av kritiska perspektiv på hållbarhetsfrågor.  

Sund och Wickman (2011) belyser hur hållbarhetsundervisningen präglas av tre “selektiva 

traditioner”: en faktabaserad tradition, där läraren lyfter fram objektiv, vetenskaplig kunskap 

om miljö- och hållbarhetsfrågor; en normativ tradition, där värden, normer och etiska 

ställningstaganden om vad som “bör” göras står i centrum; och en pluralistisk tradition, där 

flera perspektiv presenteras utan att läraren styr mot en specifik ståndpunkt, vilket uppmuntrar 

eleverna att själva reflektera och dra slutsatser. Dessa traditioner avgör vilka frågor som anses 

viktiga, vilka ställningstaganden som lyfts fram och hur eleverna förväntas relatera till 
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hållbarhetsfrågor, vilket i praktiken kan medföra att vissa aspekter av ESD prioriteras på 

bekostnad av andra. 

Bylund (2021) fokuserar främst på utveckling av kritiska perspektiv och använder 

gymnasieskolans geografiämne som en plattform för att undersöka hållbar utveckling genom 

en kritisk lins. Genom att granska innehållet i läroböcker identifierar han en övervägande 

malthusiansk syn på befolkningstillväxt, där fattiga människor ofta framställs som en börda och 

lösningar ses i form av tekniska och ekonomiska hjälpinsatser från rikare länder. Bylund (2021) 

menar att denna förenklade och problematiska bild riskerar att försvåra elevernas förståelse för 

hållbar utveckling, då de strukturella orsakerna till fattigdom och resursbrist förbises. Han 

förespråkar ett kritiskt perspektiv i undervisningen där ojämlikhet och strukturella faktorer 

betonas för att förmedla en djupare förståelse för globala samband och utvecklingsfrågor.  

Bylund och Knutsson (2020) har även undersökt hur den didaktiska ”vem”-frågan i 

klassrummet kan påverka elevernas förståelse för hållbarhetsfrågor. De visar hur elever från 

olika kulturella och socioekonomiska bakgrunder ofta kategoriseras utifrån förväntade 

egenskaper eller livsvillkor. I praktiken leder detta till att elever förväntas utveckla olika former 

av förståelse för hållbarhetsfrågor, vilket riskerar att reproducera befintliga hierarkier snarare 

än att belysa strukturella orsaker och motverka strukturella orättvisor. Genom att låta eleverna 

själva utforska sin egen ”vem” skapas istället möjligheter till meningsskapande och kritisk 

diskussion om hur maktförhållanden påverkar global ojämlikhet (Bylund & Knutsson, 2020). 

Lyngfelt och Söderberg (2020) menar vidare att lärare inte ska ”äga” hållbarhetsfrågorna. 

Istället måste eleverna själva få formulera vilka dimensioner av hållbar utveckling som är 

meningsfulla för dem. Detta möjliggör att fokus riktas mot elevdrivna resonemang kring 

ojämlikhet, maktförhållanden och rättvisa. Genom att låta eleverna ta plats i meningsskapandet 

kan undervisningen bli mer inkluderande och demokratifrämjande (ibid.). 

Ett centralt exempel på forskning som kombinerar teoretiska och empiriska perspektiv på 

utbildning för hållbar utveckling är Öhman och Sunds arbete (2021). De lyfter fram betydelsen 

av att eleverna utvecklar ett genuint och djupt engagemang för hållbarhet, vilket de menar är 

avgörande för att uppnå hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Öhman och Sund föreslår konkreta 

sätt att arbeta i skolans olika ämnen för att göra hållbarhetsfrågorna mer relevanta och 

meningsfulla för eleverna. De framhåller vikten att öka eleverna hållbarhetsengagemang genom 

att balansera intellektuell, emotionell och praktisk dimension inom utbildning för hållbar 

utveckling. Den intellektuella dimensionen handlar om att eleverna ska utveckla djup kunskap 
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och kritiskt tänkande kring hållbarhetsfrågor, medan den emotionella dimensionen fokuserar 

på känslor som hopp och omsorg för att motivera engagemang. Den praktiska dimensionen 

betonar handlingskompetens, vilket innebär att eleverna får verktyg och förmåga att bidra till 

förändring både individuellt och kollektivt. 

Öhman och Sund (2021) lyfter fram praktiska exempel som visar hur hållbarhetsfrågor kan 

integreras i gymnasieskolan SO-undervisning för att utveckla elevers kritiska tänkande och 

engagemang. Genom att kombinera teori och praktik framhävs betydelsen av att stärka elevers 

roll som aktiva och ansvarstagande medborgare i arbetet för en hållbar framtid. Författarna 

understryker samtidigt vikten av att undvika överdriven fokusering på praktiska lösningar, som 

kan leda till "lösningism" och "instrumentalism". De argumenterar istället för en pluralistisk 

syn på utbildning för hållbar utveckling som beaktar elevernas egna epistemiska, etiska och 

politiska ståndpunkter (jmf. Bylund, 2021; Jensen och Schnack, 1997; Wessbo & Uhrqvist, 

2021).  

Häggström (2022) erbjuder ett konkret exempel på hur en pluralistisk syn kan implementeras i 

lågstadiets undervisning för hållbar utveckling och stärka lågstadieelevers handlingskraft i 

hållbarhetsfrågor. Genom att låta eleverna utforska sina idéer, samarbeta i grupper, förhandla 

om lösningar och diskutera etiska dilemman får de möjlighet att utveckla kritiskt tänkande, 

perspektivtagande och argumentationsförmåga. Studien visar att när läraren, istället för att 

”äga” hållbarhetsfrågor, skapar en trygg, dialogisk miljö där elevernas egna röster får mer 

utrymme, kan eleverna själva upptäcka betydelsen av hållbarhet (jmf. Bylund & Knutsson, 

2020). I Häggströms studie fungerar läraren som stödjande resurs, vilket gör undervisningen 

mer demokratisk, eftersom eleverna får formulera vilka dimensioner av hållbar utveckling som 

är meningsfulla för dem (jmf. Lyngfelt & Söderberg, 2020). 

 

Både Häggströms (2022) och Bylunds (2021) resultat visar på behovet av att koppla samman 

ämnesövergripande hållbarhetsarbeten och kritiska perspektiv i skolans hållbarhetsutbildning. 

Genom att låta eleverna ”äga” hållbarhetsfrågorna kan elever stärkas i sin förmåga att delta 

aktivt i diskussioner om globala problem (Lyngfelt & Söderberg, 2020; Bylund & Knutsson, 

2020). Samtidigt understryker Bylund (2021) att geografiämnet, och andra ämnen, behöver 

integrera kritiska perspektiv för att skapa en mer nyanserad och verklighetsförankrad bild av 

hållbarhetsfrågor. En undervisning som kombinerar aktivt deltagande med kritisk analys skulle 

kunna ge eleverna verktyg för att inte bara förstå hållbar utveckling utan också för att identifiera 
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och ifrågasätta de faktorer som påverkar deras egna och andras möjligheter att agera för en mer 

hållbar framtid. Öhman och Sund (2021) betonar att det är lärarens ansvar att skapa en 

lärandemiljö som främjar pluralism, kritisk diskussion och reflektion. Läraren har därmed en 

central roll i att väcka och upprätthålla ett äkta och hållbart engagemang för miljö- och 

hållbarhetsfrågor bland eleverna. För att engagemanget ska bli djupt och långvarigt måste 

läraren balansera de intellektuella, praktiska och emotionella aspekterna i sin 

hållbarhetsundervisning. Den intellektuella aspekten hjälper eleverna att förstå problemens 

komplexitet, den praktiska ger dem verktyg och färdigheter att agera, medan den emotionella 

hjälper dem att utveckla en personlig koppling till frågorna. Öhman och Sund (2021) påpekar 

att utan denna balans riskerar undervisningen att leda till ett engagemang som antingen saknar 

drivkraft, blir ytligt eller rentav missriktat, då eleverna inte får det stöd som krävs för att 

fördjupa sin förståelse och handlingsförmåga. Genom att beakta elevernas egna epistemiska, 

etiska och politiska ståndpunkter skapas förutsättningar för en mer inkluderande och 

handlingsorienterad hållbarhetsundervisning, där eleverna både får praktisk erfarenhet av att 

samarbeta och en djupare förståelse för de komplexa strukturer som påverkar hållbar utveckling 

(Öhman & Sund, 2021). 

Språkundervisning för hållbar utveckling 

Utifrån tidigare insikter om betydelsen av en pluralistisk syn på utbildning för hållbar 

utveckling, där undervisningen balanserar intellektuella, praktiska och emotionella aspekter, 

blir det centralt att utforska hur arbetet med hållbar utveckling kan integreras i 

språkundervisningen inom ramen för ämnet svenska som andraspråk. Litteratursökningen 

syftade därför till att samla ett brett urval av källor som behandlar undervisning för hållbar 

utveckling inom ramen för andraspråksundervisningen. För att bredda urvalet har sökningen 

breddats till integrering av hållbar utveckling och språkundervisning En flerdatabassökning 

genomfördes i akademiska databaser som Scopus, ERIC och Google Scholar. Sökningen 

baserades på en kombination av nyckelord och fraser relaterade till hållbarhet (t.ex. ”Agenda 

2030”, "sustainability", "sustainable development goals", "environmental education") och 

andraspråksundervisning (till exempel "second language teaching", "second language 

learning", "second language education"). AND and OR användes för att precisera sökningen, 

exempelvis "sustainability AND second language teaching" och "environmental education OR 

sustainability OR Agenda 2030 OR sustainable development goals". Tidsramen för 

litteratursökningen var 2016-2024, perioden valdes med hänsyn till den ökande globala intresse 

för hållbarhetsfrågor, som markerades av FN:s millennieutvecklingsmål och de efterföljande 
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globala målen för hållbar utveckling (UNESCO, 2016a). Sökningen visar ett begränsat antal 

träffar som främst fokuserar på undervisning om hållbar utveckling inom språkundervisningen, 

t.ex. genom att elever undersöker utvalda hållbarhetsutmaningar eller diskuterar något 

hållbarhetsmål inom ramen för ett språkämne (t.ex. Akbana, & Yavuz, 2022; Chuienko, 2024; 

Nahdi, 2024; Thanakong, & Kaowiwattanakul, S, 2024; Seraj, 2024). Dessa studier behandlas 

inte närmare här, eftersom denna licentiatuppsats istället inriktas mot språkundervisning för 

hållbar utveckling som en förutsättning för social hållbarhet. 

En studie som belyser språkundervisning för hållbar utveckling är Lim Falk och Bani-Shorakas 

(2022) studie om hur utbildningen av nyanlända elever kan kopplas till hållbarhetsmålen i 

Agenda 2030. I sin studie adresserar Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) rollen som skolan, 

särskilt språkintroduktionsprogrammet, spelar i arbetet för att uppnå hållbarhetsmålen. 

Författarna betonar att risken för socialt utanförskap ofta är förknippad med otillräcklig 

utbildning och bristande språkkunskaper i svenska, och att det finns en stark koppling mellan 

utbildningsnivå och social inkludering i samhället. Därmed ses mål 4 (god utbildning för alla) 

och mål 10 (minskad ojämlikhet) som intimt sammankopplade. Lim Falk och Bani-Shoraka 

(2022) framhäver att bristande utbildning och otillräckliga språkkunskaper kan resultera i 

socialt utanförskap. De påpekar att sambandet mellan en låg utbildningsnivå och utanförskap 

utgör centrala samhällsutmaningar, vilka också betonas i Agenda 2030. Dessa utmaningar är 

särskilt relevanta för dagens Sverige, där många nyanlända elever kämpar för att bli integrerade 

i samhället (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022). 

Till skillnad från studier som har beskrivits i tidigare avsnitt, fokuserar Lim Falk och Bani-

Shoraka (2022) på utbildningens roll för hållbar utveckling snarare än en specifik utbildning 

för hållbar utveckling. I deras studie utformades ett undervisningsupplägg för elever inom 

språkintroduktion, framtaget i samarbete mellan skolaktörer och forskare. Upplägget omfattar 

ämnesplaneringar för flera skolämnen, inklusive svenska som andraspråk, och betonar struktur, 

konkretion, systematik och explicithet i undervisningen. Inom svenska som andraspråk lyfts 

särskilt uttal, skönlitteratur och läsning, grammatik och texttyper fram. Syftet är att integrera 

hållbarhetsmålen i språkintroduktionen genom en undervisning som är tydligt strukturerad, 

systematisk och konkret, vilket bidrar till elevernas språkliga och sociala inkludering i det 

svenska samhället (Falk & Bani-Shoraka, 2022). 

Enligt Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) är det avgörande att säkerställa att alla elever, oavsett 

bakgrund, har tillgång till utbildning och språkträning för att bryta den cykel av utanförskap 
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som kan annars uppstå. Deras bidrag understryker således vikten av att skapa inkluderande 

lärandemiljöer som inte bara främjar språkutveckling, utan också bidrar till social 

sammanhållning och hållbar utveckling i samhället. 

Sammanfattande kommentarer 

Tidigare forskning lyfter fram att det inom utbildningsväsendet är det avgörande att 

hållbarhetsfrågor integreras i alla ämnen (t.ex. Bylund, 2021; Häggström, 2022; Lim Falk & 

Bani-Shoraka, 2022; Öhman & Sund, 2021). Utbildning för hållbar utveckling innefattar dels 

undervisning om hållbar utveckling, där elever utvecklar kunskaper om hållbarhet, dels 

undervisning för hållbar utveckling, som syftar till att ge elever praktiska verktyg och utveckla 

förmågor för att aktivt bidra till en hållbar framtid (Falk & Bani-Shoraka, 2022; Wessbo & 

Uhrqvist, 2021).  

Sammantaget visar forskning på betydelsen av att integrera hållbarhetsfrågor i undervisningen 

för att stärka elevernas handlingskraft, kritiska tänkande och sociala inkludering (Häggström, 

2022; Bylund & Knutsson, 2020; Lyngfelt & Söderberg, 2020; Lim Falk & Bani-Shoraka, 

2022). Häggström (2022) lyfter fram hur grupparbete och samtal om hållbarhetsfrågor som är 

relevanta för eleverna kan stärka elevernas hållbarhetsengagemang och förmåga att agera, 

medan Bylund (2021) visar på geografiämnets potential att kritiskt belysa sambanden mellan 

hållbar utveckling och ojämlikhet. Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) fokuserar på 

utbildningen för nyanlända elever inom svenska som andraspråk och visar hur 

språkintroduktionsprogrammet kan stödja arbete med hållbarhetsmålen i Agenda 2030. De 

kopplar utbildningens roll för social inkludering direkt till mål 4 (god utbildning för alla) och 

mål 10 (minskad ojämlikhet), och betonar behovet av en strukturerad, konkret och explicit 

undervisningsmodell för att främja elevernas språkliga och sociala integration. 

Sammanfattningsvis betonar tidigare forskning inom fältet utbildning för hållbar utveckling 

vikten av att lärare och läromedel fokuserar på att främja elevernas självständiga och kritiska 

tänkande samt handlingsförmåga. Dessa förmågor tillsammans med ett genuint engagemang 

för hållbarhet (Öhman & Sund, 2021) är avgörande för att uppnå hållbar framtid. 

Slutligen understryker dessa tidigare studier vikten av undervisningsmetoder som främjar aktivt 

lyssnande, perspektivtagande och emotionellt engagemang, vilket tillsammans förväntas stärka 

elevernas förutsättningar att delta som aktiva samhällsmedborgare.  
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4. Teoretisk inramning 

I denna licentiatuppsats har jag valt att använda Biestas (2010) teoribildning som teoretiskt 

perspektiv för att fördjupa förståelsen av hur undervisningen i svenska som andraspråk kan 

bidra till utbildningens övergripande mål och funktion (Biesta, 2010). Tidigare studier om 

språkundervisning för nyanlända har visat att Biestas teoribildning om utbildningens tre 

övergripande, och överlappande, funktioner, kvalifikation, socialisation och subjektifiering, 

fungerar som värdefulla analytiska verktyg för att belysa de pedagogiska överväganden som 

krävs inom integrations- och språkundervisning (Kristiansen, 2022; Lønsmann, 2022; Iversen 

Kulbrandstad & Vesteraas Danbolt, 2024). Dessa studier illustrerar hur Biestas modell kan 

användas för att analysera lärares praktiker och de utmaningar de står inför. Även om tidigare 

forskning främst fokuserar på vuxna inlärare, inspirerar den till att undersöka hur Biestas 

teoretiska ramverk kan appliceras i andra undervisningskontexter, såsom undervisningen i 

svenska som andraspråk för yngre elever. 

God utbildning och utbildning för hållbar utveckling 

Teoretiskt bygger således licentiatuppsatsen på Gert Biestas (2009; 2010) tankar om skolans 

och utbildningens mål och funktion. Biesta (2009) diskuterar i artikeln ”Good education in an 

age of measurement” frånvaron av tydligt fokus riktad mot vad som kan beskrivas som en bra 

utbildning, det vill säga vad som är pedagogiskt önskvärt. Enligt Biesta (2009) förs det 

diskussioner kring utbildningsprocesser och förbättringar av dessa men väldigt lite om vad 

sådana processer är tänkta att åstadkomma. Anledningen till detta är enligt Biesta (2009) att 

frågan om utbildningsändamål ses som alltför svår att lösa eftersom idéer om 

utbildningsändamål ses som helt beroende av personliga och många gånger subjektiva 

uppfattningar om målet med utbildningen, vilket i sin tur leder till olika tolkningar av 

utbildningens mål (ibid.; jmf Sahlée 2017).   

Biesta (2009) kritiserar det traditionella synsättet på undervisning, som ofta prioriterar externa 

mål och resultat. Han framhåller istället att undervisningen också måste ta hänsyn till elevernas 

möjligheter till existentiell och subjektiv utveckling, dvs. utvecklas till en självständig, 

reflekterande och ansvarstagande individ. Genom att integrera dessa aspekter i lärprocessen kan 

eleverna uppmuntras att bli aktiva deltagare i sitt eget lärande. Detta kan i sin tur leda till en 

djupare och mer meningsfull utbildning. I diskussionen om god utbildning identifierar Biesta 

(2009; 2010; 2015) tre existentiella utbildningsfunktioner som alltid är mer eller mindre 
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närvarande och som dessutom är ömsesidigt sammanflätade med varandra: kvalificering, 

socialisation och subjektifiering (se Figur 1).  

Figur 1. 
Utbildningens funktioner, efter Biesta (2010). 

 

Kvalificeringsfunktionen innebär att skolans och utbildningens uppdrag är att förbereda 

eleverna för vidare studier och arbetslivet. Kvalificeringsfunktionen handlar i första hand om 

att eleverna ska tillägna sig kunskaper och kompetenser som är nödvändiga för att vara 

produktiva och engagerade medlemmar i samhället. Det inkluderar också att förbereda eleverna 

för sitt ansvar som medborgare (Biesta, 2010). 

Socialisationsfunktionen handlar däremot om skolans socialiserande uppdrag i att stötta 

individers förmåga att interagera med andra människor på ett respektfullt, inkännande och 

utvecklande sätt. Det handlar om att skapa en social miljö där eleverna kan lära sig att 

samarbeta, förstå andras perspektiv och utveckla goda relationer. Samtidigt varnar Biesta 

(2010) för en socialisation som leder till reproduktion av den befintliga samhällspolitiska 

ordningen och efterlyser istället en mer kritisk form av medborgarskap som främjar mångfald 

och oliktänkande (jmf. Öhman, 2008; Clark, 2016).  

I Biestas (2010) syn på undervisning och lärande betonas vikten av att inte enbart fokusera på 

att kvalificera och fostra eleverna enligt förutbestämda mål och normer. Därför lyfter han fram 

behovet av att skapa utrymme för en öppen undervisning, där eleverna ges möjlighet att 

utveckla sig själva som aktiva och självständiga individer genom undervisning som ger dem 

möjlighet att utforska och forma sin identitet och sitt lärande. Subjektifieringsfunktionen, enligt 

Biesta (2010), handlar om att stödja elevernas personliga utveckling genom att ge dem 

möjlighet att forma sin identitet och förståelse i dialog med andra. Undervisningen ska därmed 
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exponera elever för olika kulturer och perspektiv, så att de kan utveckla självkännedom och 

tilltro till sin egen förmåga och uppfatta sig själva som aktiva agenter i sitt eget lärande. 

Enligt Biesta (2009, 2010) finns det alltså en tydlig distinktion mellan en bredare och en smalare 

förståelse av skolans och utbildningens mål och funktion. Den smalare förståelsen fokuserar 

ofta på skolans kvalificeringsfunktion och avser utveckling av grundläggande kunskaper och 

kompetenser, såsom att kunna läsa, skriva och räkna. Brister inom dessa områden kan påverka 

individer och samhällsutvecklingen på ett negativt sätt och därmed ses som en 

hållbarhetsutmaning i relation till Agenda 2030 och dess utbildningsmål. Den bredare 

förståelsen, som även innefattar socialisations- och subjektifieringsfunktionerna, tar hänsyn till 

skolans roll i att främja individens personliga utveckling i en social kontext och i ett ständigt 

samspel med andra individer och grupper: 

“Subjectification” thus articulates that being and becoming a subject are thoroughly relational 

and also, as I have argued, thoroughly ethical and thoroughly political. This also explains why 

subjectification is not simply about expressing one’s identity—not even one’s unique identity, 

as uniqueness is not to be understood in terms of difference but in terms of irreplaceability in 

my ethical and political relationships with others who are not like me (Biesta 2010, s.129) 

Biesta (2010) argumenterar för att subjektifiering dessutom bör ses som en djupt etisk process 

där individer gör moraliska val om hur de interagerar med andra och världen. Dessa val handlar 

inte bara om personliga preferenser utan involverar överväganden om vad som är rätt eller 

rättvist i relation till andra. Samtidigt har subjektifiering även en politisk dimension, där de val 

individer gör kan påverka hur makt fördelas, hur institutioner fungerar och hur sociala normer 

konstrueras. Biesta gör dessutom en viktig åtskillnad mellan unikhet (uniqueness) och olikhet 

(difference). Han hävdar att unikhet inte bara handlar om att vara olik andra; istället handlar det 

om att vara oumbärlig (irreplaceable) i den etiska och politiska växelverkan med andra (Biesta 

2006). Med andra ord talar Biesta om att varje individ är ett subjekt som har en unik roll men 

också ett ansvar vid interaktion med andra.  

Utbildning bör enligt Biesta (2010) balansera de tre funktionerna för att utveckla etiskt 

medvetna och reflekterande individer. Målet med utbildningen är att stödja elever i deras 

lärandeprocess, så att de kan utvecklas till etiskt och politiskt kritiskt tänkande individer som 

kan ompröva etablerade normer och värderingar. Denna förmåga möjliggör i sin tur en djupare 

förståelse av de moraliska och politiska frågor som påverkar både individen och samhället.  
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Subjektifiering och lärande för hållbar utveckling 

Föregående avsnitt presenterade Biestas (2009; 2010; 2015) kritik mot en instrumentell 

undervisning som primärt fokuserar på att kvalificera och socialisera elever (kvalificerings- och 

socialisationsfunktionerna). Han argumenterar för en mer öppen undervisning som främjar 

elevernas möjligheter att aktivt forma sig själva som subjekt (subjektifiering). Samtliga 

funktioner är viktiga och kompletterar varandra för att skapa en helhet. Denna licentiatuppsats 

betonar dock särskilt subjektifieringsfunktionen av utbildningen, då denna aspekt hittills inte 

har fått tillräcklig uppmärksamhet (Wessbo & Uhrqvist, 2021; Biesta, 2010). I likhet med 

Nussbaum (1997) menar Biesta (2010) att subjektifiering handlar om att fostra elever till 

autonoma och etiskt engagerade individer. I sin tolkning av Nussbaums Cultivating Humanity 

visar Bergström (2000) hur just denna fostran kräver en undervisning som tränar elevernas 

förmåga till empati, kritisk reflektion och demokratisk handlingskraft. 

Biestas existentiella och filosofiskt grundade perspektiv på undervisning och lärande har haft 

betydande inflytande på teoribildningen inom området utbildning och lärande för hållbar 

utveckling (Wals 2019; Wessbo & Uhrqvist, 2021). Wals (2012) understryker exempelvis att 

hållbarhetsutmaningarnas komplexa natur kräver mer integrerande, problemorienterade och 

utforskande former av lärande som också uppmanar deltagarna att vara kritiska, kreativa och 

förändringsbenägna. Fokus på handling inom utbildning för hållbar utveckling betonar 

utbildningens subjektifieringsfunktion, som syftar till att forma aktiva medborgare som är 

välinformerade och kapabla att agera utifrån sina egna beslut (jmf. Jensen & Schnack, 2006; 

Andersson, 2018). Detta understryker utbildningens roll i att subjektifiera individer, där målet 

är att utrusta dem med de nödvändiga kompetenserna snarare än att föreskriva ett "rätt" 

beteende som den enda önskvärda vägen. En sådan omorientering av undervisningen innebär 

dock betydande utmaningar för skolor (Olsson, 2018; Olsson m.fl. 2018). 

Hållbarhetsutmaningar som vi står inför kräver mer aktivt engagemang från flera aktörer som 

skulle kunna samverka för att göra meningsfulla framsteg mot hållbarhet. Enligt Wals (2012) 

kräver hållbarhetsutmaningarnas natur mer integrerande, problemorienterade och utforskande 

former av lärande som också uppmanar elever att vara kritiska, kreativa och 

förändringsbenägna. För att uppnå en mer hållbar värld behövs engagerade och kompetenta 

medborgare som strävar efter värden som inkluderar omsorg om både människor och andra 

arter i nuet och i framtiden (ibid.). Wals (2019) hävdar att detta är omöjligt att uppnå om vi inte 

reformerar och omorienterar våra nuvarande utbildningssystem och utnyttjar kraften i 



 
 

38 

utbildning och lärande. Utbildning och lärande kan, enligt Wals, bli drivkrafter för hållbarhet 

och pedagogisk innovation, och skolor och universitet kan spela en stor roll i arbetet med att 

uppnå hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Wals betonar att lärande för hållbarhet (sustainability 

learning) innebär att det måste skapas utrymme för autonomt tänkande, pluralism och respekt 

för olikheter (Wals, 2019, s. 62-63).  

Wals (2019) talar om att bygga hållbarhetsinriktade lärandekontexter som uppmuntrar 

autonomt och icke-konformistiskt tänkande, självbestämmande och medvetenhet om att 

förutsättningarna för lärande kan variera kraftigt beroende på kulturella, politiska, sociala, 

ekonomiska och ekologiska faktorer. I detta sammanhang lyfts mångfald fram som en drivkraft 

för lärande och förändring, särskilt när det gäller att hantera komplexa hållbarhetsfrågor (Wals, 

2019). För att möjliggöra en sådan förändring krävs en omvärdering av befintliga 

föreställningar för att ge plats åt nya, mer hållbara perspektiv. Konflikt och disharmoni har visat 

sig vara centrala inslag i denna process (Berlyne, 1965; Wals, 2019).  

Enligt Wals (2019) är det avgörande för hållbarhetslärande att stödja eleverna i att se mångfald 

och olikheter som en resurs i lärandet. För att detta ska vara möjligt krävs ett respektfullt och 

öppet klassrumsklimat där eleverna kan interagera i en trygg och heterogen miljö präglad av 

högt förtroende och respekt. Ett sådant klimat gör det möjligt att utmana och ompröva idéer 

genom att spegla och beakta andra perspektiv än de egna. Wals (2019) menar att skapandet av 

hållbara samhällen kräver kontinuerlig dialog och social sammanhållning, där konflikt och 

mångfald ses som viktiga katalysatorer för en hållbar samhällsutveckling.  

Denna utmaning får en konkret tillämpning i Wessbo och Uhrqvists (2021) utveckling och 

användning av Biestas teoribildning inom ramen för svenskundervisning, med särskilt fokus på 

lärande för hållbar utveckling. Genom att vidareutveckla Biestas modell visar de hur mångfald 

och olikheter kan omvandlas till drivkrafter för lärande och förändring, vilket adresserar det 

behov som Wals (2019) beskriver. Wessbo och Uhrqvist (2021) demonstrerar hur arbetet med 

berättelser i svenskundervisningen kan fungera som ett praktiskt verktyg för att främja 

hållbarhetslärande. Eleverna utvecklar samtidigt sina språkkunskaper och får möjlighet att 

utforska och utmana olika perspektiv (jmf. Wals, 2019). På så sätt integreras lärande för hållbar 

utveckling med både språkutveckling och en djupare förståelse för mångfaldens avgörande roll 

i samhällsförändring. 



 
 

39 

I sin modell gör Wessbo och Uhrqvist (2021) en tydlig åtskillnad mellan olika former av 

hållbarhetsundervisning: hållbarhetsrelevant undervisning, utbildning om hållbar utveckling 

och lärande för hållbar utveckling. Hållbarhetsrelevant undervisning, även kallad 

stoffcentrerad undervisning, fokuserar vanligtvis på ämnets traditionella innehåll och 

förtydligar detta genom exempel och motiveringar med en tydlig koppling till 

hållbarhetsaspekter. Denna typ av undervisning fokuserar på vissa hållbarhetsfrågor, såsom 

exempelvis sopsortering och hållbart resande, men behandlar enligt Wessbo och Uhrqvist 

(2021) endast mindre delar av en större helhet, vilket gör att den kan sakna övergripande 

perspektiv. Utbildning om hållbar utveckling, eller sambandscentrerad undervisning, fokuserar 

på hållbarhetsfrågor ur ett helhetsperspektiv genom att framhäva sambanden mellan de sociala, 

ekologiska och ekonomiska dimensionerna av hållbarhet. Denna undervisning kan ge eleverna 

en djupare förståelse för komplexiteten i hållbarhetsfrågor.  

Lärande för hållbar utveckling, som uppnås genom handlingsorienterad undervisning, 

fokuserar däremot på att främja elevernas självständiga och kritiska tänkande, och 

handlingsförmåga, snarare än att endast sträva efter specifika hållbarhetsvänliga 

beteendeförändringar (Wessbo & Uhrqvist, 2021; Wals, 2019). På så sätt understryker Wessbo 

och Uhrqvist (2021) vikten av att skapa undervisningsmiljöer som kan hjälpa eleverna att 

utvecklas till aktiva och medvetna medborgare, kapabla att reflektera över egna val, fatta beslut 

och engagera sig i demokratiska processer (jmf. Jensen & Schnack, 1997). Handlingsorienterad 

undervisning, beskrivs av Wessbo och Uhrqvist (2021) som en undervisning som skapar 

utrymme för självständigt tänkande och agerande och skapar goda förutsättningar för ”lärande 

som aktivt verkar för demokratisk handlingskompetens” (ibid., s.12).  

Wessbo och Uhrqvist (2021) undersöker hur ämnet svenska kan integrera principerna för 

handlingsorienterad undervisning och exemplifierar sin modell genom praktiska 

undervisningsexempel som visar hur arbetet med berättelser på ett framgångsrikt sätt kan 

tillämpas för att uppnå lärande för hållbar utveckling. Detta arbetssätt stödjer inte bara 

språkutveckling, utan också en djupare förståelse för hållbarhet och de komplexa frågor som 

rör detta ämnesområde. 

Sammanfattande kommentarer 

Biestas (2009, 2010, 2019) teoribildning handlar om hur utbildningens mål och funktion inte 

bara ska vara kvalificerande och socialiserande utan även skapa utrymme för elevernas 
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subjektifiering, det vill säga deras förmåga att bli autonoma, etiskt reflekterande individer som 

kan agera i komplexa samhällsfrågor. Denna idé utgör teoretisk grund för denna 

licentiatuppsats, som undersöker hur svenskämnet som andraspråk kan bidra till arbetet för att 

stödja arbetet med att uppnå mål 4 i Agenda 2030. 

För att undervisning ska leda till verklig förändring i riktning mot hållbarhet krävs enligt 

lärandekontexter som uppmuntrar eleverna till autonomt, icke-konformistiskt tänkande, 

pluralism och respekt för olikheter (Wals, 2019). Wessbo och Uhrqvist (2021) visar i sin tur 

hur svenskämnet kan stödja dessa principer genom att “förena kunskaper från olika ämnen 

genom den mänskliga erfarenhet som berättelser ger tillgång till” (ibid., s. 22). Genom 

berättande kan eleverna både utveckla kritiskt tänkande och relatera språkutveckling till bredare 

hållbarhetsfrågor. 

Denna licentiatuppsats argumenterar vidare för att ämnet svenska som andraspråk har samma 

potential. Ämnet svenska som andraspråk samlar elever från olika språkliga, kulturella och 

utbildningsmässiga bakgrunder, vilket gör pluralism och mångfald till naturliga inslag i 

undervisningen (jmf. Wals, 2019). Detta skapar unika möjligheter att arbeta med 

hållbarhetsfrågor på ett sätt som förenar olika perspektiv och erfarenheter. I detta sammanhang 

blir det särskilt intressant att undersöka den roll som ämnet svenska som andraspråk kan ha i 

arbetet för en mer likvärdig och inkluderande utbildning - i linje med mål 4 i Agenda 2030. 

Studien fokuserar därför på ämnets potential att stärka de kompetenser som krävs för att främja 

hållbar utveckling, med särskild tonvikt på språklig delaktighet i ett mångfaldspräglat samhälle. 

Som Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) påpekar är de språkkunskaper som eleverna utvecklar 

i svenska som andraspråk avgörande för deras förmåga att delta i dialog och förstå olika 

perspektiv (jmf. Celce-Murcia, 2008). Dessa färdigheter fungerar därmed inte bara som 

språkliga verktyg utan också som en nödvändig grund för att kunna engagera sig aktivt i ett 

demokratiskt samhälle präglat av mångfald. Ämnet svenska som andraspråk kan således stödja 

eleverna i att inte bara lära sig svenska, utan också i att utveckla viktiga kompetenser för att 

bidra till ett hållbart och inkluderande samhälle i enlighet med Agenda 2030. 
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5. Metod och genomförande 
Detta avsnitt innehåller en kort beskrivning av metod och genomförande för delstudie I och II.  

Urval 

I denna licentiatuppsats riktas blicken mot undervisning i svenska som andraspråk på 

mellanstadiet vilket motiveras med forskarskolans inriktning. Ett annat motiv för urvalet är det 

låga lärarbehörigheten i ämnet svenska som andraspråk på mellanstadiet, där endast en av tre 

undervisande lärare är behörig i ämnet (Skolverket, 2024). Vilket medför undervisnings- och 

organisatoriska utmaningar. I Tabell 2 ges en översiktlig bild över delstudiernas data och 

analysmetoder. 

Tabell 2.  
Översikt över delstudiernas data och analysmetoder. 

 Urval Empiri Analysmetod 

Delstudie I Intervjuer med lärare som undervisar 
flerspråkiga mellanstadieelever i svenska 
som andraspråk 

Transkriberingar av sju 
kvalitativa 
associationsintervjuer 
genomförda under mars 
och april 2021 

Kvalitativ 
innehållsanalys 

Delstudie II Tryckta läromedel avsedda för 
språkundervisning av nyanlända elever i 
årskurserna 4 till 6, utgivna under 
perioden 2011-2022 

Läromedlens texter och 
uppgifter 

Kvalitativ 
innehållsanalys 
med kvantitativa 
inslag 

 

Metod och genomförande delstudie I 

Delstudie I syftar till att undersöka hur lärare i svenska uppfattar sin undervisning i språkligt 

heterogena klasser med hjälp av följande forskningsfrågor: a) Vilka uppfattningar har lärare i 

svenska om urvalet av kunskapsinnehåll i svenskundervisningen i språkligt heterogena klasser? 

b) Hur motiverar lärare i svenska sitt arbete utifrån tankar om inkludering och social 

hållbarhet, (om de nu gör detta)?  

Delstudie I är en fallstudie genomförd i en mindre kommun i Mellansverige. Urvalet av skolor 

och respondenter anses selektivt (David & Sutton, 2016) eftersom ett professionellt 

kontaktnätverk användes för att nå skolor med relativt stor andel nyanlända och flerspråkiga 

elever som undervisas i språkligt heterogena klasser. Alla lärare som undervisar i svenska och 

svenska som andraspråk på mellanstadiet på dessa skolor erbjöds att delta i studien. Av åtta 

intresserade lärare kunde sju delta: två med dubbelbehörighet i svenska och svenska som 
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andraspråk och fem med behörighet i svenska samt flerårig erfarenhet av att undervisa elever 

som läser svenska som andraspråk. 

Empirin består av transkriptioner av sju kvalitativa associationsintervjuer med lärare som 

undervisar flerspråkiga mellanstadieelever i svenska som andraspråk. Kvalitativa 

associationsintervjuer är en vidareutveckling av Word Association Test (WAT) som utvecklats 

av Schoonen och Verhallen (2008) för att undersöka barns vokabulär. Associationsintervjun 

som kvalitativ forskningsmetod har emellertid utvecklats och använts för att beskriva lärares 

uppfattningar om estetiska uttryck i ämnet svenska (Dahlbäck, 2017). I detta sammanhang 

används metoden för att undersöka lärares uppfattningar om undervisning i svenska som 

andraspråk (Kuksa m.fl., 2022) genom att informanterna uppmanades att resonera fritt kring 

sju nyckelord som var avsedda att väcka relevanta associationer för deras undervisning: 

andraspråkselev, samarbete, språkundervisning, språkutveckling, ansvar, inkludering och 

social hållbarhet. Dessa begrepp kopplas till undervisningen av nyanlända och flerspråkiga 

elever och valdes för att ge deltagarna möjlighet att fritt resonera och tolka begreppen i relation 

till sin undervisningskontext. 

Datainsamlingen ägde rum under mars och april 2021. Lärarna fick själva välja plats för 

intervjuerna, vilket resulterade i fyra intervjuer via Zoom och tre på deltagarnas arbetsplatser. 

Intervjuerna, som varade mellan 35 och 55 minuter, spelades in och transkriberades. Materialet 

analyserades genom kvalitativ innehållsanalys (Patton, 2002). 

Metoddiskussion delstudie I 

Associationsintervjuer visade sig vara en effektiv metod för att identifiera de dilemman som 

svensklärare står inför i språkligt heterogena klassrum. Denna metod, som bygger på fri 

associativ reflektion kring specifika nyckelord, ger insikt i lärarnas uppfattningar om sin 

pedagogiska praktik. De fria resonemang som metoden tillåter, bidrar till en djupare förståelse 

för den komplexitet som präglar undervisningen i svenska som andraspråk. 

Genomförandet av vissa intervjuer via Zoom innebar både fördelar och nackdelar. En av de 

största fördelarna var den flexibilitet som digitala intervjuer erbjuder, vilket gjorde det möjligt 

för lärare att delta från platser och vid tider som var mest bekväma för dem. Denna flexibilitet 

ökade deltagandet och minskade logistiska hinder. Å andra sidan uttryckte några av 

respondenterna en viss stress över möjliga tekniska problem, vilket ibland kunde påverka 
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samtalets flöde. Dessutom begränsade det digitala formatet möjligheten att fullt ut tolka 

kroppsspråk och ansiktsuttryck, vilket är viktiga aspekter i en intervjusituation. 

Kombinationen av att låta lärarna resonera fritt och att använda en strukturerad metod för 

datainsamling har resulterat i en rik och nyanserad förståelse av de utmaningar och möjligheter 

som finns i dagens språkligt heterogena klassrum. Genom detta angreppssätt har studien kunnat 

belysa de komplexa villkor som påverkar undervisningspraktiken, och hur dessa villkor 

relaterar till lärarnas uppfattningar, tankar och erfarenheter. 

Etiska överväganden och dataskydd delstudie I 

Studien har inte varit föremål för etikprövning, då den inte omfattade känsliga personuppgifter 

eller på annat sätt föll under etikprövningslagen (SFS 2003:460). Eftersom delstudie I bygger 

på intervjuer med verksamma lärare har etiska överväganden varit centrala genom hela 

forskningsprocessen. Deltagandet har varit frivilligt, och samtliga informanter har gett sitt 

informerade samtycke efter att ha tagit del av syftet med studien, hur materialet skulle användas 

och hur deras anonymitet skulle säkerställas. Endast den mest nödvändiga informationen om 

lärarna och verksamheterna har redovisats för att skapa relevant kontext.  För att skydda 

deltagarnas integritet har samtliga namn på lärare och skolor fingerats, och ingen information 

som kan kopplas till enskilda personer eller verksamheter redovisas. De citat som används i 

studien har bearbetats varsamt och återges på ett sätt som bevarar lärarnas intentioner utan att 

röja deras identitet. Det finns dock alltid en risk för igenkänning. Denna risk har minimerats 

genom att ingen personlig information, såsom ålder eller antal år i yrket, har specificerats i 

studien, då detta bedömdes vara av mindre betydelse för studiens resultat. 

Intervjuerna genomfördes med en semistrukturerad ansats där lärarna ombads resonera kring 

centrala begrepp kopplade till undervisning i språkligt heterogena klassrum. Detta kräver ett 

etiskt medvetet förhållningssätt, särskilt i frågor som rör inkludering, språkideologi och 

hållbarhet. Även om uppfattningarna som efterfrågades var av professionell karaktär och rörde 

lärarnas yrkesutövning har stor omsorg lagts vid att respektera deltagarnas integritet och tolka 

deras utsagor med kontextkänslighet. Allt intervjumaterial har hanterats med hög säkerhet. 

Transkriptionerna har förvarats i en lösenordsskyddad mapp på institutionens server och har 

endast varit tillgängliga för forskaren. Detta överensstämmer med Vetenskapsrådets (2024) 

rekommendationer om att visa respekt för deltagarnas självbestämmande, integritet och 

värdighet samt att undvika att utsätta dem för skada eller obehag. I analysen har jag därför 



 
 

44 

eftersträvat att tolka utsagorna i relation till lärarnas yrkespraktik och skolkontext utan att 

värdera dem. På så vis har jag försökt inta en prövande och lyhörd hållning. 

Sammanfattningsvis har studien genomförts med stor hänsyn till Vetenskapsrådets (2024) 

forskningsetiska principer, särskilt i relation till deltagarnas autonomi, integritet och 

yrkesmässiga utsatthet. 

Metod och genomförande delstudie II 

Delstudie I syftar till att bidra med kunskap om ämneskonceptioner i grundskoleämnet svenska 

som andraspråk med hjälp av följande frågeställning: Vilka ämneskonceptioner om ämnet 

svenska som andraspråk framträder i läromedel genom urvalet av texter och uppgifter? 

Delstudie II tillämpar kvalitativ innehållsanalys med kvantitativa inslag för att undersöka fem 

tryckta läromedel som är avsedda för språkundervisning av nyanlända elever i årskurserna 4 till 

6. Analysen fokuserar på hur dessa läromedel behandlar språkutveckling genom olika uppgifter 

och texter, med särskild uppmärksamhet på tal, lyssnande, samtal, läsning och skrivande. 

Urvalet omfattar läromedel från perioden 2011 till 2022, vilket ger en bred bild av pedagogiska 

trender och metoder. För att säkerställa en noggrann och systematisk analys har första steget 

varit en kritisk närläsning av läromedlen. Antal ord, sidor och uppgifter räknats. Uppgifterna 

kategoriserats efter förväntat resultat: kortare eller längre texter, åsikter, svar, flervalsuppgifter, 

matchningsuppgifter och luckuppgifter. Med resultat avser jag det eleverna förväntas utföra, 

till exempel att skriva en text. 

Kvalitativ tematisk analys använts sedan för att identifiera de förkunskaper och förmågor som 

krävs för att eleverna ska förstå texterna och klara uppgifterna. Den kvalitativa 

innehållsanalysen gjorde det möjligt att urskilja ämnesuppfattningar inom svenska som 

andraspråk. 

Metoddiskussion delstudie II 

En kritisk närläsning av läromedlen utgör första steget i analysen. Jag är medveten om att mina 

erfarenheter och kunskaper som både lärare och forskare kan medföra en viss normativ 

dimension i tolkningen av resultaten. Trots detta har den kritiska närläsningen gett en 

djupgående förståelse av läromedlens struktur och pedagogiska intentioner. 
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En metodologisk utmaning har varit att läromedlen varierar kraftigt i format, antal sidor, layout 

och bildanvändning, vilket påverkar jämförbarheten dem emellan. För att hantera detta har jag 

räknat ord i löpande text samt antalet luckor eller rader som eleverna förväntas fylla i. Denna 

metod har möjliggjort en mer rättvis jämförelse trots strukturella skillnader. 

I den kvalitativa innehållsanalysen har jag sammanställt antalet uppgifter som adresserar olika 

språkliga förmågor såsom att tala, lyssna, läsa och skriva. Eftersom dessa aktiviteter ofta 

överlappar varandra och inte alltid har tydliga gränser, har tolkningen av uppgifternas 

huvudsyfte varit central för att identifiera vilket kunskapserbjudande som finns och vilken 

språklig förmåga som uppgiften är avsedd att utveckla. 

Ett ytterligare metodologiskt övervägande har varit kategoriseringen av lyssna-uppgifter, där 

endast en lärobok innehöll explicita hörförståelseövningar. Dessa uppgifter har delats in i två 

underkategorier: direkta (explicita hörförståelseövningar) och indirekta (övningar som 

kombinerar lyssnande och tal, till exempel samtal och diskussioner). Indelningen baseras på de 

verb som används i instruktionerna för läs- och skrivuppgifter. Detta har möjliggjort en 

detaljerad analys av uppgiftstyperna och deras potentiella pedagogiska syften. 

Sammanfattningsvis har metoden visat sig effektiv för att identifiera och analysera 

ämnesuppfattningar i läromedel för nyanlända mellanstadieelever. Genom att kombinera 

kvalitativ och kvantitativ analys har studien kunnat ge en nyanserad bild av hur språkutveckling 

hanteras i dessa läromedel, vilket kan bidra till en djupare förståelse av språkundervisningens 

utmaningar och möjligheter. 

Metod och genomförande av en metaanalys av resultaten i delstudie I 
och II. 

I denna kappa redovisas en metaanalys av resultaten i delstudie I (lärarintervjuer) och II 

(läromedelsanalys). Analysen genomfördes i två steg: det första steget bestod av en tematisk 

kodning med utgångspunkt i LEF-modellen (Cummins, 2015) som användes som ett analytiskt 

ramverk för att synliggöra undervisningsstrategier som framträdde i empirin.  Det andra steget 

utgjordes av kodning med utgångspunkt i Biestas tre funktioner (Biesta, 2010). Genom detta 

identifierades teman som kan tolkas som undervisningsstrategier inom svenska som 

andraspråk, med tydlig koppling både till vad lärarna beskriver att de gör (LEF) och varför 

(Biesta, 2010).  
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LEF-modellen bygger på fyra undervisningsstrategier: att koppla texter till elevers egna 

erfarenheter (connect to students’ lives), bekräfta deras identitet genom att inkludera elevers 

egna språkliga och kulturella perspektiv i undervisningen (affirm identity), förse dem med 

skolans ämnesspråk (extend language) och erbjuda stöttning för förståelsen av innehåll 

(scaffold meaning) (se Figur 2). LEF-modellen betonar vikten av uppgifternas meningsfullhet 

för eleverna och beskriver gynnsamma förutsättningar för andraspråkselevers språk- och 

kunskapsutveckling samt läs- och skrivförmåga genom att betona uppgifters och texters 

relevans för elevernas erfarenheter och språkresurser. Modellen har visat sig värdefull för att 

analysera undervisning riktad till nyanlända och flerspråkiga elever (Duek m.fl., 2022; 

Lindholm, 2016). Till exempel använde Duek m.fl. (2022) LEF-modellen för att visa att 

läsundervisningen i en språkligt heterogen klass saknade ett tydligt andraspråksperspektiv. 

Figur 2.  
Literacy Engagement Framework (Cummins, 2015, s. 240) 

 
 

Steg 1: Kodning med utgångspunkt i LEF-modellen 

Analysens första steg var en deduktiv kodningsprocess där lärarnas utsagor i delstudie I och 

läromedelsuppgifter i delstudie II kodades med utgångspunkt i Cummins (2015) Literacy 

Engagement Framework (LEF), vilket motiveras med dess nära koppling till den pedagogiska 

praktiken.  

Genom att använda LEF-modellen för kodning och kategorisering av uttalanden från 

lärarintervjuer (delstudie I) och texter och uppgifter i läromedlen (delstudie II) har jag kunnat 

identifiera övergripande kategorier och teman. När koderna och kategorierna formulerades 

strävade jag efter att hålla mig så nära lärarnas och läromedlens egna formuleringar som 
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möjligt. Kodningen resulterade i att flera utsagor kopplades till mer än en LEF-kategori. Ett 

exempel är följande utsaga: 

Det är egentligen alla relationer som man måste skapa och lära känna eleven och lära känna elevernas familjer 
(…) det hjälper mig jättemycket när jag ska förklara någonting eller när vi ska lära oss någonting för då kan 
jag bolla, alltså jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de här eleverna eftersom jag känner dem. 

Denna utsaga kopplades till Cummins (2015) LEF-modell genom koderna "erkännande" och 

"vardagsanknytning". I analysens andra steg grupperades koderna för att kunna identifiera 

övergripande teman. Se Tabell 3 för en översikt över denna analysprocess, där citat från 

delstudie I och II kodades och grupperades för att skapa teman som tolkats som 

undervisningsstrategier som lärarna ger uttryck för, eller som kan utläsas i läromedlens 

innehåll. De framträdande teman inkluderar följande: anpassad undervisning och språkligt 

stöd, elevcentrerad undervisning, skapande av tillitsfulla relationer, bekräftelse av elevernas 

språkliga och kulturella identiteter samt fokus på språklig utveckling.  

Tabell 3.  
Exempel på kodning och kategorisering med utgångspunkt i LEF-modellen. 

Utsaga Kod (LEF) Tema (undervisningsstrategi) 

”Eleverna får ställa de frågorna de behöver ställa 
där de känner att de behöver få ställa” (delstudie 
I) 
 
 

Förståelse i fokus 
(scaffold meaning) 

elevcentrerad undervisning 

”Det är egentligen alla relationer som man måste 
skapa och lära känna eleven och lära känna 
elevernas familjer (…) det hjälper mig 
jättemycket när jag ska förklara någonting eller 
när vi ska lära oss någonting för då kan jag bolla, 
alltså jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de 
här eleverna eftersom jag känner dem” (delstudie 
I) 

Erkännande 
(affirm identity) 
 
Vardagsanknytning 
(connect to students 
lives) 
 
Förståelse i fokus 
(scaffold meaning) 

skapande av tillitsfulla 

relationer 

“substantiven som erbjuds i Fördel Start är en 
tavla, en pennvässare, ett suddgummi; de första 
verben som presenteras är läser, skriver, pratar, 
lyssnar, räknar, tänker, räcker upp handen, 
översätter.” (delstudie II) 

Skolspråket i fokus 
(extend language) 

explicit ordundervisning 
 

Steg 2: Kodning med utgångspunkt i Biestas tre funktioner 

För att fördjupa analysen och sätta de identifierade undervisningstemana i relation till 

utbildningens bredare funktioner genomfördes en andra kodningsomgång. Denna analys 

byggde på Biestas (2010) teoribildning och operationaliserades genom att pröva varje LEF-

baserat tema mot kriterierna för kvalificering, socialisation och subjektifiering. I detta skede 
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genomfördes analysen deduktivt genom att koppla kategorier (undervisningsstrategier) till 

specifika utbildningsfunktioner enligt Biestas (2010) ramverk.  

Den deduktiva analysen visade sig dock vara komplex, eftersom Biesta (2010) beskriver 

utbildningens funktioner som sammanflätade och ömsesidigt beroende. Detta motiverade ett 

analytiskt fokus på att identifiera den mest framträdande funktionen i varje utsaga eller uppgift. 

För detta utvecklades en kodningsmatris som vägledde bedömningen av vilken funktion som 

var mest framträdande i respektive utsaga eller uppgift (se Tabell 4). Denna matris specificerade 

kriterier för när ett tema främst stödjer kunskapsinlärning (kvalificering), social gemenskap 

(socialisation) eller utveckling av autonoma, etiskt engagerade individer (subjektifiering). På 

så vis utgjorde detta steg en metodologisk brygga mellan de empiriska utsagorna och de 

teoretiska funktionerna.  Ett exempel på denna tillämpning är följande utsaga: 

 Det är egentligen alla relationer som man måste skapa och lära känna eleven och lära känna elevernas familjer 
(…) det hjälper mig jättemycket när jag ska förklara någonting eller när vi ska lära oss någonting för då kan 
jag bolla, alltså jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de här eleverna eftersom jag känner dem” 

Utsagan tilldelades koderna "aktivt elevdeltagande", "positiv inlärningsmiljö" och "känsla av 

tillhörighet". Koden aktivt elevdeltagande tolkades som nära kopplad till utbildningens 

subjektifieringsfunktion, då den lyfter fram vikten av att eleverna utvecklas till självständiga 

och aktiva subjekt. Positiv inlärningsmiljö kopplades huvudsakligen till 

kvalificeringsfunktionen, eftersom lärarna framhåller att en gynnsam miljö är avgörande för 

elevernas kunskapsutveckling. Slutligen tolkades kategorin känsla av tillhörighet som mest 

relevant för utbildningens socialiserande funktion, då den understryker vikten av att eleverna 

känner sig inkluderade i en gemenskap.  
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Tabell 4.  
Exempel på kodning och kategorisering utifrån Biestas (2010) teoribildning. 

Tema (undervisningsstrategi) Utsaga Kod (Biesta) 

 
 
 
 
 
 
 
 
elevcentrerad undervisning 

”När du arbetar med texten Utskälld 
(s. 53) kan det vara intressant att låta 
eleverna diskutera huruvida de 
känner igen sig och kan relatera till 
Stinas situation och om de själva 
någon gång har haft ”en dålig dag”. I 
så fall kan du låta dem sitta i par och 
berätta för varandra. Låt sedan den 
ena eleven återberätta vad den andra 
har varit med om” (delstudie II) 

 

Aktivt elevdeltagande 

(subjektifiering) 

 

Samtal 

(socialisation) 

 

 

 

 

”Eleverna får ställa de frågorna de 
behöver ställa där de känner att de 
behöver få ställa” (delstudie I) 

Aktivt elevdeltagande 

(subjektifiering) 

 

Utveckling av elevernas 
textkompetens 

(kvalificering) 

 

 

 

 

skapande av tillitsfulla 
relationer 

”Det är egentligen alla relationer 
som man måste skapa och lära känna 
eleven och lära känna elevernas 
familjer (…) det hjälper mig 
jättemycket när jag ska förklara 
någonting eller när vi ska lära oss 
någonting för då kan jag bolla, alltså 
jag kan ha ett dynamiskt klassrum 
med de här eleverna eftersom jag 
känner dem” (delstudie I) 

 

Aktivt elevdeltagande 

(subjektifiering) 

 

Positiv inlärningsmiljö 

(kvalificering) 

 

"känsla av tillhörighet" 

(socialisation) 

 

Den sammantagna analysen visar hur strategier såsom anpassad undervisning med språkligt 

stöd, elevcentrerad undervisning, skapande av tillitsfulla relationer, användning av elevernas 

kulturella och språkliga erfarenheter som pedagogisk resurs samt fokus på språklig utveckling 

kan bidra till utbildningens olika funktioner. Dessa praktiker svarar både mot elevers 

språkutvecklingsbehov och mot skolans bredare ansvar för inkludering, vilket gör dem 

relevanta i ljuset av Agenda 2030, mål 4. 

Metoddiskussion  

En central metodologisk utmaning i denna metaanalys har varit att omsätta Biestas teoretiska 

ramverk (som främst är avsett att förstå utbildning ur ett nationellt och organisatoriskt 
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perspektiv) till ett analytiskt redskap för att studera undervisningens praktik. För att möta denna 

utmaning har jag använt Biestas teori som analytiska glasögon, det vill säga ett sätt att tolka 

vad som faktiskt sker i undervisningen. För att möjliggöra en diskussion som både rör det lokala 

klassrummet och knyter an till bredare utbildningspolitiska frågor var det nödvändigt att 

genomföra analysen i två steg.  

I det första steget användes Cummins (2015) Literacy Engagement Framework (LEF), som är 

nära knutet till undervisningspraktiken, för att koda och kategorisera utsagor från lärare och 

innehåll i läromedel för att identifiera teman som kan tolkas som uttryck för 

undervisningsstrategier inom svenska som andraspråk. I nästa steg relaterades dessa 

undervisningsstrategier till Biestas (2010) tre utbildningsfunktioner - kvalificering, 

socialisation och subjektifiering - i syfte att analysera hur undervisningen i svenska som 

andraspråk kan förstås i relation till utbildningens övergripande mål. 

Skillnaderna mellan ramverken (där LEF är praktiknära och Biestas modell mer filosofiskt och 

normativt orienterad) innebar vissa metodologiska utmaningar som krävde noggrann avvägning 

i tolkningen. Båda ramverken är delvis öppna för tolkning, vilket medförde att vissa utsagor 

kunde kopplas till flera dimensioner samtidigt eller i vissa fall inte passade in i någon av dem. 

Det är inte heller förvånande att en och samma utsaga ibland kunde kopplas till flera 

dimensioner, eftersom Biestas (2010) teoribildning betonar vikten av balans mellan 

utbildningens funktioner. Koderna och kategorierna har därför reviderats iterativt för att 

säkerställa konsekvens och öka analysens tillförlitlighet.  

Samtidigt är jag medveten om att användningen av Biestas analytiska ramverk kan innebära en 

förenkling av en undervisningspraktik som är mångfacetterad och situationsbunden. Att tolka 

undervisning utifrån förutbestämda funktioner kan medföra att andra betydelsefulla aspekter, 

såsom emotionella dimensioner och organisatoriska villkor, förblir osynliga. I det empiriska 

materialet framkom exempelvis organisatoriska utmaningar såsom brist på tid, resurser och 

samverkan, men dessa har inte varit i fokus i analysen. Att dessa aspekter faller utanför analysen 

påminner om att teoretiska ramverk såsom Biestas (2010) inte alltid fångar undervisningens 

materiella och strukturella förutsättningar. Detta understryker vikten av att inte enbart tillämpa 

teoretiska modeller som tolkningsramar, utan även pröva deras räckvidd och begränsningar i 

relation till det empiriska materialet. Valet av Biestas teoretiska ramverk innebär således en 

möjlig begränsning, men har gjorts medvetet utifrån studiens syfte.  
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Syftet med att tillämpa ramverket har inte varit att skapa en uttömmande bild av 

undervisningens alla dimensioner. Intentionen har varit att pröva Biestas modell som ett verktyg 

för att lyfta fram potentialen i undervisningen i svenska som andraspråk, snarare än att 

reproducera ett bristperspektiv som alltför ofta har präglat såväl ämnet som elevgruppen. 

Genom att fokusera på hur undervisningen kan bidra till kvalificering, socialisation och 

subjektifiering blev det möjligt att synliggöra en mångdimensionell praktik fylld av 

möjligheter. Biestas modell, i kombination med Cummins LEF-modell, ger därmed ett 

konstruktivt ramverk för att identifiera och analysera undervisningsstrategier som främjar 

inkludering, språkutveckling och meningsfullt lärande. Sammanfattningsvis har de valda 

teorierna och analysmetoderna möjliggjort en identifiering och förståelse av 

undervisningsstrategier som bidrar till att uppnå utbildningsmålet i Agenda 2030. Resultaten 

bör dock betraktas med hänsyn till metodologiska begränsningar. 
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6. Resultat 
Resultatavsnittet inleds med en kort sammanfattning av resultaten av licentiatuppsatsens två 

artiklar och hur de bidrar till det övergripande syftet att undersöka hur ämnet svenska som 

andraspråk kan bidra till att uppnå mål 4 i Agenda 2030 genom följande frågeställningar: 

I. Vilka uppfattningar har lärare i svenska om urvalet av kunskapsinnehåll i 
svenskundervisningen i språkligt heterogena klasser?  

 
II. Hur motiverar lärare i svenska sitt arbete utifrån tankar om inkludering och social 

hållbarhet (om de nu gör detta) 
 
III. Vilka ämneskonceptioner om ämnet svenska som andraspråk framträder i läromedel 

genom urvalet av texter och uppgifter?  
 

IV.  Hur kan ämnet svenska som andraspråk och dess roll och potential i arbetet mot mål 
4 i Agenda 2030 förstås utifrån utbildningens mål och funktion? 

Avhandlingens frågeställningar I och II besvaras i delstudie I som redovisats i sin helhet i artikel 

I (Kuksa m.fl., 2022). Avhandlingens frågeställning III besvaras i delstudie II som redovisats i 

artikel II (Kuksa, 2024). Avhandlingens frågeställning IV behandlas i sin helhet i denna kappa.  

Resultat delstudie I 

Delstudie I, som redovisas i sin helhet i en artikel (Kuksa m.fl., 2022), beskriver hur lärare i åk 

4 - 6 ser på svenskundervisning i språkligt heterogena klasser, och hur de motiverar sina 

didaktiska val utifrån sina uppfattningar om inkludering och social hållbarhet.  

Studien framhäver de komplexa utmaningar lärare ställs inför vid undervisning av nyanlända 

och flerspråkiga elever. Trots att det gjorts insatser för att förbättra språkundervisningen och 

främja social inkludering visar resultaten att nuvarande metoder och resurser ofta är 

otillräckliga. De undersökta skolorna (Solrosskolan, Liljeskolan, Tulpanskolan och 

Smultronskolan) åskådliggör både en gemensam strävan att anpassa undervisningen och en 

återkommande problematik med brist på resurser och strukturellt stöd. 

På Solrosskolan lyfter Peter hur han har försökt implementera gruppindelning och 

differentierad undervisning för att stödja flerspråkiga elever, men begränsade resurser och 

schemaläggningsproblem försvårar genomförandet av undervisningen. Elisabeth rapporterar 

om svårigheter att anpassa material för både nyanlända och svenska elever, vilket leder till att 

många elever fortfarande halkar efter. Anette och Maria på Liljeskolan berättar hur de brottas 
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med att integrera nyanlända elever i helklassundervisningen och efterlyser bättre stöd och 

resurser. Helena på Tulpanskolan observerar att den nuvarande språkundervisningen fokuserar 

på vardagsspråk snarare än akademiskt språk, vilket begränsar elevernas utveckling. Jonas och 

Agneta på Smultronskolan anpassar undervisningen efter elevernas behov, men fortsatta 

utmaningar kvarstår på grund av den ständiga tillströmningen av nyanlända elever. 

Studien visar att lärarna upplever stora svårigheter med att stötta elevernas språkutveckling på 

ett professionellt sätt. Lärarna framhäver att de har svårt att möta de individuella språkliga 

behov som krävs för att eleverna ska kunna följa med i klassrumsundervisningen. Slutsatserna 

från delstudien är att svenskundervisning i språkligt heterogena grupper innebär betydande 

utmaningar för lärarna, som samtidigt behöver anpassa undervisningen för vissa elever och 

inkludera alla i klassrumsarbetet. Lärarna uppger att den bristande samordningen och 

resursbristen skapar hinder för en effektiv språkundervisning och social inkludering, särskilt 

när det gäller nyanlända elever. Lärarna upplever att ytterligare kompetensutveckling och bättre 

stöd är nödvändigt för att kunna hantera de varierande behoven hos flerspråkiga och nyanlända 

elever som undervisas inom ramen för ämnet svenska som andraspråk. Förutom ett behov av 

att förfina sina egna individuella undervisningsstrategier efterfrågar lärarna även strukturella 

förändringar för att skapa en mer inkluderande och effektiv utbildningsmiljö. 

Resultat delstudie II 

Delstudie II (Kuksa, 2024) undersöker hur läromedel i svenska som andraspråk för nyanlända 

mellanstadieelever är konstruerade, med en teoretisk förankring i Malmgrens (1996) 

ämneskonceptioner och Cummins (2015) Literacy Engagement Framework. Genom en 

kvalitativ innehållsanalys identifierar studien flera centrala drag i hur språkundervisning för 

nyanlända integrerar olika pedagogiska och normativa orienteringar.  

För det första framställs ämnet svenska som andraspråk i hög grad som ett färdighetsämne. 

Läromedlen fokuserar främst på skriv- och lästräning, framför allt genom explicita 

grammatikövningar och ordlistor, medan muntlig kommunikation och diskussioner ges 

begränsat utrymme. För det andra präglas läromedlen av en fragmenterad skolorientering, där 

texter och övningar hämtas från olika ämnesområden (t.ex. vattnets kretslopp eller 

matspjälkningsprocessen i NO) utan tydlig koppling till övriga teman i läromedlet och utan 

tydlig progression. Denna brist på sammanhang riskerar att försvåra elevers förståelse av 

ämnesinnehållet. För det tredje uppvisar läromedlen en normorientering utan att erbjuda 
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utrymme för kritisk reflektion. Uppgifter förmedlar önskvärda beteendenormer, exempelvis att 

“återvinning är bra” och ”man ska äta godis en gång i veckan”. Dessa presenteras i slutna format 

som inte inbjuder till dialog eller koppling till elevers egna tankar eller erfarenheter. 

Avsaknaden av normkritiska och identitetsbekräftande inslag, exempelvis genom att relatera 

till elevernas egna kulturella erfarenheter, gör att eleverna inte ges möjlighet att se sig själva 

som aktiva och reflekterande medborgare. Vidare är skönlitteraturen sparsamt förekommande 

och används främst som underlag för färdighetsträning snarare än för estetiska upplevelser eller 

reflekterande samtal. Detta begränsar elevernas möjlighet att utveckla kritisk literacy och att 

stärka sin identitet genom litterära möten.  

Sammanfattningsvis visar delstudie II att de analyserade läromedlen, i sin nuvarande form, 

saknar flera viktiga komponenter för att stödja en inkluderande och engagerande 

språkundervisning, där elever erbjuds möjlighet att bekräfta sin kulturella och flerspråkiga 

identitet och reflektera kritiskt över normer och värderingar.  Studien lyfter därmed behovet av 

att komplettera nuvarande läromedel med innehåll och uppgifter som stärker elevernas kritiska 

tänkande, kulturella igenkänning och aktiva deltagande i samtal om språk, normer och 

samhällsfrågor för att svenska som andraspråk bättre ska kunna bidra till en rättvis och hållbar 

utbildning i linje med Agenda 2030. 

Analytisk diskussion - ämnet svenska som andraspråk och dess roll 
och potential i arbetet för att uppnå mål 4 i Agenda 2030  

För att fördjupa resonemanget om ämnet svenska som andraspråk och dess roll och potential i 

arbetet med att uppnå utbildningsmålet i Agenda 2030 analyseras resultaten från delstudie I och 

II med utgångspunkt i Cummins (2015) LEF-modell samt Biestas (2010) teori om utbildningens 

mål och funktion. LEF-modellen preciserar undervisningens vad och hur, medan Biestas 

teoribildning belyser undervisningens varför genom utbildningsfunktionerna kvalificering, 

socialisation och subjektifiering. Denna tvåstegsanalys möjliggör en djupare förståelse för hur 

lärarnas och läromedelsförfattarnas undervisningsstrategier bidrar till arbete med att uppnå mål 

4, exempelvis genom att bekräfta och stärka elevernas språkliga och kulturella identiteter samt 

stödja deras språkliga utveckling i både tal och skrift. 

Resultaten indikerar att ämnets bidrag till hållbarhetsarbetet kan förstås som en komplex och 

dynamisk struktur där utbildningsmål och undervisningsstrategier samverkar på flera nivåer för 

att främja en inkluderande och rättvis utbildning.  
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Resultaten presenteras tematiskt, där varje tema omfattar undervisningsstrategier som 

framkommer i både intervjumaterialet och läromedelsanalysen, och visar hur Biestas (2010) 

utbildningsmål manifesteras inom den pedagogiska verksamheten i ämnet svenska som 

andraspråk. Exempel ges på de specifika undervisningsstrategier som har potential att stödja 

och främja dessa övergripande utbildningsmål. 

Tema 1 - Anpassad undervisning och språkligt stöd  

Temat anpassad undervisning och språkligt stöd återkommer i både lärarintervjuer och 

läromedelsanalys som ett konkret uttryck för stöttning av förståelse (scaffold meaning) 

(Cummins, 2015). Visuellt stöd och språkliga konkretiseringar används för att göra 

ämnesinnehållet begripligt och säkra elevernas delaktighet. 

Den kvalificerande funktionen framträder tydligt i både delstudie I och delstudie II. I delstudie 

II framgår exempelvis att läromedlen i svenska som andraspråk erbjuder rikligt med bilder och 

ordlistor för att underlätta förståelsen. Delstudie I visar hur lärarna förenklar uppgifter och 

anpassar språket när elevernas svenska ännu inte räcker till. De sänker svårighetsnivån genom 

att exempelvis fokusera på avgränsade grammatiska moment, såsom användning av versal och 

punkt: 

Jag har anpassat svårighetsgraden på det sättet och sänkt kraven, kan man ju säga. Att jag fokuserar kanske mer 
på deras grammatik och punkt och stor bokstav i deras text, medan jag fokuserar på något annat i de andra 
elevers texter (Kuksa m.fl., 2022) 

Utöver detta beskriver lärarna hur de tillämpar varierade språkliga stöttningsstrategier genom 

att använda sig av visuellt stöd i form av bilder och filmklipp, ord- och begreppslistor, 

förklaringar och omformuleringar av olika slag för att kunna stötta elevernas språk- och 

kunskapsutveckling: 

Ska vi lyssna på en berättelse så har jag skrivit upp ord på tavlan och går igenom dem, försöker visa bilder när 
det blir jätteotydligt och pratar om det (…)  Jag måste förklara mer och det blir mycket anpassningar och då 
blir det ibland att de får samma material och där jag har sagt till sva-eleverna och till de andra med: ”läs texten 
och orden som du inte förstår stryk under och så ska jag försöka ta mig till dig någon gång under lektionen och 
förklara dessa”. Och då stryker de under orden och så skriver jag eller försöker rita en bild, jag är inte så bra på 
att rita. Då skrattar vi mest, då blir det lite lättsamt (Kuksa m.fl., 2022) 

Lärarna fokuserar således på att lyfta fram viktiga ord och begrepp som presenteras i 

meningsfulla sammanhang samt bearbetas på olika sätt. Den individuella anpassningen sker 

ofta genom att eleverna uppmuntras att identifiera ord och begrepp som behöver få en 

förklaring. Explicit språkligt stöd stärker, enligt lärarna, elevernas språkutveckling samtidigt 

som den bygger förtroendefulla relationer i klassrummet. Genom att kombinera strukturerat 

språkligt stöd med en inkluderande atmosfär, framstår dessa undervisningsstrategier som 



 
 

56 

medvetet utformade för att skapa en engagerande och meningsfull undervisning, som inte bara 

relaterar till kvalificeringsfunktionen utan även till socialisations- och 

subjektifieringsfunktionerna av utbildning (Biesta, 2010). Dessa funktioner framträder dock 

inte alltid som tydligt åtskilda. 

Samspelet mellan funktionerna blir särskilt tydligt i lärarnas egna beskrivningar i delstudie I, 

där språkligt stöd lyfts fram som en grundläggande förutsättning för social integration och 

delaktighet i det svenska skolsystemet och samhället i stort. En lärare understryker till exempel 

vikten av att skapa en lärandemiljö där alla elever, oavsett bakgrund, känner sig välkomna och 

inkluderade i lärandet.  

…för oavsett om en elev är nyanländ eller inte längre räknas som nyanländ behöver eleven få känna sig 
inkluderad, och att det för detta behövs mycket stöd (Kuksa m.fl., 2022) 

För elever med begränsade kunskaper i svenska framstår språkligt stöd som en central 

förutsättning för såväl förståelse som upplevelsen av att vara inkluderad i undervisningen. 

Lärarna uttrycker dock en viss oro över att nyanlända elever riskerar att hamna vid sidan av 

undervisningen om de inte får det stöd som de behöver. En av lärarna betonar exempelvis 

behovet av att erbjuda rikligt med språkligt stöd och lyfter fram skolans och lärarnas ansvar för 

inkludering av flerspråkiga elever. Samtidigt uttrycker läraren en frustration över att tiden ofta 

inte räcker till för att erbjuda den stöttning som eleverna behöver: 

Alltså tiden räcker inte till. Ibland skulle jag vilja säga så här: ”någon får ha mina svenska lektioner 
och jag vill jobba bara med de här eleverna som ingen annan jobbar med” (Kuksa m.fl., 2022). 

Citatet fångar lärarens upplevelse av att andraspråkselever, särskilt de nyanlända, riskerar att 

bli osynliga och belyser behovet av tydligare organisatoriska förutsättningar, där ansvaret för 

inkludering och språklig stöttning delas av hela skolan - inte läggs på “någon annan”. Liknande 

oro uttrycks av en annan lärare, som beskriver att eleverna “bara får hänga med på ett släp” och 

att undervisningen ofta “inte är riktad till dem” (Kuksa m.fl., 2022). I det här fallet innebär 

inkludering i svenskundervisningen - ett försök att främja socialisation - en risk att elevernas 

språk- och kunskapsutveckling (kvalificering) missgynnas. Det visar att socialisation och 

kvalificering i praktiken inte nödvändigtvis går hand i hand, vilket utmanar Biestas modell. 

Sammanfattningsvis kan det konstateras att anpassad undervisning och språkligt stöd beskrivs 

av lärarna som en viktig förutsättning för elevernas kunskapsinhämtning. Samtidigt som 

flexibla undervisningsformer och individanpassade uppgifter möjliggör, enligt lärarna, att 

eleverna deltar aktivt och känner sig inkluderade i lärandeprocessen, vilket i sin tur stärker 
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elevernas självförtroende och motivation att utvecklas. Språkligt stöd framstår därmed som en 

förutsättning för elevernas kunskapsutveckling (kvalificering), deras sociala integration 

(socialisation) och aktivt deltagande i samhällslivet (subjektifiering). Genom att göra 

undervisningsinnehållet tillgängligt för elever som ännu inte behärskar ämnesspråket kan 

anpassad undervisning och språkligt stöd dessutom bidra till arbetet med delmål 4.1 och 4.5 i 

Agenda 2030, dvs. förse alla elever med relevanta och ändamålsenliga kunskaper. 

Tema 2 - Elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer 

Temat elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer belyser de relationella 

strategier som lärarna beskriver i intervjuer. De använder dessa strategier för att förankra 

undervisningen i elevernas egna erfarenheter (connect to students’ lives) och samtidigt bygga 

en trygg klassrumskultur där varje elevs röst erkänns som betydelsefull. I analysen framgår att 

en sådan tillitsfull miljö skapar möjligheter till kvalificering, öppnar upp för socialisation och 

möjliggör subjektifiering i Biestas (2010) mening - även om dessa funktioner i praktiken ofta 

överlappar varandra och inte alltid är tydligt åtskiljbara.  

I delstudie I framhävs exempelvis vikten av att utgå från elevernas egna erfarenheter, särskilt i 

arbetet med att utveckla deras textkompetens, vilket kan kopplas till utbildningens 

kvalificeringsfunktion. Lärarna betonar att det är centralt att fokusera på elevernas förståelse av 

olika typer av texter, och då i synnerhet syftet med texten och hur denna är uppbyggd. Lärarna 

lyfter också fram hur de arbetar med gemensam läsning och bearbetning av texter tillsammans 

med eleverna, exempelvis med hjälp av en projektor eller en smartboardtavla. Vilket, enligt 

lärarna, ökar elevers förståelse för innehållet i texter samtidigt som det skapar utrymme för 

diskussion. En av lärarna betonar exempelvis att undervisningen behöver vara 

meningsskapande för att motivera eleverna. Det är viktigt att de förstår syftet med uppgiften 

och får tid att tänka och ställa frågor: 

Eleverna får ställa de frågor de behöver, där de känner att de behöver. Det kan ta lång tid, det kan ta 
en vecka, men bara att de förstår upplägget... Mycket handlar om att skapa mening för eleven, 
motivera eleven: varför ska man kunna det här? Det tar lång tid, men det är värt det i slutändan. Det 
kräver resurser. Vi är ju två pedagoger på 15 elever och det går åt, för att vi ska nå det resultatet vi 
vill. Och gärna någon studiehandledare som förklarar (Kuksa m.fl., 2022). 

Läraren beskriver också hur gemensam bearbetning av modelltexter med hjälp av en projektor 

eller en smartboard skapar möjligheter för eleverna att ställa frågor och klargöra eventuella 

oklarheter, vilket stärker elevernas förmåga att förstå, analysera och producera egna texter. 

Eleverna uppmuntras av lärarna att ställa frågor när de känner behov av detta och ges också 
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chansen att skapa egna faktatexter. Lärarna betonar också vikten av att motivera eleverna 

genom att visa praktisk användning av de färdigheter som tränas och använder olika metoder 

för detta, exempelvis visuell presentation och diskussion, för att skapa meningsfullhet i 

undervisningen.  

I delstudie I framför lärarna att social hållbarhet inom utbildningen involverar även skapandet 

av förtroendefulla relationer mellan lärare och elev, lärare och vårdnadshavare samt 

vårdnadshavare och elev. Att skapa tillitsfulla relationer på ett mänskligt plan, särskilt mellan 

lärare och elever, är av central betydelse. En av lärarna uttrycker detta exempelvis så här: 

Det är egentligen alla relationer man måste skapa. Att lära känna eleven och deras familjer. Det 
hjälper mig jättemycket när jag ska förklara något eller när vi ska lära oss något. Då kan jag bolla, 
alltså jag kan ha ett dynamiskt klassrum med de här eleverna eftersom jag känner dem (Kuksa m.fl., 
2022). 

Här pekas det på relationens roll för elevernas kunskapsutveckling. Denna beskrivning antyder 

att relationell närhet och socialisation inte bara samverkar med kvalificering - de kan vara en 

förutsättning för den. Citatet visar att undervisningens syften ofta är sammanflätade, och att ett 

alltför strikt tillämpande av Biestas funktioner riskerar att dölja denna komplexitet. Genom att 

lära känna sina elever samt förstå elevernas bakgrund och behov blir det, enligt läraren, lättare 

att förklara innehåll, bygga förtroende och främja elevers aktiva deltagande i undervisningen. 

Detta resonemang kan tydligt relateras till utbildningens subjektifieringsfunktion (Biesta, 2009, 

2010). I detta citat framgår hur läraren aktivt skapar förutsättningar för att eleverna ska bli 

tilltalade som subjekt, dvs. som unika, erkända individer snarare än enbart elever som ska 

"fyllas" med kunskap. När läraren talar om att lära känna sina elever och deras familjer betonar 

han att det handlar om att bygga relationer som gör det möjligt att skapa ett dynamiskt och 

lyhört klassrum. I ett sådant klassrum får elever träda fram som meningsskapande aktörer, inte 

bara som mottagare av undervisning. Att "bolla" med sina elever förutsätter att elever får ta 

plats som tänkande och reflekterande individer, vilket är centralt i Biestas syn på utbildning 

som något mer än kvalificering och socialisation - det handlar också om att bli ett subjekt i en 

gemensam värld. 

Ett annat sätt att skapa en mer elevcentrerad undervisning, som flera lärare beskriver, är att dela 

in eleverna i mindre grupper och erbjuda differentierad undervisning. Detta motiveras av en 

strävan att stödja elevernas individuella utveckling och identitetsskapande samt av behovet att 

skapa goda förutsättningarna för deras språk- och kunskapsutveckling. Det kan också förstås 
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som en form av arbete med subjektifiering, där elevernas unika behov och förutsättningar sätts 

i centrum. 

 Flera lärare lyfter vikten av att skapa mening för eleverna och motivera dem att förstå syftet 

med det de lär sig, främst genom att knyta undervisningsinnehållet till sina egna erfarenheter 

och vardagsliv. Undervisning som tar sin utgångspunkt i elevernas erfarenheter uppfattas av 

lärarna som särskilt framgångsrik för att väcka engagemang och höja motivationen hos 

eleverna. En av lärarna lyfter exempelvis att detta arbetssätt även kan bidra till ökad motivation 

och ansvarstagande. Lärarna framhåller därmed att undervisning som utgår från elevernas 

erfarenheter inte bara är framgångsrik för att väcka engagemang, utan också för att stärka både 

motivation och ansvarstagande hos eleverna. 

I delstudie II framgår att elevcentrerade uppgifter är ovanliga. Endast ett fåtal moment ger 

eleverna utrymme att relatera till sina egna erfarenheter, känslor och perspektiv. När de väl ges 

utrymme handlar de ofta om att utforska litteratur och lyrik. Läromedlen uppmanar elever att 

inte bara läsa, utan även reflektera över dikternas budskap och skriva egna poetiska texter. Till 

exempel kan eleverna läsa ett utdrag ur en skönlitterär text och diskutera och relatera till 

huvudpersonens situation, vilket skapar rum för elevens egna känslor och känslouttryck, 

tolkningar, erfarenheter och upplevelser. I en interaktiv övning föreslås att elever i par delar 

sina erfarenheter och sedan återberättar dessa för varandra:  

När du arbetar med texten Utskälld (s. 53) kan det vara intressant att låta eleverna 
diskutera huruvida de känner igen sig och kan relatera till Stinas situation och om de 
själva någon gång har haft ”en dålig dag”. I så fall kan du låta dem sitta i par och 
berätta för varandra. Låt sedan den ena eleven återberätta vad den andra har varit med 
om (Språkstart Lärarguide, s. 10). 

Denna typ av aktivitet lyfter fram subjektifieringsfunktionen genom att synliggöra elevens 

subjektiva röst, där elevers egna erfarenheter betraktas som meningsfulla och värda att lyssna 

på i undervisningen. Samtidigt skapas det utrymme för socialisation, eftersom eleverna genom 

det ömsesidiga lyssnandet och återberättandet tränar sig i empati, perspektivtagande och socialt 

ansvar. Eleverna ges möjlighet att inte bara lära språk, utan också hur man deltar i en gemenskap 

genom att förstå och bekräfta varandras berättelser.  

Denna relationella praktik är särskilt relevant i arbetet att uppnå delmål 4.a i Agenda 2030, som 

betonar vikten av trygga och inkluderande utbildningsmiljöer, och den stödjer även arbetet med 

delmål 4.7 som lyfter fram vikten av att värdesätta kulturell mångfald och kulturens bidrag till 

hållbar utveckling. Elevcentrerad undervisning och skapande av tillitsfulla relationer kan bidra 
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till att forma eleverna till deltagande samhällsmedborgare, i linje med skolans demokratiska 

uppdrag - något som i Biestas (2010) termer kan förstås som en sammansmältning av 

funktionerna snarare än en strikt uppdelning. 

Tema 3 - Elevernas kulturella och språkliga erfarenheter som pedagogisk resurs 

Mot bakgrund av den tillitsfulla lärandemiljö som diskuterats i föregående avsnitt fördjupar 

Tema 3 (elevernas kulturella och språkliga erfarenheter som pedagogisk resurs) analysen 

genom att fokusera på hur just denna miljö öppnar för att elevernas kulturella och språkliga 

erfarenheter blir en didaktisk resurs snarare än bara en bakgrundsfaktor. Temat synliggör hur 

elevernas flerspråkighet och kulturella bakgrund omsätts i konkreta undervisningsaktiviteter, 

exempelvis översättningar, jämförelser mellan språk och textsamtal, vilket därigenom bekräftar 

elevernas identitet (affirm identity) i Cummins (2015) mening. Samtidigt synliggör resultaten 

att dessa undervisningsmoment ofta förekommer som enstaka inslag snarare än som integrerade 

delar av undervisningen. Det väcker frågor om i vilken utsträckning identitetsbekräftande 

arbete är systematiskt och långsiktigt. Samtidigt visar studien hur dessa praktiker kan ha 

potential att främja kunskapsutveckling, skapa inkluderande gemenskaper samt stärka elevens 

egen röst och därigenom bidra till kvalificering, socialisation och subjektifiering (Biesta, 2010). 

I delstudierna framkommer att elevernas flerspråkighet används i vissa sammanhang som en 

resurs för att stödja deras kunskapsutveckling i ämnet svenska som andraspråk. I delstudie I 

betonas detta exempelvis genom lärarnas beskrivningar av studiehandledarens aktiva roll vid 

textgenomgångar inför lektionerna. Samarbetet med studiehandledare eller modersmålslärare 

beskrivs som "den bästa hjälpen man kan få" (Kuksa m.fl., 2022, s. 83). Lärarna framhåller 

därmed vikten av att involvera studiehandledare och modersmålslärare som en särskilt effektiv 

resurs för att fördjupa elevernas förståelse samt främja deras språkliga och ämnesmässiga 

utveckling. 

En av lärarna i delstudie I beskriver hur elevernas språkliga resurser skulle kunna tas tillvara i 

ännu högre grad genom samarbete med en arabisktalande lärare i svenska som andraspråk. Ett 

sådant samarbete skulle enligt läraren inte bara underlätta kommunikationen i klassrummet utan 

också ytterligare stödja elevernas kunskapsutveckling: 

Inkludering kan ju bli på elevens bekostnad många gånger, kan jag tycka, när vi inte har sva-
undervisning som vi önskar. De ska ju in och prata svenska så mycket som möjligt och socialisera 
sig med andra elever men de behöver ju också det andra ... Det är en utopi att jag skulle ha en 
arabisktalande sva-lärare som skulle kunna hjälpa mig med arabisktalande elever, jag förstår att det 
ser inte riktigt ut så. (Kuksa m.fl., 2022) 
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Samtidigt uttrycker läraren en oro över att nyanlända elever integreras i den ordinarie 

svenskundervisningen och går därmed miste om undervisning i ämnet svenska som andraspråk 

som är anpassad efter deras behov. Hon menar att en sådan inkludering riskerar att ske på 

bekostnad av elevernas språkutveckling, eftersom undervisningen inte i tillräcklig utsträckning 

tar hänsyn till deras språkliga förutsättningar. Enligt läraren skulle ett samarbete med en 

arabisktalande lärare i svenska som andraspråk kunna erbjuda ett mer träffsäkert stöd, men detta 

betraktas av henne som orealistiskt att genomföra i praktiken. Lärarens utsaga belyser därmed 

en spänning mellan intention och realitet - även om hon ser behovet av språkligt stöd på elevens 

modersmål, menar hon att förutsättningarna för detta saknas i praktiken. Här utmanas således 

idén om en jämlik tillgång till kvalificering, vilket visar hur utbildningens funktioner enligt 

Biesta (2010) inte alltid är möjliga att realisera inom rådande organisatoriska ramar. 

Samtidigt framhåller flera lärare i delstudie I att bekräftelse av elevernas språkliga och 

kulturella identiteter inte bara underlättar förståelsen (kvalificering) utan också stärker deras 

självkänsla och gemenskap (socialisation och subjektifiering). En av lärarna betonar 

exempelvis att det är avgörande för en nyanländ elev att få stöd från andra elever som delar 

samma modersmål. Att placera nyanlända elever bland dem vars modersmål är svenska kan, 

enligt en av lärarna, skapa en känsla av otrygghet och otillräcklighet hos den nyanlända eleven: 

Jag tänker så att om en elev kommer till klassrummet, till Sverige, kanske har det bara gått sex 
månader eller ett år och den eleven ska sitta med många elever som har svenska som sitt förstaspråk, 
där kommer jag tappa eleven. Eleven kommer ha det svårt, elevens självförtroende kommer drabbas. 
(Kuksa m.fl., 2022)  

Denna iakttagelse om vikten av att nyanlända elever får stöd av kamrater med samma 

modersmål kan kopplas till Biestas (2010) socialisation och subjektifieringsfunktion. Läraren 

visar en medveten strävan att erkänna och stärka elevernas flerspråkiga identiteter och ser detta 

som en naturlig och legitim del av det mångkulturella svenska samhället. 

Socialisationsfunktionen framträder i synnerhet genom skapandet av en inkluderande 

klassrumsmiljö. När elever med samma modersmål uppmanas att stödja varandra skapas 

förutsättningar för både social gemenskap och erkännande av deras språkliga och kulturella 

bakgrund samt utbildningen kan bli mer inkluderande och givande för alla elever. Men flera 

lärare pekar också på riskerna när social inkludering uteblir: 

Det finns risker att du går i den svenska skolan, du hänger på här och så har du liksom inte blivit 
tillräckligt inkluderad. Det blir inte en social hållbarhet, man växer upp sen ramlar man iväg och 
hamnar ingenstans. Man hamnar inte riktigt i det här samhället, får tillräcklig utbildning för att man 
ska kunna ha det jobbet som man skulle vilja ha utan att det blir en social utsatthet. (Kuksa m.fl., 
2022) 
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Detta citat visar på ett dilemma: utan aktiv socialisation riskerar nyanlända elever inte bara 

osäkerhet och bristande självkänsla, utan även långsiktig social utsatthet. Tillsammans visar 

lärarnas röster att socialisations- och subjektifieringsfunktionerna (att känna sig inkluderad och 

samtidigt utveckla sin egen röst) är ömsesidigt beroende. När stöd via flerspråkiga lärare och 

modersmålskamrater fungerar främjas både stödjande gemenskap (socialisation) och 

individuell autonomi (subjektifiering). När det brister utmanas både skolans demokratiska 

uppdrag och elevernas förutsättningar till personlig utveckling. 

I delstudie II framgår det hur elevernas kulturella och språkliga erfarenheter används som 

pedagogisk resurs när läromedlen uppmanar eleverna att översätta ord och begrepp till 

modersmålet eller elevernas starkaste språk. Användningen av elevernas modersmål framstår 

därmed som en integrerad del av undervisningen för att underlätta förståelsen och inlärningen 

av det svenska språket. Det är en praktik som i första hand syftar till att stödja 

kunskapsutveckling och därmed kopplas tydligt till utbildningens kvalificeringsfunktion. Det 

finns emellertid enstaka inslag som även kan knytas till socialisations- och 

subjektifieringsfunktionerna. Läromedlen erbjuder exempelvis ett antal uppgifter där eleverna 

kan relatera till sin egen bakgrund och kulturell identitet, vilket kan ses som ett erkännande och 

en bekräftelse av deras identiteter. Exempel på sådana uppgifter inkluderar att berätta för en 

kamrat om högtider de firar eller skriva en beskrivande text om en favoritplats i deras 

ursprungsländer. 

Sammanfattningsvis visar analysen att användning av elevernas flerspråkighet som resurs i 

undervisningen kan stödja elevernas kunskapsutveckling (kvalificering). Samtidigt främjar 

användning av elevernas språkliga och kulturella erfarenheter i undervisningen en inkluderande 

gemenskap (socialisation) och ger eleverna möjlighet att uttrycka sina perspektiv på ett 

självständigt sätt (subjektifiering). Genom uppgifter och klassrumsaktiviteter där eleverna kan 

relatera till sin egen bakgrund kan deras identiteter bekräftas och känslan av erkännande och 

delaktighet stärkas. Detta är förenligt med Biestas (2010) tankar om utbildningens tre 

grundläggande funktioner. Att legitimera och aktivt använda flerspråkighet i klassrummet 

ligger dessutom i linje med delmål 4.5 i Agenda 2030, om att eliminera utbildningsklyftor för 

utsatta grupper och med 4.7 som lyfter interkulturell förståelse som grund för fredliga och 

inkluderande samhällen. 
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Tema 4 - Fokus på språklig utveckling 

Temat fokus på språklig utveckling belyser den systematiska utbyggnaden av elevernas 

ämnesspråk och ses som ett uttryck för språkutvidgning (extend language) (Cummins, 2015). I 

temat synliggörs ett explicit arbete med att stötta utvecklingen av ämnesspecifikt språk hos 

elever.  

Kvalificeringsfunktionen framträder tydligt i lärarnas utsagor (delstudie I) och i läromedlens 

struktur (delstudie II) där språkutveckling står i fokus. Lärarna beskriver hur undervisningen 

syftar till att utveckla elevernas skrivförmåga och rusta dem med grundläggande 

språkkunskaper för att kunna lyckas i skolan och i det svenska samhället. Särskild vikt läggs 

vid meningsbyggnad, verbböjning och adjektivkongruens. Dessa moment behöver tränas in 

enligt lärarna för att elevernas språk ska "låta som bra svenska." Lärarna betonar även vikten 

av ordförrådsutveckling genom en undervisning som erbjuder eleverna möjlighet att tillägna 

sig "flera olika begrepp".  

Delstudie II visar hur läromedel i svenska som andraspråk betonar isolerad färdighetsträning, 

särskilt inom formella språkliga aspekter som stavning och grammatik. Eleverna får arbeta med 

uppgifter där de uppmanas att fylla i luckor, välja rätt ord eller identifiera språkliga fel. Fokus 

ligger på att stärka språkkompetensen genom systematisk träning i exempelvis tempus, ordföljd 

och interpunktion. Denna inriktning på språkutveckling är direkt kopplad till utbildningens 

kvalificerande funktion. Samtidigt kan det ifrågasättas i vilken utsträckning denna 

formfokuserade språkträning möjliggör ett meningsfullt och funktionellt språkbruk i autentiska 

sammanhang. Det finns en risk att en sådan undervisning begränsar elevens aktiva 

språkanvändning, något som även Biesta (2010) varnar för. Lärarna i delstudie I beskriver hur 

de, med samma syfte, erbjuder eleverna många tillfällen att prata, läsa och skriva på svenska. 

Detta arbete stärker inte bara språk- och kunskapsutvecklingen utan även främjar sociala 

färdigheter, vilket tydliggör kopplingen till utbildningens socialiserande funktion. 

Socialisationsfunktionen synliggörs således i ambitionen att stödja språkutvecklingen hos 

eleverna, men resultaten visar på en betydande skillnad mellan delstudie I och delstudie II vad 

gäller vilka språkliga dimensioner som prioriteras och varför. I delstudie I framstår socialisation 

som en interaktiv praktik mellan elever och lärare, medan delstudie II visar på en normerande 

socialisation i skolans kontext genom en introduktion av termer och begrepp från olika 

skolämnen. Dessa inslag skapar förutsättningar för en undervisning som stödjer elevernas 
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socialisation in i skolans kultur och språk och därmed kan bidra till bättre förutsättningar för 

elevernas framtida utbildningskarriär. Delstudie II visar att läromedlen i svenska som 

andraspråk lägger stor vikt vid att introducera ämnesspecifikt ordförråd från skolämnen som 

naturvetenskap, samhällskunskap, slöjd, matematik och idrott. Exempelvis presenteras 

substantiv som en tavla, en pennvässare och ett suddgummi, samt verb som läser, skriver, 

pratar, lyssnar, räknar, tänker, räcker upp handen och översätter i läromedlets inledande 

kapitel (Fördel Start). Därefter introduceras ord relaterade till praktiska skolämnen, exempelvis 

en såg, en hammare, en skruvmejsel, en spik, en bräda och en skruv. Detta ämnesorienterade 

språkbruk tyder på en ambition att socialisera eleverna i skolans institutionella språkbruk och 

begreppsvärld. Däremot får vardagsnära språk och fraser relativt lite utrymme, vilket enligt 

delstudien riskerar att begränsa elevers möjligheter att uttrycka sig i mer personliga eller 

informella sammanhang. 

Läromedlen täcker ett omfattande, om än något fragmenterat, urval av ämnesinnehåll från olika 

skolämnen för att kunna socialisera eleverna i en svensk skolkontext. I delstudie II beskrivs 

dessutom hur läromedel genom sina texter och uppgifter uppmanar eleverna att ta del av och 

diskutera allmänaccepterade normer, exempelvis genom att svara på följande frågor: "Hur 

tycker du att man ska bete sig på nätet?", "Får man skriva vad som helst?" och "Får man lägga 

upp bilder utan att fråga om lov?" (Språkstart, s.35). Dessa frågor speglar skolans demokratiska 

värdegrund (Skolverket, 2022) och kan förstås som uttryck för socialisationsfunktionen enligt 

Biesta (2010), där elever introduceras i samhällets normer och värderingar. 

Samtidigt aktualiserar uppgifterna frågan om huruvida läromedlen skapar utrymme för eleverna 

att enbart acceptera och anpassa sig till dessa normer, eller om de också ges möjlighet att 

förhålla sig kritiskt till dem. Biesta (2010) framhåller vikten av att balansera socialisation med 

subjektifiering, där elever ges möjlighet att inta egna, ansvarstagande positioner. När läromedel 

fokuserar på skolans begreppsvärld - med ord som ”räcker upp handen”, ”räknar”, 

”skruvmejsel” och ”bräda” - medan vardagsnära eller elevnära språk ges mindre utrymme, 

riskerar det att förstärka ett ensidigt socialisationsperspektiv. Att läromedlen i huvudsak 

fokuserar på skolrelaterade uttryck och normer kan ses som ett tecken på att 

socialisationsfunktionen ges företräde på bekostnad av den subjektiverande funktion som 

förutsätter elevens aktiva meningsskapande. Det kan därför ifrågasättas om denna dominans av 

skolspråk verkligen möjliggör elevens subjektifiering - alltså att inta en egen röst i dialog med 

omvärlden - eller om eleven främst tränas i att reproducera kunskaper och anpassa sig till 
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etablerade normer. Här uppstår en potentiell målkonflikt mellan kvalificering och 

subjektifiering. 

I delstudie I betonar lärarna vikten av att eleverna lär sig svenska för att kunna integreras i det 

svenska samhället. Lärarna framhåller att bristande språkkunskaper riskerar att försvåra 

övergången till gymnasiet och poängterar att språkutvecklingen främjas genom interaktion och 

socialisation mellan nyanlända elever och övriga klasskamrater. För att stödja eleverna 

uppmanar exempelvis en av lärarna i delstudie I de nyanlända eleverna att ta initiativ och 

interagera med de "svenska" eleverna: 

När det gäller social hållbarhet, det är om du vill lära dig svenska då lär du dig jättemycket när du 
är med de eleverna som har svenska som modersmål. Men tyvärr ser jag, vet inte vad det beror på, 
att de eleverna som har svenska som andraspråk är alltid en grupp medans de eleverna som har 
svenska som förstaspråk är en annan grupp (Kuksa m.fl., 2022) 

Citatet synliggör både intention och strukturella begränsningar - läraren vill skapa socialisation 

över språkgränser, men konstaterar att elevgrupperna i praktiken förblir separerade. Det pekar 

på en spänning mellan ambitionen att skapa inkluderande miljöer och de faktiska möjligheterna 

till interaktion, vilket kan förstås som en begränsning i hur socialisationsfunktionen realiseras 

i praktiken. Lärarna arbetar aktivt för att överbrygga språkgränser, men uttrycker att deras 

insatser ofta inte räcker till för att bryta invanda mönster av separation. 

Detta aktualiserar frågan om huruvida socialisation sker på ett sätt som också öppnar upp för 

subjektifiering, eller om det snarare riskerar att reproducera separation mellan elevgrupper. Att 

läraren uttrycker osäkerhet kring varför grupperna förblir åtskilda visar att undervisningens 

socialiserande funktion inte alltid leder till ömsesidig delaktighet, utan kan kräva mer än 

enskilda initiativ. 

Socialisationsfunktionen i lärarnas utsagor tenderar därmed att handla om socialisation i lokala 

gemenskaper, vilket syftar till att eleverna på sikt ska finna sin plats i det svenska samhället. 

Socialisationen i klassrummet kan här tolkas som en underordnad kvalificering, där lärarna 

menar att elevernas språkutveckling främst sker genom socialisation med klasskamrater. 

Samtidigt pekar lärarna på att framgångsrik språk- och kunskapsutveckling också leder till 

socialisation på samhällsnivå.  

Denna socialisation syftar till att förbereda eleverna för framtida deltagande i arbetsliv och 

samhälle. Genom att utveckla både språk och ämneskunskaper i klassrummet socialiseras de 

inte bara in i skolans språkbruk och kunskapsområden, utan också i de färdigheter och normer 
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som krävs för att kunna navigera i samhället. Detta ligger i linje med Biestas (2010) beskrivning 

av utbildningens socialiserande funktion, men väcker samtidigt frågan om i vilken grad 

undervisningen också öppnar för subjektifiering, det vill säga möjligheten att inta egna 

positioner, reflektera över normer och agera som ansvarstagande subjekt. Ett exempel på detta 

dubbla fokus syns i hur de aktuella lärarna beskriver sitt arbete. De arbetar aktivt med att 

inkludera nyanlända elever i gemensamma aktiviteter och klassrumsinteraktioner för att stärka 

deras deltagande i skolgemenskapen. Genom att kombinera språkstärkande arbete med social 

inkludering, verkar de både för socialisation och för att ge eleverna utrymme att utvecklas som 

aktiva och ansvarstagande subjekt. 

Ett subjektiverande perspektiv blir synligt när en av lärarna i delstudie I beskriver hur hon 

arbetar med att främja elevernas språkliga medvetenhet genom att jämföra strukturer i de språk 

som talas i klassrummet. Genom att jämföra olika språk som eleverna i klassen talar strävar 

läraren efter att synliggöra språkets struktur och främja språklig medvetenhet hos alla elever i 

klassen. Målet är att öka förståelsen för språkets uppbyggnad och därigenom stödja elevernas 

språkutveckling. Subjektifieringsfunktionen synliggörs i delstudie I genom lärarnas strävan att 

utveckla elevernas språkliga medvetenhet, inte bara som ett kognitivt mål utan som en 

möjlighet för eleverna att förstå och forma sitt språk utifrån egna villkor. När elever ges 

utrymme att reflektera över språkets uppbyggnad, jämföra med sina egna språk och uttrycka 

sig på egna villkor, stärks deras roll som tänkande, ansvarstagande subjekt. Det systematiska 

arbetet med ämnes- och skolrelaterat språk stödjer dessutom ämnets bidrag till arbetet med 

hållbarhetsmålen i Agenda 2030, framför allt delmål 4.6 om att alla ska lära sig läsa, skriva och 

räkna samt 4.4 om relevanta kunskaper för framtida arbetsmarknad och därmed ekonomisk 

trygghet. 

Sammanfattande kommentar 

Undervisningen i svenska som andraspråk framstår som en komplex väv som syftar till att möta 

utbildningens tre funktioner: subjektifiering, socialisation och kvalificering. Lärarutsagor i 

delstudie I och läromedelsanalysen i delstudie II visar på ämnets potential att stödja elevernas 

språkliga och personliga utveckling, samt bidra till deras inkludering och delaktighet i skolan 

samt förberedelse för olika aspekter av samhällslivet. 

Kvalificeringsfunktionen framträder tydligast genom det språkliga stöd som erbjuds eleverna, 

exempelvis i form av explicit undervisning i ordförråd, grammatik och textstruktur. Genom att 
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tillhandahålla anpassade uppgifter och fokusera på grundläggande språkstrukturer skapar 

lärarna och läromedlen goda förutsättningar för elevernas språk- och kunskapsutveckling, 

vilket är avgörande för elevernas akademiska framgång och förmåga att finna sin plats på 

arbetsmarknaden samt delta fullt ut i samhället.  

Den socialiserande funktionen synliggörs i beskrivningar av hur lärarna säger sig vilja skapa 

ett inkluderande lärandeklimat genom att koppla undervisningen till elevernas egna 

livserfarenheter och därmed främja elevernas socialisation i det svenska samhället. Införandet 

av ett ämnesspecifikt språk förbereder eleverna för framtida studier inom olika akademiska 

discipliner och hjälper eleverna att navigera i skolans kultur och språk, vilket stärker deras 

förmåga att fungera och bidra inom den bredare samhällsgemenskapen. 

Subjektifiering kommer till uttryck när elevernas identiteter bekräftas, exempelvis genom 

användning av elevernas kulturella och språkliga bakgrunder som resurs i undervisningen. 

Detta stärker elevernas självkänsla och identitet, vilket är grundläggande för 

subjektifieringsprocessen där eleverna utvecklas som unika, självständiga och ansvarstagande 

individer.  

Sammanfattningsvis visar resultaten att undervisningen i svenska som andraspråk har potential 

att bidra till utvecklingen av elevers språkliga kompetens och personliga utveckling samt att 

förbereda dem för aktivt deltagande i samhället. En didaktisk nyckelfråga är dock hur 

undervisningen kan balansera Biestas (2010) tre utbildningsfunktioner. När fokus ensidigt 

läggs på formella språkfärdigheter kan kvalificeringsfunktionen bli dominerande. En sådan 

”formfixering” riskerar att lämna eleverna utan verktyg för att tolka, värdera och använda 

språket i autentiska sammanhang; därmed försvagas både socialisation och subjektifiering. 

Dessa exempel synliggör det didaktiska dilemma som flera lärare själva uttrycker: att balansera 

behovet av struktur, progression och måluppfyllelse med behovet av relation, mening och 

erkännande. Analysen tyder på att det är just i mötet mellan dessa behov som undervisningens 

transformativa kraft kan växa fram. Resultaten synliggör därmed spänningar mellan de tre 

övergripande funktionerna. I flera exempel, särskilt i läromedelsanalysen, framstår 

undervisningen som starkt styrd av kvalificeringslogik, medan socialisation och subjektifiering 

ges mindre utrymme.  
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Vilken funktion som blir tongivande styrs dock i hög grad av lärarens intentioner och 

läromedlens prioriteringar. Några lärare betonar elevens aktiva deltagande och vikten av en 

undervisning som upplevs som meningsfull. Andra fokuserar mer på språkutvecklingen som ett 

medel för att säkerställa elevens inkludering i samhället.  

Undervisningen i ämnet svenska som andraspråk har potential att bidra till arbetet med mål 4 i 

Agenda 2030, men denna potential realiseras först när språkutveckling, identitetsbyggande och 

social inkludering integreras på ett medvetet och systematiskt sätt. För att det ska ske krävs det 

ett medvetet didaktiskt arbete där balansen mellan utbildningens tre funktioner inte tas för 

given, utan aktivt förhandlas i relation till kontextuella villkor och elevgruppens behov. Utan 

denna balans riskerar undervisningen att förbli fragmentarisk och styrd av enskilda aktörers 

uppfattningar om vad svenska som andraspråk ”bör” vara. 
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7. Diskussion 
I det följande diskuteras resultaten i ljuset av licentiatuppsatsens huvudsyfte att bidra med 

kunskap om hur ämnet svenska som andraspråk kan stödja arbetet med att uppnå mål 4 i Agenda 

2030. Diskussionen är tematiserad efter licentiatuppsatsens fyra forskningsfrågor med särskilt 

fokus på hur utsagor om undervisning i svenska som andraspråk samt innehållet i läromedlen 

kan förstås utifrån utbildningens funktioner och dess relevans för hållbar utveckling. 

Biestas (2010) teorier om utbildningens tre centrala funktioner används som primärt analytiskt 

verktyg för att belysa hur undervisningen i svenska som andraspråk kan förstås i relation till 

utbildningens bredare syften. Genom att kombinera lärarutsagor om undervisningspraktiken 

(delstudie I) med en analys av läromedel (delstudie II), belyser studien både intention och tänkt 

innehåll i undervisningen. Här indikerar resultaten också att det inte alltid är möjligt att entydigt 

kategorisera undervisningens innehåll enligt Biestas tre funktioner. Gränserna är flytande, och 

lärares didaktiska val präglas också av lokala villkor och elevernas behov. Det gör lärarrollen 

komplex, eftersom den kräver en simultan förståelse för både utbildningens strukturella ramar 

och elevernas individuella förutsättningar och utveckling. 

Urvalet av kunskapsinnehåll i språkligt heterogena klasser  

Resultaten visar att lärarna betonar vikten av att tillämpa strategier som stödjer språklig, social 

och personlig utveckling. Samtidigt framgår av lärarnas egna beskrivningar att denna 

helhetssyn i första hand är ett ideal. I de undervisningspraktiker som de själva beskriver 

dominerar fortfarande formell språkträning. Flera lärare uttrycker dock en ambition att skapa 

en lärandemiljö där språkutvecklingen står i centrum och elevernas kulturella och språkliga 

erfarenheter tas tillvara för att skapa gynnsamma förutsättningar för både språkutveckling och 

delaktighet i skolgemenskapen. Denna potentiella balans mellan formfokus och elevnära teman 

illustrerar spänningsfältet mellan Biestas (2010) kvalificerande och socialiserande funktioner. 

På så vis kan ämnet bidra till att förverkliga Agenda 2030:s mål om inkluderande utbildning, 

vilket Hallinger och Nguyen (2020) framhåller som ett mål för utbildningspraktiker med en 

tydlig hållbarhetsinriktning.  

Resultaten i delstudie I visar att lärarna drar åt två håll. Vissa prioriterar ord- och 

grammatikkunskaper som grund för språk- och kunskapsutveckling, medan andra uttrycker att 

undervisningen blir mest meningsfull när den tar avstamp i elevernas flerspråkiga repertoarer 

och kulturella erfarenheter. Denna tudelning som lärarna ger uttryck för illustrerar ett välkänt 
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dilemma: ska undervisning i svenska som andraspråk främst fokusera på formell språkträning 

eller bygga på elevernas språkliga och kulturella erfarenheter? Lindholm (2020) visar att svaret 

ofta avgörs av lärarens egen syn på flerspråkighet, medan Hedman och Magnusson (2018) 

varnar för att en enspråkig norm fortfarande styr klassrumspraktiken. 

När tyngdpunkten hamnar uteslutande på kvalificering (grundläggande språkfärdighet) eller på 

socialisation och subjektifiering (elevröster och identitet) riskerar eleverna att gå miste om den 

helhet som krävs för att nå kursplanens mål. En hållbar balans skulle kräva organisatoriska 

ramar som möjliggör såväl explicit språkundervisning som elevnära temaarbete. Här lyfter 

lärarna flera strukturella hinder: tids- och resursbrist, korta lektionspass, få 

samplaneringstillfällen och begränsad tillgång till studiehandledare gör att varken den 

formorienterade eller den elevnära undervisningen blir så omfattande som de önskar. 

Det formorienterade fokus som flera lärare beskriver återspeglas även i delstudie II: över hälften 

av uppgifterna i de analyserade läromedlen inriktas på isolerad färdighetsträning, vilket snarare 

förstärker än utmanar lärarnas nuvarande innehållsurval. Sammantaget antyder resultaten att 

valet av kunskapsinnehåll präglas av en vilja att förena verktyg för språklig kvalificering med 

innehåll som främjar identitet och socialisation, men att detta begränsas av skolans strukturella 

villkor. Därmed väcks frågan om Biestas tre utbildningsfunktioner verkligen låter sig hållas i 

ständig balans eller om vissa kontexter, såsom språkundervisning för nyanlända, ibland kräver 

medvetna temporära förskjutningar mellan funktionerna beroende på elevers behov och de 

organisatoriska ramarna. En sådan obalans konkretiserar en utmaning som måste övervinnas 

för att mål 4 i Agenda 2030 ska uppnås och alla elever ska ges likvärdig möjlighet till både 

språklig progression och delaktighet i ett pluralistiskt samhälle. 

Inkludering och social hållbarhet i lärarnas motiveringar 

Resultaten i denna licentiatuppsats pekar på att ämnet svenska som andraspråk har potential att 

fungera som en arena för inkluderande och reflekterande lärande, där mångfald och olikheter 

aktivt integreras och används som resurser för lärande. Ämnets uttalade mål är att ge eleverna 

de språkkunskaper som krävs för att delta i samtal, förstå olika perspektiv och uttrycka egna 

tankar och åsikter. Dessa språkliga förmågor anses vara centrala för att kunna delta i ett 

pluralistiskt och hållbart samhälle (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2022). När undervisningen i 

ämnet svenska som andraspråk lyckas förena språkträning med ett för eleverna meningsfullt 
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innehåll har ämnet potential att bidra till att eleverna lär sig svenska och utvecklar sin förmåga 

att agera som engagerade och ansvarstagande medborgare. 

Den socialiserande funktionen av undervisningen i svenska som andraspråk framträder i min 

analys som en central faktor för att främja elevernas känsla av delaktighet och inkludering i 

samhället. ”Vi kan inte skylla på att folk inte är inkluderade när vi inte har jobbat med det 

ordentligt”, som en av lärarna uttryckte det. Genom att lärare strävar efter att skapa en 

lärandemiljö där elevernas kulturella och språkliga bakgrund inte bara accepteras utan aktivt 

integreras i undervisningen, skapas förutsättningar för ökat engagemang för det egna lärandet, 

för skolgemenskapen och för ett demokratiskt, hållbart samhälle. Wals (2012) betonar att en 

sådan pluralistisk miljö, där elevernas erfarenheter används som pedagogiska resurser, 

möjliggör en djupare förståelse av de olika perspektiv som präglar ett globaliserat samhälle. 

Parallellt främjas även subjektifieringsfunktionen, då eleverna ges utrymme att uttrycka sin 

unika röst och reflektera över sina identiteter och positioner i det nya samhället. Detta bidrar 

inte bara till deras individuella utveckling utan även till deras förmåga att navigera och delta 

aktivt i en mångkulturell kontext. 

Socialisations- och subjektifieringsfunktionerna visade sig vara tätt sammankopplade i 

undervisningen i svenska som andraspråk. Lärarna i studien beskriver ambitionen att skapa ett 

inkluderande lärandeklimat och att koppla undervisningen till elevernas egna livserfarenheter, 

vilket kan sättas i relation till Häggströms (2022) resultat om hur grupparbete och samtal i 

undervisningen kan stärka elevernas engagemang. Genom att främja en miljö där eleverna 

känner sig sedda och integrerade bidrar undervisningen i svenska som andraspråk till ett 

inkluderande utbildningssystem. Detta understryker betydelsen av undervisningspraktiker som 

inte bara fokuserar på teoretiskt innehåll utan även på elevernas personliga och sociala 

utveckling. 

Elever som undervisas i ämnet svenska som andraspråk har ofta betraktats utifrån sin bristande 

språkliga kompetens (t.ex. Nuottaniemi, 2023; Siekkinen, 2021). I delstudie I framkommer 

dock att flera lärare använder undervisning i svenska som andraspråk för att ge eleverna 

möjlighet att stärka sin egen röst och uttrycka sina tankar, åsikter och erfarenheter. När sådana 

möjligheter skapas kan undervisningen främja ökad självkänsla och känsla av tillhörighet hos 

nyanlända och flerspråkiga elever. Samtidigt öppnas elevernas perspektiv för mer nyanserade 

samtal om och en djupare förståelse för både globala och lokala sociala, ekonomiska och 

ekologiska hållbarhetsutmaningar. Elevernas erfarenheter av migration och eventuella sociala 
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orättvisor kan bidra med alternativa tolkningar som annars riskerar att förbises. När lärarna 

erkänner och integrerar dessa erfarenheter i undervisningen utmanas rådande normer och nya 

möjligheter skapas för en kritisk dialog och ett inkluderande samhälle. 

Ämneskonceptioner i ämnet svenska som andraspråk 

Studien belyser den komplexa roll som lärare och läromedelsförfattare ha, där pedagogens 

uppdrag omfattar både systemnivå6 och klassrumsnivå. Detta innebär en balansgång där lärare 

å ena sidan ska förhålla sig till utbildningens övergripande mål och funktioner (Biesta, 2010), 

och å andra sidan att omsätta dessa mål i en meningsfull undervisning som möter elevernas 

behov i det enskilda klassrummet. Det läraren gör på klassrumsnivå (val av innehåll, 

undervisningsmetoder och interaktion med elever) är alltså en konkret manifestation av 

utbildningens funktioner på systemnivå. 

De analyserade läromedlen framställer ämnet svenska som andraspråk som flera överlappande 

“ämneskonceptioner” (jfr Malmgren, 1996): (1) ett färdighetsämne med stark betoning på 

isolerad grammatik- och vokabulärträning, (2) ett skolorienterande ämne med fokus på 

ämnesspecifikt ordförråd, (3) ett normorienterande ämne som förmedlar beteendenormer och 

(4) ett litteraturorienterande ämne, där skönlitteratur förekommer men i huvudsak som korta 

utdrag. Erfarenhetspedagogiska inslag syns i enstaka uppgifter som uppmuntrar eleverna att 

knyta an till sina egna erfarenheter, men detta är betydligt mindre förekommande än de övriga 

konceptionerna. Den konception som dominerar främst är svenska som andraspråk som ett 

färdighetsämne. Detta kan möjligen fungera som en förklaring till varför lärarna, i delstudie I, 

upplever att de måste “välja sida” mellan formfokus och ett meningsfullt innehåll: läromedlen 

ger störst stöd för det förra (jmf. Ljung Egeland & Kulbrandstad, 2022; Tomlinson, 2016). 

När läromedlen primärt erbjuder färdighetsorienterat material kan läraren behöva skapa egna 

uppgifter för att lyfta erfarenhetspedagogiska och litteraturorienterande inslag. Detta är ett krav 

som förstärker den redan beskrivna tids- och resursbristen. Denna situation illustrerar hur 

Biestas (2010) kvalificerande funktion lätt dominerar när stöd för socialisation och 

subjektifiering saknas i materialet. 

Resultaten från delstudie II indikerar dessutom en potentiell obalans. När läromedlen 

överbetonar kvalificering riskerar de, trots lärarnas goda intentioner, att reproducera en 

 
6 Med systemnivå avses här den nationella eller organisatoriska nivå där utbildningens mål, styrdokument och 
policyramverk formuleras (jfr Biesta, 2010). 
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enspråkig norm snarare än utmana den. Den rådande bristen på läromedel i ämnet svenska som 

andraspråk kan dessutom ses som en begränsning för skolans möjlighet att aktivt bidra till 

hållbar utveckling via språkundervisningen, särskilt eftersom många elever i svenska som 

andraspråk står längst från full delaktighet i samhället. En tydligare koppling mellan 

läromedelsutveckling och hållbarhetsmålen, exempelvis genom tillgängliga öppna lärresurser 

med mångfaldsperspektiv, skulle kunna stärka både undervisningens kvalitet och dess 

samhällsrelevans (SOU 2021:70, s. 133). 

Sammanfattningsvis visar delstudien att ämnet svenska som andraspråk har potential att erbjuda 

undervisning som stödjer flerspråkiga och nyanlända elevers språk-, kunskaps- och 

personlighetsutveckling och därmed har en stor potential att bidra till skolans hållbarhetsarbete 

mot mål 4 i Agenda 2030. För att frigöra denna potential behöver läromedlen breddas med fler 

aktiviteter som tar avstamp i elevernas erfarenheter och som ger större utrymme för litteratur. 

En sådan breddning skulle skapa bättre förutsättningar för en kritisk och identitetsskapande 

undervisning där reflektion fungerar som bryggan som kan hålla kvalificering, socialisation och 

subjektifiering i balans. 

Ämnet svenska som andraspråk och dess roll och potential i arbetet 
mot mål 4 i Agenda 2030 

I debatten om utbildning för hållbar utveckling och dess tillämpning i specifika skolämnen 

framträder grundskoleämnet svenska som andraspråk som en viktig arena för hållbarhetsarbete 

för att uppnå mål 4 i Agenda 2030. Detta gäller inte minst mot bakgrund av forskningsläget 

som understryker behovet av att gå från teoretiska resonemang till empiriskt förankrade 

undervisningsmodeller för hållbar utveckling (Hallinger & Nguyen, 2020; Öhman & Sund, 

2021). Resultaten från båda delstudierna visar hur Biestas (2010) ramverk kan användas för att 

förstå denna potential. Om undervisningen förmår väva samman de tre funktionerna har den 

potential att inte bara öka elevernas språkliga kompetens utan också stärka deras handlingskraft 

och identitetsskapande. Detta är emellertid en ambition snarare än ett etablerat faktum vilket 

understryker behovet av mer praktiknära forskning (Hallinger & Nguyen, 2020). 

I både delstudie I och II framgår det att kvalificeringsfunktionen stärks när undervisningen 

erbjuder systematiskt språkligt stöd och anpassade uppgifter. Detta är avgörande för elevernas 

akademiska framgång och knyter an till Agenda 2030 med kravet på likvärdig utbildning av 

god kvalitet för alla (jfr. Lim Falk & Bani-Shoraka 2022). Genom att utveckla elevernas 

språkförståelse och rusta dem för kommande akademiska krav kan ämnet svenska som 
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andraspråk bidra till att förverkliga hållbarhetsmålet. Lim Falk och Bani-Shoraka (2022) 

betonar dessutom att en sådan undervisning motverkar socialt utanförskap och främjar 

inkludering. 

Vidare är undervisningen, där elevernas identitet och mångkulturella bakgrund erkänns och 

värderas, i linje med Öhman och Sunds (2021) krav på att engagemang för hållbarhet bör vara 

intellektuellt, känslomässigt och praktiskt balanserat. Genom att bekräfta och stärka elevernas 

identitet och självkänsla bidrar en sådan undervisning till subjektifieringsfunktionen av 

utbildningens mål och funktion. Resultaten antyder att undervisningen i svenska som 

andraspråk kan göra mer än att utveckla språklig och akademisk kompetens; den har också 

potential att främja personlig och social integration - viktiga byggstenar för en hållbar framtid. 

Om läraren väljer att använda elevernas kulturella och språkliga erfarenheter som pedagogisk 

resurs öppnas möjligheten att skapa en mer rättvis och inkluderande skolmiljö som på sikt kan 

stärka hållbar utveckling, både för individer och för samhället i stort. 
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8. Slutsatser och didaktiskt kunskapsbidrag till ämnet 
svenska som andraspråk   
Licentiatuppsatsen visar att undervisningen i svenska som andraspråk har potential att stödja 

elevers språk- och kunskapsutveckling, samtidigt som den kan bidra till en mer inkluderande 

och hållbar utbildning i linje med mål 4 i Agenda 2030. Utifrån analyser av lärarintervjuer och 

innehållet i läromedel lyfter studien fram betydelsen av undervisning som bekräftar elevers 

identitet, utgår från deras erfarenheter och erbjuder språkligt stöd. 

Resultaten pekar på att undervisning som knyter an till elevernas språkliga och kulturella 

bakgrund kan främja en känsla av tillhörighet, engagemang och meningsskapande. Resultaten 

antyder att integrering av elevers modersmål och kulturella referenser har potential att bidra till 

stärkt självförtroende och ökade möjligheter att uttrycka sig i olika sammanhang. Detta kan i 

sin tur bidra till att eleverna utvecklas till självständiga och ansvarstagande individer, i linje 

med utbildningens subjektifieringsfunktion (Biesta, 2010). En undervisning som präglas av 

tillitsfulla relationer och som främjar interaktion mellan elever med olika språkliga bakgrunder 

kan stödja elevers deltagande i både skolans gemenskap och det demokratiska samtalet, vilket 

aktualiserar den socialiserande funktionen (Biesta, 2010). Resultaten visar också att ett 

strukturerat arbete med att utveckla elevernas läs-, skriv- och ämnesspråk kan bidra till 

utbildningens kvalificerande funktion som handlar om att ge eleverna språkliga och kognitiva 

verktyg som behövs för vidare utbildning, samhällsdeltagande och framtida yrkesliv (Biesta, 

2010; jmf. UNESCO, 2016a). 

Lärarens roll är central i detta arbete. Det är genom lärarens didaktiska val, som urval av 

innehåll, undervisningsformer och sätt att bemöta elever, som utbildningens tre funktioner 

konkretiseras i klassrummet. Att balansera kvalificering, socialisation och subjektifiering i 

praktiken kräver medvetenhet om undervisningens flerdimensionella uppdrag och en vilja att 

skapa utrymme för elevers egna röster. 

Det kan också konstateras att utbildning för hållbar utveckling, oavsett ämnesområde, kräver 

en balans mellan teoretiska insikter och praktiska tillämpningar. Undervisning i ämnet svenska 

som andraspråk, som det har visat sig i denna studie, erbjuder en unik möjlighet att integrera 

hållbarhetsmål genom att skapa en inkluderande och stödjande lärandemiljö för elever med 

olika språklig och kulturell bakgrund. Detta är i linje med den pedagogiska ambitionen att 

utveckla elevernas kritiska tänkande, handlingskompetens och engagemang för en hållbar 
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framtid, vilket betonas i ESD-forskningen (t.ex. Öhman & Sund, 2021). För att verkligen uppnå 

dessa mål är det avgörande att fortsätta utveckla och förfina undervisningspraktiker och 

läromedel inom ämnet svenska som andraspråk. Den aktuella studien understryker behovet av 

en djupare förståelse av hur teoretiska modeller som föreslås inom ESD-forskningen kan 

utvecklas och omsättas i praktiken inom ramen för samtliga skolans ämnen för att effektivt 

främja arbetet för att nå hållbarhetsmålen. Ämnet svenska som andraspråk kan fungera som ett 

exempel för att uppmärksamma vikten av att inkludera elevernas egna perspektiv och språkliga 

och kulturella erfarenheter i undervisningen för att skapa en pluralistisk, dynamisk och 

engagerande lärandemiljö som bidrar till att forma reflekterande och aktiva medborgare.  

Det finns dock ett stort behov av fler empiriska studier som undersöker utbildning för hållbar 

utveckling i alla ämnen inklusive ämnet svenska som andraspråk. Klassrumstudier som 

fokuserar på undervisningspraktiken är särskilt viktiga. Intervjuer med lärare ger inblick i deras 

uppfattningar, avsikter och reflektioner; läromedelsstudier visar vilket innehåll som erbjuds, 

men bara klassrumsobservationer kan avslöja hur dessa intentioner och material faktiskt 

omsätts i handling. Observationerna skulle kunna belysa vilka språkliga stödstrategier lärarna 

väljer i stunden, hur de anpassar uppgifter efter elevernas behov och hur eleverna verkligen 

engagerar sig och lär sig i interaktion med både lärare och kamrater. Genom att kombinera 

dessa perspektiv kan vi få ökad kunskap om vilka pedagogiska strategier som verkligen 

fungerar för att stärka flerspråkiga elevers språkutveckling och samtidigt stödja arbetet mot 

hållbarhetsmålen i Agenda 2030. Denna kunskap kan sedan hjälpa lärare att utforma och 

anpassa sin undervisning på ett mer ändamålsenligt sätt. 

Sammantaget bidrar licentiatuppsatsen med kunskap om hur undervisningen i svenska som 

andraspråk kan förstås i termer av utbildningens tre funktioner - kvalificering, socialisation och 

subjektifiering - och hur dessa kan balanseras för att möta elevers behov och bidra till att uppnå 

mål 4 i Agenda 2030. Även om studien inte undersöker undervisning i praktiken, belyser 

centrala didaktiska utvecklingsmöjligheter. 
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Summary in English 

The present licentiate thesis investigates how Swedish as a Second Language (SSL) can advance 

Sustainable Development Goal 4: “inclusive and equitable quality education for all” within the 

framework of the United Nations’ 2030 Agenda.  

Background and Context 

The thesis responds to the UNESCO (2016a) call for educational systems to foster reflective, 

responsible citizens capable of contributing to a socially, economically, and ecologically 

sustainable future. Echoing recent Education for Sustainable Development (ESD) scholarship, 

this thesis foregrounds language development as a key driver of both social inclusion and 

sustainability goals (Lim Falk & Bani-Shoraka, 2020) and aligns with the ESD 2 orientation by 

emphasising critical thinking and action competence (Vare & Scott, 2007; Wals, 2012). This 

thesis also problematises the entrenched monolingual norm that marginalises multilingual 

pupils (Hedman & Magnusson, 2018; García & Wei, 2014). 

Although Sweden has committed equal educational opportunities, recent inquiries document a 

steady erosion of equity, widening achievement gaps and acute shortages of qualified teachers, 

particularly in schools in socio-economically marginalised areas (SOU 2020:28). Multilingual 

and newly arrived pupils are disproportionately affected: they arrive with limited access to 

Swedish outside formal instruction and often face teaching and materials designed for native 

speakers. This monolingual norm prolongs the time needed to acquire the academic language 

essential for subject learning. Without sustained support, these pupils risk exclusion from 

meaningful classroom activities and full participation in democracy. 

Against this backdrop, SSL occupies a pivotal yet under-examined position. It is the only 

compulsory curriculum that explicitly treats pupils’ linguistic and cultural repertoires as 

pedagogical assets, yet it suffers from unclear placement criteria (Sahlée, 2017), a history as a 

supplemental “support” subject, and a chronic shortage of certified teachers: only 33 percent of 

middle-school SSL instructors hold the required teacher´s certification (Swedish National 

Agency for Education, 2024). Research has largely focused on upper-secondary contexts, 

leaving the critical middle-school years (Grades 4-6) underexplored. This thesis addresses that 

gap by analysing SSL teaching during this phase of literacy and identity development. 
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Study Aim 

The aim of this licentiate thesis is to generate insights into how Swedish as a Second Language 

can support Sustainable Development Goal 4 of the 2030 Agenda: equitable quality education 

for all. It investigates SSL’s potential to deliver instruction that promotes multiliteracy in its 

broadest sense. Such instruction encompasses both the democratic mandate to foster 

participation in a pluralistic learning environment, by recognising and valuing pupils’ linguistic 

and cultural backgrounds, and the school’s responsibility to create the conditions necessary for 

pupils’ cognitive development. To achieve this overarching aim, the thesis comprises two 

independent but interrelated substudies and an integrative kappa. 

Substudy I examines how SSL teachers perceive and justify their curricular decisions in 

linguistically heterogeneous classrooms by examining a) What conceptions do Swedish 

teachers hold regarding their selection of content in linguistically heterogeneous classrooms? 

b) How, if at all, do Swedish teachers justify their practices with reference to inclusion and 

social sustainability? 

Substudy II explores the dominant subject conceptions embedded in SSL textbooks. The 

research question is: Which subject‐specific conceptions of Swedish as a Second Language 

emerge in instructional materials through their selection of texts and tasks? 

Finally, the kappa synthesises these findings to clarify how SSL as a subject can best advance 

SDG 4 in light of its educational functions and goals. It addresses the question: How can the 

role and potential of SSL in achieving Goal 4 of the 2030 Agenda be understood through the 

lens of education’s aims and functions? 

Theoretical and Methodological Framework 

The study synthesises two complementary frameworks. Biesta’s (2010) three educational 

functions (qualification, socialisation, subjectification) inform the analysis of how teaching can 

cultivate agency and democratic participation. Cummins’ Literacy Engagement Framework  

(2015) extends the concept of literacy to include strategic activation of pupils’ entire cultural 

and linguistic repertoires. Together, these lenses allow the thesis to interpret sustainability not 

merely as curricular content but as a relational and reflective educational practice. 

This thesis employs a three‐part empirical design. First, Sub‐study I draws on semi‐structured 

interviews with seven certified Swedish as a Second Language teachers in Grades 4-6. The 
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interview data are analysed thematically following Patton’s (2002) guidelines to uncover key 

instructional patterns. Second, Sub‐study II conducts a qualitative content analysis of five 

printed SSL textbooks published between 2011 and. Quantitative task‐type counts complement 

this coding by quantifying the distribution of open-ended versus closed-item exercises. Finally, 

an integrative meta‐analysis synthesises findings from both sub‐studies, applying Cummins’ 

Literacy Engagement Framework and Biesta’s educational functions as a deductive coding 

schema to reveal overarching tensions and leverage points in SSL pedagogy. 

Findings 

Substudy I, based on semi‐structured interviews with seven certified SSL teachers in Grades 4-

6, revealed a mix of instructional approaches and practical limitations. Teachers employ 

adaptive scaffolding (visual aids, glossaries, and simplified tasks) to support multilingual 

pupils’ access to subject content. Some teachers strive to incorporate pupils’ lived experiences 

into their pedagogy, although mentioning that standardized testing and fixed curricula can limit 

this flexibility. A few leverage pupils’ home languages and cultural assets, but these practices 

are inconsistent and rely on individual initiative rather than school-wide policy. All 

interviewees include explicit language development in each lesson yet report limited time for 

collaborative planning with colleagues, which affects cross‐curricular coordination. 

Substudy II analysed five printed SSL textbooks (2011 - 2022) for newly arrived pupils through 

qualitative content analysis supplemented by quantitative task‐type counts. The study shows 

that Swedish as a second language comes across as a school-oriented, norm-oriented, literature-

oriented skills subject with a focus on written language and linguistic form. Oral interaction 

and the reading of fiction are given very little space, and students have few opportunities to 

pursue their own inquiries or to reflect critically. Swedish as a second language is portrayed as 

shouldering a vast and varied responsibility for newly arrived pupils’ language and knowledge 

development introducing them not only to the new language itself, but also to the school 

context, all other school subjects, and national norms and values. The substudy concludes that 

textbooks present an image of the subject that places excessive demands on teachers, students, 

and materials authors. 

An integrative meta‐analysis suggests the interpretation that teaching Swedish as a Second 

Language can be understood as a dynamic interplay of Biesta’s (2010) three core educational 

functions (qualification, socialization, subjectification) framed through Cummins’s Literacy 
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Engagement (2015) lens. Teachers’ testimonies and a textbook analysis show that SSL can 

provide vital linguistic scaffolding (explicit instruction in vocabulary, grammar and text 

structure) to underpin academic success, future employability, and societal participation. At the 

same time, by creating an inclusive classroom climate and linking lessons to students’ 

experiences, instruction can promote social integration and equip learners with the discipline-

specific language needed to navigate school culture. 

Yet these three functions do not always receive equal attention. When formal language-skill 

drills dominate, learners may lack the tools to engage critically and authentically with language, 

thereby weakening both socialization and subjectification. Teachers describe a constant 

didactic tension between the need for structured progression and measurable outcomes on one 

side, and the need for meaningful relationships, recognition, and identity work on the other—a 

tension whose resolution lies precisely at the intersection of Biesta’s functions. Which function 

prevails in any given classroom depends largely on individual teachers’ intentions and on the 

priorities embedded in the materials they use. While the data confirm strong qualification and 

socialization elements, evidence for subjectification (developing autonomous, ethically 

engaged learners) is more tentative and largely interpretive. The analysis suggests that when 

teachers draw on pupils’ cultural and linguistic assets, this may support subjectification, but 

further research would be needed to verify its impact in practice. 

Across classrooms, there is a constant didactic tension between structured progression and 

measurable outcomes on one hand, and relationship-building, meaningfulness, and recognition 

on the other. Recognizing SSL’s potential to contribute to both personal growth and civic 

readiness - as well as to advance Quality Education (SDG 4) - calls for deliberate, context-

sensitive planning that explicitly negotiates and balances qualification, socialization, and 

subjectification, rather than assuming that they will naturally occur in a classroom. 

Conclusions and Recommendations for Future Research 

This thesis illustrates the potential of combining studies of teacher cognition with textbook 

analysis to trace how policy aspirations translate or fail to translate into classroom practice. 

Theoretically, it offers a modest extension of Biesta’s subjectification concept by suggesting 

that language itself can serve as a medium through which democratic, ethically oriented 

identities can emerge in multilingual settings. 
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These insights invite several cautious considerations for policy and practice. Teacher-education 

might benefit from incorporating translingual pedagogies and ESD 2 principles (critical 

thinking and action competence) into their curricula, while recognizing the challenges involved 

in such integration. Publishers could explore co-designing SSL materials in collaboration with 

both language specialists and sustainability educators to better honor pupils’ linguistic and 

cultural backgrounds. School leaders may consider allocating some dedicated time for cross-

disciplinary collaboration. 

Given the small, regionally limited interview sample and the exclusion of digital platforms from 

the textbook corpus, these findings should be interpreted with appropriate caution. Future 

studies could include classroom observations and student voices and extend the analysis to 

digital resources and a broader range of geographic contexts. 

 


