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Abstrakt

Studiens syfte var att undersoka hur det sprakutvecklande pedagogiska arbetet genomfordes for
flersprakiga barn. Fragestallningen studien utgick fran var:

- Hur sker det pedagogiska arbetet for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn?

Studien tar utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet och tidigare forskning. Féljande
begrepp har anvénts for att analysera insamlade data: mediering, appropriering, interaktion,
kommunikation, proximala utvecklingszonen, och scaffolding.

Metodvalet for studien bestod av kvalitativa observationer foljt av intervjuer. Dessa skedde pa
tva olika forskolor, fordelat pa fyra olika avdelningar med fyra forskollarare. Urvalet av
forskolor gjordes pa grund av deras aktiva arbete med sprak och kommunikation i ett
mangkulturellt omrade. For insamling av data gjordes faltanteckningar vid de deltagande
observationerna, foljt av ljudupptagning under intervjuer med forskollararna.
Ljudupptagningarna blev sedan noggrant transkriberade utifran det talsprak de intervjuade
forskollararna anvande och darefter genomfordes en analys och diskussion utifran ett
sociokulturellt perspektiv.

Studiens resultat visar att samtliga forskollarare hade en 6ppen och positiv installning till
flersprakighet och barnens intresse uppgavs styra for att skapa ett larande. Merparten av
forskollararna arbetade aktivt med att kodvaxla for att framja barnens sprakutveckling, vilket
innebar att de alternerade mellan flera olika sprak i samma mening. Samtliga valda forskolor
anvande sig av det pedagogiska verktyget Alternativ och Kompletterande Kommunikation
(AKK), ett pedagogiskt verktyg som bland annat innefattar tecken som stéd och bildstéd.
Merparten av forskollararna anvéande sig ocksa av flanosagor, boklasning och sprakmaterial
utifran Karlstadmodellen i form av Babblarna. Materialet ar skapat for att starka
sprakutvecklingen for barn och anvénder sig av de vanligaste sprakljuden i svenska spraket.

Tre av fyra forskollarare samarbetade ocksa med stadsdelen for att framja sprakutvecklingen
for barnen i de aktuella omradena. Genom detta samarbete fick de tillgang till sprakvaskor vilka
inneholl sprakframjande material som kunde nyttjas fritt av forskollararna. Utifran resultatet
framkom det aven att samtliga avdelningar anvéande sig av ett Oppet forhallningssatt gentemot
barnen samt visade empati mot alla individer i verksamheten, forskolldrarna menade detta
skapade ett battre larande for barnen. Det fanns en aktiv samverkan med vardnadshavare och
enligt forskollararna kunde det stundtals upplevas som en svarighet och utmaning eftersom de
anhorigas svarigheter med svenska spraket kunde framsta som en barriér.



Forord

Vi vill borja med att tacka de talmodiga forskollararna och barn som stéllt upp for oss genom
att gora denna studie genomfarbar. Framforallt vill vi tacka vara familjer och vanner som
funnits dar och stéttat oss under denna tid. Till sist vill vi tacka varandra for intensivt men

gott samarbete.

Karolina Yngvesson & Linda Rojfors
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1 Inledning

Arnberg (2004) beskriver dagens samhélle som en globaliserad varld dar ménniskor méter olika
nationaliteter som talar olika sprak. Den internationella migrationen leder till att manga barn
vaxer upp i Sverige med ett annat modersmal &n svenska. Manga barn har foraldrar i hemmet
som talar annat modersmal, vilket leder till att barnen blir flersprakiga pa ett naturligt satt.
Laroplanen (Skolverket, 2016) papekar att det svenska samhélle &r internationaliserat och det
stalls hoga krav pa manniskans férmaga och forstaelse for de varden som ligger i en kulturell
mangfald. Forskolan har i uppgift att starka och lagga grunden for barnen for deras kommande
liv det internationella samhéllet. Vidare beskriver laroplanen att barn med utlandsk bakgrund
ska ges det stod som behdvs for att kunna utvecklas i sin kulturalitet. Detta &r nadgot som Bunar
(2010) ocksa belyser, det ar av stor vikt for barnen att fa tillgang till sitt modersmal. Genom
modersmalet skapar barnen sig sin kulturella identitet och kan skapa en sékerhet i sig sjalv och
i samhallet som flersprakig. | Laroplanen (Skolverket, 2016) framgar det att forskolan bor lagga
stort fokus pa varje barns sprakutveckling. | enlighet med skollagen som ocksa framhaller att
forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal &n svenska ska ges tillfalle att
utveckla och stérkas i sina modersmal.

“Forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att
utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal” (Skollagen, SFS, 2010:800,00)

Enligt Skolinspektionen talar vart femte barn i svenska forskolor fler an ett sprak. Detta styrks
ocksa av Skolverket (2013) som skriver detsamma och att viktiga faktorer i arbetet med
flersprakighet i forskolan ar pedagogernas forhallningssatt och kunskaper om hur man ger barn
som talar flera sprak majligheten att utveckla bade sina modersmal och svenska spraket.
Thomas och Collier (1997) belyser att ett valutvecklat modersmal hos barnet ar av vikt for att
kunna ta till sig ett andrasprak. Likasa menar Kultti (2012) att genom att starka barns modersmal
framjar ocksa ett andrasprak. Déarigenom skapas ett intresse angaende hur forskollarare skapar
forutsattningar for barns flersprakiga utveckling. Under vara verksamhetsforlagda utbildningar
har vi mott flersprakighet bland bade pedagoger och barn. Med tanke pa hur vart globaliserade
och mangkulturella samhalle vaxer, anser vi att det ar av stor vikt att ta hansyn till ett perspektiv
som framjar sprakutvecklingen for dessa barn i forskolans verksamhet. Da forskolans laroplan
skriver att samtliga barn i forskolan ska ges jamlika forutsattningar till att kunna utvecklas och
ska efterstrava att starka barns sprak och kommunikativa formaga (Skolverket, 2016), har det
bidragit till ett stort intresse for oss angaende sprakutveckling hos flersprakiga barn och nagot
vi vill fordjupa var kunskap i.

Ser man till barns sprakande ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket centralt, barnen
socialiseras genom spraket. Forskolans laroplan belyser att sprak och larande ar
sammanhangande. Enligt Saljo (2014) behdver barn spraket for att interagera och kommunicera
med andra i en social samvaro. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) belyser att spraket
ar en skapande process dér individer moéts med varlden. Barn kommunicerar med sin omvarld
genom spraket, spraket utvecklas och vaxer fram i sociala situationer och i leken med vuxna
och andra barn i vardagliga sammanhang som férskolan. Genom att forskollararna har en 6ppen
attityd till barns sprakutveckling och flersprakighet, skapar de en tillitande och mer
stimulerande sprakmiljo for barnen att utveckla sitt sprak (Skolverket, 2013).



2 Syfte och problemformulering

Studiens overgripande syfte ar att undersoka hur det sprakutvecklande pedagogiska arbetet
bedrivs for flersprakiga barn. Far dessa barn jamlika forutsattningar for att kommunicerar i
jamforelse med de barn som har svenska som modersmal? Studien avser att undersoka vilka
pedagogiska arbetssatt och verktyg som anvands av forskollararna for att stimulera
sprakutveckling hos flersprakiga barn. For att synliggora forskollarares sprakframjande
metoder undersoks darfor de pedagogiska aktiviteterna i forskolans praktik och material som
anvands. Genom att undersoka forskollarares samspel med barnens vardnadshavare och andra
enheter och instanser, kan en fordjupad insyn i det sprakutvecklande arbetet framkomma. P4 sa
sétt hoppas vi med att denna studie ska kunna inspirera verksamma forskollarare.

Studiens fragestallning &r:

-Hur sker det pedagogiska arbetet for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn?



3 Tidigare forskning

Kultti (2014) beskriver att barnens modersmal inte nddvandigtvis behdver vara det sprak som
barnen anvander sig av i de flesta sammanhang. En del barn anvander alla sina sprak i manga
sammanhang under hela dagen. Forfattaren beskriver vidare att det finns forskare och
pedagoger som inte anser det ar nédvandigt att ta barns flersprakighet i beaktande i forskolan,
utan snarare att alla barn anses vara lika. Det finns ocksa forskare som anser tvartemot, att
barnens flersprakighet skulle vara en central utgangspunkt i skapandet av larandemiljoer i
forskolan. Bunar (2010) pavisar att for att kunna na kunskapskraven och skapa de bésta
forutsattningar for socialt samspel i samhallet, behover barnen kunna det svenska spraket.
Forfattaren belyser aven att kunskapen om flersprakighet i skolan &r bristfallig och behover
integreras som en mer naturlig del av skolvasendets vardag (a. a.). Genom att stédja barn med
utlandsk bakgrund att utveckla sitt modersmal framgar i laroplanen (Skolverket, 2016) att
barnen erbjuds battre mojligheter att lara sig svenska spraket och kunskaper inom andra
omraden. Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska forskolan bidra till att barn med annat
modersmal &n svenska, utvecklar bade det svenska spraket och sitt modersmal

3.1 Flersprakighet i férskolan

Under det senaste artiondet har allt fler forskare och forskolepersonal bérjat tala om den
flersprakiga forskolan, dar de avser forskolor med flertalet barn som talar annat modersmal &n
svenska (Skolverket, 2013). Enligt Skolverket (2013) finns det tva olika betraktelsesatt pa
flersprakighet och det &r individuell och institutionell flersprakighet. Med individuell
flersprakighet menas att individen talar mer an ett sprak under det dagliga livet, medan med
institutionell flersprakighet menas att man inom en institution anvander sig av mer an ett sprak
i sin verksamhet. Det vanligaste av de tva ar individuell flersprakighet dd manga av de barn
som gar i forskolan anvander sig av flera sprak i sin vardag. Bara ett fatal forskolor i Sverige
arbetar utifran en institutionell niva. Genom att pavisa skillnader i dessa synsatt, har Skolverket
(2013) tagit fram stodmaterial med en stravan om att framja barns flersprakighet i forskolan.
Materialets syfte ar att det ska ge en okad kunskap om barns sprakutveckling, och ge
forskollararna verktyg for ett fortsatt arbete med flersprakighet i férskolan. Materialet ar baserat
pa aktuell forskning och har ocksa sin bas i skollagen och forskolans laroplan (a.a.). Utifran
materialets syfte anvands det i denna studie for att pavisa forskollararens forhallningssatt och
kompetens inom flersprakighet i sitt arbete i verksamheten.

Forskolans laroplan (Skolverket, 2016) konstaterar, att den véxande rorligheten 6ver nationella
granser skapar en kulturell mangfald i forskolor. Det svenska samhillets stora
informationsflode och snabba forandringstakt, staller ocksa krav pa formagan att kunna
kommunicera, soka ny kunskap och samverka med andra.

Kultti (2012) beskriver vikten av sprakmiljoerna som barnen befinner sig i och att de ar
gynnsamma for spraklarandet och sprakutvecklingen. En férutsattning for att utveckla barns
flersprakighet, ar en gynnsam sprakmiljo skapad utifran barns kunskaper och erfarenheter.
Genom att ha en sprakmiljo som &r stéttande och utmanade fér modersmalet kan man ocksa
stimulera och berika det svenska spraket (Skolverket, 2013). Darmed &r det av stor vikt att
forskollararna ar stodjande och har kompetens inom flersprakighet och barns flersprakiga och,
att de ocksa har ett nyfiket och positivt forhallningssatt mot barnen. Vidare anvéander Kultti
termen additiv tvasprakighet, som innebar att spraken kompletterar varandra, larande av flera
sprak sker inte pa bekostnad av varandra. Vidare belyser forfattaren att barn lar sig sprak i
sociala sammanhang och genom att interagera med andra. Forfattaren menar ocksa att forskning



visar att verksamheter med god kvalitet innefattar aktiviteter med olika gruppkonstellationer.
Genom att barn interagerar och samspelar i olika sprakmiljoer som av barnen anses vara
spannande, kan sprakutvecklingen starkas. Kultti (2012) anser ocksa att gruppaktiviteter i
forskolan som é&r lararledda, medverkar till en inkludering av sprakliga handlingar, dar
forskollarare anvander fragor i syfte att kommunicera med barnen. En kunskap om barnens
nuvarande sprakkompetenser ar mycket betydelsefull. For att skapa en miljé som ar framjande
for barns sprakutveckling, ar det betydelsefullt att férskollararen nyttjar stunder som ges under
dagen i forskolan. Dessa stunder kan exempelvis vara maltiden. Vid maltiden delas barnen
oftast upp i mindre grupper, det enskilda barnet far mojlighet att géra sig hort, att kommunicera
och samtala med de andra barnen. I de situationerna kan de bista med forstaelse for olika
begrepp (Johansson & Pramling Samuelsson, 2001). Vid sadana tillfallen papekar ocksa Gjems
(2011) vikten av att pedagogen bjuder in barnen for att skapa ett intresse, vilket kan motivera
barnen att vilja delta i samtal, framfarallt att lata barnen samtala och uttrycka sig. Kultti (2012)
pavisar att pedagogen har en ledande roll i forskolans sociala organisation. Vid aktiviteter
paverkas barnen av pedagogens delaktighet i samtal, det vill saga att pedagogen &r medsokande,
narvarar och stottar barnen i deras samtal och detta gynnar barnens sprakutveckling.

Skolverket (2013) beskriver forskolan och hemmet som tva olika domaner dar det finns olika
attityder, normer och de kan innehalla tva olika sprak. Dessa tva domaner &r forskolebarnets
tva viktigaste. Nar barnen borjar i forskolan socialiseras de in i de rutiner som finns pa
forskolan, som hoglasning, lunchrutiner, utevistelser och vila. Denna process ar da en del av
forskolan som innefattar tva viktiga sprakliga grundlaggande delar for barnens sprakutveckling,
som att barnen 1ar sig nya begrepp inom forskolan som inte nédvandigtvis behdver vara i
hemmets rutiner. Barnen tar i sinom tid ocksa till sig spraket och anpassar det till forskolans
doman. Skolverket beskriver da ocksa att en samverkan mellan dessa tva doméner har en central
inverkan pa sprakutvecklingen. Inom forskolan talas det foretradesvis svenska mellan personal
och barnen och for att utmana och gynna barns tvasprakighet si ombeds de att tala pa
modersmalet i hemmet. DA det oftast finns kulturella skillnader i de olika doménerna och vissa
foraldrar annu inte kanner till férskolans rutiner och traditioner, kan detta komplicera ett sadant
samarbete mellan doméaner och bli en stor utmaning for forskollarare. Det ar ocksa nagot som
Kultti (2014) beskriver vara av vikt, det vill saga att ha kunskap om barnens olika sprakmiljoer.
Om pedagogerna inte besitter denna kunskap kan barnet fa ett bemotande att de inte beharskar
spraken, medan kunskap om sprakmiljon skapar en béattre forutsattning for tolkning av
situationer och bemaétande av barnet utifran forskollarares kunskap om de olika sprakmiljoerna.

3.1.1 Kodvéaxling mellan sprak

Att tala modersmal hemma och svenska pa forskolan kan innebéra att barnen anvéander sig av
kodvaxling mellan sina sprak. Detta ar en naturlig metod att ga tillvaga hos flersprakiga barn
(Hakansson, 2003) och innebar att barnen anvéander sig av flera sprak i ett samtal eller inom
enstaka fraser. Som till exempel “pratar du English” (Skolverket, 2013). Vidare beskrivs ocksa
att det forr ansags vara en brist i ett eller flera av spraken nar kodvaxling sker. Med stod i
forskningen har synen pa detta forandrats och man ser annorlunda pa det idag (a.a.). Kultti
(2012) ar av samma uppfattning och menar att forskningen inom detta omradet har bidragit till
kunskap om att alternera sina sprak. Vid alternering av spraken kravs spraklig medvetenhet och
kunskaper inom bada spraken. Hakansson (2003) pavisar ocksa att ju sékrare barnen blir i sina
sprak, desto sakrare blir de att vaxla mellan dem.

3.1.2 Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK)

Alternativ och kompletterande kommunikation eller AKK anvands ocksa som term i de
pedagogiska verksamheterna ar ett samlingsnamn for olika kommunikationssétt och metoder.



Dessa kommunikationssdtt och metoder anvands som stdd for manniskor med
kommunikationssvarigheter att uttrycka sig eller att forsta. AKK starker kommunikation, tal,
sprakutveckling och verkar som en bro till en mer fungerande kommunikation (Thunberg,
Carlstrand, Claesson & Renfeldt-Flink, 2011).

Tecken som utférs med hénderna kan anvéndas som kommunikation mellan manniskor och den
viktigaste grupp som anvénder detta satt att kommunicera ar dova personer, da detta ar deras
huvudsakliga sprak. Under sent 70-tal fanns det eldsjalar som prévade att anvanda sig av tecken
med horande barn som hade behov av stod i sin kommunikation- och sprakutveckling.
Pedagoger och logopeder kom att intressera sig for att anvénda tecken i sitt arbete med barn
med funktionsnedsattningar inom tal, sprak och kognition men under denna tid fanns
fortfarande en oro att AKK skulle skada talutvecklingen. Pa 80-talet paborjades forskning kring
teckensprak for helt andra malgrupper an specifikt dova manniskor. Ur detta har metoden
Tecken som AKK (TAKK) vuxit fram vilken i dag ar den mest utbredda AKK-metoden (Heister
Trygg, 2010). Viktigt att poangtera ar att &ven om TAKK harstammar fran teckenspraket skiljer
de sig at pa de flesta satt. Detta galler malgruppen det ar utformat for och dess syfte och metod.
TAKK ar inget sprdk, utan en metod som anvands for att stodja kommunikationen.
Teckenspréket for de dova dr “tyst” med egen grammatik precis som svenskt talat sprak medan
nar man anvander sig av TAKK anvéander man alltid tecken tillsammans med det talande
spraket, detta for att skapa en tydlighet. Enligt forfattaren tyder kliniska erfarenheter och
forskningsresultat pa att anvandning av tecken i kommunikation har manga fordelar. Tecken
ger en tidig tillgang till sprak, man far tillgang till symboler for verkligheten. Tecken kan vara
mer konkreta och kan likna vad de betyder, som exempelvis tecknet for BIL som visas genom
att man vrider pa ratten med handerna da talade ord inte ar konkreta. Forskning visar i dag att
TAKK gynnar sprak och talutvecklingen hos alla och inte bara de som har problem i sin
sprakutveckling (a. a.).

3.1.2.1 Babblarna

Materialet Babblarna grundar sig i Karlstadmodellen, som riktar sig till barns sprakutveckling.
Denna modell &r standigt under utveckling i samarbete med férskolor, skola, andra dagliga
verksamheter, samt forskare och foraldrar. Samtliga av Babblarna har enkla namn som &r
skapade efter de vanligaste sprakljuden i svenska spraket som exempelvis Babba, Dadda och
Doddo. Figurerna bestar av olika slags material, sasom bland annat bokform och plastfigurer.
(Karlstadmodellen.se, 2010 Tidigare forskning kring detta material saknas, men da det &r
vasentligt for var studie eftersom det anvéands av de forskollarare vi har intervjuat har vi valt att
inkludera de i undersdkningen.



4 Teoretisk anknytning

Studiens syfte ar att understka forskollérares satt att bedriva det pedagogiska arbetet kring
sprakutveckling hos flersprakiga barn. Studien utgar ifran det sociokulturella perspektivet och
dess syn pa utveckling och larande. Centrala begrepp i det sociokulturella perspektivet ar
mediering, appropriering, proximala utvecklingszonen, scaffolding, interaktion och
kommunikation, och (Sélj6, 2014). Dessa begrepp kommer att behandlas i foljande text.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Enligt Saljo (2014) har det sociokulturella perspektivet sitt ursprung i utvecklingspsykologen
Vygotskij satt att se pa sprak, larande och utveckling. Saljo (2000) beskriver att en av
utgangspunkterna i sociokulturella perspektivet ar att man intresserar sig for hur manniskor
samspelar med varandra i grupp och hur ett larande sker. Manniskan lar sig individuellt genom
att interagera med andra genom socialt samspel. Enligt S&ljo (2000) finns det tre olika delar
inom det sociokulturella perspektivet i sattet att analysera ett larande, individniva, samhallsniva
och organisationsniva. Enligt Saljo (2014) véxte det sociokulturella perspektivet fram under
1920-talet for att sedan nastan forsvinna fran forskningen. Vidare beskriver Saljo att
perspektivet dock ateruppvacktes under 1980-1990 talen och blev ett starkt intresse inom
forskola och skola, som teoretisk anknytning for det pedagogiska praktiska arbetet. Det finns
olika grunder till varfor intresset for perspektivet kom tillbaka och blev sa aktuellt. En av dessa
grunder, menar forfattaren, ar att det mangkulturella och globaliserade samhallet vaxt fram med
storre variation i véarderingar och kunskaper. Perspektivet belyser att kunskap ar nagot som vi
manniskor deltar i tillsammans i en larprocess (a. a.).

Saljo (2014) belyser att tva av de huvudsakliga begreppen i det sociokulturella perspektivet ar
mediering och appropriering. Mediering innebér att ménniskan anvénder sig av olika verktyg
eller redskap for att forsta sin omvérld, dessa verktyg &r sprakliga och materiella. Saljo (2000)
betonar ocksa att de viktigaste redskapen for oss som manniskor &r sprak och kommunikation.
Dessa ar de som ar mest vasentliga utifran ett socialt samspel med andra manniskor och deras
omvarld. Sprakliga redskap ar ett slags system som bestar av tecken och symboler som gor att
vi kan kommunicera och tanka. Exempelvis kan detta vara siffror eller bokstaver (a. a.).
Forfattaren (Saljo, 2000) betonar att redskap innebér en resurs for manniskan for att kunna
forsta sin omvarld. Saljo (2014) betonar att det &r viktigt att pavisa att vi har olika satt att
uttrycka oss genom exempelvis genom bilder och tecken som komplement till det skriftliga
spraket. Manniskan utvecklas standigt i sitt satt kunna kommunicera tillsammans med andra (a.
a.).

Appropriering ar enligt Saljo (2014) ett uttryck for att forstda och beskriva larande i
sociokulturell tradition. Appropriering som sker tidigt i vara liv ar vad som kallas den primara
socialisationen och ar betydelsefullt, det ar da barnen lar sig sitt forsta sprak och lar sig forsta
socialt samspel och det &r da man borjar utveckla sin identitet (Séljo, 2014). Begreppet innebar
hur manniskan lar sig bli bekant med olika kulturella redskap, sasom att forsta hur dessa
medierar var varld till att erdvra ny kunskap. Mycket av det vi lar oss & genom var vardag, ett
exempel ar de olika sprakliga uttryck och begrepp som vi méts av i vara vardagliga samtal
exempelvis termer som mamma och pappa. Pa detta satt blir man oftast bekant med olika
kulturella redskap och deras betydelse. Manniskan lar sig skriva, rakna och uttrycka sig pa olika
vis. | det vardagliga spraket méts manniskor av sprakliga uttryck och olika begrepp (Séljo,
2014).

Ett annat begrepp ar den proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen dr ett
av Vygotskijs mest kanda begrepp. Den proximala utvecklingszonen innebadr att utveckling och



larande ar en process som standigt ar pagaende. Vygotskij menade att manniskan standigt lar
sig nya saker genom sin formaga att utveckla sin tidigare kunskap till ndgot nytt. Inom denna
utvecklingszon ses pedagogen eller en mer kompetent kamrat som en végledare till att lara sig
nya saker (Séljo, 2014). Den larande &r i behov av nagon mer kunnig person for att komma
vidare. Forfattaren anvénder hér begreppet scaffolding (stéttning) som &r en av det
sociokulturella perspektivets viktigaste begrepp. Den mer erfarna manniskan lar den som har
mindre kunskap. Enligt Kultti (2012) innebér det att den vuxne fungerar som en forebild genom
att uppmuntra genom spraklig vagledning. Till en borjan ges mycket stod for att sedan avta allt
eftersom den larande far mer kunskap. Viktigt &r att den stéttande personen inte tar dver for
mycket utan ger utrymme till att eget tdnkande och sjalvreflektion for att kunna ta sig vidare
(Séljo, 2014). Pa liknande satt belyser Kultti (2012) att barns motivation och intresse ska vara
I fokus for att stottningen ska vara effektfull, darefter ska barnen sjalva bli mer sjalvstandiga.

Kommunikation och interaktion &r tva centrala begrepp i det sociokulturella perspektivet. Dessa
tva begrepp, menar Séljo (2014), hor ihop for att larande ska kunna ske i sprakutvecklingen.
Barn ar beroende av sprak och kommunikation for att interagera med andra i en social samvaro.
Det ar genom dessa som de kan gora sig forstadda som exempelvis i leken. | leken maste de
kunna férmedla sina tankar och sina forestallningar for att kunna locka in andra barn att vara
med i deras lek (Gjems, 2011). Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) anser att barns
sprakliga utveckling mognar nar det far interagerar tillsammans med andra i olika sociala
sammanhang.



5 Design, metod och tillvagagangsatt

Nedan presenteras valet av metod, urval av observation och intervjupersoner, genomférande.
De fyra forskningsetiska principerna kommer &ven att beskrivas.

5.1 Metodval

Studien utgar ifran en kvalitativ deltagande observation foljt av forskningsintervju. Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) menar att den kvalitativa forskningsintervjun innebar
att informanten sjalv far satta ord utifran sin livsvarld. Dessa intervjuer kan vara fokuserade pa
en viss héandelse eller ha @mnesfokusering. Forskaren bor dock ha ett klart syfte och
problemomrade for att na ett sa bra resultat som majligt (a. a.). Bjérndal (2005) betonar vikten
av att anvanda sig av observation foljt av intervju. Genom detta kan det bli en djupare forstaelse
och upptackande av fler detaljer som man annars kan ga miste om. Observatéren kan genom
intervju fa fram viktig information sa att inget missforstand har uppstatt av det som observerats

(a. a).
5.1.1 Deltagande observation

Fangen (2005) beskriver att deltagande observation &r en metod som innebar att observatoren
kommer nara inpa de manniskor som ingar studien. Genom detta kan observattren vara en del
av deltagarnas vardag och pa ett naturligt satt &ven om forskaren har en annan status. Forskaren
kan komma och ga under observationens gang, men anda blir en engagera del av verksamheten.
Genom detta blir kunskap och inlevelse en stdrre del i arbetet. Arbetet som deltagande
observator innebar engagemang och deltagande, vilket gor att forskaren standigt &r med under
observationen. Forfattaren beskriver att det ar en kontinuerlig process och att det standigt ska
uppmarksammas om de deltagande ger signaler till att det &r okej att observera eller inte.
Deltagandet bidrar med att trovérdigdata kan samlas in, samtidigt kommer de observerade
forhoppningsvis inte att kdnna sig stressade av observatoren. (a. a.). Detta kan exempelvis vara
saker som den observerade ser som kénsligt att prata om i en intervju. Det som studeras ar vilka
aktiviteter som satts igang, vem narvarar, vilka olika positioner de har och vad som ségs utan
att det stalls fragor till dem (a. a.).

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013) betonar att for att forstd komplexitet i en
specifik situation kan en deltagande observation anvéndas. Forskaren kan genom deltagande
observation samla information pa ett naturligt satt som intryck genom bade horsel och syn.
Observatoren har en utmaning 1 att samtidigt vara en “medlem” till att kunna beskriva
fenomenet med tydlighet for utomstaende personer (a. a.). Fangen (2005) menar a sin sida att
forskaren bor med noggrannhet ga igenom syftet med forskningen och pa vilket sétt detta kan
paverka de som observeras. Forskaren bor reflektera 6ver om forskningen kommer att bidra
med stigmatisering eller avstigmatisering av de som studeras. Lalander (2015) betonar att under
tiden som en deltagande observation sker bor den som observerar tanka pa att inte sitta och
anteckna med papper och penna under hela observationen. Detta menar forfattaren kan upplevas
som ett storande moment for de som observeras. Observatéren bor istallet ga ifran situationen
kontinuerligt och fora anteckningar om sa behdvs (a. a.).

5.1.2 Intervju

Fragestallningarna i intervjuerna utgar ifran de deltagande observationerna som utforts pa
respektive avdelning.

Som tidigare namnts har vi valt att utga ifran en kvalitativ forskningsintervju. Kvale och
Brinkman (2014) beskriver att den kvalitativa forskningsintervjun utgar ifran intervjupersonens



vardag. Eriksson-Zettergvist och Ahrne (2015) belyser att det finns olika sétt att gora dessa
intervjuer pa. De kan goras genom att ett fatal fragor bestams pa forhand for att vidare eventuellt
komplettera med oppna fragor under intervjuns gang. Forfattarna menar att en fordel med
kvalitativa intervjuer ar att fragorna kan stéllas i den foljd som intervjuaren anser passar efter
situationen istéllet for att man foljer ett fast frageformular. Genom detta kan man fa svar pa
andra fragor under tidens gang. (a. a.). Pa liknande satt menar Kvale och Brinkman (2014) att
intervjuaren ska vara lyhérd och visa Oppenhet infér den som intervjuas genom att visa
nyfikenhet. Intervjuarens uppgift r att vagleda till det valda temat for att fa den som intervjuas
att samtala mera fritt om amnet (a. a.). Alvehus (2013) podngterar att den som intervjuar ska
tanka pa att intervjun inte blir som ett forhor utan mer som ett samtal. Intervjuaren bor vara
palast om vad som ska undersokas for en sa bra intervju som majligt (a. a). Eriksson-Zetterqvist
och Ahrne (2015) podangterar att intervjuaren ska visa sitt intresse och vara lyhord &ven vid ett
langre svar. Detta kan medfora att den intervjuade kénner sig mer bekvdm och dppnar upp sig
mera.

| foreliggande studie har vi anvant oss av i hog grad 6ppna intervjuer. Detta innebér att
intervjuaren ger utrymme till den som intervjuas att mer fritt tala om det valda
forskningsomradet (Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom, 2013). Bjorndal (2005)
beskriver denna typ av intervju som ett informellt samtal. Forfattaren belyser att detta gynnar
bada parter i samtalet och att en stor frinet skapas i samtalet. Intervjuaren har dock en
grundstruktur 6ver intervjun som kan leda till viktig information. Vidare beskriver forfattaren
att en nackdel med denna typ av intervju ar att det blir svarare att bedoma svaren i systematiska
och generella fragestallningar. Det namns vidare att intervjuaren kan paverka den som
intervjuas i hog grad.

For att kunna samla in all information ifran en intervju kan ljudupptagning anvéandas. Den som
intervjuas ska forst bli tillfragad om sitt samtycke. Vidare kan en mobiltelefon anvandas som
inspelningsfunktion vid farre antal intervjuer. Dock bor papper och penna anvandas som ett
grundladggande komplement till ljudupptagningen. Genom detta kan gester, mimik samt miljon
runt beskrivas (Eriksson-Zettergvist & Ahrne, 2015). Fangen (2005) beskriver aven att papper
och penna kan anvéndas for att stalla kompletterande fragor till den som intervjuas, utefter vad
som observerats och som kan ses som vardefulla for studiens innehall.

5.2 Urval

| studien har observationer utforts pa fyra olika avdelningar fordelade pa tva forskolor i en
storre stad i sydvastra Sverige. Efter observationerna har fyra intervjuer &gt rum med samtal
om observationernas innehall. De som intervjuats ar fyra hogskoleutbildade forskollarare med
flera ars yrkeserfarenhet i forskolan, som vi tidigare har observerat. Anledningen till valet av
de tva olika forskolorna och forskollarare ar att de arbetar aktivt under hela aret med sprak och
kommunikation i en verksamhet med bara flersprakiga barn.

5.3 Genomforande

For att fa ett forsta godkannande att utfora studien pa de valda forskolorna inleddes en kontakt
med forskolechefen pa de tva forskolorna, dar ett informationsbrev om studien skickades ut (se
bilaga 1). Efter forskolechefens godkannande inleddes en kontakt med férskollarare pa de valda
avdelningarna.

Vid vart forsta mote med samtliga forskollarare presenterade vi oss och gav information om var
undersokning. Fangen (2005) beskriver att ett sadant forsta mote kan bidra till att deltagarna
blir avslappnade att kansla av likvardighet kan uppsta. Pa liknande satt belyser Lalander (2015)
hur det forsta motet bor ga till. Samtliga observation &r utférda under samma tidpunkt pa olika
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dagar. Under observationen smapratade vi kontinuerligt bade med barnen och forskolldraren
for att undvika att de skulle kadnna obehag av var narvaro. Fangen (2005) belyser att
observatdren bor lara sig de sociala koderna som rader i den aktuella gruppen for att kunna fa
fram den naturliga atmosfaren. Vi forsokte i den man det var rimligt att samspela tillsammans
med gruppen i de roller vi hade. Forfattaren betonar ocksa att huvudsyftet i observationen &r att
kunna forhandla tillsammans med deltagarna.

Forskollararna har under var observationstid ocksa visat oss de konkreta material som de
anvander sig av i verksamheten for att framja barnens flersprakighet. Under observationerna
har vi anvant oss av block och penna for faltanteckningar som vi lagt at sidan och observerat
forskollararens forhallningssatt gentemot barnen i gruppen. Vi har sedan gatt at sidan en stund
for att skriva ner faltanteckningar for att sedan aterga till gruppen for ytterligare observation.
Fangen (2005) beskriver denna process som viktig och att den har en stor betydelse for det
kommande analysarbetet. Detta ska da hjalpa oss att fundera dver alla handelser pa ett helt annat
satt an att vi bara har vara minnesbilder att relatera till. Enligt Bjerndal (2005) kan en
observation inom pedagogiken ses som en uppmarksam iakttagelse, vilket betyder att man
riktar sin koncentration pa det som ar av pedagogisk betydelse. Detta har vi tagit till oss och
forsokte lagga fokus pa vid vara observationer, eftersom det ar av hog relevans for var
fragestallning.

Vid observationernas slut gick vi undan avskilt och samtalade om vara observationer, i syfte att
sammanfatta vara funderingar utifran vad vi sett och for att kunna ta fram eventuella stodfragor
infor den kommande intervjun med forskollararen. Vi har utfort de fyra observationerna
tillsammans, dar bada har fort egna féltanteckningar. Vi har ocksa utfort intervjuerna
tillsammans men delat upp i ansvarsomraden. Da en varit ansvarig och stéllt fragorna utifran
vara observationer, har den andre varit lyhord for eventuella foljdfragor som kan behdva stéllas
och som kan vara relevanta for studien. Fangen (2005) menar att det dr bra att vara selektiv i
det man skriver i faltanteckningar for annars kan man fa andlést med text som har lite relevans
for studien i slutandan. Rennstam och Wasterfors (2015) pavisar da ocksa att det &r av stor vikt
att vara medveten om olika begrepp och teorier innan man startar sorteringen da det &ar dessa
teorier och begrepp som styr i sortering av material vid senare skede.

Samtliga intervjuer har genomforts ostort i forskolornas verksamhetslokaler i nagon form av
personalrum. Bjgrndal (2005) havdar att atmosfaren for intervjuerna paverkar kvaliteten pa det
som inhamtas, darfor bor intervjuaren efterstrava en avskild, lugn miljé samt en bra kontakt
med intervjupersonen. Under intervjuerna har vi suttit till bords mittemot forskollararen som
intervjuats. For att gora ljudupptagningar under intervjuerna har vi anvént oss av vara
mobiltelefoner, vilka vi placerat mellan forskolldraren som intervjuats och den av 0ss som
intervjuat. Vi har anvant oss av dubbla ljudupptagningar for att sakerstélla att vi inte skulle
missa nagot i intervjuerna om en av mobilerna av nagon anledning inte skulle fungera korrekt.
Bjorndal (2005) belyser att det material man valt att anvanda sig av vid exempelvis
ljudupptagning ska vara vél forberett for att undvika tekniskt strul, vilket vi harigenom anser
0ss ha gjort.

Vid intervjuerna har fragorna som stéllts av den ansvariga varit baserade pa vad som
synliggjorts under den tidigare observationen. Fragestallningarna har varit utan varderingar fran
intervjuarens sida da vi velat fa forskollararnas synsatt och tankar kring sin pedagogik med
flersprakiga barn utan att paverka svaren. Efter intervjuernas genomférande har materialet
delats upp mellan oss och detta upplédgg har forenklat uppdelningen infér den transkriberande
fasen dar bada ansvarat for transkribering av insamlat materialet. Bjorndal (2005) beskriver att
transkribering innebar att 6verfora information fran ett teckensystem till ett annat och menar att
det handlar vanligtvis om att forflytta verbala utsagor fran ljudinspelningar till text. Genom att
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Overfora en ljudupptagning till en text kan en 6kad kdnnedom om kommunikationen framtréada.
Efter de genomforda intervjuerna sa gjordes en ordagrann transkribering. Ord for ord
transkriberades utifran de talsprak de intervjuade anvande for att underlatta sprakliga
jamforelser da materialet var uppdelat. Eftersom transkribering sker ord for ord utan nagra
varderingar ger detta enligt Kvale och Brinkman (2014) ocksa en hdg reliabilitet i materialet.
Studiens validitet kan anses vara hdg eftersom intervju som datainsamlingsmetod i samband
med deltagande observationer bidrog med material angaende forskollarares asikter, tankar,
angaende hur de arbetar med flersprakighet i forskolans praktik.

Vi laste sedan igenom materialet ett flertal ganger for att géra oss fortrogna med materialets
innehall. Rennstam och Wasterfors (2015) patalar att det insamlade materialet maste lasas om
och om igen for att man ska kunna reflektera dver dess innebord. Materialet delades sedan upp
I fem olika teman utefter de olika svaren de intervjuade I&mnat i sina intervjuer. Dérefter
kopplade vi dessa teman till ett sociokulturellt perspektiv och tidigare forskning.

5.4 Forskningsetiska principer

| studien har vi utgatt ifran Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer som ar uppsatta
som riktlinjer for den samhallsvetenskapliga forskningen. Deras syfte ar att vagleda forskaren
i sin planering av projektet, eftersom att de problem som kan uppsta vid olika studier kan skilja
sig beroende pa studiens sammanhang och situationer. Principerna ska inte ersatta forskarens
egna omdomen och ansvar utan ska ge forskaren ett underlag for sin egen reflektion och
vagledning till djupare insikt i sitt eget ansvarstagande (a. a.). Vetenskapsradet (2002) har delat
in det grundldggande individskyddskravet i fyra allmanna huvudkrav under forskning. Dessa
fyra krav &r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet innebdr att samtliga deltagare ska ges information om syftet med den
aktuella forskningen och att den endast ar avsett for forskningsavsikt. Deltagarna har ratt att
avbryta sin medverkan om sa dnskas under tiden studien pagar. Information ska ges om studiens
syfte samt vad deltagarnas syfte i studien &r. Det ska dven ges information om hur resultat
kommer att redovisas. Samtyckekravet innebdr i likhet med informationskravet genom att
deltagarna har rétt till att avsluta sitt deltagande. Déarefter har forskaren ingen rétt till att dvertala
deltagaren att fortsatta. Konfidentialitetskravet innebar att all kanslig information maste noga
granskas for vem den dar tillganglig. Personer och platser bor avidentifieras for att skydda
integriteten och privatliv hos de personer som medverkar i studien. Nyttjandekravet belyser att
den insamlade informationen om enskilda personer endast far anvéandas till forskning och inte
till ndgra andra andamal (a. a.).

I vart informationsbrev till forskolechefen och till forskollararna skrevs dessa principer ner och
specificerades for att fortydliga deltagarnas rattigheter under studiens gang.

5.5 Reliabilitet och Validitet

Transkriberingen av intervjuerna har utforts noggrant ord for ord vilket hojer validiteten i
studien. Alvehus (2013) benamner validitet och reliabilitet som tva begrepp som ar vanligt
forekommande i vetenskapliga sammanhang. Reliabilitet avser ifall en forskningsstudie &r
upprepningsbar och om materialet &r palitligt, det vill séga att om andra avser att utféra samma
studie, blir da resultatet detsamma. For att kunna forutsatta hog reliabilitet, ar det av stor vikt
att om studien gérs om, sa kommer resultatet se desamma ut oavsett antal gjorda studier menar
Eliasson (2013). En studies reliabilitet i kvalitativa undersokningar kraver att forskaren i sa stor
man som mojligt genomfér samma studie pa ett likvardigt satt (a. a.).

Validitet beskrivs daremot hur forskaren undersokt det den faktiskt vill undersoka, det vill sdga,
studiens giltighet (Alvehus, 2003). Det forutsatter att studien har hog reliabilitet ifall man avser
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att studien ska ha hog validitet menar Eliasson (2013). Denna studie har utgatt fran vad som har
framkommit och synliggjorts under observationer och intervjuer. Darfor &r denna studies
validitet hog, eftersom den har matt det som omfattar studiens syfte och fragestallningar.

5.6 Metoddiskussion

Utifran studiens syfte foll sig valet av den kvalitativa forskningsintervjun i samband med
deltagande observation naturligt. I enlighet med Fangen (2005) och Eriksson-Zetterqvist och
Ahrne (2015) foll sig valet pa deltagande observation féljt av en i hog grad 6ppen intervju for
att skapa forstaelse och samla kunskap om hur barns flersprakighet ter sig i ett specifikt omrade,
hur man arbetar for att gynna dessa barns flersprakiga kompetenser. Deltagande observation
valdes tillsammans med intervju som metod for datainsamling for att ge hogre validitet och
reliabilitet hos studien.

Fangen (2005) beskriver att deltagande observation foljt av intervju kan bidra med ett bra
underlag for forskaren att validera sina tolkningar. Vidare belyser forfattaren att denna
kombination ger forskaren mojlighet att stélla fragor till det som observerats, giltigheten starks
darigenom av den som intervjuas (a. a). Nar detta val gjordes sa forefoll det sig naturligt att
anvanda metoder som vi ansag gynnar studiens resultat pa basta satt. Vi kunde darav undersoka
var forskningsfraga pa djupare plan. En annan fordel med deltagande observation &r att
forskaren kan se situationen fran den deltagandes vardag. De intryck som forskaren far av
kortare faltarbeten kan bidra med att det insamlade materialet kan bearbetas pa ett grundligare
satt. Dock kan detta bidra med nackdelar som att forskaren inte far chansen att prova sig fram
pa olika vis i sina tolkningar (Fangen, 2005). Pa liknande satt menar Bryman (2011) att om
endast intervjuer anvands, kan detta bidra med en ytlig datainsamling. Detta kan medféra en
lagre grad av reliabilitet hos det insamlade materialet. Genom att anvanda oss av Oppna
intervjuer medforde detta att materialet kunde kopplas till vara observationer och skapa en
djupare kunskap inom de valda sociala sammanhangen. Hade vi anvant oss av enkater, som ar
av kvantitativ ansats, hade vi fatt en mer generaliserad och darmed vidgad vy av var
fragestallning (Eriksson Barajas, Forsherg & Wengstrom, 2013).

Vid vara deltagande observationer anvande vi oss av papper och penna for att samla in data.
Detta kan medfora att vi som forskare kan ga miste om viktig information. Svenning (2011)
belyser att beroende av observationsmetod som anvénds styrs ocksa vad som synliggors i
observationerna. Om valet av videoinspelningar gjorts, sa hade mojlighet att kunna ga tillbaka
i materialet och studera mindre detaljer flera ganger och genom olika perspektiv funnits. Detta
for att kunna fa en djupare reflektion men ocksa for eventuella vidare studier inom omradet
(Bjgrndal,2005). Vetenskapsradet (2011) anser dock att forskaren vid insamling av material
som videoinspelning gor etiska stallningstaganden da videoinspelningar kan bli narganget och
skapa oro hos barnen som blir observerade. Forskolan star under stark sekretess och for att
kunna gora videoobservationer av barn kréavs det forst ett godkannande fran vardnadshavare.
Hade valet anda fallit pa videoobservationer for att dokumentera forskollararnas arbetssatt hade
barnens individskydd kunnat r6jas. Nilsson (2013) beskriver att forskolan ligger under stark
sekretess, vilket betyder att materialet inte far tas med utanfor verksamhet innan
vardnadshavare gett sitt godkannande. Infor studien undersoktes alternativet att avvanda
videoinspelning som metod, pa grund av tidsbrist ansag vi det ej genomforbart
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6 Resultatredovisning

I denna del kommer det att redogdras fyra kategorier som det transkriberade materialet delats
in i under vart analysarbete Forskollararna som deltagit i studien har avidentifierats, och
ersatts med fingerade namn. Dessa fingerade namn &r Stina, Astrid, Lisa och Britta, namnen
anvands vid utdrag fran intervjuerna. Pedagogernas arbetssatt redovisas med utdrag fran
faltanteckningar och citat fran forskollarare.

6.1 Arbetssatt kring flersprakighet

Under observationerna framkommer det att samtliga pedagogerna visar en 6ppen och tillatande
attityd till barnen nar de talar sitt modersmal men svarar oftast barnen pa svenska. Samtliga
forskollarare anser att de uppmuntrar barnen i deras flersprakighet genom att tala svenska med
dem pa forskolan medan vardnadshavarna uppmanas att tala modersmalet med dem i hemmet,
detta beskrivs som nagot positivt for hela barngruppen. For att utveckla barnens flersprakighet
i det dagliga pedagogiska arbetet anser forskollararna att det ar av stor vikt att utforma
sprakmiljoerna efter barnens intresse. De menar att barnen far komma med egna tankar och
idéer Gver hur miljon ska se ut pa avdelningarna. Detta kan ses i enighet med Kultti (2012),
som patalar vikten av den sprakmiljo barnen befinner sig i, och att den &r stimulerande for
barnen. En pedagog uttrycker att nar barnen far vara med bestammande bade tillsammans och
enskilt kan pa ett lattare sétt utvecklas i sitt sprak.

Har i forskolan pratar vi vart expertsprak som ar svenska och vart gemensamma sprak. Det ar viktigare
for barnen att fa 1, 2 eller 3 hela sprak beroende pa hur manga modersmal man har men att om du som
foralder inte har en korrekt svenska sa anvéand inte den med ditt barn for det blir bara svarare for barnet
att lara sig. Detta ger barnen bara fler verktyg. For tappar de bort sitt modersmal hemma sa forlorar
barnet ocksa en stor kunskapsbas och stor del av vérlden. (Stina)

Vi later barnens intresse styra for det ar svart att ett larande ska ske om det &r patvingat och om nagon
tycker det &r trékigt. (Lisa)

Vid observationerna fors standigt dialoger mellan forskollarare och tva barn. Vid ett specifikt
tillfalle syns forskollararen som medsokande utforskare i bygglek med mjuka klossar. Barnen
staller upp klossar och forskollararen staller en frdga och barnen svarar. Vidare fortsatter
forskollararen med en foljdfraga for att barnen ska berétta lite mer, vidare hjalper hon barnen
att placera klossarna. Under lekens gang utmanar forskollararen bada barnen i spraket. Barnen
involveras genom att forskollararen riktar fragorna till dem bada. Barnet som kan tala svenska
lar det andra barnet olika ord och betydelser pd svenska. En annan observation visade en
forskollarare som satt och hade picknick med ett barn. Under denna tid fragar forskollararen
hur man tecknar ordet banan, barnet svarar med att visa tecknet for banan. Detta kan ses i
enlighet med laroplanen (Skolverket, 2016) som patalar att forskolan ska ta till vara pa barns
nyfikenhet for att kunna stimulera deras sprakutveckling Vidare fortsatter forskollararen att
fraga om frukter och barnet svarar med bade tal och tecken. De intervjuade forskollararna
beskriver att de standigt utmanar barnen vidare i spraket genom att kommunicera och stélla
foljdfragor. En forskollarare menar att det ar viktigt att lara kanna varje barn for att se hur
sprakutvecklingen kan stimuleras. Under hela dagen i forskolan utmanas barnen i sin
sprakutveckling bade tillsammans med sina kompisar och sina forskollarare. Det var ndgot som
ocksa blev synligt i flera olika situationer under observationerna.

I en situation sitter en pedagog och tva barn tillsammans med en forskollarare. Bada barnen och
forskollararen har arabiska som modersmal, varav ett barn dven talar svenska. Barnet som talar svenska,
talar bade pa svenska och arabiska under de social métet under leken. Barnet lagger upp klossar och
berattar vad som ska byggas, forskollararen fortsétter och fragar vilka som ska bo dar. Barnet svarar att
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det ska forskollararen gora tillsammans med barnen. Forskollararen utmanar bada barnen genom att stalla
foljdfragor om vad som sker i leken. (Faltanteckningar 17/11-2016)

Vi &r noga med att benamna allt vi gor tydligt nér vi pratar med barnen och repeterar oftast orden flera
ganger. Vi vill ge barnen s& mycket sprdk som mojligt oavsett vilken situation vi befinner oss i och
anvander oss av konkreta material ofta da vi benamner saker for att gora det tydligt for barnen. (Lisa)

Barn ar olika och man behdver hela tiden anpassa det s att alla barn ska fé& liksom sitt individuella behov
tillgodosett. Det e, det kampar man ju hela tiden, oavsett men hér kanns det ibland som man kdmpar nagra
mil extra liksom for just att det finns fler variabler. (Stina)

Under samtliga observationer blir det tydligt att alla forskollarare alternerar mellan olika sprak.
Vid ett tillfalle sitter en forskollarare och trostar ett barn som inte kan tala det svenska spraket.
Forskollararen talar barnets modersmal och trostar hen med nagra ord medans hon direkt efter
séger de svenska orden. Vidare under observationen ansluter det ett barn till, barnet soker
kontakt med det ledsna barnet. Interaktionen som uppstar dem i emellan &r att det barn med
som talar svenska forsoker samtala. | enlighet med S&ljo (2014) visar detta att barnen befinner
sig i den proximala utvecklingszonen, alltsa att den mer erfarna lar de oerfarna barnet i spraket
Forskollararen gar in och stottar situationen med att hon kodvaxlar mellan arabiska och svenska.
En annan forskollarare pratar pa svenska och lagger in nyckelordet i meningen pa ett annat
sprak. Samtliga forskollarare beskriver att de anvander barnens modersmal och kodvaxlar for
att starka det svenska spraket sa langt det gar och vid behov. De olika forskollararna hade dock
olika syn pa hur mycket och pa vilket satt kodvéxling skulle anvandas. En férskollarare
uttryckte oro dver att tala ett sprak hon inte beharskade. Forskollararen beskriver att det kan
bidra med en forvirring for barnet om ett ord uttalas fel pa deras hemsprak. Vidare beskriver
forskollararen att hon kan kodvaxla mellan sitt modersmal och svenska, for att st6tta upp det
svenska spraket, vilket visas tydligt under vara observationer. En annan forskollarare menar att
det fungerar bra att anvanda sig av enstaka stttande ord pa barnens hemsprak for att barnet ska
forsta. Beroende pa vem barnet talar med anpassar de sitt sprak genom kodvaxling. Barnen talar
ofta sitt modersmal tillsammans med kompisarna som talar samma sprak for att sedan vaxla till
det svenska spraket. Detta kan kopplas till vad Saljo (2014) menar ar appropriering, ett begrepp
inom den sociokulturella traditionen. Barnen lar sig hur de ska hantera en specifik situation for
att sedan lara sig nagot nytt.

En forskollarare sitter tillsammans med tva barn, pd en stor bld matta mitt i det stora rummet pé
avdelningen, samtalar om teknik. Ett av barnen talar svenska och det andra barnet talar endast arabiska.
Barnet som talar svenska forsoker kommunicera med barnet som talar arabiska. Forskolldraren stottar
upp kommunikationen med att upprepa vad barnet med svenska som modersmal sager forst pa svenska
sedan pa arabiska. Barnet som talar arabiska grater lite men detta avtar da samtalet tas upp och barnet blir
uppmarksammat av bade forskollararen och det andra barnet. (Faltanteckningar 17/11-2016)

Vi anvander bara modersmalet nar barnet inte forstéar oss eller nar barnet ar i behov av att ndgon ska kunna
tolka for dem. DA véxlar vi mellan spraken for att barnen ska forsta vad vi talar om eller hur en situation
ska ske. (Astrid)

Man snappar upp lite vardagsord sésom sova, byta bléja, 4ta pd barnens modersmal. Nar man da anvander
orden s gor det att barnen forstar mig och att det funkar battre. Till exempel nér vi ska 4ta, da vet jag hur
man séager det och kan anvanda de orden for att barnen ska forsta. (Lisa)

Under samtliga observationer blev barngrupperna indelade i mindre grupper vid flera tillfallen.
Det uppmarksammades att barnen blev lugnare av att vistas i verksamheten, samspel och
interaktion blev battre mellan barnen. Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) beskriver
pa liknande satt att nar barn for interagera tillsammans med andra kan den sprakliga
utvecklingen mogna. Samtliga forskollarare som intervjuats beskriver att de arbetar i sma
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grupper med farre antal barn, det har visat sig ha en gynnsam effekt for god sprakutveckling,
for samtliga barn i gruppen. Sprakgrupperna utformades efter barnens behov betraffande
sprakutveckling och under observationerna framkommer det att de flesta barn kommunicerade
mer med varandra efter att de blivit indelade i mindre grupper. Forskolldraren visade tydligt sitt
stod till barnen genom att bekrafta, uppméarksamma och leda barnen in i samtal. Alla
forskollarare delade upp barngruppen i mindre grupper under samtliga observationer, dar
visades ocksa att barnen i de mindre grupperna blev uppmarksammade och fick tillfalle att gora
sin rost hord och synas. En forskollarare beskriver att barnen behdver hora hela korrekta
meningar for att kunna lara sig och forsta det svenska spraket. Forskollararen menar att det ar
viktigt att vara medveten om att tala hela meningar bade med de barn som ett mindre utvecklat
sprak som till de barn som har ett val utvecklat sprak. Detta menar forskollararen ar for att den
vuxne fungerar som ett vagledande stod. Detta kan ses i enlighet med S&ljo (2014) som
beskriver begreppet scaffolding som innebér att den mer erfarna blir ett stod fér barnet. Vidare
menar forskollararen att barnen lar sig pa olika sétt och att forskollararna bor vara medvetna
om detta for att mojliggora sprakutvecklingen. En annan forskolldrare menar att det skapas mer
interaktion och kommunikation mellan barnen da det ar farre antal barn. Hon forklarar att lek
och samspel framkommer mellan barnen som har en direkt bidragande effekt till att barnen
utmanas i sin kommunikativa kompetens. Barnen tar efter varandra bade socialt och i
kommunikativa moten tillsammans. En forskolldrare beskriver att de arbetar i mindre grupper
som barnen sjélva bestdammer i de flesta fall. Hon sdger att de ibland har planerade aktiviteter
och delar barnen darefter. Barnens intresse styr dock bada satten att dela upp barnen utifran
intresset, forskollararen belyser att de lattare kan erévra ny kunskap pa detta satt.

Barnen springer runt och &r hogljudda. Dérefter delas barnen in i mindre grupper, i olika rum med fem
till sex barn i varje grupp. Ljudnivan dampas och barnen lugnar sig och kommunicerar med varandra pa
ett lugnare vis. Forskollararna talar med barnen utifran aktiviteternas innehall de utfér och barnen svarar,
vissa staller foljdfragor till pedagogen. (Faltanteckning 29/11- 2016)

En del behdver bara 6va sig pa att anvanda spraket, en del behéver lyssna och hora mycket sprak for att
fa en bredare bild och en del beh6ver konkretisera det och fa aterberatta for att pa nagot satt ta fasta pa
ordens innebdrd. vad och en del behdver konkretisera vad det dr och fa aterberatta. Sen &r det ju de barn
som har ett jattebra sprak men de har istallet kanske en utmaning i att komma ihag att anvanda det istallet
for att liksom men Kkorta ner saker och sa och det handlar oftast om att vi vuxna inte talar hela meningar.
(Stina)

Det blir mycket kommunikation med farre barn, det blir bra stunder. Genom detta blir det mycket lek och
samspel mellan barnen som vi vill utveckla, vi ser att dom behdver det for att kunna utvecklas framfor
allt i sin kommunikation. De ser pa varandra och tar efter i leken bade socialt och i spraket (Britta)

Vi arbetar ofta i mindre grupper, vi brukar ha eh, oftast bildas de hér grupperna spontant, barnen sjélva
gér in i ett rum och sitter dar och da kanske en av oss gar in och satter sig. Till exempel s kan barnen
sitta och méla dem och da kanske det kommer in en pedagog som sitter dar, talar, forklarar och fragar sa.
Andra ganger har vi planerade smagrupper men vi utgar fran det mesta ifrén barnens intresse. (Lisa)

6.2 Pedagogiska verktyg och stddmaterial

| samtliga observationer visar forskollararna gladje till varje méte som sker, bade med barn,
vardnadshavare och pedagoger. Specifika situationer ar nar nagon kommer till avdelningen for
dagen. Samspelande atmosfar genomsyrar verksamheterna och barnen uttrycker sig vara trygga
tillsammans med pedagogerna. Vilket samtliga pedagogerna under intervjuerna instdmmer
med, de menar att ett grundlaggande verktyg ar att skapa trygghet for att kunna na fram till
varje barn, darigenom kan barnen sedan utvecklas i sitt sprak. Forskollararna menar att de
arbetar utifran en samspelande atmosfar, genom att utga fran barnens erfarenheter skapas en
trygghet hos barnen. Da barnen har en trygg bas att sta pa kan deras sprakutveckling ta fart. Vid
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observationerna synliggjordes tydligt att pedagogerna uppmarksammade varje barn vid
ankomst och vidare under dagen. Pedagogerna visade empati och gladje dver varje méte med
samtliga individer i verksamheten.

Forskollararna kramar barnen som kommer for dagen med ett glatt vilkomnande. En del barnen lyser upp
med leenden, andra visar glédje, for att sedan soka sig till kompisarna. De barn som uttrycker att avskedet
med vardnadshavare &r svart, ger pedagogerna extra stod till. (Faltanteckningar 17/11-2016)

Nyckeln till spréket &r att barnet kanner trygghet hos en vuxen och har skapar ett fortroende. (Astrid)

Under observationerna synliggjordes det, att barnen anvande sig av tecken som stdd vid ett
flertal situationer. Vid en observation anvédnds TAKK aktivt genom en stor samling med hela
avdelningen. Barnen tog under en observation initiativ till dialog med en av observatorerna via
TAKK- teckenkarta och forklarade hur man tecknade de olika bilderna. Samtliga forskollarare
menar att de anvander sig av olika former av stod for att framja det svenska spraket hos barnen.
En forskollarare beskriver att yngre barn samt barn med lite svenska kan med fordel fa stod i
spraket med tecken som stdd till det talade spraket. AKK bendmns som en metod och anvénds
pa samtliga avdelningar. Detta &r ett medierande verktyg som dock anvéands olika mycket av
forskollararna, det anvands som ett komplement for att vidareutveckla det svenska spraket hos
barnen. Forskollararna menar att barnen befinner sig i olika faser i sin sprakutveckling, de
behover olika mycket scaffolding (stéttning) och utmaningar for att utvecklas.

Ett barn kommer fram till Karolina och tar henne i handen. De gar tillsammans bort till en vagg dér det
finns en teckenkarta. Barnet visar bilderna och hur man ska géra de olika tecken som finns pa kartan, och
bendmner vad de betyder. (Féltanteckningar 23/11-2016)

En forskolldarare samlar hela barngruppen och bjuder in till samling. Pedagogen tecknar samtidigt som
hon talar igenom hela samlingen. Storsta delen av barnen gor tecknen (Féltanteckningar 29/11-2016)

Vi anvander tecken som stdd till alla barn, sa tanker vi. Sen sé finns det de som behover det lite extra,
bland annat de smé barnen, de behover lite extra for att dom inte har spraket alls. Aven de barn som har
annat modersmal dn svenska som kanske inte talar sd mycket svenska. (Lisa)

Vi anvander det till hela gruppen men det r ett [angsamt arbete. Nu har vi fokus p& matsituationerna och
har gjort TAKK- schema och néar de &r trygga och kan detta s& gar vi vidare till en ny situation. (Stina)

Vid en observation soker ett barn kontakt med en forskollarare. Till en borjan kan inte
forskollararen tolka vad barnet vill fa fram. Darefter kommunicerade barnet genom att teckna
ordet for bok. Forskollararen bekrafta barnet genom att upprepa ordet bok bade med tecken och
tal. Ett annat komplement som bendmns av férskollararna &r bildstod som samtliga arbetar med.
Det anvands bade for foraldrar och barn for att fortydliga, da det talade spraket ibland inte
racker till. Detta blev tydligt vid en observation ndr en pedagog férde dialog med
vardnadshavare och tecken som stod anvandes under samtalet. En forskollarare uttrycker att
tecken och bildstod anvénds till hela barngruppen, detta gynnar samtliga barns sprakutveckling
samt att kommunikationen underl&ttas. Vidare beskriver forskolldraren att det har visat positiva
resultat bade for vuxna och barn i verksamheten.

Ett barn soker kontakt med en forskollarare, forskollararen uttrycker att hon inte forstar vad barnet
vill. Barnet tecknar darefter ett ord for bok, forskollararen besvarar barnet med bade tal och tecken att
klart vi ska lasa. Sedan tar barnet forskollararen i handen och de gar gemensamt till bockerna.

(Féltanteckningar 17/11-2016)

Ett barn kommer till avdelningen pé& formiddagen. En forskolldrare talar med foraldern, som har ett annat
modersmal &n svenska, och tecknar samtidigt under deras samtal. (Féltanteckningar 23/11-2016)
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Det har underlattat mycket med bildstod for barnen, for alla barn pa avdelningen faktiskt (Astrid)

Vi har en del tecken och bildstdd som vi anvant till féraldrar vid ndgon inbjudan for att de lattare ska
forsta. Till exempel vid ett tillfalle da vi skulle ga pé teater. Da ritade vi en klocka som visade klockslaget
nar de senast skulle vara pa forskolan, och en bild pa en teater. Faktiskt s& fungerade det valdigt bra, de
forstod vad vi menade. (Britta)

Vid samtliga observationer sags barnen visa ett starkt intresse for verksamhetens olika former
av bildscheman och bildstod. Barnen samtalade mellan varandra och med forskollararna.
Samtliga forskollarare uppger att de anvander olika former av bildschema. | en av
observationerna fick barnen ga till ett bildschema och sjélva sétta dit vilken typ av aktivitet de
ville gora. Forskollararna forklarade att barnen ska kunna se vilka aktiviteter som kommer att
ske under dagen, och i vilken foljd de menar att anvadndandet av bildschema har bidragit till en
god kommunikation mellan barn och pedagoger. Forskollararna belyser dven att de samtalar
mycket tillsammans med barnen, utifran bilder. Barnen reagerar olika pa denna form av
kommunikation, en del imiterar orden medan andra ar mer tysta och iakttagande.

Vi anvénder bildstod som visar vad vi ska gora under dagen sa barnen vet vad som kommer harnast, sa
dom vet vad dom kan forvanta sig. Barnen kan se precis vad som ska hénda, exempelvis efter lunch kan
de ga och se pa bilderna att de ska tvatta sina hander. (Astrid)

Barnen leker runt pa avdelningens fria ytor och i rummen som finns. Ett barn visar med sitt kroppssprak
att hen vill leka med en lada innehéllandes bilder. En forskollarare uppmarksammar och bekréftar barnets
signaler. Forskollararen tar ner ladan och satter sig tillsammans med barnet vid ett bord. (Faltanteckningar
23/11-2016)

Nu var det ett barn som tog fram de har bilderna, sa skulle man lagga figurer pd samma. Barnet visa
intresse for just detta och da far hon gora det. Barnet ser ett trad pa bilden s pekar hon pé tradet utanfor
fonstret och liksom passar ihop dom. (Britta)

Under en observation samlade en forskollarare nagra barn vid en stor plastbalja som var
upphajd i barnens niva. | denna balja halldes sedan kottar, pinnar, barr, sand och olika djur som
bor i skogen. Forskollararen forde samtal tillsammans med barnen om vad de kunde se i baljan.
Barnen fick leka fritt och det skapades en samspelande atmosfar och de delgav varandra med
kunskap om de olika naturmaterialen och djuren. En annan forskollarare betonar att samtliga
barn har olika sétt att lara och ta till sig nya kunskaper. Hon menar att skapande material &r ett
bra medierande verktyg att anvanda sig av. Genom en skapande aktivitet vagar manga barn
forsoka erdvra ny kunskap och gldmmer av de eventuella sparrar som de tidigare kanske haft.
Vidare beskriver hon att manga barn valjer att tala med sina kompisar i samma alder, an att tala
med en vuxen. Forskollararen menar att man darigenom far forsoka hitta satt att utmana dem.
En av de intervjuade belyser sangstunder, som det forsta motet for barnen att kunna utvecklas
i det svenska spraket. Forskollararen forklarar att barnen lar sig sjunga med i refrangerna, och
far kunskap om dess innehall med kompletterande bildstod. Sangen ar nagot som standigt finns
med i den pedagogiska verksamheten. Barnen hade tillgang att sjalva hamta parmen for att se
pa bilder och sjunga, vilket kan leda till sprak och kommunikation mellan barnen.
Forskolldraren beréttar vidare att barnen befinner sig i den proximala utvecklingszonen, de
inspirerar varandra till att sjunga och delta i sangstund, genom att delge kunskap och intresse.

Forskollararen samlar en mindre grupp barn vid en bla plastbalja, mitt i det stora rummet pé avdelningen.
Forskollararen introducerar aktiviteten och skogsmaterial som de tidigare gemensamt plockat. Samtal
fors mellan de deltagande, forskollararen anvander sig delvis av tecken som stod till sitt tal. Efter en liten
stund borjar forskollararen att sjunga om Ekorren som satt i granen och haller samtidigt upp en plastfigur
form av en ekorre. (Faltanteckning 23/11 - 2016)
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Barnen har olika ju olika utmaningar som vi maste forsoka tillgodose och det &r ju sa bra med skapande
material for att det ar sd konkret. Man anvander sina hander s& att dom glommer liksom bort dom har
sparrarna de har nar de &r inne i skapandet och ar med sina kompisar. For det &r ménga som borjar tala,
for vissa barn ar det ju lattare att tala med en jamnarig. Sa far man forsoka hitta dar istallet hur jag kan
utmana deras samtal kanske istallet. (Stina)

Vi har en sangparm med text och bild till sdngerna, den &r stdende pa en hylla som barnen sjalva dven
kan hamta vid intresse. Vi sjunger i alla olika situationer tillsammans med barn, bade inne och
ute. Barnen lr sig sjunga orden och de lar sig melodin, det ar det forsta de lar sig pa svenska och detta
betyder jattemycket for barn med annat modersmal &n svenska. (Britta)

En observation fick vi vara med i en styrd aktivitet med babblarna, dar barnen visade stort
intresse for aktiviteten och det skapades ett socialt samspel mellan de deltagande. Observationer
visade aven boksamtal, med rekvisita av bokens figurer, for &nnu tydligare inslag, att bjuda in
barnen vid boksamtalet for att skapa dialog. Varje avdelning anvander sig av materialet
babblarna. Materialet finns tillgangligt fér barnen pa samtliga avdelningar bade i fria och styrda
aktiviteter. En av de intervjuade beskriver att babblarnas farg och form lockar barnen till att
vilja undersoka och samtala om dem, vilket bidrar till diskussioner tillsammans med barnen.
En forskollarare forklarar att materialet standigt finns tillgangligt for att barnens intresse ska fa
styra, vilket har haft en positiv effekt pa sprakutvecklingen. En annan forskollarare menar att
Babblarna som material kan anvandas i manga olika situationer, som gynnar barnens
sprakutveckling.

Barnen samlas i en mindre grupp och gar sedan gemensamt till ett rum pa avdelningen. Darefter
presenterar pedagogen samlingen som ska ske i form av boksamtal om Babblarna. Pedagogen talar om
Babblarnas farger och tecknar samtidigt som en konkret figur tas fram. Vidare far barnen kanna pa
figurernas form, vilket éppnade upp for nya méten under boksamtalet. (Féltanteckningar 29/11-2016)

Forskollérare sitter med tre barn och har boksamtal om babblarna. Under boksamtalet tar hon fram
rekvisita i form av sma babblarna plastfigurerna. Barnen visar intresse och vill garna kanna pa dem, vilket
barnen tillats. (faltanteckningar 13/11 - 2016)

Babblarna ar ett valdigt bra material for just att trana uttal och ar valdigt bra for de yngsta, men ocksa for
de som har lite spraksvarigheter. (Lisa)

Babblarna underlattar mycket i spraket, det finns bocker med lockande bilder och farger som gor att
barnen tycker om att bladdra i och fora diskussioner om. Barnen visar sjélva ett starkt intresse for att

anvinda Babblarna i den fria leken. (Astrid)

En forskollarare menar att de ofta har boksamtal tillsammans med barnen bade i grupp och
enskilt efter barnens sprakniva. Forskollararen forklarar att de ofta far backa ett steg i sagan for
att barnen ska forsta kopplingen mellan ord och bild. De anvénder sig av bade flanosagor och
vanliga bocker. Barnen far sjalva vélja om de vill delta i boksamtal eller inte. Forskollararen
beskriver att barnen visar mer och mer intresse for boksamtal om de sjalva far vélja. Tva av
forskollararna beréattar att de laser saga for barnen som de sedan far aterberéatta, bland annat i
form av flanosagor. En forskollarare beskriver att de bekréftar barnen genom att upprepa deras
ord, vid olika samtal. Aven om orden inte ar korrekta eller helt fullstandiga papekas inte detta
av forskoll&raren. Forskollararen forstarker istallet genom att repetera det korrekta ordet i ratt
foljd. Vid observationerna synliggjordes forskollararnas forsok till tydlighet i spraket och
repetering av barnens ord med barnen.

Vi har ofta hoglasning pa storbarnsvilan nu for barnen som ska borja skolan. Dér jag oftast laser en bok
forst och sen fér de sjalva beratta sagor, de som vill. Barnen behdver kicka igang spraket pa olika sétt, en
del behdver bara 6va sig pa att anvanda spréaket, for dom har sprakkunskaper liksom och en del behéver
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lyssna och hora mycket sprak for att fa en bredare bild, en del behover konkretisera vad det &r och fa
aterberatta for att pa nagot satt ta fasta pa ordens innebord. (Stina)

En forskollarare sitter vid ett bord med fyra barn, ett barn berattar om vad som ritats pa bilden. Pedagogen
talar tydligt till barnen och repeterar flera av orden som barnet berattat om tidigare. Hon betonar vissa av
orden i meningen och repeterar sedan hela meningen igen. (Faltanteckningar 29/11 - 2016)

Séger barnen en mening med orden i fel foljd sa upprepar man meningen, men sager orden i rétt ordning
men man rattar dem inte. Som forskollarare ska man vara genuint intresserad ocksa tanker jag. Barn
marker det och nér vi inte ar intresserade av det dom gér da blir det slit och slang liksom. (Stina)

6.3 Samverkan

En av de intervjuade forklarar att prioriteringen i stadsdelen ar sprak och kommunikation.
Stadsdelsforvaltningen samarbetar med forskolorna, for att framja sprakutveckling i omradet.
Majoriteten av de observerade avdelningarna &r aktiva i detta projekt, och har blivit lanade
sprakvaskor med material som kan anvandas i verksamheten, for att framja barnens
flersprakighet. Forskollararen anser att man maste vara flexibel, med vilken typ av sprakstod
som anvands, men ocksa att man sjalv maste visa intresse, for att arbeta med spraket da det kan
variera beroende pa barn, da kan sprakvaskornas material vara till stor hjalp.

Sa lange man ar lite flexibel med det dar om man ser att dom behdver annan typ av sprakstod sa kan
man vara flexibel med det, och jobba pa manga fler fronter. Men det handlar aven om att man sjélv
maste komma med valdigt stor kompetens och vara valdigt intresserade av att arbeta med sprak. (Stina)

| intervjuerna framkommer att flerparten av avdelningarna, har ett samarbete med bokbussen.
Pedagogerna kan ta en grupp barn med sig till bussen och lana baocker. Pedagogerna patalade
ocksa att de kunde lana samma bok pa flera olika sprak, vilket gér det majligt for de pedagoger
som ar flersprakiga att lasa bocker pa barnens modersmal. Forskollararna belyser att det ar
nagot som uppskattas av barnen. Barnen blir delaktiga i bestimmandet av vilka bocker som ska
lanas, och genom detta blir det en dkad effekt till att vilja ha boksamtal. En forskolldrare betonar
att barnen blir introducerade pa ett satt som gor att de far kanna delaktighet, och att deras asikter
raknas. | en av observationerna pavisades stor gladje hos barnen, néar en pedagog pétalade att
ett besok i bokbussen skulle ske.

Pedagogen beréattar for barnen att bokbussen star utanfor forskolan, hon fragar vilka barn som vill folja
och flera barn hoppar upp fran sina platser och skriker JA!! Hogt. Medan barnen som ska med klar pa sig
ytterkladerna sa knackar 3 barn pa dorren till kapprummet och séger att de ocksa vill félja med.
(Féaltanteckningar 23/11-2016)

Vi brukar ga till bokbussen med barnen, barnen fér valja vilka bocker vi ska lana och de blir sa glada nar
de sjalv far vara delaktiga i att valja. Detta leder till att de sedan vill lasa mer bocker pé forskolan. (Britta)

Samtliga forskollarare anger att de uppmanar foréaldrarna att prata modersmalen hemma med
sina barn. En forskollarare uttrycker att det sprak som talas hemma ar foraldrarna experter pa,
och kan darigenom lara barnen pa basta satt. En annan forskollarare menar att foraldrarna bor
tala hemspraket med barnen for att bevara det, och att det annars finns risk att barnen gar miste
om det och en stor kunskapsbas.

Vi sager ju till foraldrarna att tala sitt modersmal hemma for dar ar det de som ar experter. (Stina)
Fran en forskollarare framkommer att hon vid inskolning av barnen brukar fraga foraldrar med

annat modersmal, om de kan gora en lista 6ver ord som kan hjalpa barnet i forskolan.
Forskollararen ger exempel att sasom vid maltider och situationer i tamburen kan det underlatta
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for barnen som endast talar lite eller ingen svenska att forsta sammanhanget. Svenska spraket
anvands da med stéd av ett till tva ord pa barnets modersmal. Forskollararen belyser att detta
har en bidragande effekt till att barnet borjar forsta och introduceras till ett nytt sprak. De
samtalar hela tiden i hela meningar till barnen for att ge dem mycket sprak.

Jag har bett mamman att skriva en liten lista pa ord som jag tycker ar valdigt viktiga. S& anvénder jag
listan och séger ordet pa svenska och sedan p& modersmalet och sen pé svenska igen. Jag tror att det satter
sig battre da. (Lisa)

Forskollararna uttrycker att det ibland blir utmaningar att na fram till samtliga foraldrar, da
det finns spraksvarigheter. En forskollarare beskriver att det ibland kan uppsta missforstand i
samverkan med vardnadshavare. En del vardnadshavare invander mot att anvanda tecken som
stod till sina barn, och kan inte forsta varfor detta ska anvandas, da deras barn har det verbala
spraket. Forskollararen uttrycker att det ar en utmaning att fa vardnadshavarna att forsta att
tecken som stdd, gynnar dven de barn som har ett verbalt sprak.

Med foraldrar blir det alltsa krock, ibland blir det svart att forsta, alltsa vad ar det jag menar pa grund av
att de inte beharskar det svenska spraket val, det bli en barriar. Jag ar valdigt forsiktig eh med det nér jag
ska fora diskussion med han eller hon som jag vet inte beharskar det svenska spraket val. (Astrid)

Vi har ju foraldrar som inte forstar varfor man anvander tecken som stod och tycker att det ar for barn
som har utvecklingssvarigheter och sé& dar. S& det har varit en utmaning att fa foraldrarna att forsta varfor
det &r bra och hur det gynnar deras barn. Det ar fortfarande en utmaning for vissa blir lite sa dar upprorda
nér de ser barnen teckna hemma. (Lisa)

6.4 Forskollararnas synsatt pa flersprakighet

Samtliga forskollarare ser flersprakighet som en stor tillgang for barnen i forskolan. En sager
att barnen tar till sig ord fran andra sprak &n sitt modersmal lattare, och forsoker anvanda sig
av detta i verksamheten som ett medierade redskap.

Aven om dom inte har ndgon foralder som pratar engelska hemma sé& snappar dom upp ord &ven om dom
till exempel skulle ha somaliska som hemsprak, det ar jattehaftigt att se och en superstor tillgang. (Stina)

En forskollarare med svenska som modersmal, uttrycker att hon upplever det som ett hinder i
sin yrkesroll i en mangkulturell forskola. Hon menar att det blir en begrénsning, i den sprakliga
kommunikationen tillsammans med barn med annat modersmal, och menar att en annan
pedagog kan samtala med barnet pa dess modersmal. Det rader olika syn mellan forskolldrarna
om hur de ser pa detta med att anvanda barnens modersmal som stod till det svenska spraket.

Jag tanker att det &r nagot jag onskar att jag hade haft sjalv egentligen, om jag ser till hur manga olika
sprak barnen ar oppna for nar dom é&r i forskolan i dom har omrddena. Jag blir begransad i
kommunikationen ibland med barn som inte talar svenska. (Stina)
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7 Slutdiskussion

| denna del kommer en slutdiskussion att foras utifran syfte, problem och fragestallning, och de
viktigaste resultaten i studien kommer att redovisas. Vara fragestallning har varit: Hur sker det
pedagogiska arbetet for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn?

7.1 Slutdiskussion av resultat

Forskollararna foresprakade att barnen talar svenska pa forskolan och modersmalet i hemmet,
detta anser vi &r i enlighet med Skolverket (2013), som betonar att férskolan och hemmen ar de
mest betydelsefulla platserna for barns sprakutveckling. Om barn har god och stimulerande
sprakmiljo ska barnen inte ha nagra storre svarigheter att ta till sig ett andrasprak.
Vardnadshavarna ska tala modersmalet i hemmet for att barnet inte ska tappa detta sprak. |
enlighet med skolverket (2013) patalar forskollararna for att ett barn ska kunna lara sig ett annat
sprak i forskolan an det som talas i hemmet, krévs det att forskolan erbjuder en stimulerande
sprakmilj6. Enligt Saljo (2000) ar omgivningen och dess resurser det forsta man bor se 6ver for
att kunna se om en mojlighet att sprakutveckling kan ske, vilket ocksa uttrycks av Kultti (2012)
som patalar att utformningen av den sprakliga miljon, bor utga ifran barns erfarenhet och
kunskap, for att na en gynnsam sprakutveckling. Interaktion och samspel mellan barn i olika
sprakmiljoer paverkas positivt nar de far vistas i en spannande sprakmiljo, vilket vi anser
synliggjorts i studiens observationer. Vi anser darfor att man som forskolléarare bor strava efter
att vilja erovra mer kunskap inom barns flersprakighet for att skapa goda forutsattningar som
mojlighet for barns sprakutveckling.

Alla forskollarare uttryckte att de anvande barnens modersmal och kodvéxlade for att starka det
svenska spraket. Barn lyssnade ofta till vuxnas sprakbruk, om de vuxna kodvaxlade anpassade
sig barnen och gjorde det detsamma. Vi anser detta ar i enlighet med skolverket (2013) som
uttrycker att barn ofta lyssnar till vuxnas sprakbruk, om vuxna kodvaxlar mellan olika sprak
anpassar sig barnet och gor detsamma. En forskollérare uttryckte oro 6ver att kodvéxla till ett
sprak hon inte behérskade. Forskollararen beskriver att det kan bidra med en forvirring for
barnet om ett ord uttalas fel pa deras hemsprak. Skolverket (2013) patalar en problematik i att
uttrycka flersprakiga barns utveckling som forvirrande, forskning visar att barn redan innan 3
ars alder kunnat vélja och anpassa sitt sprak utifran situation. Det skulle da tyda pa att
flersprakiga barn redan fran borjan kan skilja pa spraken och att tala om en férvirringsfas blir
ovasentligt.

Laroplanen (Skolverket, 2016) beskriver att forskolan ska ta tillvara pa barnens nyfikenhet och
behov for att vidare kunna stimulera sprakutvecklingen. I enlighet med laroplanen forklarar en
av de intervjuade att de anser det ar viktigt att utga fran barnens intresse for att barnen lattare
ska ta till sig kunskap. Det skapar ett positivt larande och att man staller fragor till barnen for
att utmana i deras larande. 1 enlighet med forskollararna belyser Kultti (2014) att forskoll&rares
instéallning ar av stor vikt, da de kan leda till olika typer av deltagande som exempelvis, tala,
lyssna, observera eller stalla fragor. Barns upplevelser av kommunikation kan saledes variera
pa ett nytt sprak. En forskollarare beskrev att barnen lar av varandra och att de delar upp barnen
i mindre grupper for att alla barn ska fa mojlighet att uttrycka sig och kunna kommunicera med
sina kompisar for att skapa ett larande. Genom att dela upp barnen i mindre grupper anser vi att
alla barn enklare kan samtala med varandra vilket kan leda till en spraklarande och en storre
sprakmedvetenhet. Med stod av Kultti (2014) menar vi att en sprakmiljo ar en betydelsefull del
for att utveckla barns flersprakighet. En forskollarare forklarade att barnen har olika behov
sprakligt och kraver darfor olika mycket stottning i sprakutvecklingen och detta har ocksa
synliggjorts under studien. Vi anser att detta ar i enlighet med Saljo (2014) som betonar att barn
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lar sig spraket i samspel med andra i sociala sammanhang. Nar barnen befinner sig i den
proximala utvecklingszonen har de mojlighet att l&ra sig nya saker i samspel med andra som
har mer kunskap. Barnens ldarande &r i en fortgaende process, nar de har bemastrat en kunskap
och fardighet kan de vidare beharska nagot nytt. Kultti (2012) belyser att barn behdver
scaffolding (st6ttning) i olika grad for att sedan kunna vara mera sjalvstandiga.

Alla forskollarare anser att en viktig och grundldggande del i det pedagogiska arbetet &r att
pedagogerna visar intresse for barnen och skapar trygghet. Pedagogerna visar en gemenskap
och empati till varandra och kan skapa gladje med barnen, vilket i sin tur kan medféra att barnen
far en positiv upplevelse av att vistas i forskolans miljo. I enlighet med vad som framkom av
observationerna, anser vi med stod i Gjems (2013) att nér ett barn kénner trygghet hos en vuxen
kan de vidare vaga utforska nya kunskaper. Samtliga forskollarare menade att de anvande AKK
som metod for att frimja det svenska spraket hos barnen. Vi anser med stdd i forskning att AKK
ar ett medierade verktyg (Heister Trygg, 2012), som vi ser i observationerna anvéands olika
mycket av forskolldrarna, ett komplement for att vidareutveckla det svenska spraket hos barnen.
Syftet med AKK é&r att bygga kommunikation och sprak i social samvaro med andra. Under
observationerna synliggjordes det da barnen anvande sig av tecken som stod vid ett flertal
situationer. Syftet med AKK ar att bygga kommunikation och sprak i social samvaro med andra.
Genom sociala sammanhang lar sig barnen orden och dess innebord. Fran bilder far vi ett
gemensamt fokus pa var kommunikation och ett budskap blir mer konkret (Heister Trygg,
2008). Vi anser att AKK ar gynnsamt for alla barn i deras sprakutveckling, genom AKK sa
skapas en tydlighet med sprakframjande material i kombination med det talade spraket (a. a).

Ett annat komplement som de intervjuade ndmner ar bildstéd som samtliga arbetade med, det
anvandes bade till foraldrar och barn, for att fortydliga da spraket inte rackte till. Det
synliggjordes vid en observation da en pedagog anvande sig av tecken i ett samtal med en
vardnadshavare. Genom att pedagogerna parallellt med tecken, anvande sig av bilder skapade
de en bredare forutsattning for en tydligare sprakinlarning for barnen. | samtliga observationer
kunde vi se olika former av bildscheman och bildstdd i verksamheterna, dar barnen visade ett
starkt intresse. Genom bilder far vi ett gemensamt fokus pa var kommunikation, och ett budskap
blir mer konkret. Forskolldrarna anvander ocksa aktivt sprakmaterialet babblarna som har en
grund i Karlstadmodellen, materialet skapar ett intresse hos barnen.

I enlighet med Heister Trygg (2010) ser vi att pedagogerna skapar en tydligare pedagogik med
hjalp av TAKK, tecken blir mer konkret &n bara det talade spraket. Heister Trygg (2008) belyser
bildschema som ett naturligt schema med bilder i verksamheterna. Dessa bilder bor vara enkla
att tolka, och pa ett tydligt satt visa de olika delarna under dagen. Forfattaren belyser aven att
nar vi ser pa en bild, hjalper synen oss som stod for forstaelse. Bilderna i ett schema kan hjélpa
barnen fa forstaelse, for vad som ska ske. Vidare forklarar forfattaren att genom
uppmérksammande pedagoger kan skapa moten for kommunikation. Enligt Gjems (2013)
befinner sig forskolebarn emellertid i intensiva perioder i sin sprakutveckling, de imiterar
uttryck och ord. Barnet moter spraket i olika interaktioner tillsammans med andra. Skolverket
(2013) beskriver att grunden for sprakutvecklingen for samtliga barn ar trygghet i synnerhet for
flersprakiga barn. Pedagogerna bor ha talamod, engagemang och arbeta med att skapa tillit hos
barnen. Heister Trygg (2008) beskriver att bilder kan anvéndas for att ge information om
omvarlden och mojlighet till att skapa en forstaelse kring en kommande aktivitet. Séljo (2014)
betonar att bilder kan anvandas som ett medierande komplement till det talade spraket for att
samtliga ska forsta innebdrden av orden. Vi anser att forskollararna arbetar aktivt med barns
sprakutveckling genom att anvanda sig av delvis AKK som metod.
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En forskollarare uttrycker att sangstunden kan vara barnens forsta satt att utvecklas i svenska
spraket. Forskollararen forklarar att de kan lara sig sjunga med i sangerna. Laroplanen (2016)
betonar att uttrycksformerna sang och musik ska anvandas i framjandet av barns
sprakutveckling. Jederlund (2011) pavisar att barns sprakutveckling gynnas positivt av musik
och ar nagot som samtliga pedagoger kan arbeta med inom forskolan. Vidare havdar Kultti
(2012) att vart musikaliska sprak ar kopplat till vart talade sprak, dar inverkan av ton och rytm
har en betydelsefull roll. Barnen lar sig erévra spraket pa ett lattare satt genom att sjunga med
i sanger och folja ordens sprakmelodi. Kultti (2012) beskriver att sangstund ar ett musicerande
samtal som innehaller en berattelse. Forskollararen fungerar som en stottning for barnet i att
forsta ordens innebord, och spraklig utveckling kan ske. Laroplanen (Skolverket, 2016) belyser
att barnen ska erbjudas en lustfylld narvaro i forskolan, vilket kan bidra med en positiv
utveckling hos barnen. Kultti (2012) menar aven att en sangsamling dar barnen ar deltagande i
olika gester, bade fore och efter samlingen, med stottning av en vuxen kan bidra med en
utveckling i spraket.

I laroplanens (Skolverket, 2016) stravansmal star det att forskolan ska strava efter att varje barn
ska kunna leka med ord, uttrycka tankar och argumentera samt att kommunicera med andra.
Kultti (2012) beskriver att boklasning efter barns sprakniva ger en rik stimulans for
sprakutvecklingen. Vidare forklarar forfattaren att yngre barn behdver bilder for att kunna
konkretisera bokens innehall, for att uppna sprakstimulans. En av forskolldrarnas arbetssatt till
att arbeta med olika meningsuppbyggnader, forklarar Skolverket (2013) som att barnet blir
bekréaftat av den vuxne, pa ett satt som kan bidra med att barnet far kénslan av att lyckas. Svaret
pa barnets fraga anses mer som positivt for barnets ordforradsutveckling, an att den vuxne rattar
barnet.

En forskollarare forklarade att prioriteringen i stadsdelen var sprak och kommunikation.
Stadsdelsforvaltningen samarbetade med forskolorna for att framja sprakutveckling i omradet.
Majoriteten av de observerade avdelningarna var aktiva i detta projekt, och har fatt lana
sprakvaskor med material som kunde anvandas i verksamheten. Forskollararen ansag att man
maste vara flexibel med vilken typ av sprakstéd som anvéandes, men ocksa att man sjalv maste
visa intresse for att arbeta med spraket, da det kan variera beroende pa barn. Sprakvaskornas
material kunde vara till stor hjalp. Vi kopplar detta till forskolans l&roplan (Skolverket, 2016)
som belyser att varje barn ska fa sina behov tillgodosedda, och fa mojlighet till sa bra utveckling
som bara mojligt.

Det framgar av intervjuerna att flerparten av avdelningarna ocksa hade ett samarbete med
bokbussen. Pedagogerna patalade ocksa att de kunde lana samma bok pa flera olika sprak, vilket
gjorde det majligt for de pedagogerna som ér flersprakiga att lasa bocker pa barnens modersmal.
I och med att forskollararna framhaller ett samarbete, for barnens sprakutveckling, betraktar vi
denna samverkan som en resurs i forskollararnas arbete for att stodja barns flersprakiga
utveckling. Forskolornas samarbete med bokbussen skapar enligt var mening majligheter till
gemenskap kring modersmalen. I en av observationerna pavisades de stor gladje hos barnen nar
en pedagog patalade att ett besok i bokbussen skulle ske. Forskolan ska strava efter att varje
barn ska fa stimulans samt utmanas i sin kommunikation och sprakutveckling. Barn med
utlandsk bakgrund ska stddjas i sin utveckling av sin flerkulturella tillhérighet (Skolverket,
2016).

Enligt en forskollarare tillfragades foraldrar med annat modersmal vid inskolning av nya barn

om de kunde gora en lista 6ver ord som kan hjélpa barnet i forskolan. Genom en kombination
av modersmal och svenska, kunde det underlatta for barnet att forsta olika sammanhang.
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Svenska spraket anvands med stod av ett till tva ord pa barnets modersmal. Samverkan mellan
hem och forskola gynnar det enskilda barnets vélbefinnande, utveckling och dess larande. Att
ge vardnadshavare en fortlopande kontakt om barnets trivsel, utveckling och larande ar en viktig
samverkan till hemmet menade forskolldrarna. Med stod av Kultti (2012) menar vi att
samverkan med hemmen é&r viktig for barns sprakutveckling. Forskolans laroplan (Skolverket,
2016) patalar att forskolan ska strava efter att varje barn ska fa stimuleras, utmanas i sin
kommunikation och sprakutveckling. Vidare betonas ocksa att barn med utlandsk bakgrund,
ska stOdjas i sin utveckling av sin flerkulturella tillhorighet. Férskolan ska ha daglig kontakt
med hemmen gallande barnets larande och utveckling.

Forskolan ska arbeta fortroendefullt med hemmen for att skapa goda mojligheter for varje barns
utveckling och larande (Skolverket, 2016). Vi anser efter observationer att vi sett en god
interaktion med vardnadshavare. Sandberg och Vuorinen (2007) beskriver att ett argument for
samverkan mellan hem och forskola &r att detta gynnar det enskilda barnets vélbefinnande,
utveckling och dess larande. Skolverket (2013) beskriver att under inskolning av barn ska
forskolan fora en dialog tillsammans med foraldrarna éver hur spraksituationen ser ut, vilka
forvantningar finns, och hur ska det fortsatta arbetet ske for sprakutveckling. Forskolan &r for
manga barn den plats, dar de far lara sig det svenska spraket. Enligt Kultti (2012) visas goda
resultat fran forskning om barns majligheter till att utveckla tva sprak fran tidig alder. Barn har
lattare att lara sig om sprakljuden och flyt i talet 4n vuxna. Skolverket uppmarksammar att i ett
globalt perspektiv ar flersprakighet mer vanligt dn ensprakighet. Barn som véxer upp i
flersprakiga familjer kan fran boérjan ha vant sig vid att alla i omgivningen talar flera sprak
(Skolverket, 2013).

Vi anser att forskollararna arbetar pa ett satt som gynnar barnens sprakutveckling. Genom en
bra kontakt med hemmet sa far vardnadshavare en god insikt i hur deras barns sprakutveckling
sker. Genom socialt samspel och interaktion ser vi goda forutsattningar for barnens flersprakiga
utveckling. Vi ser en tydlighet i forskollararnas arbetssétt med flersprakighet och att de arbetar
aktivt hela tiden for att skapa ett spraklarande for dessa barn. Vi kan se en tydlig koppling
mellan hur pedagogerna arbetar, styrdokument och tidigare forskning i denna studie.

7.2 Studiens bidrag till vidare forskning

Vi har kunnat genomfora denna studie framgangsrikt genom anvandandet av observationer och
intervjuer. Da vi har kunnat be forskollararna att fortydliga avsikterna vid specifika situationer,
har vi kunnat styrka en del av forskollararnas argument utifran intervjuerna.

Dérav ser vi att observation foljt av intervju kan goras i vidare typ av forskning. Studiens bidrag
till vidare forskning, ar att vidare studier kan utforas pa fler forskolor med olika forutsattningar,
exempelvis med olika demografiska underlag. Forskolans laroplan (Skolverket, 2016), belyser
att samtliga barn i forskolan ska ges samma forutsattningar och likvardighet for utveckling och
larande. Hur ser det ut pa forskolor dar majoritetsspraket ar svenska och barn med annat
modersmal forekommer? Hur sker det pedagogiska arbetet tillsammans med barnen, och &r hur
den pedagogiska miljén utformad? Hur bemots barnen under olika forutséttningar? Detta ser vi
som intressant att undersoka vidare.
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Bilaga 1

Informationsbrev

Vi ar tva studenter som laser sjatte terminen pa forskollararprogrammet vid Goteborgs
universitet. Vi har pabdrjat vart examensarbete och har valt att géra en studie inom sprak och
kommunikation. Syftet med denna studie ar att undersdka det sprakligautvecklande
pedagogiska arbetet i forskolors verksamhet. Vi har valt att genomfora studien i ett
mangkulturellt omrade. Studien kommer att genomféras pa fyra avdelningar férdelat pa tva
olika forskolor.

Var metod for insamling av data bestar av observationer och intervjuer. Vi kommer att borja
med en observation av en aktivitet i det pedagogiska arbetet. Darefter foljer en intervju
tillsammans med den ansvarande pedagogen for den utforda aktiviteten.

Studien utgar ifran Vetenskapsradets (2002) fyra etiska principer. Dessa fyra principer ar:
Informationskravet: Information ges till de deltagande om studiens syfte och utférande.
Deltagarna har rétt till att avbryta sitt deltagande under tidens gang.

Samtyckekravet: Ar i likhet med informationskravet att deltagarna sjalva bestammer hur och
nar de vill delta.

Konfidentialitetskravet: All information kommer att avidentifieras i studien. Utomstaende ska
omdjligen kunna lista ut information om de deltagande eller plats for studien.
Nyttjandekravet: Insamlad data ska endast anvéndas fOr denna studiens syfte. Datamaterialet
ska raderas efter att studien fullbordats.

Vi ar tacksamma om ni vill guida oss i ert pedagogiska arbete infor var studie.

Tack pa forhand!
Karolina Yngvesson

Linda Rojfors



