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Syfte

Syftet med denna studie &r att undersdka hur australiensiska forskollarare arbetar i forskolan med att samverka med
barns foraldrar. Det &r dven att fa en djupare forstaelse for likheter och skillnader mellan deras syn pa samverkan och
den syn som rader i Sverige.

Huvudfragor
e Hur samverkar forskollarare med foraldrar i australiensiska forskolor? Vilka skillnader/likheter kan vi finna i
jamforelse med synen pa samverkan i Sverige?
o Vilken syn har australiensiska forskollarare p& samverkan? Vilka skillnader/likheter kan vi finna i jamforelse
med synen pa samverkan i Sverige?
e Vad kan paverka samverkan mellan foraldrar och forskollarare i australiensiska forskolor?

Metod och material

Det empiriska materialet ar insamlat genom observationer och intervjuer med sex férskollarare som ar verksamma inom
forskolan i Australien. Dessa har sedan bearbetats och analyserat med stéd av den litteratur som legat till grund for
denna uppsats.

Resultat

Vi har genom vaéra intervjuer och observationer funnit att informanternas upplevelser varierat gallande samverkan.
Enligt informanterna anser de att samverkan med foréldrar &r viktigt men att de upplever att det kan finnas orsaker som
paverkar samarbetet negativt, exempelvis tidsbrist och kulturella skillnader. Nagot genomgaende som vi upplever &r att
forskolldrarna i Australien far, for foraldrarna, en expertroll i verksamheten. Det &r de som ar den kunnige om barnet. Vi
har darmed funnit att det finns skillnader och likheter mellan pd den australiensiska och den svenska
forskoleverksamheten nér det géller samverkan.

Betydelse for lararyrket

Bade den australiensiska och svenska laroplanen beskriver att samverkan skall ske, mellan hem och férskola, och att
dessa komponenter skall skapa en helhetsbild och bidra till positiva utvecklingsméjligheter foér barnet. Studien ar
betydelsefull for oss som blivande ldrare, att forsoka forstd varandras olika perspektiv, pd grund av att vi har olika
forforstaelse och upplevelser om var egen miljo.
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1.0 Inledning

Vi befinner oss nu i slutskedet av var lararutbildning och alla tre ser mycket fram emot att komma
ut i arbetslivet med den nyforvarvade kunskap och erfarenhet vi fatt med oss under vara ar som
studenter. Samtliga forfattare har last inriktningen “skapande verksamhet for tidigare aldrar” samt
specialiseringarna “specialpedagogik i forskola, skola och samhalle” och "hinder for larande och
pedagogiska konsekvenser”. Den storsta delen av var verksamhetsforlagda utbildning har
genomforts i forskoleverksamhet och i enstaka fall i de tidigare skolaren. Det ar ocksa i de yngre
aldrarna som vi har tankt oss arbeta efter avslutade studier.

Valet att studera och fordjupa oss i samverkan mellan férskola och hem grundar sig i att vi upplevt,
inom svensk forskoleverksamhet, att samverkan och samarbete med vardnadshavare anses vara
mycket viktigt for barns tillvaro i férskolan och for deras individuella utveckling. Forskolan menas
vara ett komplement till hemmet, dar forskolan utmanar och stottar barnet under de timmar det
befinner sig i den verksamheten. Det &r dven betydelsefullt att hemmet far kunskap om barnets tid
pa forskolan och eventuella viktiga upplevelser och handelser som skett dar. Pa grund av detta kravs
en god relation, dar foraldrar och personal pa forskolan bada bidrar med den kunskap och
information om barnet och dess tillvaro de tillhandahaller. Ett av lararyrkets framsta uppdrag ar att
samverka mellan hem och forskola och amnet samverkan intresserar oss da detta ar nagot vi
dagligen kommer att moéta i den verksamhet dar vi sjdlva kommer att arbeta. Vi anser att denna
studie ar viktig att genomfora for att vi i var kommande roll som pedagoger skall ha en insikt i hur
samverkan med foraldrar kan ske, inte bara efter svensk forskoleverksamhet som mall, utan aven
kunna lara av idéer fran andra delar av vérlden. Vi ser vikten av att som student ges maéjlighet att
under utbildningstiden erhalla internationella perspektiv, kontakter och vidgade vyer. Det kanns
viktigt att vaga granska och stalla sig fragande till de forhallningsstt vi har fortrogenhet till och
fundera Gver vad vi som studenter kan dra lardom av genom att studera ett annat lands didaktiska
och pedagogiska forhallningssatt.

Under var studietid har vi intresserat oss for andra landers tankesétt kring forskoleverksamhet och
vi blev varse om att Australien ar ett land som precis haller pa att genomga ett paradigmskifte i och
med att forskolan borjar fa hogre status. | juli 2009, utkom deras forsta gemensamma laroplan for
forskolan, vilken galler alla stater i landet. Genom vetskapen om detta tog vi kontakt med en
forskollarare som agerat som en mellanhand for oss bade innan och under var vistelse.

Den australiensiska regeringen har nyligen valt att genomfdra en stor satsning pa
forskoleverksamheten i landet, vilket skall innebara att alla barn i Australien far en kvalitetssakrad
forskoleverksamhet minst aret innan de borjar skolan. Deras laroplan, The Early Years Framework,
ar framtagen sa att den skall anvandas av forskollarare i samverkan med barnets familjer, de
komponenter som ar de bidragande influenserna i barnets utveckling (Australian Government
Department of Education 2009:5). | The Early Years Framework star det att forskolan skall framja
och vara bidragande till att skapa en atmosfar som gynnar alla barn, fordldrar och pedagoger. Dar
beskrivs dven vikten av att de bada parterna skall bygga ett nara samarbete och att de tillsammans
skall samtala och skapa ett intresse kring barnet. Laroplanen belyser vikten av en 6msesidig respekt
for att skapa en god larandemiljé. Nagot som poéngteras ar ocksa betydelsen av kommunikation dar
forskollarare och foraldrar skall forsoka forsta varandras intentioner kring det enskilda barnet.
(Australian Government Department of Education 2009:11-12). | den svenska l&roplanen for
forskolan (Uthildningsdepartementet 2006:11-12) star det att foraldrarna skall ha mojlighet att vara
med och paverka forskolan och den verksamhet deras barn medverkar i. Foraldrarna skall dven
kunna vara med och diskutera de nationella malen. Enligt styrdokumenten ligger det i vart
lararuppdrag att skapa en god och vélfungerande samverkan mellan hem och skola.



Alla som arbetar inom forskolan skall visa respekt for foraldrarna och kanna ansvar for att det
utvecklas en tillitsfull relation mellan forskolans personal och barnens familjer”
(Utbildningsdepartementet, 2006:12)

Visionen med var studie var att erfara hur forskollarare i Australien arbetar med begreppet
samverkan forskollarare och foréldrar emellan och daven bevittna under vilka former de mots samt
hur forskollarares arbete och kommunikation upplevs av dem sjalva. De erfarenheter vi fatt med oss
under var tid i Australien och de upplevelser, idéer och intryck vi forvarvat hoppas vi kunna
implementera i vart kommande arbete som pedagoger.

1.1  Syfte

Syftet med denna uppsats ar att se pa vilket satt samverkan mellan hem och forskola sker i
australiensiska forskolor och vilken syn de forskollarare, som arbetar dar, har pa samverkan mellan
dem och fordldrar. Syftet ar &ven att uppmarksamma och diskutera de eventuella likheter och
skillnader som kan finnas mellan synen pa samverkan i Sverige och i Australien. Undersokningen
amnar ocksa ge en fordjupad kunskap kring vilka faktorer som kan paverka den samverkan som
sker i australiensiska forskolor.

1.2 Fragestéllningar

e Hur samverkar forskollarare med foréldrar i1 australiensiska forskolor? Vilka
skillnader/likheter kan vi finna i jamforelse med synen pa samverkan i Sverige?

e Vilken syn har australiensiska forskollarare pa samverkan? Vilka skillnader/likheter kan vi
finna i jamforelse med synen pa samverkan i Sverige?

e Vad kan paverka samverkan mellan foraldrar och forskollarare i australiensiska forskolor?

1.3 Begreppsforklaring

Forskollarare: En person med forskollararutbildning som har daglig kontakt med barnen pa
forskolan. Ett vanligt begrepp ar pedagog men nar vi i var studie refererar till pedagoger har vi i
stéllet valt att benamna dem med forskollérare. Detta for att det mest vanliga begreppet i Australien
ar preschool teacher.

Foralder: Ett barns rattsliga vardnadshavare &r inte alltid dess biologiska foraldrar men vi kommer
att anvdnda oss av ordet foralder som dr ett biologiskt betingat begrepp framfoér ordet
vardnadshavare. Vi ar val medvetna om att barn har olika hemférhallande déar vardnadshavare inte
star i symbios med vem som é&r barnets fordlder. Vi har dock valt att anvanda oss av
foralder/foraldrar da det ar det begrepp som nyttjats mest i den litteratur som anvants i studien.

Samverkan: | var uppsats har vi valt att anvanda oss av ordet samverkan men vi tillampar aven
begreppet samarbete, da vi anser att dessa ord i vissa fall & varandras synonymer. | laroplanen for
forskolan (2006) anvénds ordet samarbete. Vi har dock valt att anvénda oss av samverkan som ett
begrepp for all sorts kontakt mellan hem och forskola (Utbildningsdepartementet 2006:11).
Samverkan star for att ha en jambordig relation med ett gemensamt syfte och mal, dar samverkan
bygger pa en dmsesidig relation.

Kommunikation: Manniskan har under lang tid haft en formaga att kommunicera med varandra pa
olika sétt. Nar vi anvander ordet kommunikation refererar vi, i denna studie, till den verbala
kommunikationen, men kommunikation kan aven ske icke verbal, sasom genom kroppssprak.



Samtal anvands for att dela erfarenheter och ett sétt att fora fram resonemang (Dysthe 2003:219).

Forskola: Australien har olika verksamheter for barn innan de borjar skolan, long day care,
Kindergartens och preschools. Storsta skillnaden mellan dem &r att barnen &r dar olika lang tid per
dag och olika manga dagar per vecka. Vi har valt att anvanda begreppet forskola/forskolor nar vi
pratar om nagon av de ovanstaende verksamheterna, da alla ligger under laroplanen for forskolan
och framjar till att stotta barnen infor skolstarten.



2.0 Teoretisk anknytning

De teorier som studien bygger pa &ar sociokulturell teori, utvecklingsekologisk teori samt
variationsteorin. Variationsteorin och sociokulturell teori har vi sedan tidigare kommit i kontakt
med under var tid som studenter vid Goteborgs Universitet.

Den utvecklingsekologiska teorin har valts ut da den diskuterar barns utveckling i forhallande till
vilka miljoer som finns runt barnet och hur de samspelar. Dar forklaras att ett barns olika
verkligheter, exempelvis hemmet och forskolan, inte kan ses som enskilda enheter utan endast delar
tagna ur en helhet. Barnet paverkas av hur val dessa delar samverkar och liknar varandra, vilket
talar mycket for att samverkan och forstaelse mellan exempelvis hem och forskola ar viktigt for
individen.

Sociokulturell teori, som bland annat Olga Dysthe och Roger S&ljo &r stora namn inom, behandlar
larande som en produkt av den miljé en individ befinner sig i och det samspel som sker mellan
individen och dess medménniskor. Genom samspel kan man utnyttja andras kunskaper och anvanda
dem som egna. Larande &r enligt sociokulturell teori situerat, man lar utifrdn den miljo, de
varderingar och de mdjligheter som finns i ndrmiljon. Barnet l&r och socialiseras in i en specifik
varld utifran de kontakter det har med andra ménniskor.

Variationsteorin  fokuserar pa att manniskor upplever sin varld pa olika satt. D& man
uppmarksammar dessa olika satt att forstd omvérlden och problem i den, kan man lara av
variationen. For att en larare skall kunna forsta ett barns upplevelse behdver dock lararen forsta
barnets tankegang, vilket underléttas av att lararen kanner barnet och dess forstaelse av varlden.
Genom att fokusera pa olika satta att tanka och uppleva kan man dven uppmarksamma det egna
sattet att forsta.

2.1  Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin behandlar ldrande ur en samspelande och deltagande karaktar.
Kommunikation och samtalande &r enligt sociokulturellt perspektiv grunden for allt l&rande och
tankande. Genom att kommunicera delar vi med oss av de erfarenheter vi har, vi ger och tar av
varandras upplevelser av vérlden (Dysthe 2003:30, 47). Det vi lar oss genom att kommunicera ar
darfor inte begransat och endast kopplat till de erfarenheter och upptéckter vi gor for oss sjélva,
utan dven till andras lardom om vérlden (S&lj6 2000:36).

’Manniskor fods in och utvecklas inom ramen for samspel med andra manniskor. Alltifran
begynnelsen gor vi vara erfarenheter tillsammans med andra. Dessa medaktorer hjélper oss — oftast
helt oavsiktligt — att forsta hur varlden fungerar och skall forstas™ (Saljé 2000:66)

Genom att barnet lyssnar in vad dess medménniskor anser &r viktigt i kommunikationen, inser
barnet sjalv vari det skall lagga sitt fokus och skapar sig en forstaelse for vad det skall koncentrera
sig pa i olika situationer (Saljoé 2000:37). Intresset att lara ar &ven hart sasmmanbundet med barnets
upplevelse om vad som ar meningsfullt att l1ara. Barnets idéer om huruvida kunskap och larande ar
av vikt, ses darfor ur ett sociokulturellt perspektiv, som en tydlig tendens av de uppfattningar som
finns kring barnet i exempelvis skolmiljé och hemmilj6é (Dysthe 2003:38).

Genom samspel med medmanniskor skapar vi en process dar de gemensamma kunskaperna och
upplevelserna blir en gemensam kannedom. Utifran spraket formulerar vi egna tankar, i det egna
sinnet, men &ven en mojlighet att forklara och berédtta om dessa tankar for andra (Dysthe 2003:47).
De kunskaper som darfor inte forut varit de egna, kan lanas och inhdmtas fran en annan individ och



anvéandas sasom egna (Saljo 2000:34).

Larande och utveckling &r, enligt sociokulturell teori, situerat och darfor beroende av den sociala
kontext individen befinner sig i. De monster for samspel, de kulturella skillnader och de varderingar
och forestallningar som rader kring individen paverkar vad individen far ta del av och uppleva.
Detta gor att larande, samt fokus i larandet, skiljer sig at beroende pa livsmiljéer och barnets
utveckling ar saledes en socialisation in i en specifik varld (Saljo 2000:68, 105).

Socialisation sker pa tva nivaer, primar och sekundar. Den priméara socialisationen sker i en liten,
nara grupp av manniskor kring barnet. Dessa manniskor star barnet nara kansloméssigt och kanner
barnet vél. De kunskaper barnet far med sig i den primara socialisationen ar modersmal, beteenden
och varderingar. Denna lilla grupp av individer, i nara forhallande till barnet, kan hjalpa barnet
utvecklas genom att aterkoppla till tidigare handelser, pa grund av sin nara relation, och pa sa satt
paminna barnet om dess egna upplevelser. Barnet far da en tydlig och klar instruktion om vilka
perspektiv det borde inta (Saljé 2000:40).

Den sekundara socialisationen sker i skolmiljo och andra miljoer dar barnet befinner sig bortom de
kanslomassiga band som familjen utgor. Larande sker da pa andra satt, nar barnet inte innehar
samma band till manniskorna i narheten och darfor kan stalla sig mer fragande till de idéer och
perspektiv de uppvisar. Inte heller finns samma goda kannedom om barnet i sig och aterkoppling
blir darfor inte mojlig i samma grad (Séljé 2000:40-41).

2.2 Utvecklingsekologisk teori

Urie Bronfenbrenner, utvecklingspsykolog, ar en av de framsta foresprakarna for det
utvecklingsekologiska synsattet, dar den miljé en individ har kring sig sétts i fokus for dess
utveckling (Andersson 1986:8).

En individs utveckling paverkas av den miljo, i vilken individen befinner sig. Forhallanden inom
denna miljo, bade i den direkta narmiljon och i samhallet, ger konsekvenser for individen och dess
privata sfar (Andersson 1986:7). Den miljo som paverkar ett barn, bestar inte endast av de narmaste
relationerna sasom med familjemedlemmar, utan aven av de band som barnet har till samhallet
genom olika konstellationer av méten med manniskor och omgivningar. | utvecklingsekologi
anvands fyra termer for de olika nivaer, i vilka ett barn/en individ befinner sig (Andersson 1986:20).

Makroniva

Exoniva

Mesoniva

Figur over Bronfenbrenners modell av den ekologiska strukturen, tolkad av Bengt-Erik Andersson.
(Andersson 1986:21)



1. Mikroniva
I mikronivan befinner sig barnet i den absoluta narmiljon. En sadan narmiljo bestar
exempelvis av foraldrar och syskon. Inom denna narmiljé utvecklas olika relationer kring
och med barnet, vilka véxer till ett system som innesluter alla och allt som medverkar i
narmiljon. Ett sadant system kallas mikrosystem och under tiden barnet vaxer bildas fler och
fler mikrosystem, i vilka barnet ingar samtidigt. Forskola, skola och kamratgrupp ar nagra
av de mikrosystem som uppkommer (Andersson 1986:20).

2. Mesoniva
De olika mikrosystem som uppkommer star i relation till varandra och barnets utveckling &r
beroende av dem alla. Barnet rér sig mellan de olika systemen och exempelvis paverkas
skolsituationen av situationen i hemmet. Dessa relationer, mellan de olika mikrosystemen,
ligger pa mesonivan och bildar mesosystem (Andersson 1986:20-21).

3. Exoniva
Langre bort fran barnets direkta narmiljéer paverkar aven de forhallanden, i vilka barnets
familj lever. Foraldrarnas arbete och de tjanster och villkor som erbjuds av den kommun
eller det lan familjen bor i, bildar exosystem, som beror barnets levnadsforhallanden
(Andersson 1986:21).

4. Makroniva
Overgripande varderingar och forhallanden, sésom ekonomiska, historiska och politiska,
som paverkar hela det samhalle dar barnet lever ligger pa den dversta nivan, makronivan.
Denna niva behandlar de skillnader som uppkommer mellan olika kulturer (Andersson
1986:21).

Genom att barnet forandrar sitt satt att forstd och uppfatta vérlden kring sig, utifran de
miljoforhallanden det befinner sig i, utvecklas barnet. Vid spad alder ar barnet endast medvetet om
det som hander i direkt forhallande till barnet sjalvt. Forst senare uppfattar barnet dven andra
personer och foremal i narmiljon, trots att det inte sjalv deltar i den aktivitet som pagar (Andersson
1986:22). Detta innebar att barnet till en borjan endast ar medveten om ett mikrosystem at gangen,
dar det sjalv befinner sig, men med tiden sedan borjar fa en uppfattning om de olika mikrosystemen
och far en forstaelse for forhallanden i form av mesosystem (Andersson 1986:22-23). Relationerna
mellan mikrosystemen, i form av mesosystem, utgor barnets verklighet. Det gar inte att skilja ut och
isolera de olika narmilj0erna ett och ett, eftersom de for barnet utgor en enda helhet. Det som
hander pa forskolan, och som paverkar barnet, foljer med barnet hem och paverkar dven dar samt
motsatt forhallande (Andersson 1986:26).

Barn skapar sig olika roller for beteende och uppfoérande, i de olika mikrosystemen. De lar sig aven
vilka varderingar, normer och krav som forvantas efterfoljas beroende pa inom vilket system de for
tillfallet vistas. Om dessa varderingar skiljer sig mycket at, mellan exempelvis forskola och
hemmiljo, finns dock risken att dessa mikrosystem, istéllet for att stddja och underlatta for varandra,
forsvarar ett barns socialisationsprocess. Har de liknande uppfattningar och kultur kan de istallet
forstarka effekten hos barnet (Andersson 1986:120).

2.3 Variationsteorin

Utifran ett variationsteoretiskt synsatt hanterar manniskor varlden genom olika metoder, utifran ett
antal olika satt att forsta och forhalla sig till de upplevelser man far. De problem som uppstar, loser
manniskor darfor pa olika satt. For att forsta hur en person hanterar ett visst problem maste man
forsta hur denna person upplever problemet (Marton, Booth 2000:146).

| en larandemiljo, sa som skola eller forskola, skulle en larare saledes behdva vara medveten om att
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det i barngruppen finns en stor variation i tankesétt kring ett specifikt &mne och att barnen
erfar/upplever problematik pa olika sétt. Genom att skaffa sig denna kunskap kan en kontakt uppsta
mellan l&rare och barn som stimulerar till insikt om de egna och andras upplevelsevarldar. For att
kunna forstd hur ett speciellt barn upplever ett ting, en problematik eller en handelse maste lararen
inta barnets perspektiv och fokusera sitt eget intresse pa barnets upplevelse (Marton, Booth 2000:
224, 229).

2.4 Sammanfattning av teoretisk anknytning

Genom att samtala med varandra kan forskola och féraldrar fa en djupare forstaelse och insikt kring
barnet. Vi far vara erfarenheter tillsammans med andra och genom detta lar vi oss forsta varlden
(Saljo 2000:66). Da forskola och foraldrar samtalar om ett barn kan bada saledes fa en djupare
forstaelse for barnets hela dag, de kan bilda sig en bredare bild av barnet och dess upplevelser.
Genom att dela upplevelser och erfarenheter kan bade foraldrar och forskola utnyttja varandras
kunskaper.

Barn far sina varderingar och forstar varlden utifran de manniskor som finns omkring dem. Intresset
for att lara byggs upp genom vad barnet far veta ar vardefullt att lara (Séljo 2000:37). Till foljd av
samarbete med foraldrar kan da forskolan lara av vilken miljo barnet kommer ifran, och éven pavisa
vilken miljo, vilka krav och vilka méjligheter som finns i forskolan.

Forskolan och hemmet har olika roller i barnets liv. I hemmet finns det personer som barnet har
mycket nara kontakter med, medan barnets kontakt med vuxna pa forskolan inte ar lika tat, dar finns
inte heller ett lika kansloméssigt band mellan barn och vuxna. Barns inlarning sker darfor pa olika
satt. | forskolan finns inte samma kannedom om barnet som det gor inom familjen, och aterkoppling
till barns tidigare erfarenheter kan darfor inte ske lika latt (Saljo 2000:40-41). Genom kontakt
foraldrar och forskola emellan kan dock forskollarare fa veta mer om barnet och dess upplevelser.

Enligt utvecklingsekologin befinner sig barn under sin uppvéxt i olika system. Forskolan &r ett
system, hemmet ett annat. Dessa olika system star i kontakt med varandra och man kan inte skilja ut
dem som enskilda delar ur ett barns liv. Relationerna mellan systemen &r det liv barnet lever och
den verklighet det finns i, det som héander pa ena stallet foljer barnet i sinne, tanke och handling till
nasta (Andersson 1986:20-23). Genom att samverka dver granserna pa dessa system kan man binda
ihop barnets verklighet till att bli en mer tydlig och forstaelig varld.

Enligt variationsteorin behdver en larare vara medveten om barnets upplevelsevarld, for att kunna
nyttja detta i barnets utveckling och larande (Marton, Booth 2000:224, 229). For att forsta hur en
individ upplever ndgot maste lararen inta den larandes perspektiv och intressera sig for dennes
forstaelse och upplevelse (Marton, Booth 2000:229). Det ar viktigt att en larare saledes intresserar
sig for barnet, dess verklighet och upplevelser for att forsta hur barnet tanker. Ett barns verklighet
bestar inte bara av det som sker i forskola eller skola, utan ocksa av det som hander i hemmet. Det
ar aven av vikt att lararen lagger fokus pa att forsta en foralders upplevelse av olika handelser.
Tankesatten kring en héndelse eller ett problem kan vara olika och genom att férsoka hjalpa
varandra att forsta en upplevelse eller en tanke, kan varje individ fa tillgang till fler satt att tanka
och nya sétt att l6sa svarigheter pa. Genom att fokusera intresset pa foralderns synsatt och forsoka
forsta detta, kan lararen &ven fa en stérre mojlighet att fa upp ©gonen for den egna
upplevelsevarlden.
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3.0 Tidigare forskning

For att genomfora var undersokning sokte vi litteratur, artiklar och avhandlingar som kunde upplysa
och stddja oss inom det valda @mnet. Nagra av bockerna vi anvant oss av har vi last tidigare under
var utbildning inom lararprogrammet, annan litteratur har vi funnit pa bibliotek och sokningar via
Internet. Vi har aven fatt litteraturtips fran var handledare, som vi haft kontinuerlig kontakt med.

Vid sokning pa bibliotek och Internet har vissa nyckelord/amnesord anvants sasom forskola, hem,
samverkan och fordldrar samt engelska begrepp. Resultaten av dessa sékningar gav oss ett flertal
bocker, artiklar och avhandlingar som vi last igenom for att finna sadant med relevans for oss och
salla bort sadant som inte var anvandbart. Vi har varit kallkritiska till de bocker vi valt att anvanda.
For att kunna bedéma sanningshalten och trovardigheten i det forfattarna skrivit i bockerna har vi
tagit reda pa vilka forfattarna ar och hur de gjort sina studier (Esaiasson m.fl. 20007:313). Nar vi
last en bok dér de refererar till en annan forfattare och bok har vi anvént den istallet, eftersom
primérkéllor & mer trovardig an sekundarkéllor. Sekundarkéllor kan tolkat primérkéllan fel eller
tagit bort nagot viktigt ur sammanhanget, samt lagt till nagot (Esaiasson m.fl. 2007:319).

3.1  Svensk syn pa samverkan mellan forskola och hem

Vi kommer i detta kapitel beskriva den svenska synen pa samverkan mellan forskola och hem. Detta
forsoker vi gora genom att jdmfora och beskriva hur svensk forskola vuxit fram och viktiga
argument for samverkan. Vi kommer dven namna svarigheter kring samverkan, ur ett svensk
perspektiv, samt beskriva den forskoleverksamhet som finns i Australien.

Barn befinner sig dagligen i olika miljoer, sasom forskolan och hemmet, vilka &r tva olika delar av
barnets liv som skall utgora ett komplement till varandra. Férskolan skall fostra samt utforma en
gruppsamhdrighet for varje barn, medan hemmet férutom detta dven star for att barnets privata
kanslovarld utvecklas (Lindelof Kitching, Magnusson 1992:26). God kommunikation och dialog ar
mycket viktigt for samverkan inom forskolan. Det kréavs dmsesidig respekt och hansynstagande till
foraldrarnas och forskolans olika roller, dar bada parters uppgifter ar ovarderliga nar det galler att
bilda sig en uppfattning om det enskilda barnets livsvillkor och uppvéxtforhallande (Fagerli m.fl.
2001:19). Samverkan med foraldrarna kan skapa en god forskoleverksamhet, dar ett nara samarbete
gor att bade pedagogernas och foraldrarnas inflytande 6kar (Wennerstrom 1999:47). Bade foraldrar
och pedagoger behéver delge varandra vilka forvantningar de har av barnets tid pa forskolan.
Genom att klargora dessa kan de sedan tillsammans arbeta for, och uppkomma med, vilka mal och
avsikter forskolan skall ha. De kan da bygga en émsesidig relation for att verka for barnets basta.
Forskollararen maste vara tydlig med vad som férmedlas till foraldern, i form av vilka varderingar
som verksamheten bygger pa, samtidigt som denne aven skall kunna lyssna och ta hansyn till vad
den andra parten har att sdga och ta till sig dennes asikt. Det ar en omfattande utmaning att kunna
vara en 6dmjuk pedagog men dnda samtidigt vara klar och tydlig i sitt yrkesutévande (Fagerli,
m.f.2001:19, 193).

"Ett val utvecklat foraldrasamarbete utifran en 6msesidig respekt och hansyn till féraldrarnas och
forskolans olika roller &r ovarderliga nar det géaller att bilda sig en uppfattning om det enskilda
barnets livsvillkor och uppvéxtférhallande™ (Socialstyrelsen 1990:4, 14)

Utgangspunkten for att ett samarbete skall fungera &r att alla parter, foraldrar och pedagoger, ar
intresserade av ett gemensamt mal, saledes barnet val och ve. Foraldrar utgor den grundpelare som
behovs i samverkan. Det kan dock variera starkt, beroende pa vilka férhallanden barnet har med sig
hemifran, om foraldrarna har en positiv installning, intresse och medvetenhet till att uppratthalla en
god kontakt med dem som star barnet nara pa forskolan (Fagerli m.fl. 2001:191). Genom att motas
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pa halva vagen kan bada fa en forstaelse for varandras verkligheter och gemensamt arbeta for att
framja barnet pa béasta sétt (Socialstyrelsen 1988:30).

Nar barnet borjar i forskolan har det utvecklat manga av sina grundlaggande personlighetsdrag och
fatt med sig bland annat normer, véarderingar, attityder, vad som é&r ratt och fel, makt- och
rollrelationer frdn hemmet och familjen. Familjens viktigaste uppgift ar att genom samspel ge
barnet de erfarenheter som gor att det klarar sig i samhallet i vuxen alder (Karrby 1974:7). Som
pedagog &r det viktigt att fa kunskap om barnets hemmiljo och de forhallanden som finns utanfor
forskolan som paverkar barnet, for att kunna anpassa den pedagogiska verksamheten utifran det
specifika barnets behov (Socialstyrelsen 1988:60). Barn behdver kontinuitet och en stabilitet i sitt
larande, vilket pedagoger skall ge pa forskolan i de handelser som sker déar, medan féraldrar har
samma uppgift i hemmet. Handelser kan hanteras pa olika satt i hemmet och i forskolan, ndgot som
kan bli forvirrande for barnet. For att undvika detta och for att underlatta for barnet maste man ha
en bra kommunikation mellan hem och forskola sa att bada parter handlar likadant (Karrby
1974:64).

3.2  Den svenska forskolans utveckling

Den svenska forskolan har utvecklats 6ver tid. Under vissa perioder har samarbetet med foraldrar
endast tjanat syftet att lara foraldrarna hur de skall hantera och ta hand om sina barn (Gars
2002:120).

Under 1930-talet borjade vart valfardssamhalle ta form, med en tydlig paverkan pa familjen och
barnomsorgen. Manniskor flyttade ihop i storre samhéllen och manga fick méjlighet att arbeta,
vilket innebar att statens roll i barnens fostran blev allt stérre. Alva Myrdal var en stor foresprakare
for att det nya samhélle som stod for dorren kravde nya metoder och nya synsatt pa uppfostran.
Bada foraldrarna skulle enligt Myrdal fa maéjlighet att forvarvsarbeta och de skulle darfor fa hjalp
med barnens uppfostran av utbildade pedagoger Pa 1950-talet, efter krigstiden, sag forhallanden
dock fortfarande inte ut sasom Myrdal hoppats. Foréldrar, i synnerhet kvinnor, forvantades
fortfarande av samhallet vara hemma med sina barn och ha hela ansvaret for deras fostran. Trots
detta forbereddes en utbyggnad av forskolan, vilket dock & mer berodde pa ekonomiska och
sociala skal, an pa att forskolan sdgs som nyttig och viktig for barns utveckling. Inte heller under
60-talets anstormning av barn till forskolan, var det barnens valbefinnande som lag som det tyngsta
skéalet for forskoleverksamhet, utan orsaken att alla, dven kvinnor, skulle kunna arbeta (Karrby
2000:8-9).

Barnstugeutredningen utkom ar 1972 med ett betdnkande dar man beskrev férskolans roll, krav och
skyldigheter. Forskolan forvantades att fostra barn till demokratiska medborgare och att tillsammans
med foraldrarna samarbeta for att barnet skulle kunna utforska sig sjalvt och utveckla en egen
individ. | betankandet lag stort fokus pa hur forskolan skall samarbeta med foraldrar for att
gemensamt fostra barnen och foérskolans roll som komplement till barnens hemmiljo (Karrby
2000:10-12).

Synen pa forskolan och forvantningar pa den, har saledes forandrats genom aren. Beroende pa
vilken syn pedagogerna har pa verksamheten de bedriver och vilka forvantningar de har pa
foraldrars uppgifter som fostrare och vardnadshavare, utvecklas verksamheten och den samverkan
som drivs med foraldrar (Wennerstrom 1999:32).

34 Satt att ta kontakt och att samverka i svensk forskola

Det finns manga olika sétt att etablera en kontakt mellan férskolan och hemmet. Telefonsamtal, e-
mail, foraldramaoten, foraldrarad, skrivna meddelanden och utvecklingssamtal ar nagra av de
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vanligaste. Aven genom till exempel anslagstavlor, drop-in-dagar, familjedagar, forslagslador, resor,
aktiviteter for hela familjen och foréldrautbildningar sker samverkan i forskolorna (Devjak, Bercnik
2009:71).

Ett av de vanligaste satten att samverka, och ocksa ett av de mer populéra, ar de dagliga moten som
sker vid hamtning och lamning av barnen. Dessa méten brukar ofta ske i tamburmiljén under tiden
baren klar pa eller av sig ytterklader och beroende pa foraldrar och pedagogers tidsram kan det
handla om ett fa par minuter till langre samtal (Ekman, Sundell 1992:106). | detta dagliga mote
finns det plats och tid for att tala om de vardagliga ting som paverkar barnen, foraldrarna och
verksamheten (Socialstyrelsen 1988:127).

Sa kallade kontaktdagar eller drop-in-dagar ar en mojlighet for foraldrar att besoka sina barn pa
forskolan under en dag eller en tid da de inte annars brukar vara med i verksamheten. Drop-in-
dagen kan utmynna i olika saker, men bland annat far barnen en chans att visa foraldrarna hur de
har det pa forskolan. Foraldrarna kan dven fa en majlighet att méta andra foraldrar. Dock kan
personalen pa forskolan uppleva denna form av samverkan som komplicerad pa grund av att fler
manniskor &n vanligt ror sig i lokalerna och barnen blir uppspelta av att foraldrarna befinner sig pa
forskolan (Sandberg, Vuorinen 2007:62-63).

Utvecklingssamtal ar nagot foraldrarna har ratt till i Sverige. De skall ske minst tva ganger arligen
och skall behandla barnets behov hemma och i forskolan. Samtalen skall inte hantera de resultat
som barnen uppvisar utan endast pavisa hur barnet har det i den situation det befinner sig i.
Foraldrarna och pedagogerna brukar under dessa moten gemensamt sétta upp mal infér kommande
ar (Sandberg, Vuorinen 2007:72-74). Pedagoger maste uppvisa att foraldrar kan vara och borde
vara med i planeringen och upplagget for verksamheten. Foraldrar skall kunna férsta att de genom
att paverka verksamheten paverkar miljon och uppvéxten for det egna barnet. Foraldrarna har en
stor uppgift da de alltid skall satta barnen val och ve i det framsta rummet, det ar féraldrarna som
har huvudansvaret for fostran och barnens utveckling (Lararférbundet 2005:147).

Foraldramoten &r en tradition i skolmiljoer. Innehallet pa ett foraldramote kan variera beroende pa
inom vilken verksamhet motet halls och vad som for tillfallet ar viktigt att ta upp. Manga foraldrar
gillar om motena ar effektiva och relevanta fér dem och deras barn. Genom att precisera vad som
kommer tas upp pa ett fordldramote kan forskolan fa forberedda och intresserade foraldrar
(Sandberg, Vuorinen 2007:67).

Da barn borjar forskolan brukar den forsta tiden kallas inskolning, dér foraldrarna medverkar. Det
brukar genomforas ett forsta samtal, inskolningssamtal, med foraldrarna, for att pedagoger och
foraldrar skall lara kdnna varandra och familjen skall introduceras val infor férskoletiden. | detta
forsta samtal brukar fordldrarna fa mojlighet att beratta om sitt barn och fa svar pa fragor om
forskolan (Sandberg, Vuorinen 2007:70).

Information genom texter eller bilder ar dven de vanliga satt for att skapa kontakt och forstaelse
mellan forskola och hem. Informationen kan behandla det enskilda barnet, hela barngruppen eller
mer allméanna fragor om verksamheten. Mal, innehall och arbetssétt kan beskrivas genom denna
sorts samverkan. Genom att na ut till foraldrar pa detta satt kan dock kommunikationen bli relativt
ensidig, personalen skriver och foraldrar laser. Vissa forskolor anvander sig av kontinuerlig skriftlig
kontakt genom sa kallade vecko- eller manads- brev. Bilder kan hjélpa de foraldrar som inte har
svenska som modersmal att forsta det skrivna meddelandet (Sandberg, Vuorinen 2007:58-62).

Genom telefonkontakt kan forskollarare snabbt na foraldrar. Detta &r den vanligaste varianten av
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kontakt mellan skola och hem. Oftast hanteras mindre fragor via telefonkontakt, sdsom sjukdom,
ledigheter men de kan aven hantera svarare problematik kring barnet. Svarigheten med
telefonkontakt &r att fordldrar och pedagoger inte moter varandra i person och kontakten darfor kan
bli opersonlig. Ofta sker ocksa telefonkontakt, framfdrallt i skolmiljon, endast ifall barnet hamnat i
nagot sorts problem, vilket kan ge en negativ bild for foraldrarna av kontakten med skola eller
forskola (Flising, Fredriksson 1996:123).

3.5  Dokumentation for samverkan

Pedagogiken i verksamheten blir tydligare och mer synlig for foraldrar da forskollararen
dokumenterar hur de arbetar med barngruppen och de enskilda barnen. Dokumentation &r ett viktigt
inslag for att kunna visa foraldrar hur deras barn har det, da det kan ge en insyn om hur
verksamheten fungerar och vad barnen gor pa forskolan. Exempelvis kan dagens aktiviteter
beskrivas (Flising, Fredriksson 1996:44). Foraldrar skall kunna ta del av dokumentation for att
kanna sig delaktiga och sjélva kunna komma med synpunkter nar det géller planering. Om de inte
har tillgang till dokumentation, har de inte heller ndgon mojlighet att framféra idéer om hur
verksamheten kan forbéattras (Pramling Samuelsson, Sheridan 2006:134-135). Forskolan &r i forsta
hand till for barnen, dar pedagogik skall utformas sa att omsorg, fostran och larande bildar en
helhet. Foraldrarna skall kunna kénna sig delaktiga genom att fa méjlighet att studera det som pagar
i verksamheten, genom att finna del av denna information i olika former av dokumentation
(Utbildningsdepartementet 2007:9).

Dokumentation &ar aven ett viktigt redskap for pedagoger, da de kan ga tillbaka for att se och
reflektera Over vad de gjort och sedan ha mojlighet att fortsétta utvecklas. Det som dokumenteras
behover inte beskriva vad som hént utan skall kunna anvandas som en hjalp mot nésta steg.
Exempelvis vad hande idag, vad var barnen intresserade av och vad sag vi. (Taguchi Lenz 2007:69—
70).

3.6  Faktorer som kan paverka samverkan

Forskola och hem é&r tva olika miljéer som mots och i denna relation kan komplikationer uppsta.
Det kan, bland annat, finnas skilda asikter kring ett barns uppfostran. Foraldrar och forskollarare
kan ocksa ha olika uppfattningar kring vad som skett vid en viss tidpunkt. Det ar av betydelse att
varken se forskola eller hem som orsak till problemet utan att behalla neutraliteten, da ingen
behover ha befogenhet eller bli skuldbelagd, da allas asikter &ar lika vérdefulla (Andersson
2004:115). Det kan uppsta svarigheter att finna ett bra samspelsmonster, om forskollararen inte far
instammande motivation fran foraldrarna. Fagerli beskriver hur forskollarare kan stallas infor
personliga utmaningar da det tycks finnas ett 6kat behov fran foraldrarna att fa hjalp i uppfostran
och omsorg av deras barn. Det dilemma som forskollararen stalls infor ar att vara sa kompetent och
forsiktig att inte foraldrarna kénner sig hotade i rollen som den som kéanner barnet bést (Fagerli
m.fl. 2001:21). Om personal och foraldrar &r kritiskt granskande mot varandra, kan detta bli ett
hinder for barnets anpassning i forskolan. Det kravs ett 6ppet forhallningssétt mot den andra parten
och det &r viktigt att kunna foéra meningsfulla samtal kring vilka faktorer som ddljer sig i ett
missnoje. Barn far inte hamna emellan, i en tvist mellan personal och foraldrar (Lindel6f Kitching,
Magnusson 1992:28). Det kan vara mycket svart och betungande for en forskollarare att beratta for
foraldrar da deras barn hamnat i svarigheter, utan att foraldrarna kanner sig attackerade och
anklagade. Svarigheter kan aven uppsta da foraldrar beskyller forskolan for att ha handlat fel, da
hem och forskola misstror varandra Nar det uppstar onda cirklar mellan hem och férskola galler det
att forsoka hitta ett fungerande samspelsmonster kring barnet (Andersson 2004:27, 119).

Foraldrar kan ha forutfattade meningar om forskolan och detta kan innebdra prestigekamper och
motsattningar mellan foraldrar och pedagoger. Det kan bidra med svarigheter i samarbetet da
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forskola och hem har olika vérderingar och olika uppfattningar om pedagogik och uppfostran
Foraldrar och forskollarare, som kommer fran olika sociala klasser och kulturer, kan mota
forsvarande omstandigheter pa grund av skillnader i vérderingar, vilket kan medféra problem i
samarbetet med varandra (Andersson, 2004:144-145, 150). Personer fran andra lander kan ha en
olik version om barns uppfostran och kan se det svenska demokratiska styrelseskicket som nagot
frammande och i vissa fall som nagot att stilla sig fragande mot. Har kan sprakliga och kulturella
skillnaderna bli extra tydliga (Sandberg, Vuorinen 2007:102-103). Problematiken kan I6sas genom
att lyssna pa varandra med en omsesidig respekt och lara sig att inte ha forutfattade meningar
(Andersson 2004:157).

| motet mellan manniskor fran samma kultur tror vi ofta att vi har en 6msesidig forstaelse. Vi tror
att vi forstar, men det gor vi inte. Man maste vara totalt dmjuk for att komma in och knyta an”
(Andersson 2004:157)

En svarighet som foraldrar och personal kan mota ar tidsbristen for samtal, framfor allt vid
hamtning och lamning pa forskolan. Dessa moten kan utebli pd grund av pedagogers arbetstider och
kan gora sa att foraldrarna inte far den information fran pedagogen som de vill vara forsedda med.
Det kan skapa en negativ reaktion hos foraldrarna da de kanner att deras behov inte blir
tillfredsstallda angaende information om hur deras barn har haft det pa forskolan under dagen
(Sandberg, Vuorinen 2007:40, 37).

Kommunikation handlar om att formedla ett budskap och det finns olika sétt att delge detta. Det
galler att ha en bra relation gentemot den som syftet skall framféras till, om relationen &r sarbar kan
innehallet bli mindre betydelsefullt. Andersson skriver om dubbla budskap och att som forskollarare
vara tydlig och strukturerad och inte fa foraldrar att kénna sig asidosatta i sin foraldraroll.
Missforstand kan uppsta nar pedagoger och foraldrar kommunicerar och en av manga orsaker i
konflikter ar att missforstand uppstar da innehall och innebord forvaxlas (Andersson 2004:184—
186).
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4.0 Policydokument

4.1  Svenska policydokument

Ar 1985 utkom riksdagen med Skollagen, vilken innefattar bestammelser éver hur Sveriges
forskoleverksamhet skall bedrivas (Lararférbundet 2005:55). Enligt skollagen ar det kommunernas
ansvar att erbjuda alla barn som fyllt ett ar och som ar bosatta i Sverige en forskoleverksamhet.
Forskolans uppgift ar sedan att ge barn fostran och omvardnad, vilken skall utformas utifran varje
barns enskilda behov (Utbildningsdepartementet 2006:5).

Laroplanen for forskolan utgavs for forsta gangen ar 1998 i Sverige, vilken &r det styrdokument
som alla forskolor skall utga fran i sin planering for verksamheten. De etiska forhallningssatten,
vardegrunden, &r en stor del, som ska pragla verksamheten pa forskolan. Vuxnas forhallningssatt ar
en viktig del i arbetet med barn, dd barn lar framst genom konkreta upplevelser
(Utbildningsdepartementet 2006:3). Genom att samverka mellan foralder och férskola, far barn se
hur man respekterar varandra och hur man skall forhalla sig till andra manniskor. Férskolan skall
stimulera detta samspel och genom att visa pa en bra kommunikation och samverkan mellan dem
och foraldrarna som majligt har barnen nagot att referera till.

"Forskolan vilar pa demokratins grund” (Utbildningsdepartementet 2006:1)

Vardnadshavarna har det yttersta ansvaret for barnets utveckling och fostran, till vilka férskolan
skall vara ett komplement. Tillsammans skall de bada hjalpa barnen att utvecklas till
ansvarskdnnande manniskor. Enligt laroplanen ska forskolan vara ett stod for foraldrarna i deras
fostran av barnen och fdrskolan skall samarbeta med fordldrarna for att ge barnen mojlighet att
utvecklas efter sin egen férmaga och forutsattning (Utbildningsdepartementet 2006:4). Forskolan
skall diskutera regler och forhallningssatt med foraldrarna for att de skall forsoka agera och handla
liknande i situationer med barnen (Utbildningsdepartementet 2006:8).

“Personalen kan vara ett stod for foraldrarna i deras ansvar for barnets fostran, utveckling och
vaxande samtidigt som foraldrarna har en viktig roll nar det galler att delta i och paverka
forskolans kvalitetsutveckling” (Skolverket 2005:37)

Forskolan skall visa respekt for foraldrarna och kénna ett ansvar att skapa en god relation med dem.
Det ar barnens foraldrar som kanner barnet bast, sa det ligger i forskollararens uppdrag att skapa
och uppratthalla ett samarbete for att lara kdnna barnet inte bara pa forskolan, utan ocksa i hemmet.
Forskolan ska anpassas till alla barn, barn i behov av stod har ratt till att fa stodet utformat efter
dess behov och forutsattningar och for att det ska fungera maste forskollararna och foraldrarna
samverka (Utbildningsdepartementet 2006:5). Foraldrar har ratt till att vara med och paverka
verksamheten, inom ramen for de nationella malen (Utbildningsdepartementet 2006:12). Om
foraldrarna ska kunna vara med och paverka den pedagogiska verksamheten maste forskolan vara
tydliga i vilka normer och regler, innehall och arbetssatt de arbetar utifran (Pramling, Sheridan
2006:134-135).

’Arbetslaget skall:

e ansvara for att varje barn tillsammans med sina féraldrar far en god introduktion i férskolan

o fora fortlopande samtal med barnens foraldrar om barnets trivsel, utveckling och larande bade
i och utanfor férskolan samt genomfdéra utvecklingssamtal

e Dbeakta foraldrarnas synpunkter nar det galler planering och genomférande av verksamheten”
(Utbildningsdepartementet 2006:12)
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Mangfalden i férskolorna 6kar och forskollarare och foraldrar kan genom samverkan lara barnen att
respektera varje manniska oavsett bakgrund genom att samtala och lyfta fram likheter och
skillnader mellan dem (Utbildningsdepartementet 2006:4). Forskollararna kan ta hjalp av
foraldrarna genom att till exempel be dem ta med musik fran det egna landet eller komma och
beratta om den kultur som de och barnen kommer ifran. Forskolan skall hjélpa barn att skapa och
skaffa sig nya och utvecklade kunskaper. Forskolan skall daven stddja barnen i de egna traditionerna
och den egna historien, for att barnen skall kunna bara den med sig och att den sedan skall kunna ga
i arv till nasta generation (Utbildningsdepartementet 2006:5). Om man forstar sin egen kultur och
far mojlighet att uppleva andras kan man forsta och leva sig in i andra manniskors situationer och
deras synsatt.

"Forskolans uppgift innebar att i samarbete med foraldrarna verka for att varje barn far mojlighet
att utvecklas efter sina forutsattningar. Den pedagogiska verksamheten skall anpassas till alla barn
i forskolan.” (Utbildningsdepartementet 2006:4-5)

For barn i behov av std utgavs ar 1994 den sa kallade Salamanca-deklarationen, vilken beskriver
hur man pa basta majliga vis skall anordna undervisning for alla barn, oavsett behov av stdd,
tillsammans med andra barn i en gemensam miljo. Deklarationen arbetades fram tillsammans med
representanter fran 92 regeringar och 25 internationella organisationer och beskriver bland annat att
foraldrar har ratt att bli tillfrigade om vilken utbildningsform som passar bast for deras barn
(Unescoradet 2006:10, 32). Personal i skola och forskola skall arbeta for att ha ett nara samarbete
med foraldrarna, for att barnen ska fa ett sa bra stod, utveckling och utbildning som majligt.

”Foraldrarna bor uppmuntras att delta i undervisningsverksamheter hemma och i skolan (dar de
skulle kunna l&ra sig en effektiv teknik och hur man organiserar icke-schemalagda aktiviteter)samt
att 6vervaka och stddja sina barns inlarning” (Unescoradet 2006:32)

4.2  Forskoleverksamhet i Australien
| Australien finns olika majligheter av barnomsorg for ett barn i aldern noll till sex ar.

e Long day care
Heldagsoppna forskolor, sa kallade child care centers, dar barnen ar uppdelade enligt
alder eller utvecklingsstadier. Dessa forskolor kan drivas av privata foretag, lokala
styrelser, organisationer, enskilda personer eller icke vinstdrivande organisationer.
Barnen befinner sig i forskolan under hela eller delar av dagen och far, i de flesta
fall, &ta dar. De flesta av dessa forskolor arbetar efter speciella program, for att
barnen skall lara medan de leker (Australian Government 2009:a).

e Preschools programs
Aret da barnen fyller fyra &r kan de ga i preschools, ocksé kallat Kindergartens. Dar
gar barnen ett ar, innan de borjar ett forberedelsear pa skolan. Detta innebér att
barnet ingar i lekbaserade larprogram som leds av utbildad forskolepersonal. Yngre
barn kan medverka i trearsgrupper, vilka har samma mal och krav (Australian
Government 2009:a).

Forskoleverksamheten upp till sex ars alder ar inte obligatorisk, dock gar de allra flesta barn
forberedelsearet innan de borjar skolan (Australian Government 2009:b). Den australiensiska
regeringen bestimde den 29 november, 2008, att en stor satsning skulle goras pa
forskoleverksamheten i landet. Denna satsning skall paga fram till &r 2013 och skall innebara att
alla barn i Australien far en kvalitetssékrad forskoleverksamhet minst aret innan de bérjar skolan.
Ar 2013 skall varje australiensiskt barn i fyraérsaldern kunna ha tillgdng till minst 15 timmars
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forskoleverksamhet i veckan, 40 veckor om aret, vilken skall drivas av en universitetsutbildad
forskollarare. Verksamheten skall bedrivas s att den moter de behov fordldrar har och far inte
innebéara en sadan kostnadsfraga for familjer att de véljer att inte medverka (Australian Government
2009:c). Verksamheten kan bedrivas inom den ordinarie forskoleverksamheten, child care centers,
for att nd de barn som har arbetande foréldrar, eller fungera som en egen verksamhet sasom
preschools eller Kindergartens (Australian Government 2009:d).

Den australiensiska regeringen blir mer och mer involverad i forskoleverksamheten. Sedan ar 1986
har forskolan legat under de olika staternas eget ansvar (Harrington 2008). Ar 2007 gjordes en
maétning av antalet barn som medverkade i forskoleverksamhet. | delstaten Victoria, dar Melbourne
ligger, raknades att 95,8 procent av fyraaringarna gick cirka tio timmar i veckan i forskola. Antalet
timmar skall okas till 15 &ven i Victoria, enligt de 6verenskommelser som gjorts av regeringen
(Australian Government 2009:e).

4.3  The Early Years Framework, laroplan for forskolan i Australien

The Early Years Framework — Belonging, being, becoming - &r resultatet av en av de
overenskommelser som gjordes ar 2008, da regeringen i Australien satte upp mal for forskolans
utveckling. Belonging, being, becoming &r en laroplan som riktar sig mot dem som tar hand om
barn fran deras fodsel till fem ars alder. Laroplanen utkom i juli, 2009. Denna laroplan har en stark
anknytning till lekbaserat larande, samt beskriver vikten av kommunikation, sprak och social och
emotionell traning (Australian Government 2009:c).

Laroplanen &ar framtagen for att anvéndas av forskollérare i samarbete med barns familjer, vilka
raknas som barns forsta och framsta influenser samt larare (Australian Government Department of
Education 2009:5) Forhallandet mellan féraldrar och forskolepersonal beskrivs pa flera olika satt i
Belonging, being, becoming. Det forhallande som forskollararen formar med familjen har ett stort
inflytande Over barnets utveckling och engagemang i larsituationer (Australian Government
Department of Education 2009:9).

Nar larare lyckas fa till ett forhallande byggt pa omsesidig respekt och omtanke mellan foraldrar
och larare kan de arbeta tillsammans for att skapa goda larmiljoer for barnen. Genom samarbetet
kan lararna saledes hitta relevanta och narliggande erfarenheter for barnet, av vilka det kan lara i en
lokal kontext (Australian Government Department of Education 2009:11). Forskolan skall darfor
skapa en védlkomnande atmosfar dar alla barn och deras familjer &r véalkomnade och aktivt
uppmuntrade att samtala och diskutera med forskollararna kring barnet och dess miljo. Ett
samarbete bygger pa att bada parter forstar varandras intresse och forvantningar, och pa styrkan av
dessa bada parters kunskap kring barnet (Australian Government Department of Education
2009:12).

Value each other’s knowledge of each child

Value each other’s contributions to and roles in each child’s life
Trust each other

Communicate freely an respectfully with each other

Share insights and perspectives about each child

Engage in shared decision-making”

(Australian Government Department of Education 2009:12)

Samverkan i forskolan innebar ocksa, enligt laroplanen, att larare och foraldrar arbetar tillsammans
for att uppmarksamma och utforska varje méjlighet till larande i varje situation pa forskolan. Barn
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utvecklas mest nar de vuxna runt omkring fOrvantar sig att barnet &r kapabelt och kompetent
(Australian Government Department of Education 2009:12).

5.0 Sammanfattning av tidigare forskning och policydokument

Ett grundlaggande krav for samverkan &r att tva parter, i detta fall forskola och foraldrar, ger
varandra information och kommunicerar kring en gemensam sak, det vill sdga barnet (Fagerli, m.fl.
2001:193). Forskolan och hemmet har olika roller i barnets liv och deras kunskap och upplevelse av
barnet ar darfor olika. For att bada parter skall kunna ta del av dessa olika kunskaper kravs
samverkan och samarbete dem emellan (Socialstyrelsen 1990:4, 14).

Foraldrar och pedagoger behover delge varandra vilka forvantningar de har pa barnets tid i
forskolan for att nd gemensamma mal och avsikter. Denna 6msesidiga relation skall verka for barns
basta Samverkan mellan hem och forskola kan dock paverkas av mycket. Foraldrars eget
engagemang och installning kan spela in i vilken sorts samverkan som genomférs kring just deras
barn (Fagerli m.fl. 2001:193, 191). For att kunna skapa ett intresse hos foraldrar och en forstaelse
for samverkansformer behdver forskollarare ge foraldrarna forstaelse for vad som sker pa forskolan
och bjuda in dem i verksamheten (Sjogren, Olsson 1988:30).

Forskoleverksamheten i Sverige har paverkats och utvecklats under aren, saledes har aven arbetet
med samverkan med foraldrar forandrats fran hur det en gang varit. Laroplanen for forskolan utkom
1998, vilken meddelar att vardnadshavarna, foraldrarna, har det yttersta ansvaret for sina barn men
att forskolan skall samarbeta med foéréldrarna kring barnet och den verksamhet som genomfors
(Utbildningsdepartementet 2006:4). Foraldrar har i Sverige ratt att vara med och paverka den
verksamhet dar deras barn befinner sig (Pramling Samuelsson, Sheridan 2006:134-135).

Enligt Gunni Karrby (1974:7) har barnet manga varderingar, attityder, normer och beteenden med
sig hemifran redan vid mycket spad alder. Ifall dessa upplevs ligga som en motpol mot det som
forvantas och kravs av barnet pa forskolan, forsvarar det barnets forstaelse av varlden. For att
undvika for stora glapp mellan livet i hemmiljén och livet pa forskolan &r det viktigt med en god
kommunikation och ett 6ppet forhallande mellan foraldrar och forskollarare, dar bada parter vagar
vara érliga och 6ppna mot varandra.

| Sverige forsoker forskollarare astadkomma samverkan med hemmen pa flera olika sétt. Det
vanligaste forkommande &r den dagliga kommunikation som sker vid hadmtning och lamning
(Ekman, Sundell 1992:106). Aven kontaktdagar, utvecklingssamtal, féraldraméten, inskolningar,
bilder och brev ar nagra olika sétt for samverkan som anvands i forskolorna runt om i landet
(Sandberg, Vuorinen 2007:62—70). Genom att dokumentera verksamheten och de enskilda barnen
kan man ge foraldrar insyn i hur verksamheten fungerar och dven hur det enskilda barnet mar och
utvecklas (Flising m.fl. 1996:44). Genom att fa majlighet till insyn kan féraldrarna paverka och
komma med idéer om hur verksamheten kan forbattras (Pramling Samuelsson, Sheridan 2006:134—
135).

| Australien anordnas barnomsorg pa olika satt. | juli, 2009, utkom den forsta laroplanen for
forskolan i Australien vars namn ar Belonging, being, becoming — The Early Years Framework. Dar
beskrivs de krav och tankar som just nu byggs upp i foérskolorna kring samverkan. Foraldrarna skall
ses av forskollarare som barns forsta och framsta influenser. Pa grund av detta kréavs att forskolan
skapar en uppmuntrande och valkomnande atmosfér, inte bara for alla barn, utan aven deras
foraldrar. Forskollararna skall forsta vardet av att samarbeta med foraldrarna och vara intresserade
av den kunskap de har kring sitt barn, de skall &ven engagera foraldrarna i beslutsfattning
(Australian Government Department of Education 2009:9, 12).
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Da forskolan och hemmet skall samverka kan det uppsta svarigheter i detta mote. Olika asikter
kring ett barns uppfostran kan vara ett sadant problem (Andersson 2004:115). Ifall personal
och/eller foraldrar blir kritiskt granskande mot varandra kan aven detta bli en svarighet. De bada
parterna kan kanna sig hotade av varandra (Lindelof Kitching, Magnusson 1992:28).

Aven konkreta saker kan orsaka att samverkan har svart att komma till stand, tidsbrist ar ett sadant
exempel. Foraldrarna har ratt att fa veta hur deras barn haft det pa forskolan, och om detta behov
inte blir tillfredsstéllt kan det skapas en negativ idé om samverkan med forskola/skola hos foraldern
(Sandberg, Vuorinen 2007:37, 40). Foraldrar som har en annan social eller kulturell bakgrund kan fa
svart att méta de krav, forvantningar och varderingar som finns pa forskolan (Andersson 2004:150).
Samverkan mellan forskola och hem har séledes manga olika satt att fungera och kanske ocksa
manga olika svarigheter att 6vervinna.
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6.0 Metod

Vi har anvant oss av foljande metodbdcker i vart examensarbete: Metodpraktikan (Esaiasson m.fl,
2007), Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukdt 2005) och Den kvalitativa
forskningsintervjun (Kvale 2008).

6.1  Metod och material

Den kvantitativa forskningsmetoden ar en gedigen metod da man vill fa svar pa hur stort utrymme
eller frekvent ett amne ar. Genom den kan man fa fram generella monster och likheter. Det ar
vanligt att man anvénder sig av strukturerade enk&tundersokningar, observationer eller intervjuer
med bestamda fragor, vilket raknas som kvantitativa metoder (Esaiasson m.fl. 2007:223-224). Den
kvantitativa metoden har som huvuduppgift att se nagot som generellt sa att resultatet &r nagot som
skall kunna galla alla manniskor. Problematiken med denna metod &r att den ej ar djupgaende utan
ger mer statistiskt berdknande svar och den &r en bra forskningsmetod om man vill dra sdkra
slutsatser (Stukat 2005:31). Utifrdn den kvalitativa forskningsmetoden forsoker man inte att
generalisera svaren, som i den kvantitativa analysen, utan istéllet tolka och forsta resultatet utifran
olika synsatt och méanniskors personliga uppfattningar. Har ar djupintervjuer ett viktigt instrument
dar man stéller 6ppna fragor for att kunna forsta enskilda fall. Hur informanten upplever det belysta
amnet beskrivs med egna ord. Ett annat viktigt inslag ar de ostrukturerade observationerna, dar
riktar man fokus mot ett speciellt tema och skriver sedan ned vad som hénder i den givna
situationen (Stukat 2005:30-32, 50). Halvstrukturerad intervju och observation ar ytterligare en
metod att anvanda sig av. Dar man utgar fran en rad teman och forslag till fragor (Kvale 2008:117).
| den kvalitativa analysen av forskningen ar tolkarens egen forstaelse ett viktigt inslag och ses som
en tillgang. Denna metod blir sdledes mer subjektiv, vilket kan vara en nackdel, da resultatet kan
bero pa vem som gjort tolkningen (Stukat 2005:30-32, 50).

Vi har i var uppsats inspirerats av den kvalitativa forskningsmetoden. Detta for att djupgaende
kunna granska hur forskollarare samverkar med foraldrar. For att fa svar pa vart syfte och
forskningsfragor har vi valt att anvanda oss av de bada metoderna intervju och observation. Genom
att anvanda oss av dubbla former kan vi belysa vart amnesomrade pa ett mer allsidigt satt. Vi far en
bredare bild genom att intervjua forskollarare och sedan se dem interagera i verksamheten och vi
kan pa sa satt da verifiera de svar som vi fatt av forskollararen under intervjutillfallet.

6.2  Intervju och observation

Fordelen med kvalitativ forskningsintervju som metod, &r att vi kan anvanda oss av samma fragor
till samtliga informanter men med mojlighet att dndra ordningsfoljd och att vi &ven kan stalla
foljdfragor. Innan vi skrev intervjufragor laste vi in oss pa synen pa samverkan inom den svenska
forskolan och den australiensiska, for att fa en forkunskap om amnet for att stalla de ratta fragorna
(Stukat 2005:85). Fragorna formulerades utifran syfte och fragestallningar. De utformades till att
vara sa oppna som mojligt och sa att det skulle finnas utrymme till eventuella foljdfragor da
informantens svar behovdes utvecklas eller fortydligas. Genom vara intervjufragor ville vi fa reda
pa vad varje individ sjalva tanker. Utifran detta ville vi finna monster i svaren och beskriva och
forklara hur dessa monster skiljer sig at samt ifall de pavisar likheter eller skillnader dem emellan
(Esaiasson m.fl. 2007:258).

Under intervjuerna kunde vi utnyttja det samspel mellan informant och intervjuare som uppkom,
genom att inte behova stalla fragorna i ordningsfdljd. Tack vare att vi valt att komplettera intervju
med ytterligare ett tillvdgagangssatt, observation, fick vi en helhetsbild av vad som sades under
intervjun och vad som visade sig i verksamheten, i ett da avgransat sammanhang (Stukat 2005:49).
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Enkelt uttryckt ligger betoningen vid observationsstudier pa icke-verbala data (vad folk gor) och
inte pa sprakliga utsagor (vad folk séger) som ju star i centrum vid intervjuer”
(Esaiasson m.fl. 2007:344)

6.3  Urval

Pa grund av att var forskningsundersokning skulle dga rum i Australien fick vi genom en vén
kontakt med en svensk forskolldrare som bor och jobbar som férskollarare i Australien. Av henne
fick vi ytterligare hjalp att fa tag i e-mail adresser till férskolor i Melbourne. Eftersom vi var
intresserade av likheter och skillnader pa hur forskollarare samverkar med foraldrar och ifall
foraldrarnas olika bakgrunder kunde paverka samverkan, sa valdes 26 forskolor utefter vart de lag,
exempelvis centrum, forort och landsbygd, Till dessa 26 forskolorna skickade vi sedan ett brev (se
bilaga I) via e-mail med en forfrdgan om att delta i vart projekt. For att minimera ett stort bortfall
skrev vi i brevet att vi bara vill ndrvara en dag/session och inte flera dagar eller veckor. Vi
forklarade i brevet att intervjun skulle genomféras under cirka en halvtimme till en timme
(Esaiasson m.fl. 2007:212). Vi skickade aven med ett validitetspapper fran Goteborgs Universitet
som verifierade att vi gick pa Universitetet, vilken kurs vi laste och att vi inom den kursen skulle
genomfora ett examensarbete.

Av de 26 forfragningar fick vi enbart sex svar, varav tva avbojde. De fyra svar som var positiva
foljde dock val mallen om att fa forskolor fran olika omraden. I Australien var vi darfor tvungna att
fortsatta vart sokande efter fler forskolor. Till en borjan tog vi reda pa adresserna till forskolorna
och bérjade ga runt till dem, detta for att vi trodde att det skulle vara lattare att ha ett personligt
mote och kunna forklara och argumentera for vad vi ville samt visa att vi faktiskt existerade. Vi
insag snart att det inte var nagon idé att fortsatta att ga runt pa grund av att sdkerheten pa
forskolorna var hog och istallet for att besdka forskolor vergick vi till att ringa dem. Vi fann
svarigheter med att fa tag pa dem ocksa dver telefon. Urvalet skedde fortfarande utifran de olika
krav pa omraden som vi satt upp i bdrjan av arbetet. Tva av de som var positiva och intresserade av
att vara med i var undersokning, valde vi ut. Sammanlagt har vi sex stycken forskolor som ingar i
studien.

Vi har valt att endast gora intervjuer och observationer pa australiensiska forskolor pa grund av
tidsbrist. Valet hade annars varit att ocksa besdka forskolor i Sverige. Genom litteratur har vi déarfor
forsokt forsta och uppmarksamma den svenska synen pa samverkan och hur man arbetar har. Vi har
aven egna erfarenheter av samverkan med foraldrar i forskolmiljo som vi fatt under praktik och
arbete pa svenska forskolor, vilka vi kunnat anvéanda oss av.

| Sverige kan barnomsorg bedrivas pa olika satt, bland annat genom att foréaldrar gar ihop och
skapar ett kooperativ genom vilket en forskola drivs. De flesta forskolor drivs dock i kommunal
regi. Ar 1997 fanns det 11382 stycken férskolor som drevs kommunalt samt 193 genom
personalkooperativ och 1089 stycken som drevs genom fordldrakooperativ (Skolverket 2009). Ett
foraldrakooperativ drivs som en ekonomisk forening dér foraldrarna brukar ha som ansvar att skéta
ekonomi och kanske ocksa ibland medverka i verksamheten. Ibland far foraldern aven hjalpa till
med tvéatt och matlagning. Det vanligaste ar att man som foralder soker in till ett redan befintligt
foraldrakooperativ (Trygg Hansa 2010). Varje foralder ar delagare i verksamheten och har pa sa vis
stora mojligheter att paverka den verksamhet som sker dar. Féraldrakooperativen skall dock ha
utbildad personal pa forskolan, for barnen (Foraldrakooperativet Stjarnan 2009). | australiensisk
forskola finns manga likheter med det som i Sverige kallas foraldrakooperativ. Forskolor i
Australien drivs genom att foraldrar har hand om ekonomi och ibland &ven hjélper till i
verksamheten genom att medverka som stod for forskollararen och assistenten. Da storre delen av
svenska forskolor inte drivs pa det viset har vi dock valt att jamfora helheten av verksamheterna
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med varandra. Den australiensiska forskolan, som en helhet, sasom den drivs i landet genom stort
foraldrainflytande gentemot den svenska verksamheten i helhet. Det ar &nda viktigt att vara
medveten om att det finns foraldrakooperativ i Sverige som &r mer lika den verksamhet som sker i
Australien &n vad den vanligare varianten ar Kooperativen &r dock en verksamhet som de flesta
foraldrar och barn i Sverige inte ar med i.

6.4  Tillvagagangssatt

Intervjuerna genomfordes under cirka en timme i ett avskiljt rum for att undvika stérningsmoment
och for att ge den intervjuade en chans att tala i lugnt och ro utan att behdva kdnna sig avlyssnad av
eventuella arbetskamrater eller andra personer. Vara intervjuer och observationer skedde i en miljo
dar var informant kande sig bekvam. Nagot som Esaiasson m.fl. (2007:343) och aven Stukat
(2005:40) skriver att det ar en fordel att motas pa en trygg plats for den som blir observerad och
intervjuad.

Vid varje intervju befann sig tva personer, utéver den intervjuade, i rummet. En person stéllde
fragorna medan den andre satt i bakgrunden och granskade sa att alla fragor blev stallda och att
varje fraga fick ett relevant svar. | borjan av varje intervju tillfragades den intervjuade huruvida det
var acceptabelt att det var tva personer i rummet samt om intervjun spelades in. Alla medverkande
godkande detta. Vi valde under alla intervjutillfallen att anvanda oss av en diktafon for
ljudupptagning och samtidigt fora anteckningar. Diktafonen anvandes for att det &r latt att kunna
spola tillbaka om det var nagot vi ansag oss missa under var intervju. Anteckningar fordes aven for
att kunna radda oss om tekniken inte skulle fungera under intervjutillfallet. Dessa tva &ar bra
komplement for att lattare kunna tolka svaren pa intervjun. Esaiasson m.fl. (2007:302) menar dock
pa att man ej skall anvanda sig av bandinspelningar om detta kan skapa oro hos informanten.

Vid observationerna nérvarade alla tre forfattare. Varje observation, en hos varje medverkande
forskollarare sammanlagt sex stycken, startades eller avslutades nar barnen ldmnades eller
hamtades, varpa intervjuerna genomfordes. Pa detta satt hann den intervjuade bekanta sig med oss
och kénna sig trygg med oss innan intervjun genomférdes. Vi delade upp oss under observationerna
genom att sitta pa olika stallen pa forskolan. Detta for att tdcka upp sa mycket yta som majligt, men
aven for att undvika att fa uppmarksamhet fran barn och vuxna. Vi forsokte s gott vi kunde vara
flugor pa vaggen och endast observera det vi sag med pennan i hand. Olika omraden delades upp
emellan oss sa att vi under varje observation hade varsitt huvudomrade, dock forvantades alla
granska alla omraden sa mycket som mdjligt. Huvudomradena bestod av att observera hur hamtning
och lamning av barnen gick till, se pa forskolmiljon samt att titta pa forskollararens beteende
gentemot foraldrar (se bilaga 3). Observationerna blev tidsmassigt olika langa beroende pa hur
lange de olika forskollararna kande att de kunde ha oss dar. Som kortast observerade vi dock
verksamheten under en och en halv timme.

6.5  Analysmetod

Att skriva ut en intervju i sin helhet kan vara mycket tidskrdvande och darfér kan man lyssna
igenom intervjun ett flertal ganger for att anvanda sig endast av de delar som &r relevanta for
studien (Stukat 2005:40). Vi valde att lyssna igenom det inspelade materialet for att enbart skriva
ner de delar dar den intervjuade gav svar pa vara fragor, saledes ar vissa delar, dar den intervjuade
svavar ut eller dar vi stallt uppvarmningsfragor, borttagna fran utskrifterna.

For att kunna fa ut en relevant text ur intervjuer kan man arbeta enligt foljande tva steg. Steg ett: las
igenom utskrifterna och satt plus och minus i kanten vid de viktiga svar och argument som uttalats.
Steg tva: pressa sedan samma dessa argument och diskussioner till lasvanliga, lattforstadda texter
utan att pa nagot vis radera eller forandra det som sagts. Arbeta sedan med att varva citat direkt
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tagna ur intervjun med sammanfattande texter (Esaiasson m.fl. 2007:305-306). Vi har valt att
sammanfatta resultatet utifran vara tre fragestallningar, Genom att koncentrera oss pa de
fragestallningar som studien bygger pa har vi skapat oss kategoriseringar som stéd vid valet av vad
som skulle skrivas med i varje sammanfattning.

Observationsrapporterna skrevs ned omgaende efter varje besok utifran de dokument som skrivits
under dessa besok. En sammanfattning av dem alla gjordes, genom att vi jamforde likheter och
skillnader forskolorna emellan. Utifran denna grund har vi plockat delar, utifran fragestéllningarna
som teman.

6.6  Etik

Informanterna har tydligt informerats om att deras svar skall anvéndas i en vetenskaplig studie, om
syftet med projektet och att det &r frivilligt att delta samt att uppgifterna som inldmnas enbart &r till
for studien. De har daven blivit garanterade anonymitet. Vid intervjutillfallet klargjordes noggrant
ater att deltagande &r frivilligt och att de har rétt att nar som helst avbryta sin medverkan, redan
under intervjun och observationen eller vid ett senare tillfalle.

Intervjuerna ar transkriberade ordagrant men vissa citat kan vara sprakligt bearbetade for att
uppfattas ratt. Alla namn och andra uppgifter som kan identifiera personerna eller férskolorna &r
andrade och ersatta med fiktiva namn. Informanterna &r upplysta om var uppsatsen kommer
publiceras och de ar erbjudna att ta del av det fardiga materialet. Allt enligt Vetenskapsradets
forskningsetiska principer som antogs ar 1990 (Vetenskapsradet 2009).

7.0 Metoddiskussion

7.1  Reliabilitet och validitet

Reliabilitet, som begrepp, kan forklaras med att diskussioner drivs kring hur bra det matinstrument
som blivit valt, ar pa att mata. Reliabilitet behandlar matnoggrannhet och tillforlitlighet av studien
(Stukéat 2005:125).

De matredskap som anvants i denna studie, litteratur, intervjuer och observationer, har valts da de ar
tankta att stotta varandra och komplettera varandra. Genom att observera den verksamhet som sker
samt att dven lyssna till vad forskollararen berattar om sin verksamhet, har vi fatt en djupare bild av
verkligheten an vad vi skulle fatt ifall vi endast anvént oss av en metod. Fragorna som stallts under
intervjuerna, har bearbetats utifran syfte och fragestallningar for att skapa en sa god reliabilitet som
mojligt.

Dagsform hos den intervjuade, missforstand och felskrivningar ar nagra av de omstandigheter som
kan paverka en undersokning och dess reliabilitet. FOr att vara séker pa att reliabiliteten ar hog kan
man gora om undersékningen och se om svaren bestar, nagot som vi pa grund av tidsbrist inte har
haft majlighet till. Personers asikter kan aven forandras over tid (Stukat 2005:126). Genom att ha en
person som granskade svaren gentemot fragorna under intervjuerna kunde vi, i stor utstrackning,
undvika att fragorna inte blev besvarade eller att den intervjuade missforstod dem.

Da vi ville undersoka vissa personers upplevelse och syn pa samverkan och deras arbetssatt, vilket
gjordes genom intervjuer och observationer av dem, anser vi att reliabiliteten i studien far ses som
god. De intervjuade fick tala om sitt arbete och sina asikter 6ppet.

Trots god reliabilitet kan dock validiteten vara lag. Validitet innebar att det matinstrument som blivit
anvant maéter ratt saker. Vid hog validitet undersdks det som &r ténkt att undersokas (Stukat
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2005:126-128). Da vi har undersokt flera olika forskollarares syn pa samverkan och deras olika satt
att arbeta med samverkan genom intervjuer och observationer menar vi att studiens validitet ar god.
Alla de forskollarare vi intervjuat och de verksamheter vi besokt har pa ett eller annat satt arbetat
med samverkan med foraldrar och har pa sa vis gett oss olika synvinklar. For att forsakra oss om att
de fragor som stalldes hanterade de fragestallningar och syfte som studien bygger pa genomférde vi
provintervjuer. Vi lat daven olika personer lasa fragorna, bade pa svenska och pa engelska, innan vi
anvande dem i intervjuer for att se ifall de var forstaeliga och gick att svara pa.

7.2 Eventuell paverkan pa studien

For att kunna genomfora studien begav vi oss till Melbourne, Australien, ndgot som gav 0ss en
mycket begransad tid fér genomférandet. Vi har inte haft ndgon chans att ga tillbaka och intervjua
igen vid eventuella missar eller om vi upptackt att fragorna inte totalt besvarats. Nagot som &ven
kan ha paverkat resultatet av studien &r hur arliga de intervjuade forskollararna vagade och ville
vara mot oss. Fragorna som stalldes var riktade till dem och deras sétt att arbeta och detta kan ha lett
till att de intervjuade inte vagade svara pa fragorna helt arligt utan ville visa en béttre sida utat, inte
bara at sig sjalva och den verksamhet de stod for, utan dven som representanter for den
australiensiska forskolevérlden.

Det brev vi i forvag skickade ut kan ha paverkat de forskollararna vi senare intervjuade, da de innan
vi kom dit visste vad vi skulle diskutera och skriva om. De kan ha forberett sig och tankt igenom
vad de ville berétta om eller visa upp. Genom detta kan vi fatt mer information an vi skulle fatt ifall
de inte sedan innan visste vad vi skulle ta upp, men det kan aven lett till att de last pa eller hittat
svar som enligt dem latit battre an de som de naturligt skulle ha givit oss.

Medverkan i studien var mycket beroende pa intresse. De som medverkade fick sjdlva séaga ifall de
ville bli intervjuade eller inte och valde ifall vi fick komma till dem och observera. P4 grund av
detta kan studien paverkats av de medverkande genom att det & mojligt att dessa var de personer
som sedan tidigare varit intresserade just av amnet samverkan, eller att de ansag sig gora ett mycket
gott arbete kring detta. De som inte var intresserade eller inte ville visa upp sin verksamhet kan ha
valt att avsta fran att medverka i studien.

Som medparter vid observationer och intervjuer kan vi ocksa ha paverkat vara informanter till att
sdga nagot eller bete sig pa ett satt de inte skulle ha gjort om vi inte varit dar. VVart kroppssprak och
vad vi visat intresse for kan ha paverkat dem. Aven de fordomar och upplevelser vi sedan tidigare
har med oss kan ha format studien eftersom vi pa grund av detta kan, speciellt under
observationerna eller sammanfattningarna av intervjuerna, ha lagt fokus pa vissa saker och bortsett
fran andra. Genom att vi medverkat alla tre under observationerna har vi dock férsokt undvika detta
sd mycket som mojligt, da vi sett olika saker och haft olika upplevelser. Vi har ocksa forsokt se sa
objektivt som majligt pa det vi upplevt.

En viktig aspekt att ha i atanke under lasning av denna uppsats &r att de intervjuer och observationer
som gjorts ar utforda pad engelska, vilket ar ett sprak som ingen av oss forfattare har som
modersmal. Det ar darfor mojligt att missforstand uppkommit, da vi inte fullt ut beharskar det
engelska spraket. Vi har dock arbetat for att 6verkomma denna svarighet genom att spela in
intervjuerna, for att senare kunna skriva ner dem och uppmérksamma ord och meningsbyggnader vi
inte sedan tidigare forstatt. Vi har anvant oss av ordlistor och ordbdcker for att forsédkra oss om
betydelsen av vissa ord eller begrepp. Vi var noggranna med att fraga under intervjuns gang, ifall vi
inte forstod vad som sades eller vad som menades. Oversittningar av intervjuer och det som sagts
under observationer ar gjorda utav oss och kan innehalla majliga feltolkningar. Hela protokoll éver
de anonymiserade intervjuerna utan éverséttning finns dock att lasa vid eventuellt intresse.
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7.3 Generaliserbarhet

Da urvalet inte ar representativt for en storre grupp kan generaliserbarheten sigas vara lag. (Stukat
2005:129) Vi har endast intervjuat nagra fa forskollarare fran en stad, i ett mycket stort land. Detta
kan innebéara att de svar vi fatt inte behdver vara representerade hos andra individer och andra
verksamheter. Vi har utgatt fran intervjuer, ndgot som behandlar olika personers personliga
uppfattningar och pa grund av detta ar deras svar endast representativa for dessa enda personer. Pa
grund av att flera av dem dock svarat lika och deras arbetssitt ar relativt lika kan man anda bilda sig
en uppfattning om den verksamhet som sker i Australien. Enligt analytisk generalisering kan man,
ur en kvalitativ undersokning, géra en val genomténkt bedémning av vad som skulle kunna handa i
en situation genom att jamfora med de fall som tagits upp i den tidigare studien (Kvale 2008:210).
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8.0 Resultatredovisning

Resultatet ur vara intervjuer och observationer redovisas har genom gemensamma
sammanfattningar av intervjuer och observationer utifran studiens fragestallningar som teman. Alla
namn ar fingerade. Nedan foljer en kort beskrivning av informanterna samt ett kort utdrag ur
observationerna for att skapa en forforstaelse for lasaren.

Annie:  Sextio ar gammal, har arbetat som forskollarare i cirka fyrtio ar. Forskolan ar beldgen i en
forort till Melbourne.

Beda:  Fyrtio ar gammal, har arbetat som forskollarare under cirka tio ar. Forskolan &r belagen i
en forort till Melbourne.

Cilla:  Femtio ar gammal, har arbetat som forskollarare i cirka trettio ar. Forskolan ar beldgen i
en forort till Melbourne.

Dagny: Fyrtio ar gammal, har arbetat som forskollarare i cirka tjugo ar. Forskolan &r belagen i en
forort till Melbourne.

Eva: Trettio ar gammal, har arbetat som forskollarare i cirka tio ar. Forskolan ar belagen i
centrum av Melbourne.

Frida:  Trettio ar gammal, har arbetat som forskollarare i cirka tio ar. Forskolan ar belagen i
centrum av Melbourne.

Alla forskolorna styrs av en fordldrakommitté, dar foraldrar sitter i styrelsen och administrerar
forskolan och det ar de som har ansvar for bland annat budget, forskollararen sitter ocksd med i
denna styrelse. Tva av de sex forskolorna ar long day care och det innebér att forskolan Gppnar halv
atta pa morgonen och stanger halv sju pa kvallen och barnen ar dar storre delen av dagarna. De
andra fyra forskolorna ar Kindergarten och dar ar barnen tva eller fler ganger i veckan cirka fyra
timmar vid varje tillfalle. P& alla forskolorna ar barnen indelade alderméssigt, trearingarna for sig
och fyradringarna for sig. Pa tva av forskolorna ar det tva férskollarare och en assistent pa varje
avdelning och pa de andra &r det en ensam forskollarare och en assistent i en barngrupp pa cirka 25
barn. Kindergarten brukar ha en till tva foraldrar medverkande varje dag, som hjalper till med
diverse saker.

Alla sex besokta forskolors avdelningar bestar av ett enda stort rum dar forskollararen hela tiden har
oOversikt 6ver hela ytan, &ven tvattrum och toaletter. Moblerna i rummet &r i barnens hdjd och bildar
sma sektioner, dockvra, malarbord, bokhdrna med mera. Forskollararna anlande cirka 30-40
minuter innan barnen infann sig, for att stalla fram dagens aktiviteter pa de olika sektionerna. Det
kunde vara en lerklump pa ett bord, byggklossar pa ett annat och tejp och papper ett tredje.
Forandringar skedde ofta i det material som tilldelades barnen.

8.1 Hur samverkar forskollarare med foraldrar i australiensiska forskolor?

8.1.1 Foraldrarnas medverkan i forskolan

Annie beréttade att forskolorna bedrevs av en foraldrakommitté dar foréldrarna ar ansvariga for
forskolans ekonomi och uppldgg. Hos ett par av forskolorna var det obligatoriskt for foréldrarna att
tva ganger per termin (4 terminer pa ett ar) narvara under en heldag i verksamheten. Foraldrarna
skall vara dar som en extra resurs och hjalpa forskoll&raren och assistenten med att exempelvis
plocka undan leksaker, stilla fram lador med mellanmal, torka av borden efter mellanmalet, skéra
frukt och hjalpa till med nagon aktivitet. Tanken &r da att dven de skall fa en inblick i verksamheten
och hur deras barn har det under dagen. Eva forklarade att hon istéllet for att tvinga foraldrarna,
eftersom manga av dem arbetar langa dagar, da erbjod och uppmuntrade dem att vara med och
medverka pa forskolan. Ibland nar forskolan hade sarskilda teman brukade forskollararna fraga
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foraldrarna om de har nagot som de kan hjalpa till eller kan bidra pa nagot satt.
”If we have any parents with particularly skills we try to include them into the program’ (Annie)

Under en observation uppmarksammades att en foralder som var konstnar var med och gjorde en
stor malning med barnen. Foraldrarnas pa Cillas forskola hade blivit tillfragade att skanka saker till
forskolans tradgard, sasom fron, blomkrukor, spadar, kvastar med mera. Dessa saker skulle de sedan
anvanda tillsammans i forskolans tradgard.

Eftersom foraldrarna driver forskolan har de dven ansvaret for att forskolan skots pa ett bra satt.
Dagny gav varje vecka nagon av familjerna nyckeln till forskolan for att de pa helgen skall ta hand
om forskolans tradgard och en annan familj far ta hand om tvéatten. Cilla berattade daremot att vissa
av hennes foraldrar inte var bekvama med att gora vissa av uppgifterna som egentligen lag hos dem.
Hon hade da tagit bort uppgifter, till exempel hade hon anstéllt en person att skota tradgarden.

“We have someone who has to get the fees of parents, that’s a huge responsibility. How can you be
friends with the parent who's standing at the door, and say: sorry, your child can’t come “cause you
haven’t paid the fees? So there are some jobs they don’t like doing and we try to take as much
pressure of them as possible” (Cilla)

8.1.2 Dokumentation for att skapa forstaelse for forskolan och for att hjalpa foraldrar

Eva forklarade att efter hon lart kdnna barnen skriver hon en plan om hur de ska arbeta for barnet
och dess utveckling, denna plan sétts i den portfoliopdrm som varje barn har. Parmen finns ute i
verksamheten och foraldrarna ar valkomna att nar som helst titta och lasa i den. Den bestar av bade
text och bilder pa barnet. Enligt Cilla ar det regleringar fran myndigheter som kréaver att de ska
dokumentera varje barn och observera dem. Dagny sade att dokumentation i form av bilder ar ett
bra satt att se barns utveckling och kan dven vara roligt for foraldrarna da de far mojlighet att se vad
barnen gjort i forskolan under dagen. Hon menar dock att det &r svart att hinna med att bade
dokumentera och ta hand om barnen. Négra av forskolorna anvander sig inte av portfolios men de
forskollararna berattade att de tar kort och gér en dokumentation om varje barn. Dokumentationen
anvande Cilla sig av nar hon hade funderingar eller oro for ett barn. Hon kunde da ga igenom sin
dokumentation innan hon diskuterade saken med foraldrarna.

”If 1 notice an issue with a child, then I need to make sure I've got enough evidence that |
documented before | actually speak to the parents™ (Cilla)

Annie, Beda och Cilla menade anda att dokumentationen som gjordes, egentligen hade syftet att
hjalpa forskollararen i arbetet med barnen, och tillat darfor foraldrarna lasa endast da de fragade om
detta. Annie menade att om det funnits mer tid 6ver skulle hon lagga mer fokus pa att dokumentera
och att gora foraldrarna mer delaktiga i detta.

”The parents can ask to read it if they would like to but I do not show them the documentation if
they don't ask. It’s just for me, really”” (Beda)

Frida beréttade att de anvander sig av en stor bok dar hon skriver och sétter in bilder varje dag, hon
forsoker aven implementera den nya laroplanen sa att foraldrarna kan se vad den séger och hur de
arbetar efter den. Det finns ocksa plats for foraldrarna att skriva i boken. Frida lamnar ut en lapp till
foraldrarna om att de ska gora en mind-map om sitt barn med bild pa barnet i mitten och runt
omkring skriva lite om familjen, barnets intressen och om de har nagra djur. Dessa mind-maps satts
sedan upp pa vaggen. Dock satt det endast uppe cirka 10 av 25 stycken, da manga foraldrar aldrig
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lamnar sina ater till verksamheten. Dagny menade att hon dagligen satte upp bilder pa en stor
anslagstavla sa foraldrarna, nar de kom for att hamta sina barn, kunde se vad som gjorts under
dagen. Alla respektive forskolor hade satt upp alster pa vaggarna eller hangande fran taket som
barnen gjort. Vissa saker som barnen gjorde under dagen lades pa ett bord som foraldrarna, nar de
hamtade sina barn, kunde komma och ta med sig hem.

Varje vecka eller manad skickar forskollararna ut brev till foraldrarna, i pappersform eller Gver
Internet. | det brevet ges det information om férskolan, verksamheten, nya ron, om det &r en utflykt
pa gang eller nagot annat som forskollararen tycker ar viktigt. Pa forskolan ges det aven ut och
finns tillgangligt en mangd olika informationspapper till foraldrarna om allt fran hur verksamheten
fungerar till hur man pa béasta satt toalett-tranar sitt barn. Under observationerna upptacktes att pa de
flesta forskolorna fanns det en hall innan forskolerummet dar det fanns det en in- och utchecknings
bok, information, foldrar, reklam, policy och regler, certifikat for forskolan, veckobrev och hos en
del dven ett fack for varje barn dér papper kunde lamnas. En av férskolorna hade en bokhylla som
de kallade Parent Library och dar fanns det bocker med titlar sasom “Féréldrar guide”, ” Om ditt
barn far anorexia”, "Hjalpa handikappade barn” och ”Vad hander pa sjukhuset”. Det fanns foldrar
med olika information som “Awareness kit for school” och protokoll fran kommittémotena,
laroplanen och listor dver staddagar. Allt detta fanns for foraldrarna att ta del av och lana hem. Tva
forskolor hade en Information Booklet, 2009 innehallande information till foraldrarna om forskolan
och foraldrarnas skyldighet till den, exempelvis att barnen skall ha med sig mellanmal, vilket
mellanmal som &r passande, att det ar bra med en keps for varma dagar, att de ska delta i
verksamheten pa forskolan tva ganger per termin. Man kunde aven hitta information om ”social
events”, "Community events” och reklam om vad man kunde gora pa jullovet eller om simskolan.

Det fanns fack for fordldrarna att 1amna information eller annat till forskollararna eller till en
kommittémedlem. Ett brevinkast eller en brevlada fanns pd majoriteten av forskolorna for
foraldrarna att l1amna tips, idéer eller klagomal. Aven veckans matmeny och avdelningens plan om
vad man gor pa forskolan, som att lyssna pa ljud och sagor, rim och ramsor och varfér man gor
dessa saker. En forskola som hade barn fran manga olika kulturer och lander hade uppsatta lappar
med uppmaningar, olika ord och begrepp pa de sprak som talades i barngruppen och ocksa en
uppmuntran om att foraldrarna skulle ta med sig musik fran sin kultur, da barnen tyckte om det. Pa
den forskolan fanns det ocksa en lapp med mal om foraldrarnas inflytande, uppmanade till
kommunikation och att féréldrakontakten med forskollararen ar viktig.

8.1.3 Samtala med foraldrar

Nar barnen anlander pa morgonen beréattade Annie, Dagny och Beda att de moter dem i dorren och
att det da finns chans till kortare samtal om foraldrarna vill meddela nagot som har hant pa nagon
tidigare session eller hemma. Om det dock behdvdes ett langre samtal sa gick det att planera in.

”You know something might have happened in the session-time before and they want to talk to me
about it or if they want to make an appointment to have a long talk to me” (Annie)

Under sessionen brukar Beda ta tillfallet i akt att prata lite med de foréldrar som &r dar, hon brukar
stalla fragor om deras barn och om den situationen som de befinner sig i, for att pa sa satt jamfora
sina upplevelser med foéréldrarnas. Vid slutet av dagen menar Annie att det finns tid till att mingla
med foraldrarna och svara pa deras fragor och andra funderingar de mojligen har. En observation
visade att forskollararen tog emot barnen i dérren, pratade nagra enstaka ord med nagra fa foraldrar
och att hon inte skrev upp nagonting av det som sades. Nar foraldrarna kom for att hamta sina barn
satt forskollararen pa en stol langt in i ett horn och foraldrarna hade svart att samtala med henne.
Nar alla barnens foraldrar hade gatt och alla var ute pa garden kunde foraldrarna komma in igen om
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de ville diskutera nagot med forskollararen. Férskollararna som arbetade pa long day care gick fram
till varje barn nar de anlande med sina foraldrar och gick ned pa huk for att sdga hej och fraga hur
allt var. Foraldrarna fick da gora samma sak for att samtala med forskollararen. Forskollararen
berdttade for en mamma att hennes flicka lekte bra med de andra barnen och sedan &ven hur
upplagget var for dagen, vad de skulle gora.

Beda har ett fordldrasamtal en gang per ar med foraldrarna. Dar far hon mojlighet att diskutera
saker med fordldrarna utan att annat stor. Under detta foraldrasamtal har aven foraldrarna mojlighet
att be om att fa se den dokumentation som hon gjort 6ver barnet i férskolan och samtala kring andra
fragor som foraldrarna kan tanka sig ha. Dagny hade sa kallade mamma-dagar, pappa-dagar eller
nagon-speciell-person-dag for att bjuda in viktiga personer i barnets liv till forskolan.

Enligt Beda ar det meningen att foraldrar ska kunna ha sa mycket inflytande som mojligt i
verksamheten. Nagot hon namner som kan forsvara detta ar dock att vissa foraldrar inte vagar saga
vad de tycker. Pa grund av detta lamnas varje ar en enkatundersokning ut till foraldrarna. Dér kan
de skriva ner exakt vad de tanker och tycker om allt som ror forskolan och deras barn.

8.1.4 Samverkan for att lara kdnna varandra och skapa ett socialt natverk

Eva berattade att under de forsta veckorna pa aret hade de olika events for att lara kanna barnen och
foraldrarna. De kunde anordna en picknick eller fotbollsturnering for att lara kdnna dem och for att
foraldrarna skulle lara kdnna varandra och skapa sig ett socialt natverk.

“In the beginning of the year we have get together picnics and we invite the parents to the
kindergarten and hopefully they start to make friendship” (Annie)

Eva tyckte att vissa ar var lattare dn andra, pa grund av att de flesta barnen som gick dar da hade
aldre syskon som varit pa avdelningen innan, sa att bade foraldrarna och barnen kanner
forskollararna och verksamheten. Hon forklarade att de som kommer nya till forskolan far lite mer
uppmarksamhet genom att man gar igenom med dem om hur aret kommer se ut, samt berattar om
forskolans upplagg och om vad de gor for barnens utveckling. Frida och de andra tillfragade
forskollararna har ungefarligt lika upplagg. De tar reda pa hur det fungerar hemma med vanor
exempelvis sovstund/vila och mat och annat, sasom om det ar nagon hogtid foraldrarna vill att
forskolan ska uppmarksamma. Frida hade haft nagra féraldrar som bara ville ha information via e-
mail och da hade hon tagit hansyn till det skickat till dem medan andra fick det i pappersform.

”It’s just so many ways of doing it and you have to be flexible ‘cause there are so many different
ways” (Frida)

8.2  Vilken syn har australiensiska forskollarare pa samverkan?

8.2.1 Foraldramedverkan

For tre, av de sex, intervjuade forskollararna innebar samverkan med foraldrar att man tillater
foraldrar medverka i forskolan och att de blir inkluderade som en naturlig del i verksamheten. De
beskriver att foraldrar garna far medverka pa det satt de vill, genom att exempelvis bjuda pa nagon
speciell frukt eller spela ett instrument for barnen. Beda menade att det ar viktigt att foraldrarna far
sa mycket inflytande som mojligt 6ver vad deras barn far vara med om, nar de &r pa forskolan. Eva
namnde &ven att det ar mycket viktigt att visa for barnen att det finns en god och positiv
kommunikation mellan forskolan och barnens foraldrar.

Nagot som flera forskollarare berdrde var att det ar viktigt att foraldrarna visar intresse for forskolan
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och dess verksamhet. Genom att foraldrarna berattar vad de kénner sig osakra pa eller obekvama
med kan forskolan lara av detta och utvecklas till det béttre. Frida forvantade sig att alla foraldrar,
oavsett bakgrund eller kultur, skall vara intresserade av det som barnen upplever och gor pa
forskolan. Hon forvantade sig dven att de ar villiga att samarbeta med henne och ge henne den
information kring varje barn som hon kan behéva. Cilla holl med i denna asikt, och beskriver att det
ar viktigt for henne att foraldrar berattar da de anser att hon gjort ett bra jobb samt om de é&r
missndjda med nagot. Nagot som Frida daremot upplevt ar att foraldrarna inte alltid visar sitt
intresse eller utnyttjar de mojligheter till inflytande som finns. Bland annat ndmnde hon att vissa
foraldrar inte laser de brev och dokument som &r avsedda fér dem. Hon végrar dock ge upp och
kommer att fortsatta ge dem information pa detta vis. Eva menade att det finns olika sétt att na fram
till foraldrarna och att de ibland kan behova byta samverkansform for att halla kvar intresset. Vissa
foraldrar kan aven ha svart for skrivna meddelanden.

\We have to give them different choices” (Eva)

P4 de flesta av forskolorna medverkar foraldrarna i verksamheten under ett par dagar per termin.
Cilla pastod att detta leder till en djupare relation mellan forskollararen och foraldern, da de under
dessa dagar far storre mojlighet att samtala &n de annars har. De andra holl med henne i detta
pastdende och de ansag att forskollararen da far chansen att stalla mer djupgaende fragor till
foraldrarna angaende barnen och att de dven far mojlighet att diskutera hur barnet fungerar pa
forskolan, i hemmet och i barngruppen. Annie beskrev att foraldrarna, genom att deltaga, far en
djupare forstaelse for vad forskolan star for och vad som hander dar. De far en inblick i forskolans
verksamhet och Annie berattade att hon tycker att de, eftersom de kommer till forskolan sa ofta, blir
duktiga pa att hjélpa till i gruppen.

| think [---] that if parents are interested in their children's education or are involved in their
children’'s education that the children will do better’’(Annie)

Under de observationer som genomfordes pa forskolorna uppméarksammades foraldrarnas
medverkan pa forskolan. En foralder tillbringade hela stunden med dottern och dennes kamrater
medan en annan minglade runt bland barnen och samtalade med dem alla. Vissa forskollarare tog
ingen kontakt med den foralder som var dar for dagen, forutom da foraldern behovde information
kring vad som skulle handa eller goras harnast. Detta skedde da kortfattat och med fokus pa den
uppgift som skulle laggas pa foraldern. Pa en av forskolorna blev foraldern tilldelad en uppgift, att
pyssla tillsammans med nagra av barnen. Foraldern fick noggranna instruktioner om hur detta
skulle genomfdras och hur materialet skulle hanteras. Foraldern accepterade forskolldrarens val av
arbetssatt utan att stalla fragor. P4 en av forskolorna, da observationen genomférdes, hade en
foralder valt att komma dit for att genomfora en aktivitet med barnen pa forskolan. Foraldern fick
en del av rummet tilldelat sig for att kunna genomfora detta och forskollararen befann sig i andra
anden av rummet. DA och da gick forskollararen dock over till foraldern for att héra hur hon tyckte
att det gick. Behovde foraldern hjalp med nagot fanns forskoleassistenten i narheten under hela
dagen.

8.2.2 Kommunikation mellan barnets hem och forskolan

Beda berattade att det ar viktigt med kommunikation mellan férskola och hem. Detta for att barnen
ror sig mellan de bada platserna och kan bete sig pa olika satt beroende pa vad det befinner sig. Ett
barn som verkar blygt och tillbakadraget i forskolan, kan vara spralligt och busigt hemma. Foraldrar
och forskollarare behdver saledes jamfora sin syn pa barnet och se barnet som en helhet. Cilla
namnde ocksa att det ar viktigt for barnet att forskolan far veta om det hant nagot i familjen eller i
hemmet som paverkar barnet i dess vardag. Forskollararen kan, genom att foraldrarna berattar,
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hjalpa barnet att ga vidare och bearbeta. Frida forsoker ha en dialog med foraldrarna kring deras
vanor, behov och krav i hemmet. Hon vill sedan anvanda dessa kunskaper till att skapa en liknande
miljo for barnet i forskolan.

“We co-operate to build a partnership; we work together, in my view, to help the child with the
education, because the education is the lifelong skills” (Frida)

Cilla menade att det ar mycket viktigt for foraldrarna att de far information kring sitt barn, hur det
mar, vad det gjort och att det utvecklas. Hon anser dock att detta endast ar den ena delen av den
kommunikation som behover ske mellan forskola och hem. Som férskollarare har du som uppgift,
inte bara att stodja barnen, utan dven att stodja fordldrarna till att bli battre pa att ta hand om sina
barn. Cilla beskriver att det ar viktigt att hon talar med foraldern om barnets beteende och trivsel pa
forskolan, men ocksd om hur fordldern sjilv kan utvecklas. Aven Dagny menar att man som
forskollarare ibland maste ga in i fordldrarnas stalle och satta granser for barn, da foraldrarna inte
gor det sjalva. Eva haller med om att det ar viktigt att stodja bade barn och foraldrar och forsoker
alltid samarbeta och kommunicera med foraldrar for att stétta dem.

’So | think it's very important that | actually help the parents to understand that it's OK to say no,
that you are the parent but you need to parenting in an appropriate way and give them guidelines
and let them know what the rules are” (Cilla)

8.2.3 Forskollararen som expert

Alla forskollarare upplevde att motsattningar mellan foraldrars och forskollarares syn pa larande
kunde skapa svarigheter i samverkan. Annie menar att foraldrar ibland inte forstar vad som hander i
forskolan och varfor barn inte far lara sig exempelvis lasa och skriva. Da tycker hon att
forskollararen maste forsoka forklara for foraldrarna hur och varfor forskolan ser ut som den gor.
Annie tror att foraldrarna kan forstd da. Aven Frida menar att det oftast gér att forhandla med
foraldrarna ifall forvantningar och krav skiljer sig stort mellan férskola och hem. For att hjélpa och
stotta foraldrar, samt informera dem om vad som hander pa forskolan skriver Cilla varje vecka ett
nyhetsbrev dar hon ger information om verksamheten, férskolan och om nya rén.

’] always have a section about how to deal with emotions, how to deal with language issues or
those sort of things. [---] Most of the times | get positive remarks about how the newsletter helping
them (the parents) to understand” (Cilla)

Dagny berdttar att foraldrar ibland kan reagera negativt da forskollararen namner att han/hon ar
orolig 6ver deras barn av nagon anledning. Ofta, menar dock Dagny, brukar de inse efter ett tag att
forskollararen hade ratt. Hon beskriver att nar detta inte hander, eller nar foraldrarnas asikter skiljer
sig stort fran forskollararens och att de inte vill lyssna, blir det svart for henne att hitta ett bra satt att
samverka pa.

”We have parents that wants their children to go to school despite their speak-language are very
bad. The child has English as a second language, no social skills, don’t co-operate, don't listing,
they can't attend to a task and finished it”” (Dagny)

Bade Eva och Dagny forvantade sig av fordldrarna att de skall respektera dem som professionella
och se till deras kunskap och kompetens och menade att de som arbetar dar har en fyra ar lang
universitetsutbildning bakom sig. Dagny papekar att hon besitter en gedigen utbildning och att vissa
foraldrar fortfarande enbart ser henne som nagon som passar deras barn och inte ser till det larande
som sker i verksamheten. Frida anser dock att hon upplevde fordldrarnas forvantningar pa henne
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och att de betraktar henne som den kunnige, att hon &r den som tar goda beslut for barnets larande
och utveckling i férskolans miljo.

“To treat us with respect and have respect to our profession” (Eva)

8.2.4 Barnen och foraldrarna ar forskolans klienter

Cilla berattade att hon tycker att foraldrakontakt ar en av de svaraste delarna i arbetet som
forskollarare. Aven Dagny ansdg att det var ett komplicerat forhallande men vill framféra att det
anda ar foraldrarna som kanner barnen bast, daremot ansag hon inte att de skulle beréatta for henne
vad hon skulle gora eller vilken sorts verksamhet hon skulle bedriva.

’If they could just bring their children, drop them at the door and | take them from there it would
make my life so much easier. But | guess if that happens | wouldn't feel | did the best for the
children” (Cilla)

Frida menade pa att hon inte arbetar endast for barnen utan ocksa for foraldrarna, nagot som flera
andra forskollarare holl med om. De menade att verksamheten inte hade funnits om inte det varit for
foraldrarna, barnen och deras behov. Forskolan behdver darfor ta klagomal och asikter pa allvar, da
foraldrar och barn ar deras kunder.

’They are the clients really” (Frida)

8.3 Vad kan paverka samverkan mellan féréldrar och forskollarare i
australiensiska férskolor?

8.3.1 Kulturella och sociala motsattningar

Fyra av de sex forskollararna kunde ibland uppleva att det fanns kulturella motséttningar i synsatt
pa barnuppfostran. De flesta av barnen var tredje generationens invandrare och det var fa av dem
som hade engelska som andrasprak. Majoriteten av alla barn var fodda i Australien men vissa hade
foraldrar med annat modersmal, men framst mor- och farféréldrar, som invandrat och kom fran
olika europeiska lander, sdsom England, Italien, och Grekland, men &ven lander som Kina och
Indien fanns representerade. Dagny upplevde skillnader i vart ett barns fordldrar hade sin
tillnorighet och hon fann vissa kulturer svarare an andra. Hon ansag att vissa kulturer hade problem
att satta regler for sina barn och att hon som forskollarare da fick ta det ansvaret gentemot barnet,
eftersom det annars kunde uppkomma problem inom barngruppen dar det fanns gemensamma
trivselregler. Hon ndmnde att det oftast var mammorna som hade dessa problem med att sétta regler,
framst for sina pojkar.

Foraldrarnas religiosa tro var en anledning som ett antal forskollarare upplevde som besvarligt, om
foraldrarna hade sarskilda onskemal angaende barnuppfostran, som kunde paverka
forskoleverksamheten. Enligt Frida maste man lyssna till foraldrarnas 6nskemal och samtidigt vara
medveten om sina egna visioner for att kunna arbeta tillsammans och komma fram till I6sningar om
problem uppstar. Hon menade &ven att man som forskollarare hela tiden maste arbeta runt
problemen och vara flexibel. | forhallande till kulturell och religiés bakgrund menar Cilla att
forskollararen skall vara noggrann med att mota och forscka forsta vilka tankar foraldrar har kring
barnuppfostran och vad de anser ar det basta for det egna barnet. Eva forklarade att hon maste
samarbeta och kommunicera med foraldrar for att kunna stodja dem pa ratt satt och ta varje
situation nar den uppstar och férsoka hjélpa till att 16sa den. Oppen kommunikation ar viktigt men
det kan vara svart, menar Eva, nar det ar barn som ar inblandade och man maste alltid tanka pa de
etiska aspekterna.
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’You really have to look at their culture and religious background in context to what they want for
their children. It's not for me to say whether they are right or wrong. | have to work with them”
(Cilla)

Beda beskrev hur viktigt det ar att foraldrar visar intresse for verksamheten och att det ar viktigt att
de vagar séaga till om det ar nagot de undrar eller kanner sig obekvama med. Dock menade hon att
det kan finnas olika anledningar till varfor en foralder inte star upp for sina asikter pa forskolan,
varav kultur kan vara en.

’Some don't because of their culture; you're just not suppose to do that. [---] If you got a lot of
social problems you might not have the time and strength to commit™ (Beda)

Pa de flesta av de tillfragade forskolorna levde majoriteten av familjerna i medelklass, i enstaka fall
fanns aven mer valbargade familjer och dven dem som levde under samre sociala forhallanden. Eva
upplevde att familjerna i hennes barngrupp mestadels levde i medel och dverklass men férklarade
att dven om det hade varit mer olika sociala klasser i hennes verksamhet sa trodde hon att problem
som kunde uppstd med de foraldrarna varken skulle vara svarare eller lattare att hantera, utan bara
olika. Ett par forskollarare upplevde att problem pa grund av sociala skillnader inte uppkom bland
foraldrarna hos dem, men kunde dock skapa motsattningar foraldrar emellan. Dagny ndmnde att det
pa avdelningen fanns olika sociala klasser representerade och hon forklarade att detta kunde skapa
besvar i och med att vissa barn inte fick leka med andra nar de exempelvis hade traffar pa forskolan
tillsammans med foraldrarna.

8.3.2 Brist pa tid

Tidsbrist ar en faktor som majoriteten av de tillfragade forskollararna ansag var bidragande till att
svarigheter kunde uppkomma da de ville uppratta en god samverkan mellan dem och foraldrar. Mer
tid var nagot som efterfragades for arbete for en mer inkluderande verksamhet. Annie och Dagny
upplevde att det pa grund av tidsbrist var kravande att forséka hinna med dokumentation och att
gora foraldrarna an mer delaktiga. Dagny forklarade att hon forsokte gora vad hon kan, men att hon
redan nu arbetade manga timmar utéver sin schemalagda tid. Annie hade garna onskat att det
funnits fler utbildade forskollarare sa hon inte skulle sitta sjalv med allt pappersarbete. Hon sade att
hon forsokte gora allt sa gott hon kunde men det var sa mycket som hon inte hann med, det hon
ansag var viktigast var att hon inte skulle tappa fokus pa barnen.

Nar foraldrarna anlande med sina barn pa morgonen var tiden knapp for att de skall hinna samtala
mer an om det varit nagot viktigt. Beda ansdg att tiden inte rackte till nar alla foraldrar kom
samtidigt i rummet och ldamnade sina barn. Det blev korta samtal och var det en forélder som ville
ha langre samtal fanns det mojlighet att boka in ett méte. Enligt Beda skulle hon gérna arbeta &n
mer med fordldrasamverkan genom fler féraldrasamtal. Hon sade att det finns ett behov fér mer
samtal, pa grund av att barnen forandras mycket i den aldern da hon har hand om dem. Cilla
beréttade att hon forr i tiden brukade géra hembesok, pa grund av att hon ansag det ar mindre
hotande for foraldrarna att fa diskutera viktiga saker i en trygg miljo sasom hemmet. Cilla
forklarade dock att tiden for detta inte langre finns men att hon férséker genomféra hembesok om
det verkar vara den basta méjligheten for barn och foraldrar. Frida sade att det fanns vissa foraldrar
som hon skulle vilja ta upp mer saker med, men att hon vet att de ar upptagna med mycket annat i
livet som inte rér forskolan och hon vill darfor inte pressa dem &nnu mer.

’Finding a balance, we doing a pretty good job. They are busy as well. To try fit things in, it’s hard
for busy parents” (Eva)
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8.3.3 Olika visioner och forvantningar

Forvantningar Cilla sade sig ha pa foraldrar, for att samverkan skulle fungera, &r att de skall stodja
henne och beratta for henne da de ansag att hon gjort ett bra jobb. Hon vill &ven att de skall forklara
da de tycker att nagot inte ar bra och ge henne information om deras barn vid behov. Detta var dven
nagot som Frida instaimde med. Beda namnde att en svarighet med samverkan ar om foraldrar inte
sager till henne om de anser att nagot ar fel. Hon har dock aldrig varit med om att foraldrar visat sitt
missndje med hennes arbetssatt och hur forskolans verksamhet fungerar. Cilla sade att om
foraldrarna kommer forst i slutet av ett lasar och berattade vad som varit fel eller daligt var det
nagot hon inte langre kunde gdra nagot at, hon hade behovt veta detta nar det varit aktuellt. Hon
behdvde aven fa veta ifall nagot hant hemma eller i barnets omgivning som paverkat barnet, for att
kunna hantera det i forskolan. Cilla ville dven att foraldrar skulle vara duktigare pa att gora det hon
bad dem om, exempelvis fylla i och 1amna in lappar.

Dagny beskrev att fordldrarna var de som ké&nde sina barn bést, men att hon inte vill att de skall
lagga sig i hennes sétt att lara ut och sdga till henne vad hon skall gora. Eva menade att om en
familj &r véldigt intresserade av att lasa kan de undra varfor de inte l&rde barnen att lasa. Det kunde
vara utmanande for forskolldraren och Eva menade att det var viktigt med bra kommunikation hem
och forskola emellan i sadana lagen.

"] think we communicate why we are doing the things we do and for what reason’ (Eva)

En svarighet som upplevdes av nagra forskollarare var att ge foraldrar negativ kritik om sitt barn.
Foraldrarna kunde i de flesta fall kanna sig hotade och ifragasatta sin foraldraroll.

’1f something happens to their child, if you haven't told them, they would get upset. Then would you
to approach them if you have any concerns about their child, but if you approached them they will
get upset, you can’t win!”’(Dagny)

Frida forsokte skapa dialog med foréldrarna om hur de uppfostrar barnet hemma, vilka krav och
vanor de har. Om foraldrarna ansag att det for dem ar viktigt att deras barn var delaktiga i
exempelvis en speciell hogtid forsokte hon anpassa detta till forskoleverksamheten i den man det
gick. Pa sadant satt vill hon gora ett forsok att pragla sadant foraldrarna ansag vara viktigt pa
forskolan. Hon antydde trots allt att det var svart ibland néar forvantningar och krav skiljde sig
mycket stort. Bade Dagny, Cilla och Annie diskuterade att det kan finnas motsattningar i vad
foraldrarna vill och forvantar sig av forskolan och vad de sjalva som forskolldrare anser. Dagny
beskrev att vissa foraldrar stallde hoga krav pa barn och forskola och bland annat ville att hon som
forskollarare skall ge barnet uppgifter att genomfora. Annie forklarade att vissa foraldrar ansag att
det ratta sattet att lara sig ar att ha en mer formell inlarning, da féraldrarnas egen uppvaxt varit
sadan.

’Those parents, they might just not even see how the children are learning. Trained people, we can
see everything that the children are learning all the time but for some people they don’t understand™
(Annie)

Ett problem Cilla beskrev var att det varje ar kommer foraldrar till forskolan som framstéllde sin
besvikelse eftersom de ansett att forskolan inte lart deras barn nagot. Fér dessa foraldrar behdvde
Cilla forklara vad forskolan gor for deras barn och varfor forskolan finns. Hon brukade forklara att
forskolan arbetade med andra fardigheter &n lasning och skrivning, sasom mojlighet att hantera
kanslor och sociala fardigheter. Pa grund av att foraldrarna var hennes klienter menade dock Cilla
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att hon maste forsoka forandra verksamheten sa gott hon kan efter deras 6nskemal, men aldrig
utanfor de ramar hon har for sitt arbete.

’Parents sometimes may not understand what you are doing and they might have a different idea of
what they might think their children should be learning™ (Cilla)

8.3.4 Bada foraldrarna ar viktiga

Enligt Dagny ar pappor, eller andra manliga forebilder, ett viktigt inslag i férskolan och hon ser
garna att aven pappor kommer och hjalper till under dagarna. P4 Dagnys férskola anordnades
sarskilda foraldradagar, dar exempelvis papporna var med pa forskolan for att spela fotboll. Under
ett av vara observationstillfallen fann vi information som satt pa forskolan hur betydelsefullt det ar i
ett barns utveckling och identitet att ha bade kvinnliga och manliga forebilder. Noterbart var aven
att vi uppmérksammade under ett intervjutillfalle att forskollararen enbart talade om mammorna till
barnen da hon syftade pa foraldrar.
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9.0 Analys/diskussion

9.1 Hur samverkar forskollarare med foraldrar i australiensiska forskolor?
Vilka skillnader/likheter kan vi finna i jamforelse med synen pa
samverkan i Sverige?

9.1.1 Foraldrarnas medverkan i forskolan

De australiensiska forskolorna styrs av en foréldrakommitté som &r ansvariga for forskolans
ekonomi och upplagg. Det &r obligatoriskt for foraldrarna att tva ganger per termin narvara under en
hel dag, de hjalper till med bland annat att skala frukt, torka bord eller att halla i en aktivitet. De
flesta forskolor i Sverige &r styrda kommunalt, fordldrarna ar inte med och styr upp en verksamhet
utan de far ta del av den verksamheten som finns och utifran det vara med och paverka genom att
komma med kritik, tips och idéer. Enligt den svenska laroplanen ska forskolan vara ett stod for
foraldrarna i sin fostran av barnen (Utbildningsdepartementet 2006:4). De ska inte berétta for en
foralder hur de ska agera utan tillsammans med dem samtala och diskutera om det &r nagot
foréldern undrar Over. Vi anser att samverkan med forédldrar &r en stor och viktig del i det dagliga
arbetet som forskollarare.

9.1.2 Samtala med foraldrar

Né&r fordldrarna kom till den australiensiska forskolan for att [amna sitt barn motte forskollararen
dem i dorren och det fanns da tid till ett kortare samtal. Om nagon ville diskutera nagot med
forskollararen kunde de boka in en tid for att sitta ner och godra detta. Vid hamtning satt
forskollararen tillsammans med alla barn och sa barnets namn ndr férdldern kom och detta barn fick
da ga. Forskollararen satt kvar tills alla barn hade blivit hamtade och kunde sedan mingla runt med
de foraldrarna som stannat kvar. Vid dessa dagliga méten, som &ven finns i svenska forskolor, nar
foréldrarna lamnar och hédmtar sina barn finns det plats och tid for att tala om de vardagliga sakerna
som paverkar barnen, foraldrarna och verksamheten (Socialstyrelsen 1988:127). Vad vi kunnat se
under vara praktikperioder &r att denna stund i tamburen en viktig del i vardagen hos barnen. De far
ett trevligt bemotande och sma saker kan tas upp pa nagra minuter. Exempelvis kan det vara bra for
forskolldraren att veta om barnet inte sovit bra under natten, ndgot som kan gora att han/hon &r trott
och grinig under dagen. Forskollararen kan da under dagen ta hansyn till trottheten och exempelvis
lata barnet sova langre under vilan.

9.1.3 Dokumentation for att skapa forstaelse for forskolan och for att hjalpa foraldrar
Informationen fran forskolan till foraldrarna var stor i Australiens forskolor. De skickade varje
vecka eller manad ut ett brev till féraldrarna, i pappersform eller dver Internet, med information om
forskolan, verksamheten, nya ron eller nagot annat viktigt som forskollararen ville informera om. |
hallen som man kom in i pa de flesta forskolor var det flera anslagstavlor med informationspapper,
foldrar, reklam, policy och regler med mera som foraldrarna kunde lasa pa plats eller ta med sig
hem. Tva av forskolorna hade en sa kallad ”Information Booklet 2009” som innehdll all tankbar
information, om fdrskolan, foraldrarnas skyldigheter till den. Det fanns &ven ett fack for varje barn
dar forskollararen la informationspapper som foréldrarna sedan tog med sig hem. Storre delen av
dessa papper var tvungna att sitta uppe da det varje ar kommer en kontrollant for att undersoka att
de satt pa vaggen for foraldrarna att se. Nagot att fundera 6ver ar dock om det var s mycket papper
som satt uppe att foraldrarna inte laste allt for att de varken hinner eller orkar. Fragan ar dven om
foraldrarna lagger marke till nar det tillkommer nagon ny information som é&r viktig for dem att ta
del av, da den kan bli svar att upptacka bland allt det gamla.

Svenska forskolor brukar vanligtvis ge information om mal, innehall och arbetssatt genom att sétta

38



upp bilder och text pa enskilda barn, barngruppen eller verksamheten. Dokumentationen &r viktig
for att kunna visa foraldrarna hur deras barn har det och for att fa insyn i hur verksamheten
fungerar. Om de inte far den informationen kan de inte vara delaktiga och komma med synpunkter
och idéer som kan forbéattra verksamheten (Pramling Samuelsson, Sheridan 2006:134-135). Det ar
en stor skillnad mellan férskolorna i Australien och Sverige nar det géller information som sitter
uppe och svenska forskolor borde kanske vara tydligare med viss information. Vi vill att féréldrarna
ska delta och komma in i verksamheten men de kommer nastan aldrig lange in an i hallen pa
forskolorna. Genom att vara tydligare med information och mer valkomnande sa kanske foraldrarna
tar sig mer tid att komma in. | en australiensisk forskola satt det en lapp uppe som uppmanade
foraldrarna att komma in och lasa en bok for barnet/barnen innan de gar. Det kan saklart vara svart
for en foralder som ska till sitt arbete, men samtidigt ar det en gest fran forskolan som visar att
foraldrarna ar valkomna dar och som visar hur viktigt forskollararna tycker att det r.

Frida beréttade att hon anvander sig av en stor bok dar hon skriver och satter in bilder, dagligen,
som foréldrarna kan titta i nar de kommer for att hdmta sina barn. Dagny satte dagligen upp bilder
och text pd en anslagstavla som visade pad vad barnen gjort under dagen sa foraldrar som har
brattom och inte han att lasa nagon skriven text, kunde titta pa vaggen samtidigt som man tog pa
barnen kléader, for att se vad som gjorts under dagen. Forédldrarna ska kunna ké&nna sig delaktiga
genom att fa mojlighet att studera det som pagar i verksamheten genom att finna del av denna
information i olika former av dokumentation (Skolverket 2007:9). | Sverige anser man dven att
dokumentation &r ett viktigt redskap for forskollararna, for att kunna ga tillbaka for att se och
reflektera dver vad som gjorts, for att fa mojlighet att fortsatta utvecklas (Taguchi Lenz 2007:69—
70). Cilla beréattade att hon anvéande sig av dokumentation Gver barnen som en hjalp i sitt arbete
med barnen, nar det gallde till exempelvis att hon hade en oro om ett barn. Hon véantade med att
diskutera med foraldrarna tills hon kénde att hon hade tillrackligt kunskap utifran dokumenterade
héndelser med barnet, for att kunna ha konkreta saker att berédtta om.

Den dokumentation som skrevs av foérskollararna fick inte alltid foréldrarna ta del av, foraldrarna
var pa vissa forskolor tvungna att fraga om lov for att fa se dokumentation om det egna barnet.
Andra forskolorna anvénde sig av dokumentation i form av portfolios och i dessa forskolor fanns de
framme i verksamheten for bade barn och vuxna att titta i. Eftersom de australiensiska forskolorna
inte haft nagon laroplan forran juli 2009 ser det ganska olikt ut fran forskola till forskola hur de
anvander sig av dokumentation. Hos en del forskolor sag vi valdigt mycket bilder med text och
alster som barnen gjort sjalva som satt uppe pa vaggarna for foraldrarna medan andra néstan bara
hade saker som barnen gjort och ytterligare andra inte hade mycket av nagot, mer an informationen
som maste sitta uppe.

9.1.4 Samverkan for att lara kédnna varandra och skapa ett socialt natverk

Under de forsta veckorna pa aret brukade forskolorna i Australien anordna olika events for att
forskollararna skall l&ra kdnna barnen samt tvartom. Det &r dven en mojlighet for barnen att lara
kanna varandra och for att fordldrarna att mota varandra och kunna skapa ett socialt natverk.
Exempelvis kan att alla komma till forskolan for att bara bekanta sig med den, en picknick eller
nagot annat. Forskolldararna gar igenom hur forskolans verksamhet ar uppbyggd och de tar reda pa
hur det fungerar hemma med vanor som exempelvis vila och mat. | den australiensiska laroplanen
star det att forhallandet mellan forskollararen och familj har ett stort inflytande over barnets
utveckling och engagemang i larsituationer (Australian Government Department of Education
2009:9). | Sverige under inskolningstiden, dar foraldrarna medverkar, brukar forskollararen ha ett
forsta mote med foraldrarna som kallas inskolningsmote dér foréldrar och pedagoger kan lara kanna
varandra. Under detta samtal brukar foraldrarna fa maéjlighet att beratta om sitt barn och fa svar pa
fragor som ror forskolan (Sandberg, Vuorinen 2007:67). Enligt den sociokulturella teorin &r
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kommunikation och samtalande grunden for allt larande fér genom kommunikation delar vi med
oss av de erfarenheter som vi har (Dysthe 2003:30, 47). | forskolans laroplan, forskollérarens
uppdrag, star det att forskolan bland annat ska “ansvara for att varje barn tillsammans med sina
foraldrar far en god introduktion i forskolan”, "fora fortlopande samtal med barnets foraldrar om
barnets trivsel, utveckling och larande bade i och utanfor forskolan samt genomfora
utvecklingssamtal” (Utbildningsdepartementet 2006:12).

Enligt variationsteorin behdver en larare vara medveten om barnets upplevelsevarld for att kunna
nyttja detta i barnets utveckling och larande, eftersom alla I6ser problem pa olika satt. For att forsta
hur en person hanterar ett problem maste man forstd hur personen upplever problemet (Marton,
Booth 2000:146, 224, 229). Vi anser att forskollararna i bade de australiensiska och svenska
forskolorna arbetar mycket for en bra kommunikation med férédldrarna, de anser att denna
kommunikation &r betydelsefull for barnens utveckling. Det &r barnens foréldrar som kanner barnen
bast och det &r forskolans skyldighet att skapa och uppratthalla en god samverkan med foraldrarna
for att lara kanna varje barn (Utbildningsdepartementet 2006:5).

9.2 Vilken syn har australiensiska forskollarare pa samverkan? Vilka
skillnader/likheter kan vi finna i jamforelse med synen pa samverkan i
Sverige?

9.2.1 Foraldramedverkan

Vid intervjuerna beskrevs samverkan pa flera olika satt. Bland annat menades att samverkan innebéar
att foraldrar far mojlighet till inflytande och paverkan pa férskolan och den verksamhet som sker
dar. Foraldrarna skall aven ha en chans att beratta da de anser att nagonting behdver forbattras eller
forandras pa forskolan samt om de anser att forskollararen gjort nagot fel, men dven att de skall
berdtta da forskollararen gjort nagot som de gillar och tycker &r bra. Annie beskriver att det ar
viktigt att foraldrarna medverkar i forskolans verksamhet. Det ndmns &ven att det ar viktigt for
barnet att se att férskola och hem har en god kommunikation.

Eva menar att det ar av vikt att man forsoker utnyttja alla mojligheter som finns for att fa foraldrar
delaktiga i forskolan. Forskolan kan dven hjalpa fordldrar till ett stérre socialt natverk genom att
skapa goda chanser for foréldrarna att mota och samtala med varandra. Beda berattar att samverkan
ar en stor del i arbetet dd kommunikation mellan forskola och hem kan hjélpa bada parter att forsta
och utmana barnet. Forskollararna menar att det ar viktigt att hjalpa och stodja varandra, som
forskollarare och som foralder, och lamna information kring barnet at bada hall. En av
forskollararna ndmner att hon vet att foraldrarna ar de som kénner sina barn bast. Forskoll&rare och
foraldrar ser barnen i tva olika verksamheter och kan ldra av varandras kunskap kring barnet.

| laroplanen for forskolan i Australien, The Early Years Framework (Australian Government
Department of Education 2009:12), star det att det &r av stor vikt att foraldrar och forskollarare ser
vardet i badas roller i barnens liv samt den kunskap de bada har och dven att de skall respektera
varandras olika asikter. Forskolan skall arbeta for att alla familjer skall kanna sig valkomnade pa
forskolan och uppmuntra dem till att std upp for sina asikter. Detta stammer val 6verens med det
arbetssétt och de tankar som forskolldrarna beskriver sig ha kring samverkan. Aven i den svenska
laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet 2006:8) finns flera likheter. Bland annat star det
dar att foraldrar och forskollarare skall samtala kring regler och forhallningssatt, de skall &ven
lyssna till foraldrars asikter och upplevelser.

9.2.2 Kommunikation mellan barnets hem och férskolan
Flera av de tillfragade forskollararna forklarade att de ansag att samverkan med foréldrar innefattar
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att foraldrarna far en majlighet att medverka i verksamheten pa olika satt. Bland annat blev de
erbjudna att visa sitt intresse for verksamheten genom att sjalvmant bjuda pa nagot eller visa upp
nagot. Pa fyra av forskolorna medverkade dven foraldrarna genom att underlatta och hjalpa till pa
forskolan medan barnen var dar. Barn lever i olika mikrosystem, dar forskola och hem ar tva av
dessa olika system. Ju mer lika de vérderingar och asikter som uppvisas mellan dessa mikrosystem
ar, desto mer stodjer de barnet i dess socialisationsprocess (Andersson 1986:120). Genom att
foraldrarna foljer med barnet till forskolan och lar sig forsta forskolans regler och normer kan
foraldern &ven anvanda dessa i hemmet, eller medvetet strida emot dem. Laroplanen for forskolan i
Australien benamner nyttan med att valkomna foraldrar in pa forskolan. Genom att skapa ett nara
samarbete med foraldrarna kan forskollararna fa mojlighet att arbeta efter en pedagogik som bygger
pa barns narliggande erfarenheter (Australian Government Department of Education 2009:11). Vi
tror, att ett nara samarbete mellan forskola och hem hjalper barnen att fa enhetliga regler och
mojligheter. Da foraldrarna i Australien ar med barnet pa forskolan, och upplever det som héander
pa forskolan tillsammans med barnet, kan de, enligt oss, forstd verksamheten i forskolan battre och
saledes antingen stélla sig fragande till det som hander dar eller ateranvanda det i sin fostran av
barnet i hemmet. Enligt sociokulturell teori finns det tva nivaer av socialisation. Den priméara sker
inom familjen dar starka band och néara relationer gor att barnet hela tiden far mojlighet till
aterkoppling till tidigare erfarenheter, medan den sekundara socialisationen sker exempelvis i
forskolemiljo dar de kansloméssiga banden inte ar lika starka (Saljo 2000:40-41). | en forskola déar
barnens foraldrar medverkar regelbundet och har en god kontakt med foérskollararen kan barnet
saledes fa mer aterkoppling an vad som skulle ske ifall forskolan och hemmet var tva vitt skilda
delar i barnets liv.

En forskollarare, Eva, ndamnde att det ar mycket viktigt for barn att uppleva att férskolan och deras
foraldrar har en god kommunikation. Flera av forskollararna sag det &ven som positivt att
foraldrarna, genom att de sa ofta medverkade i forskolan, larde sig forsta hur verksamheten var
uppbyggd och kunde fa majlighet att beratta nar de var tveksamma eller emot nagot. Genom att
fokusera pa hur en annan manniska upplever en problematik kan man lattare uppticka och jamféra
med den egna upplevelsen av fenomenet (Marton, Booth 2000:146). Forskollararna far saledes en
mojlighet att fa hjalp att uppfatta den egna verksamheten pa ett nytt satt genom att tillata foraldrarna
att vara med och framforallt beratta om hur de upplever verksamheten. Foréldrarna har dven i
Sverige, enligt Skolverkets allmanna rad (2005:37) ett stort uppdrag i att paverka forskolan och
kvalitetssakra den. Om foraldrarna skall kunna fa mojlighet till att vara med och paverka den
pedagogiska verksamheten pa forskolan kravs dock att forskollararna tydligt informerar om vilka
mal, forvantningar och pedagogiska idéer de arbetar utifran (Pramling, Sheridan 2006:134-135).
Svarigheter vi kan se med detta ar dock mojligheter for foraldrar att ha tid och chans att komma till
forskolan och vara dar med sitt barn. En férskollarare som blev intervjuad ndmnde att foréldrarna
efter ett par gangers medverkan pa forskolan blev duktiga pa att hjalpa till och visste vad som
forvantades av dem. Vi kan tanka oss att en foralder som varit pa forskolan flera ganger kan se och
reagera pa fler saker i verksamheten an vad en person som endast varit dar en gang kan gora. Da vi
upplevt att foraldrar i Australien kan vara hemma langre tid fran arbetet med sina barn under deras
smabarnsar an vad fordldrar i Sverige kan vara, kan det finnas en storre mojlighet for dem att
besoka sina barn pa forskolan vid flera tillfallen.

Personal pa forskolor i Sverige kan uppleva det som en svar samverkansform att lata foraldrar
medverka i verksamheten genom exempelvis drop-in-dagar eller kontaktdagar. Det befinner sig da
fler personer an vanligt pa ytan och barnen kan bli uppspelta (Sandberg, Vuorinen 2007:62-63).
Detta &r inget som omnamns av de australiensiska forskollararna, da flera av dem istéllet beskriver
vilken hjalp de far av medverkande foraldrar. De intervjuade forskollararna menade att de genom att
ha foraldrarna pa besck i verksamheten fick storre méjligheter att skapa en god kontakt med dem
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och dven storre chans att diskutera barnen djupare med foréldrarna. Enligt Andersson (1999:150)
kan det latt uppsta prestigekamper mellan forskola och foraldrar da de tycker olika. Forskollarare,
tror vi, kan vara oroliga for att foraldrar skall ta 6ver och vilja bestamma om de far for mycket
inflytande och péaverkan pa forskolan. Beda menar dock att hon aldrig upplevt detta, trots att hon
alltid har tva foraldrar i verksamheten varje dag.

Genom att samspela kan vi anvanda andras kunskap som var egen och skapa gemensam kannedom
(Saljo 2000:34). Det ar mycket viktigt, for att skapa en god samverkan, att bade foraldrar och
forskollarare ar noggranna med att informera varandra om den kunskap de bada har kring barnen.
Genom att forskolan far insyn i barnets hemsituation och foraldrarna far vetskap och forstaelse for
forskolans verksamhet kan barnet framjas (Socialstyrelsen 1988:30). Beda ndmnde under intervjun
att hon vill skapa en god kommunikation just for att barnen befinner sig i tva olika miljoer, forskola
och hem, och kan bete sig pa mycket olika satt pa de olika platserna. For att forsta barnet béattre
behdver man, enligt Beda, darfér samtala kring barnet, med féréldrarna. Socialstyrelsen (1988:60)
menar aven hon att det ar viktigt med god forstaelse for barnets hela dag, da detta kan innebéra att
foraldrar och forskola pa var sitt hall kan underlatta for barnet genom att forsoka skapa en enhetlig
vardag med liknande krav och forvantningar.

9.2.3 Forskollararen som expert

Trots att forskollararna i Australien beskrev samverkan som viktig och att foraldrar kanner sina barn
bést, vilket &r en kunskap som forskollarare skall utnyttja, menade de dven att de har flera olika
roller som forskollarare. Cilla beskrev samverkan utifran tva delar. Den ena var att halla kontakt
med fordldrarna for att beratta for dem om hur deras barn fungerade pa foérskolan och i
barngruppen, medan den andra delen handlar om att hjalpa foraldrar att utvecklas inom sitt
foraldraskap. Aven Eva ansag att det ar viktigt att stotta foraldrar och ge dem den hjélp de behover.
| Sverige har det, genom aren, legat stort fokus pa att forskolan skall vara ett komplement till
barnens hemmilj6o (Karrby 2000:10-12). De australiensiska forskollararna menade att forskolan har
ett ansvar att hjalpa foraldrar da de sjalva inte vet hur de skall hantera sitt barn.

’So | think it's very important that | actually help the parents to understand that it's OK to say no,
that you are the parent but you need to parenting in an appropriate way and give them guidelines
and let them know what the rules are” (Cilla)

Aven i de dokument som satt uppe pa vaggar inne pa forskolorna beskrevs hur foraldrar skulle
behandla och ta hand om sina barn. Genom broschyrer och dokument kunde foraldrar fa tillgang till
information kring bland annat barnuppfostran, vad ett barn kan behdva och sjukdomar. |
Skolverkets Allmanna rad (2005:37) star att lasa att personalen pa forskolan skall verka som ett stod
for familjen i dennes uppgift av fostran och hjélp till barnet. Svenska laroplanen for férskolan
(Utbildningsdepartementet 2006:8) beskriver att forskolldraren skall samtala med féréldern kring
mal, forhallningssatt och bestammelser. Dagny menade dock att forskolan trots allt ibland maste ga
forbi foraldrarna och satta granser for vad som ér tillatet, exempelvis pa forskolan. Forskolldraren
Frida beréttade att hon trodde att foraldrarna forvantade sig av henne att hon skulle vara lararen och
darfor ta de beslut och det ansvar som krévs for att forskolan skall fungera.

Det ar viktigt att forskolldrare ar mycket kompetenta och forsiktiga da de skall hjalpa foraldrar med
fragor kring uppfostran och stod for barnen. Foraldrarna far inte kanna sig hotade eller
underminerade. Forskollararen maste ta hansyn till vad fordldern anser och har att saga (Fagerli
m.fl. 2001:19-21). For att stotta fordldrar anvander sig vissa av forskollararna av hjalpmedel, sasom
veckobrev eller broschyrer dar de forsoker delge foraldrarna information om hur de kan utvecklas
till att bli battre foraldrar. Aven vuxna &r socialiserade in i en specifik varld, da larande ar situerat.
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Varje manniska ar en produkt av den miljo dar den vuxit upp, varifran den fatt sina véarderingar och
sin kultur (Saljo 2000:68, 105). Enligt de australiensiska forskolldrarna kan féraldrarna ibland
behova akut hjélp av utbildad forskolepersonal for att lara sig hur de skall hantera sina barn, enligt
svensk syn skall vi samarbeta kring barnen i ett forsok att gemensamt komma fram till en 16sning
dar bada parter, foraldrar och forskollarare, far bidra med sina asikter och kunnande.

Annie menar att fordldrar ibland inte forstar vad som héander pa forskolan och att hon som
forskollarare da maste lara dem om vad forskolan star for och vad ett barn lar sig dar. Ocksa Dagny
beskriver att samverkan mellan foraldrar och forskola ibland kan forsvaras da forvantningar och
upplevelser av vad som skall ske pa forskolan skiljer sig stort. Dagny menar dven att det blir extra
komplicerat ifall fordldrarna inte vill lyssna till det hon sager som forskollarare, utan att situationen
Iaser sig.

”We have parents that wants their children to go to school despite their speak-language are very
bad. The child has English as a second language, no social skills, don’t co-operate, don't listing,
they can't attend to a task and finished it”” (Dagny)

Socialstyrelsen i Sverige menar att forskollarare maste veta att de och foraldrar har olika roller
kring ett barn. Dessa roller har olika krav och férvantningar pa sig men de bada rollernas olika
uppgifter ar bada ovarderliga for barnet. Bade foraldrar och forskollarare maste visa hansyn och
forstaelse till varandras olika perspektiv (Socialstyrelsen 1990:4, 14). Foréaldrarna som befann sig i
forskolorna under observationerna visade stort fortroende och hdnsyn mot forskollararen och hjalpte
garna till da forskollararen bad dem om nagot. Ingen av dem tog egna initiativ till att bérja med
nagon ny aktivitet utan att forst radfraga forskollararen. Genom ett nara samarbete forvantas att
fordldrarnas paverkan och inflytande Gver verksamheten ckar (Wennerstrém 1999:47). For att
foraldrarna skall kunna paverka kravs det av forskollararen att de slapps in och att deras asikter tas
tillvara. Nagot flera forskollarare i Australien dock uppgav som ett orosmoment var att de inte
skulle bli respekterade av foréldrarna for den yrkeskunskap, utbildning och kompetens de besitter.
Detta till trots att flera av dem tidigare beskrivit att de ibland behdver anvanda sin kunskap for att
hjélpa foraldrar.

9.2.4 Barnen och foraldrarna ar forskolans klienter

Forskollararna i Australien arbetar alla under en fordldrakommitté vilket namns av nagra av dem.
Dessa menade att barnen &r deras kunder, och saledes ar foraldrarna det ocksa. Haller de inte sina
kunder nojda, kan de bli av med sitt arbete, nagot som pavisar att de maste lyssna till foraldrars
onskemal sa gott de kan. Vi upplever att aven pa svenska forskolor kan foraldrar vélja att ta sitt barn
darifran vid missnoje, skillnaden ligger dock i att fa av svenska forskolor drivs av
foraldrakommittéer och har saledes foraldrar som lonegivare och chefer.

9.3 Vad kan paverka samverkan mellan foraldrar och forskollarare i
australiensiska forskolor?

9.3.1 Kulturella och sociala motsattningar

God kommunikation och dialog &r drivande for att samverkan skall kunna dga rum och genom att
hem och forskola skapar en god kommunikation kan parterna verka for att barnet skall fa en trygg
vistelse i forskolan. Enligt socialstyrelsen &r viktiga komponenter for ett val utvecklat
foraldrasamarbete att man tar hansyn och har en 6msesidig respekt for varandra. Dessa roller,
foraldrar och forskollarare, ar for varandra ovarderliga. (Allmanna rad fran socialstyrelsen 1990:4,
14). Enligt den utvecklingsekologiska teorin befinner sig barnet i olika miljéer som kan paverka
dess utveckling. 1 barnets hemférhallande lar de sig vilka vérderingar, hur de skall agera i olika
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situationer och vilka normer de skall forhdlla sig till. Vi finner liknande synsatt i Australiens
laroplan, The Early Years Framework 2009, och den svenska laroplanen, Lpfd98, dar de bada
beskriver att ett samarbete utgar fran forstaelse for varandra och bada parternas intresse for det
enskilda barnet. (Australian Government Department of Education 2009:12 och
Utbildningsdepartementet 2006:11). Om hem och férskola inte verkar utifran gemensamma mal och
varderingar kan detta ge konsekvenser for barnet. Om forskolan och hem istéllet utgar fran samma
kulturella norm och har liknade uppfattningar kan det starka barnet i dess utveckling (Andersson
1986:120). Nar man som forskollarare moter kulturella, sociala och religiosa skillnader kan man
raka ut for motsattningar, da synsatt som foraldrarna har pa uppfostran kan ga emot varandra. Om
dessa komplikationer uppstar skall man forsoka att verka utifran barnets basta och behalla sitt
oberoende och det &r betydelsefullt att inte skuldbeldgga nagon part (Andersson 2004:11). Darfor ar
det viktigt som Frida menar i sin intervju, att man som forskolldrare ar den som agerar
professionellt och kan agera flexibelt runt problemet och samtala pa ett professionellt plan med
foraldrarna. Dagny forklarar att foraldrarna ar de som kanner sina barn bast. Férskollararen skall for
att moéta barnet skapa sig en bild av barnets hemmiljé. Genom att uppratta kommunikation med
familjen kan detta utforas, sa att barnets behov sedan kan implementeras i forskoleverksamheten. |
Australiens laroplan star det att foraldrarna, i ett nara samarbete med forskollararen, skall ha
mojlighet att vara med och paverka forskolans verksamhet och att foraldrarna skall ses som barnets
primara influenser (Australian Government Department of Education 2009:5, 9). Att méta andra
kulturer och sociala skillnader kan dock skapa svarigheter i samverkan och man maste som
forskollarare ta hansyn till foréldrars religisa, sociala och kulturella skillnader och tillsammans
komma fram till gemensamma mal (Andersson 2004:150). De flesta forskolldrarna gjorde ingen
skillnad pa kulturer men upplevde att det kunde finnas motsattningar i satt att uppfostra barn.
Dagny papekade trots allt att hon kunde méta skillnader bland olika kulturer och att vissa var
svarare att hantera &n andra. Eva menar att man skall stodja foraldrarna nar det uppstar problem och
hjalpa dem. Hon forklarade dven att kommunikation &r viktigt men att det aven var svart nar det ar
barn inblandade. Detta var nagot dven Cilla diskuterade:

’You really have to look at their culture and religious background in context to what they want for
their children. It's not for me to say whether they are right or wrong. | have to work with them”
(Cilla)

9.3.2 Brist pa tid

Ytterligare en faktor som framkommit under samtal med samtliga informanter var att de angav
tidsbristen som en nackdel for att fa samverkan att fungera i den man de onskade. | Australien ser
den vanligaste formen av forskoleverksamhet ut sd att verksamheten skdts genom enbart en
forskollarare och en assistent, dar forskollararen ar den som har allt ansvar inom verksamheten.
Hon/han skall genomfora alla utvecklingssamtal, dokumentation och dylikt. De flesta av
forskollararna hade foraldrar som hamtade och lamnade barnen vid samma tid pa morgonen. Nagot
vi upplevde utifran vara intervjuer var att forskollararna tyckte det fanns for lite tid for samtal med
foraldrarna, tiden vid hdmtning och l&mning var minimerad och utgjorde att samtal uteblev. Detta i
sin tur gjorde sa att det inte fanns mojlighet till langre diskussion mellan forskollarare och foralder,
utan de behovde istdllet planera in moten. Annie upplevde att hon géarna haft en utbildad
forskollérare till i séllskap med henne, for att ha mdéjlighet att hinna med allt som rorde hennes
arbete. Att ha telefonkontakt med varandra &r ett snabbt och enkelt hjdlpmedel som kan ge
information om barnet men som ensam forskollarare ar det dven under dagen svart att ta emot
telefonsamtal och detta far vénta tills efter barngruppen gatt hem (Flising, Fredriksson 1996:123).
Beda antydde att hon garna velat ha mer kontinuerlig samverkan da det fanns ett behov fran henne
och hon &ven kéande aven ett behov fran foraldrarna, men att tiden var knapp. Risken ar att foraldrar
inte anser sig tillréckligt stimulerade med uppféljande information om deras barn eller att de blir
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missndjda med den korta tiden tillsammans med forskollararen vid hamtning och l&mning.
(Sandberg, Vuorinen 2007:40, 37). | Australiens laroplan star det att forskolan skall varna om att
familjen och mojligheten for dem att ha synpunkter och asikter om den miljé som deras barn gar pa.
Forskolan skall dven vara mottaglig for samarbete och att foraldrarnas asikter ar vardefulla for
verksamheten (Australian Government Department of Education 2009:12). Det blir komplext da det
brister i samtal mellan férskola och hem och det finns risk att viktig information inte kommer fram
till varken forskollararen eller fordldern, trots att vikten av detta poéngteras i forskolans laroplan.
Hos forskollararna finner vi gemensamma upplevelser om att de skulle vilja ha mer tid och i och
med det samverka mer med foéraldrar. Hade da samtal kunnat vara mer lattillgangliga om inte alla
foraldrar anlant samma tider pa morgon och eftermiddag? Vi anser att om forskollararna vill
uppratta mer kommunikation och samtal med foraldrarna sa kravs det drastiska forandringar i
verksamheten. Med erfarenhet av den svenska forskolan dar majoriteten av fordldrarna anlander
under olika tider pa morgonen sa finns det stérre utrymme for ett givande samtal parterna emellan.
Eftersom tiderna, i den australiensiska Kindergarten, enbart stracker sig fran morgon till formiddag
eller formiddag till eftermiddag kanske det inte finns tillfalle att gora tidsédndringar och
kommunikationen kommer oavsett att fortsdtta vara lidande. Mojligheten hér &r istallet att
verksamheten kan bli ostord och forskollararen kan fokusera mer pa det lekbaserade larandet, som
Australiens laroplan kréver, om det finns givna tider for alla foréldrar att anldnda (Australian
Government 2009). Fragan ar hur man skall losa problemet med minimerade
kommunikationstillfallen.

9.3.3 Olika visioner och forvantningar

| var undersékning fann vi att en svarighet som en del forskollarare upplevde var nar de och
foraldrarna hade olika visioner vad ett barn skall lara sig i forskolan. Sarskilda foraldrar vill att
forskolan skall bedriva en mer formell inlarning sa som I&s och skriv och matematik undervisning,
medan forskollararna antyder att detta forvarvar barnen da de bérjar skolan och att forskolan star for
lekbaserat larande, dar de sociala formagorna spelar storre roll. Noterbart ar att kanske inte alla
foraldrar ar tillrackligt inforstadda i vad forskoleverksamheten innebéar och har ar det viktigt att
forskollararen &r insatt i de lokala styrdokumenten och kan hédnvisa foréaldrarna till den
gemensamma laroplanen. Problemet kan &ven vara att den nya laroplanen &r svar att implementera i
verksamheten och att gora foraldrarna medvetna om att den finns dar och vad den star for. Koppling
till tidsbrist blir aterigen relevant. Aven foraldrar kan vara stressade och kan ha svart att hitta tid for
samtal och att hinna l&sa all information. Frida relaterar till detta genom att séga att foraldrar har en
méangd saker utanfor forskolans ramar och dérfor inte alltid hinner samtala eller engagera sig i det
som ror forskoleverksamheten.

| var undersokning har det visat sig att vissa forskollarare upplevde att det kan uppsta svarbegripliga
situationer ndr man skall ge fordldrarna synpunkter om deras barn. Foraldrar vill gérna att de som
forskollarare skall saga till dem om det uppstatt problem eller oroligheter kring deras barn men om
de ger dessa synpunkter blir de upprérda och kanner sig anklagade 6ver pastaendena.

’You can’t win!”” (Dagny)

Foraldrar kan ta illa vid sig och beskylla forskolan da de anser sig blivit orattvist behandlade. Nar
det uppstar negativa cirklar galler det att hitta ett fungerande tillvdgagangssatt att ateruppréatta en
positiv dialog (Andersson 2004:27, 119). Om personal och foraldrar Kkritiserar varandra kan detta
utgora ett hinder for barnets tid i forskolan och om svarigheter uppstar maste man ha ett dppet
forhallningssatt och féra meningsfulla samtal. Lindel6f-Kitching och Magnusson (1992:28, 82)
menar att om det intrader en period da foraldrar och forskollarare hamnar i dispyt far aldrig barnet
hamna emellan dem. Svarigheter kan uppsta nar en forskollarare skall ta en besvérlig diskussion
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med foraldrar och da maste forskollarare agera sa proffsigt i sitt yrkesutévande att inte foraldrarna
tar kritiken som riktad mot dem sa att de kanner sig ifragasatta i sin foraldraroll. Hur skall
forskollararen ga till vaga for att budskapet skall bli framfért utan att nagon kéanner sig misstrodd
och anklagad? Aterigen ar det viktigt att man upprattar en gedigen kommunikation med féréldrarna
sa att dessa problem mottages pa ett sa bra séatt som mojligt. Det ar en utmaning for pedagogen att
kunna lyssna och ta hansyn till foraldrar som har andra visioner och synsatt pa larande &n vad
forskollararen sjalv ar préglad av och anser vara det basta for barnet. Det &r viktigt att vara tydlig i
sin struktur men samtidigt 6dmjuk (Fagerli m.fl. 2001:19, 193). Cilla forklarade att hon forsokte att
gora forandringar i sitt arbete men att det aldrig fick ga utanfér de ramar hon ansag vara rimliga.

’Parents sometimes may not understand what you are doing and they might have a different idea of
what they might think their children should be learning” (Cilla)

Bade foraldrar och forskollarare kan ha olika forvantningar pa varandra. Nagot som Cilla forklarade
var viktigt, ar att foraldrar alltid meddelar henne om det uppstatt problem eller om det varit nagra
konflikter i hemmet, med hansyn till detta kan hon bemota barnet pa dennes niva. Cilla ville ha
informationen nér den var aktuell och inte att foraldrar skall komma med “gamla” synpunkter nér
terminen var slut. Det ar fordldrarna som har det yttersta ansvaret for barnet och det ar deras
uppgift att forskollararen delges all behovlig information om barnet samt viktiga fragor och
synpunkter pa verksamheten. Darfor ar det betydelsefullt att foraldrar och forskollarare ser varandra
som ett komplement till varandra for utvecklingen hos ett barn. Genom att delge varandra asikter,
insikter och skapa en dialog kring barnet kan de tillsammans hjélpa barnet bearbeta eventuella
svarigheter och problem men é&ven bidra till framsteg i bade hem och forskola.

“Value each other’s contributions to and roles in each child’s life” (Australian Government
Department of Education 2009:12)

9.3.4 Bada foraldrarna &r viktiga

Nagot som noterades var att forskollarare under intervjuerna, nar de talade om foraldrar, beskrev
dessa utifran mamman i familjen. Andersson (2004) poangterar att det ar viktigt att man inte
glommer av papporna i sammanhanget da dven de utgor en viktig del i ett barns tillvaro i férskolan
(Andersson 2004:164-167). Dagny var den enda som talade om vikten att inkludera pappor i
forskoleverksamheten, déar de hade sarskilda familjedagar som pappor och mammor kan tréffas.
Hon forklarade betydelsen att gora pappor delaktiga i verksamheten, vilket gjorde att de pa
forskolan hade sarskilda foraldrar dagar som respektive part kunde komma dit pa olika events och
de barn som inte hade sina pappor tillgangliga hade mgjlighet att ta med en betydelsefull manlig
person som exempelvis morfar eller farbror. Vi anser att det ar vésentligt att inkludera alla parter i
ett barns tillvaro och inte forutsétta att det enbart & mamman som ar delaktig i ett barns tillvaro i
forskolan.
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10.0 Slutsatser

Denna studie har varit mycket viktigt och intressant for oss som studenter, da vi fatt mojlighet att ta
del av ett nytt synsatt som vi inte haft kunskap om innan. Vi har fatt mojlighet att mota ett annat
land med en annan kultur dar vi har kunnat fa en ny synvinkel pa det svenska synsatt som vi blivit
invanda i under var uthildning. Att fatt uppleva ett internationellt perspektiv pd begreppet
samverkan har varit i hogsta grad givande da vi anser att det ar viktigt att ta del av andras
erfarenheter och upplevelser.

Australiensisk forskoleverksamhet &r just nu mitt uppe i en stor férandring, da landets regering
satsar mycket pengar pa forskolan och den forsta laroplanen for forskolan just kommit ut. Da denna
laroplan ar ny fran ar 2009, kan man inte forvanta sig att den skall vara implementerad i
verksamheterna &nnu. I laroplanen beskrivs hur regeringen vill att forskola och hem skall samverka
for att skapa de basta forutsattningarna for varje barn. Aven i svensk laroplan beskrivs fordelarna
med god kontakt. Mycket av det som forskollararna i Australien beskriver som samverkan och hur
de arbetar gar att jamfora och fora Gver till svensk modell men det finns dock &ven skillnader
mellan landerna. En slutsats som dragits i denna undersdkning &r att mycket inom svensk och
australiensisk samverkan mellan forskola och hem har stora likheter. Begreppet samverkan har de
bada landerna relativt gemensamma utgangspunkter for. Detta menar vi genom att begrundat bade
den australiensiska och den svenska laroplanen for forskolan. De bada hanvisar och tar faste pa att
samverkan sker i dialog med andra och att det kravs en upprattelse av god kommunikation mellan
dem som ar verksamma i de miljoer barnet inga. Detta innefattar framst foraldrar som ar barnets
framsta influens. Aven foraldrar skall bidra med sin kunskap till forskollararen for att barnet skall fa
utvecklas utifran dess egna forutsattningar (Australian Government Department of Education
2009:5).

En av de storsta skillnaderna mellan australiensisk och svensk forskoleverksamhet ar att de drivs pa
olika satt. Manga forskolor i Australien drivs av fordldrakommittéer medan de flesta i Sverige ar
kommunala. Pa grund av att foraldrarna driver forskolorna i Australien &r de ocksa med och verkar i
det dagliga arbetet pa forskolan. Foraldrar far saledes en mycket god inblick i forskolans dagliga
arbete samt de mal, regler och forvantningar som barnen har dar. Genom att samarbeta pa denna
niva kan foraldrar och forskollarare skapa sig en god kommunikation kring barnen och &ven skapa
en helhet dar barnens bada livsmiljoer, forskolan och hemmet, skapar en enhetlig och forstaelig
varld. Foraldrar far aven en stor mojlighet att paverka forskolan och visa pa da de anser att nagot ar
fel. Detta kraver dock att forskollararna slapper in foraldrarna och ser deras asikter och tankar som
vardefulla.

| Australien ses forskollararen som en person att vanda sig till da man som foralder behover hjélp
eller stod med fostran av barnet, aven forskollararen kan vélja att tala med foraldern da han/hon
anser att nagot behover forandras i foraldraskapet. Det ar pa forskolan man kan fa information om
vad ett barn behdver och hur man skall hantera det, forskolan ar saledes en expert inte bara pa att ta
hand om barn utan ocksa pa hur de lar sig och hur man bést hanterar dem. Férskollarare kan hjalpa
foraldrar genom att beratta for dem hur barnet borde ha det hemma och vad forédldrarna kan
utveckla i sitt foraldraskap for att barnet skall ma sa bra som majligt. 1 Sverige forvantas forskolan
ha en god kommunikation och goda samtal med foréaldrar kring deras barn, men dessa samtal skall
ske i jamstalldhet dar bada parters roster skall betyda lika mycket. Som uthildad forskollarare i
Australien har du dock storre méjlighet och ratt att paverka foraldern, men aven ett storre ansvar.

Studien pavisar att forskollarare anser att det ar av stor vikt att samverka med féraldrar men att de
samtidigt upplever att det finns faktorer som kan paverka deras samverkan negativt. Majoriteten av
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de tillfragade forskollararna anser att en kritisk orsak ar brist for samtalstid med foraldrarna. Hade
denna kansla av tidsbrist inte varit sa stor hade majligheterna att uppratta en god samverkan varit
mycket storre &n vad de tycktes vara i dagslaget. Australiens forskoleverksamhet ar upplagd sa att i
en del forskolor arbetar forskollararen ensam med en assistent som star utan ansvar, och
forskollararen &r den som innehar alla uppgifter sa som foraldrasamtal, dokumentation med mera.
Detta kan vara en anledning till varfor tidsbristen ar sapass patagbar.

Vi har sett att forskollarare kunde uppleva svarigheter att méta foraldrar som hade kulturella eller
sociala skillnader, om dessa skillnader uppenbarade sig i olika synsatt p& barnuppfostran. Aven om
forskollararna sade sig alltid vilja mota dessa foraldrar med forstaelse och respekt och att
foraldrarna ar dem som kanner sina barn bast sa var det svart att tillmotesga allas visioner. Detta ar
nagot som man kan mota i bade den svenska och den australiensiska forskoleverksamheten.

Nar det géller dokumentation skiljer sig de australiensiska och svenska forskolorna at. | Australien
dokumenteras barnen olika mycket fran forskola till forskola. En del forskollarare har portfolios,
bilder med text pa vaggarna och alster fran barnen medan andra varken har det ena eller det andra.
Forskollarare kunde &ven vélja att observera barnen och dokumenterade kring dem men att inte visa
detta material for foraldrarna. | Sverige ingar det i vart uppdrag att vi ska dokumentera bade for
pedagogerna och deras arbete men ocksa for foraldrar och aven for barnen sjélva.

En stor skillnad mellan sattet att arbeta i l&nderna géllande informationen till foraldrarna var att i
Australien fanns det mycket information i pappersform som satt uppe pa vaggarna. Allt fran hur
forskolans verksamhet fungerat till vilken mat som var bést for barnen. Mycket av informationen
var forskolan tvungen att ha uppsatt, det kom kontrollanter en gang per ar for att undersoka
huruvida den var uppe. | Sverige har vi inga sadana bestammelser, det som forskollararna satter upp
anser de vara viktiga for deras verksamhet och for foraldrarna att ta del av.

10.1 Uppsatsens vikt for lararyrket

Denna uppsats pekar pa vikten av att forsta andra perspektiv som bade student och fardigutbildad
forskollarare, samt att lara sig om andra sétt att arbeta inom férskolan. Genom att intressera sig for
andra landers verksamheter och synsétt kan studenten lagga marke till bade de synsatt som finns i
det egna landet, men dven léra sig utnyttja andras kunskap eller skaffa sig argument for varfor nagot
ar bra respektive daligt ur egen synvinkel.

Foraldrarna har mycket stor mojlighet att vara med i forskolorna i Australien, vilket ingen av de
forskollarare som arbetade dar sag som en svarighet eller som nagot negativt. Att se mojligheter till
att gora foraldrar sa delaktiga som mojligt i barnens dag pa forskolan eller i skolan, utan att vara
orolig for att de skall forsoka ta Over verksamheten fran lararna, ar oerhort viktigt for bade
verksamheten och for familjerna sjalva. Det &ar dven av stor betydelse att fundera dver hur synen pa
foraldrar och pa forskollarare ter sig i olika lander. Forvantningar pa vad som ar forskolans uppgift
och vilka krav som laggs pa foraldrarna kan skilja mellan olika lander och kan innebéra att
forskolan har olika betydelse for familjer och barn 6ver landgrénserna.

10.2 Fortsatt forskning

Samverkan som amne har varit mycket intressant att studera och ett relevant forskningsomrade da
detta &r ett sammanhang som forskollérare stalls infor dagligen. Vi hade dock 6nskat ytterligare tid
an den som fanns till denna studie, varpa vi da kunnat uttka vart omrade genom att intervjua flera
forskollarare och vara verksamma pa fler platser runt om i Australien.

Eftersom en av svarigheterna med samverkan ar de kulturella och sociala skillnaderna hos familjer
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sa skulle vi vilja ta del av fler invandrartata omraden och forska i hur de arbetar for att fa ett val
fungerande samarbete mellan hem och forskola. Vi skulle da vilja utvidga avgransningen och se
fran olika personers perspektiv och pa vilket satt de liknar och skiljer sig fran varandra.

For att utveckla &mnet ytterligare finns flera olika mojligheter. Bland annat vore det relevant att
forutom att undersoka forskollarares syn pa samverkan aven fraga foraldrar, assistenter och politiker
om vad de anser att samverkan kan vara i forskolan, vilken betydelse samverkan har for dem, vilka
former de anser ar de mest vardefulla samt vad de forvantar sig av den kontakt som tas mellan hem
och forskola.

En fraga ar ocksa varfor forskollarare i Australien och i Sverige ser olika pa den kontakt som finns,
vad finns det i exempelvis de olika lararutbildningarna som skulle kunna paverka dem? Foraldrars,
forskollarares och politikers olika forvantningar pa forskolan i de bada landerna ar dven det en
viktig del att undersoka for att forsta varfor landerna skiljer sig at i hur forskoleverksamheten &r
uppbyggd och fungerar.
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Bilaga |

GOTEBORGS UNIVERSITET

We are three students from the University of Gothenburg, Sweden, who are studying at the Teacher
Education Program. This is our final term of the program and we are about to undertake a degree
project leading to the production of a small thesis.

The purpose of our thesis is to enlighten and discuss some of the possible similarities of cooperation
between guardians and preschool teachers in Australia and Sweden. Another purpose is to gain
better knowledge of what the teachers believe is the most important factors to achieve good
cooperation between parents and staff of the preschool.

We are interested in visiting eight different preschools in the area of Melbourne to collect data for
our thesis. The purpose of a visit would be to observe the preschool environment and to interview
one of the preschool teachers.

During the observation we will try to find out how parents and preschool teachers manage to
communicate with each other and how they exchange information from one part to another. We will
look at the environment and try to see in what way and trough what kind of equipment the
cooperation of guardians and teachers takes place.

The interview will last approximately an hour and we will ask questions of what the teacher find
easy or difficult when cooperating with parents. We will also ask about what kind of cooperation
that is necessary to the guardians, the children and the preschool.

Would you be interested in helping us, by allowing us to come to your preschool to observe the
environment and interview one of your teachers?

If so, is there any date between the x: th of November until the x: th of November that is suitable for
you? What time of the day would be the best for you? Please, contact us by e-mail so that we know
whether you are interested or not.

All information that we will get from you will be stored in a secure location and viewed only by the
three of us. At completion of this thesis, all raw data will be destroyed. We will not use any names
or other personally identifiable information when writing the thesis and you have the rights to, at
any time, choose not to participate in the interview.

Thank you for taking the time to read this and we would appreciate a lot if you decided to meet us.
If you have any further questions, please contact us by e-mail.

x@gmail.com

We are looking forward to hear from you!

Best regards
Anna Tholinsson, Jennie Strom & Lisa Asedal

53



Bilaga Il
Intervjufragor

Kan du beréatta lite kort om er forskola?
Would you please tell us a little of this preschool?

Hur samverkar forskollarare med foraldrar i australiensiska forskolor? Vilken
syn har australiensiska forskollarare pa samverkan?

Pa vilka satt interagerar du med foraldrar?

Hamtning/lamning, foraldramoten, brev, mejl, telefonkontakt, informationstavila
In which ways do you interact with parents?

During pick up and drop of?

Organized parental meetings

Written information

E-mail

Phone contact

Information boards

Dokumenterar ni nagot om er verksamhet eller om de enskilda barnen? Har foraldrarna réatt
att ta del av detta?

Do you have some form of documentation regarding the children’s development or of your work?

If so, do the parents have a chance to take part of that documentation?

Varfor samverkar vi med foraldrar? Varfor inte?
Why do we co-operate with parents? Why do we not?

Visar foraldrarna intresse for samverkan? Vilket satt verkar de foredra? Vilket satt foredrar
du? Finns det nagot satt de verkar tycka mindre om?

Do the parents show interest in co-operating with you? Which way do they prefer? Which way do
you prefer? Are there any ways of co-operation they seem to dislike?

Hur har foraldrarna inflytande i verksamheten? Vilka rattigheter till samverkan har
foraldrarna?

How does parental-influence show in your preschool?

Is there any parental rights regarding co-operation?

Har ni nagra direktiv angadende samverkan med féraldrar? Om s3, vilka?
Do you have directives of co-operation with parents? If so, what are they?

Vad kan paverka samverkan mellan foréaldrar och forskollarare i australiensiska
forskolor?

Vad kan det finnas for svarigheter med samverkan?
What kind of difficulties could occur in the interaction with parents?

Vilka kulturer ar representerade i er foraldragrupp?
Which cultures are represented in your group of parents?
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Kan foraldrars kultur forenkla eller forsvara samverkan?
Can the differences regarding culture make co-operation more difficult or easier?

Skiljer sig foraldragruppen at i social kontext?
What kind of differences are there regarding education and welfare of the families?

Kan foraldrars kultur och sociala kontext forenkla eller forsvara samverkan?
Can the differences in social class make co-operation more difficult or easier?

Vad tror du foraldrarna forvantar av dig som pedagog, for att samverkan skall fungera? Vad
forvantar du dig av foraldrarna?

What expectations do you think that parents have of you, as a pre-school teacher, to make co-
operation work? What do you expect of the parents?

Skulle du vilja interagera mer/mindre med foraldrarna? Om sa, pa vilket satt?

Would you like to interact more/less with parents?
If so, in which way?
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Bilaga 11

Observation

Hamtning/lamning

Milj6

Hur gar hamtning/lamning till?

| vilken miljo, var lamnas barnen?

Var befinner sig pedagogen?

Samtalar forskollarare och foréldrar? Vad ar samtalas de om?
Vem tar initiativet till kontakten? Hur tas kontakten?

Finns det ndgon majlighet for egen tid med forskollararen?
Lamnar forskollararen nagon information om:

Enskilda barn?

Barngruppen?

Héndelser?

Verksamheten?

Finns det nagra skrivna meddelanden?
Finns det nagra anslagstavlor
Finns det nagon mojlighet att lamna information ex. forslagslada till férskollararen?
Finns det nagra bilder, teckningar eller saker uppsatta som barnen gjort?
Finns det nagra fotografier pa:
e Enskilda barn?
e Barngruppen?
e Handelser?
e Verksamheten
Finns det nagra informationsfoldrar till foraldrarna?
Finns det nagra platser att sitta ner och samtala med forskollararen?
Finns det tossor till foraldrarna sa de kan komma in i verksamheten, ar dorrarna éppna,
valkomnande saker?
Finns det nagon information om:
Enskilda barn?
Barngruppen?
Héndelser?
Verksamheten?

Pedagogens beteende

Hur talar forskollararen till foraldrarna?
Hur ser kroppsspraket ut?
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