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Abstract
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CODA (Children of deaf adults) innebar att man ar horande sjalv men har en eller tva teckensprakiga foraldrar.
CODA-elever har teckensprak som hemsprék och de lever mittemellan den déva varlden och den hérande. Det
skulle kunna liknas vid att vaxa upp i en invandrarfamilj med en annan kultur och ett annat sprak hemma &n vad
de har i skolan. (Fredang 2003). Det saknas beprévade metoder for vilka insatser som kan beh6vas kring CODA
elever i skolan. Darav mitt intresse att studera en CODA elev i skolan och pedagogerna runt den eleven.

Syfte: Syftet med den hdr studien &r att identifiera och synliggéra hur CODA elevers uppvéxt och socialisation i
en dovkultur tar sig i uttryck i en hérande skolkultur. Forskningsfragorna ar:

e  Hur blir pedagoger medvetna om den problematik som kan férekomma for CODA elever som moter en
horande kultur i skolan dé de lever i en dévkultur hemma?

e Vad behdver pedagoger lara sig for att kunna bemdta CODA elever i skolan?

e Hur kan larandeprocessen se ut for pedagoger som far reflektera kring en CODA elevs beteende i
skolan?

Teori: Denna studie tolkades med ett hermeneutiskt och kritiskt forhallningssatt utifran Meads teori om
symbolisk interaktionism.

Metod: Kvalitativ studie med etnografisk forskningsansats som genomférdes med en kvalitativ intervju,
observationer samt analys av en CODA elevs skrivuppgifter. Detta bildar tillsammans datamaterial utifran en
trianguleringsmetod.

Resultat: Resultatet visade att den observerade CODA eleven Viktor anvénder ett "ddv beteende” i vissa
situationer i skolan. Det ”d6v beteendet” ar enligt pedagogerna svart att upptécka utan handledning av ndgon
som har forkunskaper inom dov omréadet. Pedagogerna visade genom reflektion att de behéver kunna identifiera
Viktors behov av stod for att kunna bemata honom pa ett bra satt i skolan. Pedagogerna i Viktors klass behdver
handledning kring vad de behdver lara sig for att kunna bemdta CODA elever i skolan. Men pé fragan ”vad” de
behover lara sig &r det som med andra barn i behov av sarskilt stod, individuellt. Pedagogerna ansag att personlig
handledning kring de situationer som uppstér i métet med en CODA elev ar den basta handledningen. De anséag
att det skulle vara svart att enbart ta emot en broschyr med text om vad de bor tanka pa. Den broschyren skulle
sékert hamna underst i hégen av annat informationsmaterial.

Didaktiska konsekvenser: Specialpedagoger i skolan kan anvanda sig av studiens resultat da de méter en
CODA elev pa sin skola. De kan med fordel ta del av Viktors “d6évbeteende” och ldra sig av det for att bemdta
och forsta hur CODA elever kan agera i skolsituationer. Men varje barn ar unik och hur CODA elever agerar
skiljer sig ocksa at. Det kan vara en fordel att ta hjalp av en specialpedagog med inriktning inom horsel och
dévomradet for att kunna kategorisera beteendemonster och om CODA eleven anvander ett “dovbeteende” som i
nasta steg kanske behover uppmarksammas av pedagogerna runt eleven.



Forord

Denna uppsats har gett mig vidgade perspektiv kring malgruppen CODA, men &ven kring
pedagogers larprocess i ett for dem nytt omrade. Det har varit mycket larorikt for mig att ta
del av en klass 4 och félja de tre pedagogerna som arbetar i den klass jag har observerat. Min
uppfattning ar att pedagogerna har varit 6ppna i métet med mig samt att de visat en
nyfikenhet pa omradet CODA som var relativt nytt for dem alla tre. Under processen har det
varit positivt hur pedagogerna tagit egna initiativ och papekat saker de sjdlva har observerat
hos CODA-eleven. Denna process visar pa att nyfikenheten kan vara till mycket god hjalp for
att bemota alla elever i skolan bra och respektfullt. Det leder formodligen &ven vidare att
eleverna kanner en lust att lara om de far ett bra bemdétande av pedagogerna i skolan.

Jag vill rikta ett stort TACK till:
e De tre pedagogerna i klass 4 pa den skolan jag observerat en CODA-elev
e De tva dova foraldrar som latit mig observera deras barn i skolan
e Min handledare Inger Berndtsson for att du varit med i min skrivprocess och delat

nya tankar och perspektiv med mig sa att jag kunnat komma vidare da jag har fastnat i
nagot.

Hostterminen 2013
Sofia Einarsson
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1. Inledning

CODA (Children of deaf adults) innebér att man ar hérande sjalv men har en eller tva
teckensprakiga foraldrar. CODA-elever har teckensprak som hemsprak och de lever
mittemellan den dova vérlden och den hérande. Det skulle kunna liknas vid att vaxa upp i en
invandrarfamilj med en annan kultur och ett annat sprak hemma &n vad de har i skolan
(Fredéng 2003).

Cramer-Wolrath (2013) beskriver att sprakligt agerande forandras och utvecklas standigt. Nar
CODA-eleverna blir dldre kan de sjélva beskriva vilka svarigheter en uppvéaxt i den
teckensprakiga dovkulturen kan medfora i motet med det hdrande samhallet pa grund av
kulturernas olika sociala koder. Men nar CODA-eleverna ar sma har de svart att satta ord pa
vad de behover for stéd och om de behover stdd i skolan.

Det finns relativt lite forskning gjord inom omradet CODA i Sverige och darmed inga
beprovade metoder for hur insatser kan bedrivas for denna malgrupp. Féreningen Sveriges
Haorselchefer har aktualiserat behovet men ansvaret att utforma metoder och insatser ligger nu
pa respektive landsting i Sverige.

Pedagoger bor enligt Lgr 11 ta del av vad varje elev befinner sig i for kontext som kan
paverka deras skolgang. Det uttrycks i Lgr 11 att ”Léararen ska: halla sig informerad om den
enskilda elevens personliga situation och iaktta respekt for elevens integritet (s 16).

Specialpedagoger och pedagoger i skolan kan behdva fa stod i att identifiera CODA-elevers
beteende och utkristallisera om det behdvs stod fér de CODA-elever de moter i just sin skola.
De pedagoger som inte har nagon kunskap inom detta omrade kan behova fa ord for sadant
som sker for att de ska bli medvetna om den problematik som kan férekomma for CODA
elever som moter en horande kultur i skolan da de lever i en dovkultur hemma.

Cromdal och Evaldsson (2003) menar, att elever med flersprakighet anvéander sig av sina
sprak pa olika satt bade i och utanfor klassrummet. Eleverna blir praglade av sin tvasprakighet
genom att spraken smittar av sig pa varandra. Tvasprakighetsforskning har ofta
samspelssituationer som utgangspunkt enligt Aarsaether (2003) och det kommer &ven denna
uppsats att anvanda sig av. Situationerna far sedan vara som ett underlag for reflektion med
pedagogerna och likt Sherp (2009) far pedagogerna forsoka skapa ett gemensamt
forstaelsefordjupat larande kring vardagens handelser. Utifran deras reflektionsprocess kan
det mojligtvis skapas nya lardomar som kan foréndra situationen i skolan for CODA-eleverna.



2. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

For att kunna ta sig an uppsatsens fragestallningar och malgruppen CODA-elever behover
forst nagra begrepp beskrivas: dov, teckensprak, dévkultur och CODA. Under detta avsnitt
framstalls dven ett kapitel kring utanférskap och problembaserat larande.

2.1 Definition av begreppet dov

Bagga-Gupta (2003) foljer internationell praxis och anvénder begreppen dév med liten
bokstav respektive Dév med versalt D. Inom medicinska kontexter anvands oftast dév med
liten bokstav och da ses det enbart som ett audiologiskt tillstand. D6v med versalt D beskriver
istallet en visuellt orienterad person dér det ar ovasentligt hur personen ar medicinskt dév
eller inte. Bagga-Gupta menar vidare, att dven horande personer som anvéander teckensprak
kan inga i den kommunikativa gemenskapen inom kategorin Dév. Exempelvis kan horande
barn med icke-horande foraldrar samt syskon till icke-horande inga i kategorin Dov. Det
kravs darfor inte att man ar helt medicinskt dov for att tillhéra "Dévkategorin” utan det ar
svenskt teckensprak som &r lanken i de Dovas gemenskap. Roos och Fischbein (2006)
anvander istallet begreppet “teckensprakig” for dem som kan motsvaras av Bagga-Guptas
Dova. Teckensprakiga i Sverige idag uppskattas vara ca 100 000 medan det av dem &r ca

10 000 som &r barndomsddva, dvs. fodda utan horsel. I min uppsats valjer jag att anvénda det
allméanna begreppet dév med liten bokstav aven da jag talar om gruppen déva som anvéander
teckensprak och ar en del av dovvarlden.

2.2 Definition av begreppet teckensprak

Teckensprak finns 6ver hela vérlden och &r ett gestuellt och visuellt sprak. Géransson och
Westholm (1995) forklarar att varje land har sitt teckensprak, som dven har en koppling till
det talade spraket i landet. Sveriges Riksdag erkande 1981, som forsta land i varlden, svenskt
teckensprak som undervisningssprak i specialskolan. Bergman och Nilsson (2000) berattar
hur det &r en delning mellan de dova som gick i skolan pa 1960-talet och tidigare samt de som
borjade skolan i 1980-talets borjan. Pa 1970-talet borjade det accepteras mer och mer att
anvanda en slags svenskanpassad form av tecken som sedan ersattes den i borjan pa 1980-
talet av svenskt teckensprak. Manga dova barn far idag lara sig teckensprak redan i hemmet
av sina foraldrar. Foraldrarna far om de vill redan fran barnets fodsel undervisning i
teckensprak i 240 timmar av landstinget, vilket kan jamforas med 525 timmar som erbjuds till
vuxna i svenska for invandrare. Det finns dock de foraldrar som inte vill anvanda teckensprak
till sina barn och det &r da framst barn som har horselrester eller opererat in ett Cochlea
implantat, som har gjort dem gravt horselskadade istéllet for dova. De dldre déva, som inte
fick teckenspraket i skolan, tidigare &n 1980-talet, utestangdes darfor fran samhéllet och fran
all hogre utbildning. Manga av dem larde sig inte lasa och skriva och det saknades tolkservice
till déva (Goéransson & Westholm, 1995).

Bergman och Nilsson (2000) for ecksa fram att Dovas Varldsforbund uppskattar antalet dova
i varlden till ca 70 miljoner, men att det maste poéangteras att antalet déva inte &r detsamma
som hur manga som anvander teckensprak. Det finns manga dova i véarlden som inte fatt
mojlighet eller vill anvanda teckensprak och det finns &ven ett stort antal hérande som
anvander teckensprak, daribland CODA-personer.



Fredang (2003) lyfter fram en anledning till att inte teckensprak kan vara internationella.
Fredang skriver att "Ett sprak ar mer en levande process som standigt forandras influerad av
sin omgivning” (s. 22). Teckenspraket i Sverige ar med andra ord paverkat av det svenska
spraket och det svenska samhallet vi lever i. Det finns de som sager att déva anvander
teckenspraket pa tva satt. Dova har tillsammans ett eget sprak som skapar ett slags
symbolvarde for dem som ar teckensprakiga déva. Om det bara ar déva, anvander de
teckensprak fullt ut, men om det kommer teckensprakiga hérande med i kommunikationen,
vaxlar de latt over till att teckna mer svenskpaverkat och kan lagga till rosten om de har den
formagan. De tva satten ar med andra ord ett mer visuellt teckensprak och ett teckensprak mer
paverkat av att folja svenska sprakets ordfoljd och grammatik (Fredang, 2003).

Teckenspraken har samma uppbyggnad som talade sprak nar det galler ordforrad, som i detta
fall heter teckenforrad. Storleken pa teckenforradet finns det ingen siffra pa, men i svenskt
teckensprakslexikon (2013) finns det ca 12 000 tecken dokumenterade och utlagda som film
via lank.

Tecknets uppbyggnad innebér att varje tecken bestar av tre manuella delar: rérelsen, laget pa
kroppen och handformen. Teckenspraket har inte samma ordféljd som det svenska spraket.
Det finns &ven andra signaler som gors simultant med ett tecken och det kan vara hojda
6gonbryn, 6gonkontakt med mottagaren, hakan inat, pausering, blinkning och nickning.
(Bergman, 1977)

2.3 Dovkultur

Ladberg (2000) lyfter fram att sprak och kultur & sammantvinnade. Man kan inte vélja bort
kultur nar man lar sig ett sprak. Fran barnets start i livet tas det hela tiden emot kulturella
uttryck samtidigt med spraket. Barn med ett annat modersmal i hemmet kan moéta olika
reaktioner pa sitt sprak och sin kultur som gér dem antingen stolta eller skamsna. Barnet som
skams kan fly ifran sitt ursprung och férneka detta infor andra. Barnet har redan tidigt tagit
del av sociala regler i den miljo de vaxer upp, och det utgor en social bas for dem som de
sedan maste forhalla sig till i motet med den nya kulturen. Arvidsson (2001) menar att spraket
ar en sammanhallande faktor for en kultur. Kultur betecknar vad ménniskor bygger upp i en
gemensam samvaro och da kan det vara exempelvis handlingar och beteenden som utgér
byggstenarna for kulturen och detta & i en standigt pagaende process. Kultur ar nagot man
kan ta emot genom larandeprocesser och spraket ar ett av de mest betydelsefulla medlen for
att lara sig en kultur.

Jacobsson (1997) menar, att dovvérlden &r en liten varld déar medlemmar har en tat
interaktion. Denna kan liknas vid att "alla k&nner alla” och dévvérlden préglas av en stark
social kontroll. Fredédng (2003) beskriver, hur dova har skapat ett eget kulturliv med
teckenspraket som grund. Det finns egna skolor for déva och Sveriges dovas riksforbund har
ett rikt utbud av teckensprakiga arrangemang dar déva dver hela Sverige traffas och har
gemenskap. Dovvarlden blir som en “familj” dar identifiering och sjalvkansla skapas for
dova. Det kan ofta ha som grund av att kommunikationen med hdrande haft upprepade
missforstand och skapat en kansla av otillracklighet hos déva.

Fredang (2003) menar, att ett sprak kan fungera gruppsammanhallande. Eftersom
teckenspraken och déva 6ver hela vérlden anvander ett visuellt sprak, blir det ett faktum som
paverkar att dova ser sig som en gemensam grupp Over véarlden trots att de har olika
teckensprak. De halls samman av en dévkultur och en historia for déva i samhéllet dér lander



i varlden har kommit olika langt nar det géller dovas situation och delaktighet i samhallet.
Kruth (1996) skriver som foljer:

Det som &r annorlunda for oss i dévrorelsen &r att vi standigt ar efter ar maste informera
majoritetshefolkningen i vart land om vad det innebér att vara dév och gravt horselskadad. Det
ar ocksa det som skiljer dova fran 6vriga funktionshinder i vart land (s. 192).

Jacobsson (1997) beskriver hur debatten om normalisering dven foljt déva da det diskuteras
kring att operera ddva barn med ett Cochlea implantat (ClI) vilket ger viss ljudférnimmelse.
vissa dova har varit motstandare till detta ingrepp, vilket jamfors med hur neurosedyn-
skadade har reagerat da de varit tvungna att trana med benproteser for att normaliseras. Dova
kampar for att teckenspraket ska besta dven for de barn som opererats med Cl. Déva anser att
en varld utan dova skulle vara kulturellt och sprakligt fattigare samt att den medicinska
framgangen kan utgora en fara for minoritetsgruppen déva (Jacobsson, 1997).

Ladberg (2000) tar upp att om hemmet har ett annat sprak &n i skolan, sa anvéander de oftare
spraket som tankeverktyg i skolan eftersom det som sags av larare har en tyngdpunkt pa att
lara ut medan det i hemmet ar mer ett samtalssprak. Ibland sker det en “6versattning” i
hjarnan hos eleven som star mellan de tva spraken, hemmets och skolans. Ibland kan det dven
bli en tankemaéssig forvirring och ett kdnslomassigt kaos for dessa barn.

2.4 Horande barn med dova foraldrar - CODA

CODA betyder "Children Of Deaf Adults” och innebar en person som ar 6verl8 ar och har en
eller bada foraldrarna med doévhet eller horselnedsattning. Om personen ar under 18 ar kallas
det istallet for ett KODA barn och star for ”Kids Of Deaf Adults”. | denna studie kemmerjag
anvandsa begreppet CODA-elev oberoende av deras alder eftersom det begreppet anvands i
de flesta dov sammanhang. Fredangs (2003) menar att dovhet paverkar ens personlighet och
kan vara ett hinder i interaktionen med horande. Fragan ar hur CODA-elever paverkas av det
och harmar beteenden fran sina foraldrar.

Boklund m.fl. (2008) beskriver hur CODA-elever har nagra typiska egenskaper som att de &r
sjalvstandiga, vagar mer, pratar mycket och ar sociala. Manga CODA-elever lyssnar och
pratar samtidigt samt satter andras valmaende i férsta hand. De gestikulerar mycket och
reagerar starkt pa ljud eftersom de ofta far vara andras 6ron hemma. CODA-elever behdver ha
6gonkontakt for att forsta och vissa reagerar inte nar deras namn ropas eftersom detta aldrig
sker i hemmet. De har latt for att beskriva mer malande pa grund av sina kunskaper i tva
sprak, varav teckenspraket ar ett mycket visuellt och beskrivande sprak. For de som mater
CODA-elever, kan det vara nagra saker som man bor tanka pa. Dessa har ett annat modersmal
an svenska och samtidigt en annan kultur med sig hemifran. Det kan vara en fordel om man
har dgonkontakt med CODA-elever for att fa en god kommunikation. Man ska aldrig anvanda
eleven som en tolk utan istéllet se till sa att det finns en bestalld tolk samt nagon som
antecknar till de dova anhdriga. | vissa fall kan CODA-elever behdva
modersmalsundervisning i teckensprak som ar deras hemsprak. Det kan dven vara en fordel
att erbjuda barnen laxhjalp i de fall da det beh6vs en vuxen som ska lyssna pa dem eller arbeta
med svenska spraket. Om eleven har mycket stora begransningar i svenska spraket kan det
hjélpa att fa undervisning i svenska som andrasprak.
(http://modersmal.skolverket.se/teckensprak/index.php/laerometerial/coda/73-gkan-din-mamma-
luktaq)



Cromdal och Evaldsson (2003) intresserar sig for hur flersprakiga elever anvéander sina olika
sprak. De menar att det ar vanligt forekommande att flersprakiga elever anvander flera sprak
bade i och utanfor klassrummet. Manga har aven latt for att skapa relationer med hjalp av det
som stracker sig utanfor spraken.

Flersprakiga elever, daribland CODA-elever, har ratt till modersmalsundervisning (Lgr 11)
och ett viktigt mal for den undervisningen &r att starka eleverna i deras personliga och
kulturella identitet. CODA-elever lever enligt Svensson Richter (2010) mellan tva varldar och
har ett ben bland horande och ett bland déva. For CODA-barn kan det lata mer relevant med
begreppet hemsprak som det hette innan 1996, da det bytte till begreppet modersmal.

Tvasprakighetsforskningen har enligt Cromdal och Evaldsson (2003) oftast varit inriktad pa
vilka typer av avvikelser, som kan forekomma for tvasprakiga individer, med grund i de
normer som finns for ensprakiga. Det finns ett flertal sociala och individuella faktorer som
paverkar hur stora avvikelser fran ensprakighetsbeteendet det blir. For CODA-elever anvénds
teckenspraket kanske bara i hemmet och teckensprak &r inte elevens eget forsta sprak utan
foraldrarnas. Barnet har bade svenska och teckensprak som modersmal, men det beror pa hur
det sociala natverket ser ut for barnet om det blir en tydligare dragning at svenska spraket i
kontakten med andra, eller om det blir mer teckensprak. Déva foraldrar kan i vissa fall umgas
inom dov gruppen och barnen som &r horande ar da standigt delaktiga i den teckensprakiga
kontexten. Det ses som ett ideal for en tvasprakig person att klara av kodvaxlingen, som
innebar att pa ett naturligt satt och under ordnade former kunna véxla mellan spraken.
Avvikelser innebar motsatsen, att personen inte forstar nar vaxlingen mellan spraken blir
stérande for kommunikationen eller ses som abnormt av omgivningen. Svensson Richter
(2010) berattar att CODA-barn har for noviser inom teckenspraket dolda kodvéaxlingar och
kan anvanda sig av teckensprakiga signaler utan att det varken stor eller marks for
omgivningen. Men det kan anda uppfattas som nagot annorlunda beteende av vissa. Cramér-
Wolrath (2013) diskuterar kring hur uppmarksamhetsuttryck kan forandras 6ver tid da det
skett en medvetenhet i tvasprakighetens paverkansfaktorer. Med uppméarksamhetsuttryck
menas att blicken soks eller gestuellar handlingar, som utfors for att fa uppmarksamhet av
omgivningen.

Cromdal och Evaldsson (2003) talar om kontextualiseringsmarkdrer, som innebadr att
kodvaxlingen kan initieras av en slags handling, vilken visar pa att man byter sprak. For
talande personer kan det exempelvis vara intonation, talhastighet, prosodiska drag. Inom
teckenspraket finns det ocksa markarer och gransmarkaorer for att visa pa sprakliga signaler
och turtagningsregler. Det kan enligt Bergman (1972) vara manuella eller icke manuella
signaler. Manuella signaler gérs med handerna medan icke manuella visas genom ansikts- och
kroppssignaler sasom blicken och huvudskakning.

Cromdal och Evaldsson (2003) beskriver sociala kontraster som kan harledas fran samspelet
med andra kontexter. For att kunna bedriva forskning kring det dialogiska och
interaktionistiska inom flersprakighet, foredras en kvalitativ analys istallet for kvantitativ.
Aven Aarsaether (2003) framstller att tvasprakighetsforskning ofta har samspelssituationer
som utgangspunkt.

I relation till CODA-elever kan kodvaxlingen ske omedvetet och darfor vara svar att upptacka
for de som inte har kunskap i den visuella praktikens kommunikation &ven om en kvalitativ
analys genomfors. Bagga-Gupta (2003) menar, att samhallet ofta av okunskap delat upp déva
kontexter utifran termer av audiologi. Det asidosatts da, att det finns en stor spraklig mangfald,



beroende pa vad elever och deras familjer representerar oavsett deras audiologiska tillnorighet.
En CODA-elev, som vuxit upp med enbart teckensprak i hemmet blir praglad av sin
tvasprakighet, vilket smittar av sig pa det svenska spraket.

Svensson Richter (2010) beskriver hur det kan paverka en persons interaktion i den hdrande
kontexten om man har en vana med teckenspraket och den déva vérlden. Har kommer nagra
konkreta exempel pa detta:

... nar flickorna pratar eller berattar nagonting da ser jag pa dem och lyssnar koncentrerat.
Da fragar de mig vad jag glor pa. Jag glor inte, jag bara lyssnar. Hemma maste jag ju se och
lyssna med 6gonen annars vet jag inte vad de sager. (s. 75)

Om jag vill kalla pa uppméarksamhet, da puttar jag lite pa en kamrats arm och véantar tills hon
tittar pa mig och fragar om vi ska leka. Da reagerar kamraten ilsket, rycker bort sin arm, och
séger fornarmat: VAD AR DET? Min slutsats blir att jag fattar att man inte far réra horande.
Man ska bara prata med hérande och inte titta pa dem och inte réra dem. (s. 75)

Froken visar mig siffrorna med sina fingrar. Tumme, pekfinger och langfinger Plus tumme
och pekfinger &r lika med? Vad? Jag tittar p& hennes fingrar. Atta plus sju och svarar att det
ar lika med femton. "Neeej”, stonar froken och sager att tre plus tva ar fem! Fel fel fel! (s.
77)

"Varfor har ni inte "histron’ till fisken?” Jag ler och férklarar for mamma och pappa som
ocksa sitter vid bordet. De tittar undrande pa mig och henne. "Det heter citron” sager

jag. "Naaa”, sager flickan. ”Jo” séger jag. "Naaa, for det har min pappa sagt! Jag har
sjalv hort det! Sa det sa!” “Jag tror dig” svara jag. "Men det ar hans dévrost som gor att det
later som “histron’. (s. 101)

2.5 Synen pa dova

Det kritiska perspektivet som Nilholm (2007) beskriver, forsoker se pa det som finns utanfor
eleven. Att kunna urskilja och definiera barn som icke-normala ar den negativa sidan av
specialpedagogiken och utgangspunkt i kritiska perspektivet. Men det kan inom
specialpedagogiska synsatt ge dubbla funktioner som foljd. vilket betyder att dels sérskilja
elever men att ocksa ge dem extra stod. Kritiska perspektivet innebar att skolor har svart att
hantera elevers olikheter till skillnad fran den kompensatoriska synen att eleven, dér dessa ses
som bérare av ett problem. Kanske kan ett CODA-barn ha svarigheter i skolan eftersom det
finns ett utanforskap att std mellan tva olika kulturer, den déva och den hérande.
Identitetspolitik ar en faktor bakom framvéxten av ett kritiskt perspektiv. Det handlar enligt
Nilholm om ratten att bli erkand i sin olikhet. Det kravs en ny syn pa marginaliserade grupper,
dar ar dova ett typexempel pa en marginaliserad grupp, som det finns relativt liten kunskap
om inom skolan i Sverige idag. CODA-barn blir &nnu ett steg bort och det kan d&rfor vara
svart att upptacka olikhet eftersom den kanske kan vara dold bakom okunskap hos
omgivningen. CODA-barnens foraldrar kan ha upplevt ett utanforskap pa grund av sina
funktionshinder, vilket ech-det paverkar barnen.

Det kompensatoriska perspektivet kan jamforas med Bagga—Gupta (2003) och det som pekar
pa ett audiologiskt och medicinskt perspektiv pa individen. En dévhet kompenseras med en
teknisk 16sning och darmed ar de problem, som kan uppsta, enligt Bagge-Gupta vara
kompenserade. Aven Freding (2012) framstéller att samhéllet har varderingar om normalitet.
Teckensprakiga dova anses, enligt Nilholm (2007) ha biologiska brister och problem som ska



I0sas. Det kritiska perspektivet ser istéllet till omgivningen och hur miljon ar utformad, vilket
i sin tur, skriver Nilholm, paverkar om det blir ett funktionshinder eller gj.

Larsson och Engwall (2012) forklarar termen ”funktionsnedsattning” som ... den som har
fysiska, psykiska eller intellektuella svarigheter och funktionshindrad” som ... de
begrénsningar som dessa innebar i relation till omgivningen” (s. 18).

Bergman och Nilsson (2000) ndmner att dova ser sig sjalva som medlemmar av en grupp
medan samhaéllet betraktar deras problem som ett funktionshinder. D6va ser sig sjalva som en
spraklig minoritet men samhéllets uppfattning ar att teckenspraket bara ar ett
kommunikationssatt mellan dova.

Roos och Fischbein (2006) patalar, att det ar utmarkande i studier om dova att man har ett
utifranperspektiv. Forfattarna beskriver, att det finns da tva synsatt pa dova: kategoriskt eller
kompensatoriskt perspektiv eller kritiskt och relationellt. Synen pa att en dév som befinner sig
i en teckensprakig miljo inte har nagot funktionshinder, blir tydlig i det kritiska och
relationella perspektivet. Nilholm (2007) anvéander det relativa handikappbegreppet pa
liknande satt nar han beskriver det kritiska perspektivet, dvs. att omgivningen och miljons
utformning avgor om det blir ett funktionshinder eller inte. Roos och Fischbein (2006) delar
aven upp synen pa déva ur de auditiva och visuella perspektiven. Det auditiva ser pa personer
med dovhet eller horselnedséttning som att de kan kompensera sin dévhet och
horselnedsattning med tekniska hjalpmedel-sem vilka kan hjalpa dem att anvanda talat sprak.
| det sammanhanget kan Cochlea implantat (Cl) ndmnas, sem-é+ en inopererad hérapparat
vilket de flesta dova barn som fods idag far under sitt forsta levnadsar. Omgivningen i det
auditiva perspektivet ombeds trana déva barn i att enbart tala. Roos och Fischbein (2006)
forklarar det visuella perspektivet med att utveckling for ett dovt barn blir mgjlig forst da
barnet far tillgang till teckensprak. Aven det synséattet kan harledas till det kompensatoriska,
eftersom det utgar ifran att barnet ar sjalv barare av problematiken genom att det ar "icke
horande”. Utifran det kritiska perspektivet innebar det, att om omgivningen ar teckensprakig
skapar detta delaktighet for barnet och problemet ligger da hos omgivningen. En dov person
befinner sig ofta i bade det auditiva och det visuella — det auditiva om de &r enbart bland
horande och det visuella om de rér sig bland teckensprakiga. Samma teori kan appliceras pa
en CODA-elev som enbart befinner sig i en visuell kontext hemma och pa grund av det kan
bete sig likt en dév person aven i den hérande miljon i skolan. Dévt beteende ar enligt Kruth
(1996) att man maste ha 6gonen med sig hela tiden for att kompensera att man inte hor.

2.6 Funktionshinder utifran ICF

Funktionsnedséattning definieras av Danermark (2005) som att en eller flera funktioner inte
fungerar “"normalt”. Det som definieras ”"normalt” ar det som avviker fran det statistiskt
normala. Men manga manniskor har vid nagon tidpunkt i livet haft en funktion som inte
fungerar, sa detta ar inte ovanligt. Det finns dock ett satt att dela upp vilka funktioner som kan
vara relevanta att faststalla. Varldsorganistionen (WHO) har framstallt ett system for att
klassificera funktionsnedséattningar. Systemet kallas for ICF (P& svenska; Internationell
klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa). Det handlar bade om mentala
funktioner och om kroppsliga. Dessa delas upp i formagan att utfora en viss funktion fran
”inget” till totalt”.

Funktionshinder utifran ICF, innebar i vilken relation detta har till omgivningen. Det blir ett
funktionshinder forst da miljon har hinder for en funktionsnedsattning. Handikappforskningen



ur en interaktionistisk position ser med ett ICF perspektiv pa funktionshinder i forhallande till
omgivningen.

2.7 Utanforskapets historik och framtid

Det finns ett historiskt perspektiv pa detta som &r vasentligt att lyfta fram nér det handlar om
ddévhet som en funktionsnedsattning. Fredang (2003) visar pa att dova kallas for
funktionshindrade om de &r i en miljo utan teckensprak. Déva har genom detta skilt sig fran
andra grupper med funktionsnedséttningar, eftersom de dven havdat att deras kultur och sprak
gor sa att de ses som en spraklig minoritet i forsta ledet och funktionshindrad som nésta steg.
Larsson och Engwall (2012) menar, att det finns exempel pa hur medicinsk utveckling bade
kan avskaffa och orsaka funktionsnedsattningar. Flera av de funktionsnedsattningar som fanns
i borjan av 1800-talet och for dova sa langt som in pa 1990-talet, kan idag opereras och
darmed andras i sin karaktér. Vi kan aven jamfora dov som funktionsnedséttning med blind
och enligt Olsson (2012) saknar gemene man i samhéllet kunskaper om
funktionsnedsattningar och dess paverkansfaktorer och tar det "normala” tillstandet for givet
exempelvis att hora och att se vilket leder till att vi inte reflekterar 6ver motsatsen. Olsson
havdar vidare att det borde fokuseras mer i forskningen kring de sociala, kulturella och
humanistiska perspektiven kring personer med funktionsnedséttning.

Fredang (2012) havdar att det inte gar att delta i en samhallsgemenskap utan sprakliga
resurser och att sprakredskapen star i relation till kulturen. Teckensprakiga i samhéllet idag,
star alltid i beroendestallning till de fullt hérande och talande. Den tekniska, medicinska och
ekonomiska utvecklingen paverkar synen pa de dova i samhéllet. Historiskt sett har synen pa
ddva varit som innehavare av ett problem, som behdver I6sas och det har fatt konsekvenser
som att det har nedvarderats kring dovas intellektuella kapacitet. Talet ansags vara det som
matte huruvida det kunde talas om intellektuella brister. Fran 1970-talet, nér teckenspraks-
forskningen startade i Sverige, har detta utvecklats vidare till att inte enbart ses ur medicinskt
perspektiv utan dven ur ett kulturellt perspektiv pa den teckensprakiga personen.

Under 1970-talet utvecklades dven de handikappolitiska atgarderna for personer med
funktionsnedséattning och deras rétt till gemenskap och ekonomisk ersattning. Under 1990-
talet har det blivit en ny debatt kring valet av att operera dova med Cochlea implantat, vilket
innebar en inopererad horapparat. Dova fruktade da att det skulle bli en historisk upprepning
dar talet och horseltraningen ater igen skulle vara i forsta rummet. Men 1990-talet har
parallellt med detta, &ven visat en tydlig trend i att vdrna om minoritetsgruppers status i
samhallet. ech+Ratten att gora individuella val har 6kats genom senare ar, skriver Fredang.

Fredang beskriver fortsattningsvis, hur studier av dévidentitet bade internationellt och i
Sverige under 2000-talet har betonat dova individers tvasprakighet och att den nya tekniken
skapat nya arbetsmajligheter pa lika villkor for dova. Daremot har Cl for déva inneburit, att
synen pa teckensprak och samhallets stravan att kompensera dova till att bli mer talsprakiga
ater har blivit en slags skugga av det som utspelat sig forut i dovhistoriken med taltraning och
icke mojlighet att fa teckensprak i skolan. Cl barn idag gar i storre omfattning integrerande
bland horande elever pa vanliga skolor och svenska teckenspraket har ater igen kommit i ett
instabilt 1age inom samhallets olika instanser. Daremot har det enligt spraklagen (2009) blivit
storre mojligheter for dova, eftersom teckenspraket kan likstéllas med andra sprak och kan
anvandas likt andra minoritetssprak. Utvecklingen for dova handlar med andra ord inte bara
om att utvecklas utan om att ocksa hela tiden aterer6vra sin status som teckensprakiga och att
fa ha en position i samhallet, uttrycker Fredang.



2.8 Problembaserad skolutveckling och férhallningssatt

Sherp (2009) menar, att problembaserad skolutveckling utgar fran vardagshandelser i skolan
och att detta ar en larprocess dar larandet véxer fram. Pedagogens egna forestallningar
paverkar agerandet gentemot eleverna och det ar vasentligt att pedagogen gors medveten om
sitt eget séatt att vara som pedagog och varfér hon gér som hon gor. Reflektion ar darfor en
grundsten i denna typ av skolutveckling och arbetslaget skapar gemensamt ett larande och
gorandet kommer i andra hand. Sherp pastar vidare, att problem &r bra for utvecklingen och
larandet och att det &r en kvalitet om det skett en forstaelsefordjupad larprocess hos individen.
Pedagogerna behover satta ord pa och forsta hur de sjalva handlar i samspelet med eleverna i
skolan. Kroksmark och Aberg (2007) péstar, att det leder till en storre insikt, d& man fatt ord
for sadant som intraffar och har fatt samtala om de handelser som omger vardagsarbetet.

Kunskapsbildning handlar om att upptdcka monster i variationen och ibland krévs det en
presentation av befintlig kunskap inom ett omrade samt ett samtal med varandra for att
komma vidare i larprocessen. Larandesamtalen kan exempelvis besta av att ta reda pa vad det
finns for erfarenheter och lardomar i gruppen sedan tidigare. Nasta steg kan &ven vara att ta
del av andras lardomar genom att besdka en annan skola eller lyssna in andras kunskap. Det
ar av betydelse att borja med sig sjalv och ta reda pa sin egen syn pa eleverna.

Danielsson och Liljeroth (1996) for ett resonemang om hur vart forhallningssatt avgor
kvaliteten pa gorandet. Men detta uppmarksammas sallan i skolan, menar forfattarna, och i
skolutvecklingssammanhang talas det oftare om metoder an om forhallningsséatt. Fragan
behdver var och en stélla sig som pedagog om vad som ar ratt forhallningssatt. Varje person
bar med sig en ryggséck fran sin bakgrund och sina familjeférhallanden. Synen pa
specialpedagogik praglar vart forhallningssatt till det som inte anses vara det normala.
Danielsson och Liljeroth &r tydliga med att det ar avgorande hur var medvetenhet och
reflektion av vad vi gor paverkar och forandrar handlandet. Utveckling &r en standigt
pagaende process och det behover standigt goras en bearbetning over vilka mojligheter och
hinder det finns i processen. Skapandet av de tva polerna avvikelse-normalitet finns ocksa
med som en tydlig del i pedagogernas forhallningssétt till eleverna de méter. Det "normala”
innefattar det genomsnittliga. Nilholm (2007) pastar ocksa, att den normala pedagogiken kan
skiljas fran det som i forhallande gors speciellt och da definieras som specialpedagogik.
Exempelvis att speciella skolor finns for déva barn och blinda barn eftersom den vanliga
skolan inte passar for alla grupper av barn. Vi har ibland svart att se vad som ar gemensamt
for de grupper som innefattas av specialpedagogik men har lattare att ta till oss det som anses
avvikande fran det normala.

Danielsson och Liljeroth (1996) menar att sjalvreflektionen hos en person far konsekvenser
for bemotandet av andra. Att ha medvetet tankt igenom sin samhéllssyn, ménniskosyn och
kunskapssyn praglar véardering som ocksa far konsekvenser i yrkesutévningen. Det handlar
om en helhetssyn da manniskors upplevelser och erfarenheter tillsammans formas vilket kan
innebara en systemteoretisk syn pa tillvaron dar delarna tillsammans bildar en helhet.
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3. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att identifiera och synliggora hur CODA elevers uppvaxt och
socialisation i en dovkultur tar sig i uttryck i en hérande skolkultur.

Studiens fragestallningar &r:
e Hur blir pedagoger medvetna om det som kan férekomma fér CODA-elever som
moter en hérande kultur i skolan da de lever i en dévkultur hemma?
e Vad behdver pedagoger lara sig for att kunna bemodta CODA-elever i skolan?
e Hur kan larandeprocessen se ut for pedagoger som far reflektera kring en CODA-elevs
beteende i skolan?



4. Teoretisk utgangspunkt

4.1 Symbolisk interaktionism

Thunman och Persson (2011) resonerar om Meads teori som handlar om att sjdlvmedvetande
uppstar i sociala samspelssituationer. Detta kallas for symbolisk interaktionism och har dven
utformats av Meads efterfoljare Herbert Blumer. Mead beskriver sjadlvmedvetande som att
kunna reflektera 6ver sig sjalv. Nar det uppkommer ett symboliskt motstand betyder det att
spraksvarigheter eller skilda sociala, kulturella varderingar blir hinder pa vagen. Det kan
ocksa vara materiella motstand i denna teori dér vi i vardagen kan fa motstand med ting. Det
kan vara exempelvis nar en telefon inte fungerar eller blixtlaset fastnar. | en sadan situation
hander nagot med oss och vi kan behdva reflektera dver vara handlingar i dessa situationer.
Thunman och Persson menar, widare att det lilla barnet tar efter foraldrarnas beteende, vilket
kallas for rollovertagande. Detta &r for horande som inte anvander teckensprak och icke
vokala signifikanta symboler i samspelet sasom blickar, leenden, kroppssprak och andra
signifikanta signaler utan ord som formar oss som manniskor. Det &r forst i spelstadiet menar
Thunman och Persson, nar barnet gatt igenom lekstadiet, som barnet kan se sig sjalv utifran
andras perspektiv. Barnet borjar géra normer och forestéliningar till en del av sig sjélv. Detta
ar inte langre bara knutet till konkreta personer som foraldrarna och andra ndra utan barnet
skapar sig en egen identitet oavsett vem det moter.

Lindblom (2011) beskriver den symboliska interaktionismen, vilken kommer ifran den
sociologiska socialpsykologin och betyder att individen innehar en problemlésande formaga
och en medvetenhet att forsta det som sker bade inom henne och runtomkring i hennes
omvarld. Synen pa medméanniskan som ett subjekt och att situationer kan ses ur den andres
perspektiv ar nagot som beaktas utifran denna teori. Barnet 6vertar fordldrarnas syn pa
verkligheten och den vuxne utvecklar kontinuerligt sina kunskaper genom erfarenheter i nya
sammanhang. Samspelet ar i fokus inom symbolisk interaktionism och det som sker i
samspelet blir sedan till ny kunskap. Varje manniska har olika ”jag” beroende pa vilken grupp
eller situation den befinner sig i. Denna interaktionism kan mynna vidare i hur pedagoger lar
av varandra och att detta enligt Sherp (2009) kan goras utifran ett problembaserat larande.
Denna studie handlar om hur pedagoger kan bli medvetna om vad en CODA-elev hamnar i
for situationer med fokus pa handlingar med koppling till den dévkultur som eleven har med
sig hemifran.

4.2 Problembaserat larande

Eftersom jag i min studie valde att folja lararnas process blev det naturligt att dven ha Sherp
(2009) som utgangspunkt. Sherp beskriver larprocesser utifran problembaserad
skolutveckling. Detta handlar om att man utgar fran vardagsfragor och sedan reflekterar dver
dessa tillsammans som kollegor. Centrala fragor i denna skolutvecklingsprocess ar: "Vad ar
det som gor att medarbetare gor det de gor nar det som hénder, hédnder och vad &r det som gor
att man &ndrar sitt gérande till ett annat gérande nar det som hander, hander?” (Sherp, 20009, s.
8). I reflektioner i arbetslaget kan detta tydliggoras och verbaliseras i nya lardomar. Istallet for
att fokusera pa "gorandet” som det ofta gors i skolan, sa fokuseras det istdllet pa ”larandet”.
Darfor kallas detta satt att arbeta kollegialt for larprocesser och arbetslaget ges forstaelse for
hur man &ven kan bidra till andras larande och utveckling. Det ar viktigt att studera sin egen
process for att forsta kopplingen mellan det man gor och resultatet.
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Att ta upp problem i skolan kan vara starten for en utvecklingsprocess. Problemet skapas dven
utifran att det finns férvantningar kring ett fenomen och genom att ens forestallningsvarld blir
ifragasatt definieras ett problem. Det ar tydligt enligt Sherp (2009) att om en medarbetare
sjalv ar medskapare i kunskapsbildningen sa tenderar det till ett storre engagemang och kan fa
storre konsekvenser for "gorandet” i slutdnden. Vissa kan uppleva det som tungt att vara
”medskapare” men enligt Sherp leder det ofta till att situationen blir férandrad och en stérre
forstaelse leder till ett nytt agerande. Motsatsen definieras av Sherp som “galenskap” och
namns i foljande citat: ... att fortsatta géra samma saker som man tidigare gjort och férvénta
sig att nagot annat ska handa”. Sherp (2009 s. 38)
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5. Metod och ansats

Under foljande avsnitt presenteras ansats, teorianknytning samt metodval som ligger till grund
for uppsatsen. Utifran en etnografisk forskningsansats har jag gjort observationer i en klass
som har en CODA-elev samt fort samtal med pedagogerna vid ett flertal tillfallen under
terminen och till sist genomfort avslutande intervjuer med de tre pedagogerna som ansvarar i
Klassen.

5.1 Etnografisk ansats

Valet att anvanda deltagande observation var mer relevant jamfort med enbart intervjuer for
att fa svar pa uppsatsens fragestallning. Stukat (2005) lyfter fram fordelar med observation
som att man tar reda pa vad folk gor och inte bara vad de sager att de gor. Aspers (2007)
beskriver den etnografiska ansatsen med att den kvalitativa forskaren skapar en interaktion
mellan sig och det falt hon studerar. Det kan ske genom att hon observerar eller intervjuar
dem pa faltet, vilket jag valde att gora bade och i denna studie. | denna uppsats visas ett
underlag for processen genom att forst framstélla det som skett i vardagssituationer sedan
folja upp genom samtal och reflektion och till sist ha ett avslutande samtal dar lararna sjéalva
far reflektera 6ver sin egen process. Allt insamlat datamaterial analyseras sedan utifran den
symboliska interaktionismen som bakomliggande teori. Fangen (2005) forklarar att
deltagande observation &r att forskaren samtalar med deltagarna i situationer och forsoker
upptécka hur de tolkar situationer som observerats. Att vara etnograf innebar att satta sig in i
en ny varld och visa pa hur den kan bli begriplig ur en annan varlds synvinkel. Det kan enligt
Fangen &ven vara kortvariga etnografiska studier om det &r i en "egen kultur” annars &r
etnografer oftast ute i langa perioder i nya kulturer. Deltagande observation &r bade att
involvera sig i samspelet med andra men &ven att iaktta vad som hander. Brewer (2000)
beskriver etnografi som att ndgon studerar en miljé och forsoker se det som naturligt intraffar
dar med syftet att kunna se ett sammanhang fran insidan.

... ethnographic application is that they are used to study people in
a naturally occurring setting or “field”, in wich the researcher participates
directly, and in which there is an intent to explore the meanings of setting
and its behavior and activities from the inside. Brewer (2000, s. 27)

Fangen (2005) papekar att det kan vara viktigt att forsoka dolja pa ett naturligt satt sin narvaro
sa att inte det stor de som blir observerade. Forskaren kan vélja att antingen helt vara
deltagare eller att enbart vara observator. Det ar mycket vanligt att kombinera observation
med andra séatt att samla in data.

5.2 Hermeneutisk tolkning

Denna uppsats skrivs med en hermeneutisk teorianknytning och grundinsikt. Det ligger nédra
till hands att tolka och forsoka forsta ett ssmmanhang hermeneutiskt eftersom min studies
kontext innefattar bade den déva kulturen och den hérande vérlden. Min roll som forskare blir
en tolkande deltagare dar jag anvander min forforstaelse kring dovkulturen i tolkningsarbetet.
Utifran min forforstaelse vill jag na ett larande dar jag kan omprova och omdefiniera tidigare
kunskap i ett nytt ljus. Fangen (2005) menar att en hermeneutisk grundinsikt betyder att
forskaren alltid har forkunskaper innan forskningen borjar. Men att forforstaelsen kommer
modifieras efter hand att forskningen bedrivs. Aspers (2007) tar upp forhallandet mellan teori
och empiri pa foljande satt; ... teorin éppnar upp méjligheter och att nya tankar kan fodas i
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motet mellan teori och empiri” (s. 82). Fredéng (2003) menar att en kvalitativ studie som
tolkas hermeneutiskt innebar att forskaren inte kan stalla sig sjalv utanfor. Aven Fangen
(2005) poangterar vikten av att forskarens forutfattade meningar inte far styra helt utan att
forskaren maste vara 6ppen for vad féltet kan ge for nytt larande.

5.3 Urval

Urvalet motiveras genom att forslag pa CODA-elever gavs fran en habilitering pa landstinget.
De kontaktade foraldrarna till CODA eleven och fragade om de godkande att jag kontaktade
dem. Bryman (2011) forklarar att ett av de viktigaste momenten i en etnografisk studie &r att
fa tilltrade till det ssmmanhang man avser att studera. Det ar bara en fordel att ta del av
vanner, bekanta och kollegor exempelvis for att fa komma néara féltet som ska studeras.

Kontakten med undersokningsdeltagarna blev en lang process. Anledningen ar formodligen
val av kommunikationsmetod och sprak. Déva kan enligt Fredang (2003) ha svarigheter att
lasa skriven svenska eftersom det ar deras andra sprak. Cramér-Wolrath (2013) lyfte i sin
studie fram att det kan vara ytterst véasentligt att déva far information om studien pa sitt eget
modersmal for att undvika missuppfattningar.

Jag valjer att har beskriva hur urvalsprocessen sag ut i detalj for att visa pa hur det kan vara
sprakforbistring mellan hérande och dova. Det startade med att jag traffade ett team pa en
habilitering och de gav mig forslag pa ett CODA-barn som gar i klass 4. De tog kontakt med
CODA-elevens déva foraldrar via bildtelefon for att fa godkannande att jag kunde kontakta
dem. Foréldrarna var svara att na via bildtelefonen av olika anledningar men de kunde efter
nagra dagar nas via sms dar de godkande att ett missivbrev sandes till dem. Jag skickade da
mail till dem och beréattade mitt syfte och vad jag ville. Det tog ytterligare nagra dagar innan
jag fick nagot svar. Jag forsokte istallet na dem via sms och da fick jag svar pa en gang. Jag
erbjod dem att vi kunde ringa till varandra pa Skype sa att jag pa sa vis kunde informera dem
pa deras sprak, svenskt teckensprak. Men de svarade istallet med en enkel svenska och med
enbart versaler i ett mail att de godkénde studien. De fick skriva under ett godkédnnande som
skickades med ett informationsbrev (se bilaga 1) med namn och datum. Jag kontaktade
darefter rektorn pa skolan och berattade om min studie och att jag behovde fa kontakt med
pedagogen i klass 4 pa skolan. Det visade sig senare vara tre pedagoger i den klassen och alla
tre var lika mycket ansvariga for utvald CODA-elev. Jag skickade darefter ut ett
informationsbrev till rektorn och pedagogerna om uppsatsens syfte

(se bilaga 2) och bokade in dagar da jag kunde komma och observera i skolan.

5.4 Datainsamlingsmetod

Utifran en etnografisk forskningsansats har jag observerat en CODA-elev i en skolsituation
vid sex halvdagar. Anledningen med att vara dar vid sex halvdagar &r att det kan vara olika
vilken dagsform barnet ar i och att alla dagar ar olika. Darfor gjordes observationerna pa olika
veckodagar for att fa se sa mycket som majligt av deras skolsituation. Jag valde &ven att vara
med och observera pa rasterna eftersom det tillhor skolsituationen. Daremot har jag i denna
studie inte valt att observera fritids eftersom min fragestallning fokuserar pa pedagogerna och
eleven i klassen under skoltid vilket &r formiddagarna.

Min fragestallning kravde att jag var pa nara hall i barnens vardag. Utifran min forforstaelse
om dévkultur och den horande vérlden studerades klassen med fokus pa CODA-elevens
beteende och pedagogernas bemdtande av CODA-eleven. Aspers (2007) menar att forskaren
paverkar det falt som observeras och det kommer alltid vara ett faktum att forskaren ar en
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vanlig manniska som har med sig sin forforstaelse in i varje méte. Fangen (2005) diskuterar
kring forstaelse av ett fenomen och namner att forskaren bor efterstrava en 6ppen och
ifragasattande hallning vid forsta motet av den nya arenan som ska observeras. Det ar vanligt
forekommande till en borjan att deltagarna i faltet observerar dig lika mycket som du
observerar dem. | mitt fall ser jag dock det som en férdel och forutsattning att jag har en
forforstaelse kring dovkultur innan jag observerar CODA-eleven i vardagen i skolan. Jag ville
som forskare forsta hur larare tanker kring att ha en CODA-elev i sin klass och darfor ga ut
och tala med lararna och observera dem i klassen. Metoden blev da en mellanménsklig
process i motet med lararna. Sherp (2009) menar att ju mindre kunskap man har inom ett
omrade desto mer strukturerade behdver observationerna vara. | mitt fall har jag en djup
kunskap inom dovomradet och pa sa vis kunde observationerna goras utan tydliga
observationsmallar. Vid forsta observationstillfallet gjorde jag ett forsok att fylla i mina
observationsanteckningar med olika stodord. Jag upptéckte redan efter forsta lektionen att det
snarare skulle stora mig i mitt seende av Viktor, som jag bendmner eleven, och interaktionen i
klassrummet. Det tog for lang tid att leta upp réatt stodord hela tiden.
Observationsanteckningar skrevs istéllet ner med lépande anteckningar av det jag sag for att
sedan kunna plocka ut det jag ansag vara ett anméarkningsvart och annorlunda beteende hos
Viktor.

| observationerna hade jag ett fokus pa CODA-eleven, men aven hur samspelet sag ut mellan
CODA-eleven och de andra eleverna samt samspelet med pedagogerna i skolan. I min roll
som deltagande observator valde jag att 6ppet delta i klassrummet samt pa rasterna. Det
innebar att de observerade var medvetna om varfor jag fanns dar men inte vad som var min
specifika fragestallning. Om eleverna hade vetat exakt vad jag observerade tror jag det
mojligtvis kunde stora forskningen. Eleverna kanske da hade andrat sitt beteende och gjort
annorlunda val i kommunikationen for att jag observerade dem. Jag valde ocksa att vara dar
vid sex utspridda halvdagar istéllet for varje dag i en vecka. Detta for att eleverna inte skulle
fa for nara kontakt med mig vilket jag befarar att det kunde blivit om jag varit dér varje dag i
en hel vecka. Nu blev det istallet att jag dok upp nar de inte visste om det och avlagsnade mig
diskret. Jag forsokte inte heller inleda nagon konversation med eleverna pa rasterna utan var
diskret i min observation och samtalade framfor allt med pedagogerna. Jag valde att séga till
eleverna att jag var en specialpedagogstudent som ville studera kommunikationen i ett
klassrum med elever i en klass 4 under nagra dagar. Det var enbart vid ett tillfalle da jag blev
orolig att mitt egentliga syfte kunde avsl6jats. Det var nar jag foljde med klassen pa sl6jd och
det var en kort stund av vantan utanfor sl6jdsalen. Da borjade nagra elever komma fram till
mig och fraga varfor jag var i klassen och vad jag skrev i mitt block. Darefter forsokte jag
undvika liknande fria situationer dar barnen skulle kunna bérja prata med mig. Jag gjorde inte
nagon bandinspelning eller filmning under mina observationer utan forde endast diskreta
anteckningar.

Vid nagon tidpunkt vid varje observationstillfalle, oftast pa rasten, valde jag att féra samtal
med pedagogerna for att folja processen hos dem i relation till CODA-eleven och det som
hant under den dagens observationer. Jag fick aven ta del av nagra skrivuppgifter som Viktor
gjort och observera dem och jamféra dem med de andra i klassens liknande uppgifter.
Avslutningsvis hade jag och pedagogerna en avtalad tid for ett mer intervjuliknande samtal
for att folja upp det jag observerat i klassen och den process som de forhoppningsvis gatt
igenom. Under de avslutande intervjuerna anvande jag mig av bandspelare for att lattare
kunna hantera det som berattades i samtalet. Vid forsta intervjun var det bara tva av
pedagogerna tillsammans med mig eftersom den tredje pedagogen fatt forhinder. Det blev
darfor att jag fick ha en ytterligare intervju med den tredje pedagogen enskilt vid ett annat
tillfalle veckan efter. Metoden i studien féljer en trianguleringsmetod som Fangen (2005)
beskriver som en kombination av flera datainsamlingstekniker. Jag anvande bade deltagande
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observation, intervju och dven vissa sprakliga analyser kring skrivet material fran CODA-
eleven och med allt detta aven koppling till litteratur och tidigare forskning.

5.6 Analysmetod

Efter att empirin fran observationerna samlats in genomférdes min analys pa insamlad data.
Det startade med en sa kallad kodning. Forskare som observerar gor tolkningar av materialet
som producerats i text och det ar troligt att en annan forskare som inte deltagit i just den
observationen hade tolkat det pa ett annat satt (Aspers, 2007). Materialet analyserades
I6pande utifran det som visat sig i observationerna och med syftet i fokus. Aspers (2007)
havdar att det &nda inte gar att tala om nagon reliabilitet nar det handlar om att koda ett
material som gjorts med hjélp av kvalitativa studier eftersom forskaren paverkar
kodningsprocessen. Kodning betyder att det insamlade materialet bryts ner i delar som kallas
koder. Det kallas for en process eftersom det kan uppsta nya koder efterhand som reflektion
gors av materialet och nya fragor kan véckas och styra arbetet in i en ny riktning. | processen
ar aven undersokningsdeltagarna med och skapar fram ett resultat. I denna studie ar det
pedagogerna som dar medkonstruktorer och inte CODA-eleven eftersom eleven &r omedveten
om studiens egentliga syfte.

Fangen (2005) beskriver hur man kan strukturera sina faltanteckningar i olika kategorier vilka
ar observationsanteckningar, teoretiska anteckningar och metodologiska anteckningar. Jag
anvande mig av det sattet till viss del da jag delade upp anteckningarna genom att forst skriva
ner det jag observerade i kollegieblocket och i samband med det skriva mina reflektioner
kring det jag just observerat. Vid observationer pa rasterna och vid samtalen med
pedagogerna gjorde jag inte anteckningar forran efterat. Min uppfattning ar att det kunde stora
mina observationer om jag hade statt och antecknat pa rasten samt i det I6sa samtalet med
pedagogerna. Ibland brukade jag istéllet passa pa att snabbt plocka fram min telefon pa
skolgarden nar det blev tillfalle och skriva ner viktiga handelser och kommentarer for att inte
glomma bort ndgot viktigt. Efter varje observationstillfalle valde jag att skriva ut stjarnor pa
de situationer i mina observationsanteckningar dar jag tyckte det var nagot anméarkningsvart
utifran min fragestallning. Fangen (2005) namner dven att det finns fordelar med att anvanda
olika farger och markera med i materialet. Jag anvande mig av 6verstrykningspenna och
markerade det jag ansag vara anmarkningsvart i Viktors beteende.

Deltagande observation fokuserar vanligtvis pa den verbala kommunikationen men i mina
observationer fokuserade jag lika mycket, om inte mer, pa det visuella som sker i rummet och
med eleven. Fokus lag mycket pa att forsoka urskilja nagra ménster i det som observerades.
Aspers (2007) for fram det viktiga med forsta intrycket vid forsta observationen oavsett om
jag startar med en teori bakom mig eller inte. Forskaren inom etnografin &r ofta en
medkonstruktor av det empiriska materialet. Efter varje observation kunde jag sedan fokusera
mer pa vissa omraden och fordjupa mig i de forsta anteckningarna som enligt Aspers blir
mindre fullstandiga. Det ar vasentligt att fora anteckningar som inte &r varderande utan sa
neutrala som mojligt.

Kodningen och analysen sker oftast inte forran efter allt empiriskt material &r insamlat. Det
var da en fordel att borja med observationer for att i efterhand bade i samtal och under
intervjuerna ha vardagssituationer att koppla diskussionerna med lararna kring.

De avslutande intervjuerna spelades in pa min telefon for att sedan kunna lyssnas pa och
transkriberas. Det slutliga i analysen blev att se vilka monster som visat sig i observationerna
och om intervjuerna kunde ge en tyngd at det jag observerat. Nar det till sist skulle framstéllas
ett resultat i uppsatsen tog jag med mig Sherps (2009) ord om att det ar en fordel att anvénda
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sig av lararnas ord sa mycket som mojligt for att fanga kéarnan i det som sags. Darfor har jag
valt att framstélla intervjuerna med manga citat fran lararnas egna ord om processen och
CODA-eleven.

5.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) menar att validitet betyder att man méter det man avser att mata. Jag avser att
undersdka om hur CODA elevers uppvéxt och socialisation i en dovkultur tar sig i uttryck i en
horande skolkultur. En enkét med pedagogerna hade da enbart visat pa nagot jag tror att jag
redan vet om pedagoger generellt, att de inte vet om CODA-barnen har nagra sérskilda behov.
Jag anser darfor att min forskning hade fatt en lagre grad av validitet om jag hade valt ut alla
CODA-barn i l&anet och skickat ut enkét till deras pedagoger. Jag anser sjalv att det kunde bli
hdgre grad validitet om jag valde ut fler skolor som har CODA-barn och jamfoér dem och &ven
vad pedagogerna pa respektive skolor ser for behov. Aspers (2007) menar att det ar viktigt hur
forskaren trots sin kunskap om faltet &r 6ppen for vad de studerade har for forstaelse av
varlden och att den uppfattningen kan vara annorlunda &n forskarens egen uppfattning om det
som ska studeras.

Reliabiliteten innebdr hur stor tillforlitligheten &r i min forskning. Fangen (2005) forklarar att
tillforlitligheten i det insamlade materialet kan bli lattare att beddma om det varit en
kombination av observation och intervju. Intervjuerna kan jamforas med det som
observerades och darmed okar reliabiliteten. Alexandersson (2009) beskriver hur etnografiska
studier kan handla om empirisk generalisering. Det innebar att studien férsoker ha ett
perspektiv mot en elev for att genom samtal med pedagoger forsta hur just den eleven
orienterar sig i skolan. Att det bara valjs ut en elev kan enligt Alexandersson anses
begransande ur generaliseringssynpunkt. Men det kan &anda visa pa hur den utvalda CODA-
elevens pedagoger ser behov och monster i den elevens kontext. Resultatet i studien kan inte
ses som generaliserbart utan grundar sig enbart pa denna CODA-elev och dessa pedagoger
som intervjuats. Jag havdar samtidigt att denna uppsats skulle bli for omfattande om jag valde
ut for manga barn att observera samt intervjua.

5.8 Etiska Overvaganden

Det kan finnas en viss risk med att jag arbetar med déva och genom min koppling dit kan ha
forutfattade meningar om malgruppen och intervjupersonerna pa grund av tidigare
erfarenheter pa min arbetsplats med denna malgrupp. Detta &r jag medveten om och forsoker
darfor reflektera dver det under forskningens gang. Stukat (2005) namner informationskravet
och av den anledningen var jag extra tydlig med att fa ett godkannande skriftligt fran CODA-
elevens foraldrar eftersom eleven ar under 18 ar. Etik ar viktigt i varje forskning och jag vill
folja de riktlinjer som Aspers (2007) lyfter fram med att halla insamlad data konfidentiellt och
inte lamna ut folk som deltagit i studien pa nagot sétt. Fangen (2005) anvander begreppet
konfidentialitet, vilket betyder att du inte ska offentliggdra personlig identitet.
Undersokningsdeltagarnas anonymitet kommer med viss risk kunna blottldggas genom att det
inte finns s& manga CODA-barn som passar in pa beskrivningen med alder. Jag vill darfor i
min uppsats undanréja hinder genom att avidentifiera materialet genom att &ndra namn pa
inblandade i studien samt alder pa barnet. Fangen (2005) tar upp vikten av informerat
samtycke vilket jag valde att anvédnda mig av genom att tydligt informera foraldrarna,
pedagogerna i klassen samt rektorn. Daremot fanns det en fordel med att délja studiens syfte
for eleverna och istéllet anvandes en lagre grad av informerat samtycke infor dem for att inte
aventyra studiens syfte.
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5.9 Fordelar och nackdelar med forforstaelse

For mig som har forstaelse inom omradet dov, dovkultur och teckensprak ar det véasentligt att
lyfta fram vad som &r fordelar respektive nackdelar med att ha en forforstaelse. Aspers (2007)
namner att forforstaelsen hos forskaren paverkar hur stor mangd data som behéver samlas in.
Utifran min erfarenhet fran Horselhabiliteringen av att ha mott pedagoger som har CODA-
barn i sin klass har jag upptackt att deras kunskap &r liten om CODA-barn och dévkulturen
generellt. Min erfarenhet av dévvarlden och min formaga att anvanda svenskt teckensprak var
en forutséttning for att kunna gora en tolkning av gruppen ddva och &ven CODA-barn. Jag
kunde med min bakgrund utldsa den "tysta” kunskap om déva som finns och som bara kan
utlasas av personer som kan teckensprak. Den "tysta” kunskapen innefattar den erfarenhet
man har med sig inom dévkulturomradet. Det kan innebéra att man tar for givet att mycket
som observeras tolkas som dévbeteende nar det egentligen kan vara nagot annat. Det var dock
vasentligt att hela tiden vara medveten om hur mina erfarenheter kunde vara ett dilemma for
att kunna gora en alltfér personlig tolkning. Det &r en risk likt Fredangs (2003) forskning att
den “tysta” kunskapen om dova tar dver det faktiska insamlade materialet.

Jag anser att det jag utifran min forforstaelse kunde upptacka i motet med CODA-eleven i
klassen skulle ta mycket langre tid for en novis inom dévomradet att upptacka eller till och
med vara nastintill omajligt. Till viss del ar forforstaelsen en forutséttning for att kunna gora
observationer och analysera dem i forhallande till radande begrepp och teorier i dovvarlden.
Om jag inte kunde teckensprak eller visste nagot om dévkultur hade det varit i stort sett
omojligt att upptacka hur CODA-eleven exempelvis anvander icke manuella signaler i sin
kommunikation dven med hérande. Det kan vara en stor férdel att ha kunskap om hur déva
kommunicerar och producerar sitt sprak for att forsta varfor CODA-eleven ofta vill ha
ogonkontakt eller kroppskontakt for att forsta att den ar tilltalad.

Nackdelar med min forforstaelse ar att jag kommer in i studien med till viss del forutfattade
meningar. Jag tenderar att se det jag pa forhand forvantade mig att se och jag har i mina
observationer gjort mitt basta att férsoka vara blank och 6ppen infor det jag observerade.
”... tolkning bor relateras till den forforstaelse som forskaren har.” (Aspers, 2007, s.41).

Jag har till storsta del erfarenheter om uppsatsens malgrupp CODA-barn fran foraldrar
perspektivet och ur ett dévt perspektiv. Det innebér att detta ar ett for mig nytt omrade med
pedagoger i skolan och deras arbete med CODA-elever. Fér mig &r miljon i skolan, férutom
min egen skolgang, relativt obekant eftersom jag arbetat framst inom andra arenor och da
varit utanfor skolans ramar. Det sprak och det som sker i en obekant miljo kan bli en
omstallning som forskare menar Aspers (2007). Motet med de tre pedagogerna i klassen som
ar "experter” pa denna miljo var utvecklande och larorikt for mig som forskare. Jag forsokte i
observationerna tanka mig sjalv som en student och med nyfikenhet observera en CODA-elev
i en klass 4. Men i observationerna och i samtalet med pedagogerna kunde jag med mina
forkunskaper lyfte fram det jag uppmarksammat vara likt "dovbeteende” hos Viktor och som
jag tror &r svart for noviser inom dovomradet att upptéacka.
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6. Resultat

For att framstalla ett relevant resultat har jag forsokt se monster i den insamlade empirin och
likt Sherps (2009) teori upptacks maonster i ett forstaelsefordjupat larande i en dialogisk
process med andra. Jag har genom mina forkunskaper forsokt koppla det som hant i
klassrummet med CODA-eleven och hans interaktion med andra samt foljt pedagogernas
process kring det som skett. Lararna sjalva har varit medskapare av det material som jag till
slut analyserat. Vi har tillsammans skapat en reflektion kring uppkomna situationer. Det
innebar att processen blivit en meningsskapande process eftersom man utgatt fran det som
skett i vardagen.

| analysen av det insamlade datamaterialet vaxte foljande teman fram som jag i foljande
avsnitt har valt att ha som rubriker. Viktor visar pa ett dovbeteende som han sjélv &r
omedveten om. Hans beteende yttrar sig genom blickar, kroppshandlingar, sprakvaxlingar och
vilja att ha egen kontroll éver situationer och information.

Av studiens resultat har en kategorisering genomforts som presenteras i nedanstaende figur.

Resultatfigur 1

"Dov beteende”

| Blickkontakter |

| Gestuell kommunikation |

| Kontrollbeteende |

\ Spraklig paverkan \

Ovanstaende huvudteman visar pa Viktors "Dovbeteende” med olika karaktar. Det sker i
motet med pedagogerna eller de andra eleverna i skolan bade i klassrummet och utanfor.
Situationerna visar pa detaljer i Viktors beteende som kan urskiljas genom denna observation
med fokus pd CODA-elevens samspel med andra och hur det kan yttra sig pa olika satt.
Observationerna genomfordes pa olika veckodagar och vid olika veckor men for resultatet
spelar den kronologiska framstéllningen av situationerna mindre roll. De situationer resultatet
framstaller &r de beteenden hos Viktor som kan uppfattas som avvikande i relation till de
andra elevernas beteende. Kulturkrocken och tvasprakigheten visar sig i Viktors beteende och
de beteendena kan uppfattas som annorlunda i jamforelse med de évriga elevernas agerande i
klassen. Det kan sattas i relation till det som Cromdal och Evaldsson (2003) definierar som en
normativ ensprakighet.
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6.1 Presentation av pedagogerna

Maria
Maria har arbetat som larare i 12 ar. Hon har lararexamen for arskurs 1-7 i svenska och SO
samt idrott.

Malin
Malin har arbetat som larare i 10 ar. Hon har lararexamen for arskurs 1-7 i matematik och NO
samt idrott.

Karin
Karin har arbetat som larare i 38 ar och ar mellanstadielarare i sin uthildning.

6.2 Viktors ”ddvbeteende”

Resultatet framstalls nedan utifran de huvudteman som foregaende figurer visade. De
rubrikerna véxte fram i avkodningen av materialet och delades upp under det som i denna
studie bendmns “dovbeteende”.

6.2.1 Blickkontakter

Situation:

Maria halsar valkommen till dagens lektion och beréattar om vad dagen kommer innehalla.
Viktor tittar hela tiden pa lararens ansikte da hon pratar infor klassen. Det ar fa av de andra
barnen i klassen som tittar pa lararen utan de tittar istallet ner i banken, ut genom fonstret,
pa sina kompisar eller bara pa nagot annat.

Maria har hégléasning ur en bok. Alla barnen tittar pa andra saker men Viktor tittar pa
lararens ansikte under nastan hela héglasningsstunden.

Tva andra elever pratar med varandra och Viktor foljer dem i samtalet likt en tennismatch”
da han vrider huvudet for att hela tiden folja ansiktet pa den som talar.

Foljande situationer visar att Viktor gérna vill ha 6gonkontakt med den som talar eller vid
flerpartssamtal se i ansiktet pa den som talar. Detta behov av 6gonkontakt kan vara for att
kunna félja med i det som sags. CODA-barn lyssnar garna med dgonen och har ibland svart
att forsta om de inte far se den som talar. Det ar formodligen ett harmande av beteendet hos
barnets dova foraldrar som standigt har 6gonkontakt i all kommunikation.

6.2.2 Gestuell kommunikation

Situation:

Maria beréattar om vad de gjorde pa teatern dar de inte fick prata och lararen beréttar vidare
och gor tydliga gester, kroppssprak och former av tecken. Precis samtidigt som lararen
anvander kroppssprak borjar Viktor att nicka till lararen dar han sitter i banken utan att
lararen riktat kommunikationen till just honom.

Viktor verkar helt omedveten om féljande gestuella handling att han nickar till Maria. Han tar

in sina teckensprakiga feed-back signaler da han kommunicerar och detta ar férmodligen inte
nagot som varken kamrater eller larare uppmarksammar vid detta tillfalle.
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Situation:
Alla elever far en faktatext om ett trad. Viktor satter sig pa sin plats och laser texten om
bjorken. Under tiden han l&ser mimar han orden med l&apparna.

Foljande situation visar pa nagot som ar annorlunda i jamforelse de andra elevernas agerande
i denna klass. Jag kunde inte se att nadgon annan elev gjorde samma sak utan de andra eleverna
satt och l&ste tyst utan att rora lapparna.

Situation:
Ett barn gar fram till Viktors plats och fragar om han vet var éverstrykningspennorna finns.
Viktor svarar inte med ord utan pekar med hela handen till den hyllan dar pennorna finns.

Det uppfattas som att \Viktor rent spontant valjer att teckna i denna situation da det handlade
om att peka ut en riktning. Det ar ocksa en handling som andra personer inte uppfattar som
uppseendevéckande eftersom det kan upplevas som en kroppssprakshandling.

Situation:

Malin har klassrad med eleverna och sager: -Nu kommer jag stalla nagra fragor om hur ni
tycker att det ar i klassen. Da ska ni svara mellan 1-5 dar 5 betyder toppen och jattebra och 1
betyder uselt och daligt.

Viktor: Ska vi visa med handerna da? Typ (Viktor haller upp fem fingrar for en 5:a)

Malin: Bra idé! Det kan vi géra. Malin visar da med tummen att det betyder 1 och tummen
och pekfingret betyder 2 osv.

Malin séger: Jag ser mest 5:or och 4:or. Viktor ropar: Men Pelle haller upp en 3:a.

Pelle holl upp en 3:a med lillfinger, ringfinger och Iangfinger. Det vara bara Viktor som
uppméarksammade detta.

| foljande situation kommer Viktor med en mycket visuell idé att de ska halla upp fingrar pa
vilket betyg de vill ge frdgan. Men han tankte sakert att de egentligen skulle saga 1 med
pekfingret osv, men det som Malin gjorde blev inte riktigt vad Viktor tankt. Pa teckensprak
betyder ndmligen tummen 6 och tummen och pekfingret betyder 7 osv. Detta vet Viktor
mycket val men sager inget om det. Han haller bara upp 5:or hela tiden och da spelar det ju
ingen roll. Viktor visar hur hans visuella klarsynthet ar stark. Manga sager att déva hor med
6gonen. Viktor ar ocksa mycket uppmarksam pa det han ser.

Nedanstaende situation visar pa ett dovbeteende som handlar om fysisk kontakt. CODA-barn
ar vana vid fran dovkulturen i hemmet att det inte &r nagot konstigt med kroppskontakt. Déva
brukar vanligtvis lagga handen pa nagons axel eller ben da de vill fa den personens
uppmérksamhet. D6va personer kramar oftast varandra da de halsar d&ven med de som ar
obekanta. Detta visar pa en kulturkrock i beteenden mellan hérande och dova. Viktor har till
viss del anammat det d6va beteendet nar det géller kroppskontakt.

Situation:

Alla eleverna i 4:an gar ut pa rast och de leker i stora géang pa skolgarden. Det &r tydligt att
Viktor ofta tar kroppskontakt med kamraterna genom att lagga handen pa nagons axel, peta
pa nagon, lagga armen om nagon, kramas och smabrottas. Detta gor han med bade killar och
tjejer under rasterna.
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6.2.3 Kontrollbeteende

Nedanstaende situationer visar pa ett kontrollbehov fran Viktors sida. Han vill hela tiden
forsékra sig om att han har kontroll éver vad som ska géras. CODA-barn &r vana vid att ha
kontroll at sina foraldrar i de lagen dar det behdvs nagon som hér. Det kan handla om da de
vantar pa taget och det ropas ut nagot i hogtalaren, nagon ringer pa dorren hemma eller det
sags nagot pa TV som barnen far 6versitta till sina dova foraldrar. Hela tiden ligger det
egenansvar hos CODA-barnen att ha koll pa tillvaron omkring sig. Detta praglar Viktor till att
vilja stélla fragor for att dubbelkolla att han gor ratt. Viktor dr dven van vid att vara andras
6ron och har darfor latt for att beratta vad som sagts.

Situationer:

Malin ska genomfora en utvardering av ett mattekapitel med eleverna. Hon forklarar hur det
gar till och hur de ska svara pa fragorna pa enkaten. Viktor racker upp handen under tiden
lararen instruerar klassen om att de ska kryssa i sina svar. Viktor fragar: - Ska man kryssa i?
Malin séger att fraga 5 har en A och B fraga. Viktor fragar: Ska vi skriva A och B da?

Karin sager at alla att de ska plocka ner det de haller pa med. Nastan ingen i klassen gor
detta. Karin fragar: Hur manga horde vad jag sa nyss? Viktor svarar snabbt: - Plocka ner
vara grejer.

Karin har en diktamen med eleverna och laser en svenskatext hogt som de ska skriva i sina
skrivbdcker. Viktor fragar flera fragor under tiden: - Ar vi alla i en grupp? Far man gora
med sin svarta penna? Senare foljer denna situation:

Karin: Skriv rubriken pa éversta raden.

Viktor fragar: Pa dversta?

Karin laser en mening men utan att sdga punkt sist eftersom meningen inte ar slut annu.
Viktor: Ar det punkt?

Viktor: Punkt?

Karin: Nu ska grupp C+D till slgjden.
Viktor: Tvartom &r det val?

Karin: Nej det ar pa mandagar for A+B.
Viktor: Just det!

Aven om Viktor hort vad lararen sa sa gjorde han dnda inte sa. Men det var inte for att han
inte horde utan for att han inte ville verkade det som.

Nedanstaende situation visar pa hans detaljseende. Det visuella och detaljer ar mycket viktigt
for Viktor. Det behdver se tydligt ut pa ytan hur han har tankt. | detta fall att markera tydlig
bdrjan och slut i uppgiften. Jag ser inte att nagot annat barn gor liknande.

Situation:

Viktor sitter tillsammans med Oskar vid datorn och lyssnar pa ett program om Vikingatiden.
De ska sedan skriva svar pa de fragor som de har fatt pa ett papper. Viktor gor tydliga linjer i
sin skrivbok dar varije fraga och svar tar slut. Aven om boken har egna rader gor Viktor en
egen rad med sin blyertspenna. Han foljer raden runt meningen &ven om den slutar pa en
halv rad. Jag fragar varfor han stryker under?

Viktor svarar: For att man ska fatta typ att det ar olika fragor.
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6.2.4 Spraklig paverkan

Nedanstaende situation visar att Viktor har en trygghet i sin kompis Olle men kan ocksa valja
andra relationer. Att Viktor och Olle hela tiden vill mala likadant tror jag mer handlar om en
kompisgrej snarare dn ett CODA beteende. Men det visuella bildseendet ar det latt att se da
Viktor malar och skriver med detaljer och noggrannhet.

Situation:

Maria har genomgang om hur dagen ser ut och Viktor tittar pa henne hela tiden da hon
pratar. Sedan ar det hoglasning och barnen far mala samtidigt. Viktor malar alltid likadant
som hans kompis Olle. De soker kontakt med varandra fastan de inte ar bankgrannar. De
forsoker hitta tillfallen att halla upp sina bocker for att visa hur de malat sa att de kan
fortsatta och gora likadant. Efter hdglasningen pratar han med Olle om orienteringen som de
ska ha i veckan. Viktor sager VA? flera ganger da han pratar med kompisarna.

Situation:

Eleverna sitter och arbetar vid datorer och lyssnar pa beréttelser om Vikingatiden. Nar
Viktor pratar anvander han en bred dialekt fran sin bygd. Men de andra eleverna fran samma
omrade pratar inte alls med likadan utpraglad dialekt.

Pedagogen namner att det &r framfor allt mormor som har gett honom det talade spraket i
uppvaxten och att hon har véldigt utpraglad dialekt. Han har varit mottaglig och omedvetet
harmat efter det eftersom han inte fatt input i spraket nagon annanstans till en borjan. Den
aldre generationen och dven de pa landsbygden har oftast en tydligare dialekt och darfor kan
detta vara orsaken till Viktors utpraglade dialekt jamfért med hans kamrater i klassen.

Dova har i de flesta fall svarigheter med uttalet eftersom de inte hor sin egen rést och
bokstaver som D och T ser likadana ut nar man avlaser lapparna. Det kan mycket val vara sa
att Viktors foraldrar ibland har sagt D nar det ska vara T och tvéartom.

Situation:

Maria gar runt och hjalper eleverna med Vikingafragorna. De talar om "’Blot™ och varje
gang Viktor forsoker séaga det ordet later det istallet som Blod™.
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6.3 Vardagssamtal med pedagogerna

Av studiens resultat har en kategorisering dven genomforts pa pedagogernas syn pa CODA
eleven och den presenteras i nedanstaende figur. Jag kallar de tre pedagogerna i klassen for
Maria, Malin och Karin dven i foljande avsnitt.

Resultatfigur 2

Pedagogernas syn
pa CODA eleven

Tidigare kunskap |

| Séka information |

| Behov av stod och information

Forstaelse fordjupat larande och reflektion |

Pedagogerna visar pa en okunskap men ocksa pa en nyfikenhet som préaglar deras bemétande i
samspelet med Viktor. De uttryckte i samtal och intervjuer sitt behov av handledning i
reflektioner 6ver Viktors agerande samt i hur de kan séka vidare information och fa stod i det
de fatt hjalp att se.

Forsta motet med lararna var vid det forsta observationstillfallet. Efter forsta lektionen pratade
jag lite kort med Malin pa rasten da hon var rastvakt. Jag fragade om hon hade tankt pa att det
var nagot sarskilt med Viktor sedan tidigare. Malin beréttar att hon har traffat Viktor tidigare
genom idrottslektionerna och att hon &ven har erfarenheter av métet med Viktors storebror.

"Jag har haft Viktor i idrott da han gick i sin andra skola, men
jag har aldrig tankt pa att det skulle vara nagot sarskilt med
honom.” (Malin)

”Det var mer diskussion kring hans storebror eftersom han hade
ett sprakbruk som manga reagerade pa. Han sa ofta ord rakt ut
och det kanske berodde pa att han inte kunde gora det hemma.” (Malin)

Jag samtalar en kort stund med Karin efter lektionernas slut det forsta observationstillfallet.
Hon jamfor da Viktor med en horselskadad flicka hon haft som elev tidigare.

... .om man jamfér med den horselskadade flickan jag hade tidigare
ar ju Viktor mer med” (Karin)

"Det vi fick dverlamnat till oss var att Iaxor inte alltid kanske kommer

i tid och att vi behdver tanka pa hur vi informerar foraldrarna med brev
och sa.” (Karin)
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Vid det andra observationstillfallet far jag en samtalsstund med Karin efter de forsta
lektionerna. Hon tar da ater igen upp den tidigare elev hon haft som var horselskadad.

”Det var ett mycket torftigare sprak pa den horselskadade eleven jag

hade forut och henne foljde jag under en lang tid. Det var stor skillnad.
Viktor visar inte nagra storre svarigheter annu. Det verkar ga bra fér honom.
Men man vet ju aldrig med spraket eftersom han aldrig far hora nagon
som laser hogt for honom hemma. Pa sa vis kan man ju missa mycket i och
med det”. (Karin)

Pa rasten vid det andra observationstillfallet far jag &ven mojlighet att samtala med Maria.
Hon har da foljande reflektion som hon sjalv analyserat utifran Viktors beteende i jamférelse
med de andra eleverna i klassen. Hon tar dven senare upp vad hon upptackt som Viktor gjort
annorlunda i jamforelse med de andra eleverna i traduppgiften:

”Jag har markt att han ar man om att ha koll sjélv. Kanske det ar en
strategi? Han kom och fragade en extra gang om vilken tid vi skulle
samlas pa en dag framdéver och han ville dven att vi sarskilt

skulle skriva upp det i hans kalender”. (Maria)

"Jag har inte markt nagot torftigt sprak hos Viktor. I hans uppgift med
trad kollade jag sarskilt pa det men upptéckte inget sérskilt”. (Maria)

Vid det tredje observationstillfallet samtalade jag kort efterat med Maria. Hon foljde da upp
med en reflektion om "Traduppgiften” som hon tidigare pratat med mig om. Det visade pa att
en reflektion var i full gang.

”Jag har kollat pa uppgiften om trad och upptéckt att han strukit
under varje tradsort med en rod penna (se bilaga 4). Det ar exakt
som faktaboken ocksa har gjort. Ingen annan elev har harmat det
utan snarare skrivit av samma text som i faktaboken.

Han gor ofta véldigt fint och detaljerat i sina uppgifter”. (Maria)

"Efter att vi pratade sist tittade jag extra noga pa Viktor om han
tittar pa mitt ansikte nar jag laser hogt och talar infor alla. Och det gor
han verkligen”. (Maria)

Efter det fjarde observationstillfallet fick jag ater samtala med Maria. Hon ville da visa mig en
uppgift de gjort och som hon sarskilt kopierat upp for att visa hans text fér mig. Jag sag da att
han skrivit nagra meningar pa ett satt som ar typiskt lika som dova tecknar. Déva anvander
ofta retoriska fragor pa teckensprak. | Viktors saga har han anvéant samma strategi fast pa
svenska.

Vi det femte observationstillfallet samtalade jag med Maria och Karin pa rasten. Jag
observerar dven att Viktor ofta ar fysisk med bade killar och tjejer i klassen och att det verkar
vara okej for alla att han &r det.

”Hans bror hade mer med spraket och kunde slanga ur sig saker
och det blev ofta fel i kommunikationen pa grund av hans
personlighet. Viktor & mer en mjuk Kkille och mer socialt omtyckt.
Mormor har funnits som ett stod i samtal om problem,

sérskilt med storebror”. (Maria)

Vi har inte upplevt ndgra problem for Viktor med laxor an sa lange,
men det har nastan inte kommit igang annu med laxor for oss”. (Karin)
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6.4 Pedagogernas syn pa CODA-eleven

Jag avslutade min insamling av data med att genomfora tva intervjuer. Forst med tva
pedagoger (Karin och Malin) och sedan med en pedagog (Maria). Det blev vid tva tillfallen
eftersom inte Maria hade mojlighet att vara med vid den forsta avtalade tiden for intervju.

6.4.1 Tidigare kunskap

Lararna har skilda erfarenheter av dova och CODA-barn och det framkommer tydligare har
jamfort med samtalen pa rasterna hur Karin har métt CODA-elever forut och att det inte
handlar om elev med horselnedsattning i det har fallet. I intervjuerna framkom det att endast
Malin inte hade kunskap om dova sedan tidigare vilket talar emot det hon sa pa rasten om
tidigare moten med Viktor och hans storebror.

Malin: Ja for det har ar mitt forsta mote sa darfor har jag inte hunnit tanka
sa mycket eller fundera. Jag undrar inte sd mycket heller riktigt an.

Karin: Jag har haft elev med liknande behov innan.

Maria: Jag har haft en elev innan som har haft en dov mamma och

da levde hon bara med en dév mamma fér den hérande pappan

var inte narvarande. Jag var med henne under en termin ungefar da jag

kom in i ett arbetslag. Det mérktes ganska tydligt pa henne att det fanns
brister i hennes sprak.

Det var valdigt tydligt pa henne. Sen fungerade kontakten

med familjen och hemmet relativt bra &nda och en mormor som var skolans
kontakt. Jag tankte mycket pa hur den eleven var i skolan resultatméssigt.
Den eleven hade ett valdigt torftigt sprak bade nar hon talade och skrev.

Maria: Ja, jag undrade hur det kommer vara har. Sedan var det ju en véldig
skillnad. Jag upplever inte Viktor alls sa. De ar valdigt olika.

Malin var den av pedagogerna som inte hade nagon erfarenhet innan om varken dova eller
CODA. Daremot visade det sig under intervjun och &ven i de tidigare vardagssamtalen att hon
haft Viktors bror tidigare. Men det reflekterade hon inte Gver nar hon svarade nej pa denna
fraga. Vid forsta observationstillfallet namnde Karin att hon haft en flicka som var
horselskadad tidigare. Det verkar som hon rent spontant direkt kopplade det till en med elev
med horselskada fast det egentligen inte alls & samma sak som att vara en CODA elev.

Jag fortsatte med att fraga Karin om hon kunde jamféra nagot med den elev hon mott forut
som var CODA.

Karin ... han &r valdigt mycket mer med. Och &r valdigt mycket mer
hogstatus elev an vad den hér flickan var.

Malin: Och sen fragar ju Viktor nar han inte uppfattar nanting pa ett
annat satt an vad var forra elev gjorde for hon ...

Sofia: ... du kénde till henne ocksa?

Malin: Ja ...? den ...

Karin: Men det ar den med horselnedsattning du tanker pa.

Malin: Aha du tanker pa dem ...?

Sofia: Ja jag tanker pa de som &r hérande men har dova foraldrar.
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Malin: Ja nejda ska jag inte séga nagot om det.

Ater igen blandar de ihop en CODA-elev med en elev med horselnedséttning. Karin gjorde
det i samtalen under observationstillfallena och Malin nu i intervjun.

Vidare i intervjun visar det att VViktor &r en slags "hogstatus”-elev och verkar omtyckt av alla i
Klassen.

Karin: Den eleven som vi hade forra omgangen, mamma och syskon

hade rejéla horselnedséttningar dar d&ven om de horde, uppfattade och

kunde prata och sa. Pappa horde ju. ... Nej men inte sa mycket for det

gor ju mycket att Viktor &r en lattsam elev. Han &r ju pigg och glad och har
latt med kompisar och féljsam som vi sa innan och fragar om och sadar sa att.
Sen har han inte som vi har upptéackt an nagra direkta svarigheter.

Utan ratt god ordforstaelse och ...

Maria beskriver hur hon tidigare har haft méten med dova och det goér att hennes larande
process inte borjar fran noll.

Maria: Svart att forestalla sig hur de reder ut vardagen utan att ha

den formagan som horande har. Vilka problem det kan stalla till.

Jag tanker att man nog inte har tankt sa mycket pa detta och vad mycket
man har missat och inte serverat dem eller att tdnka pa ett annat satt

med dem. Det & mycket som déva missar.

Jag: Vad missar de?

Maria: Jag har det privat for ett av mina barn, vars kompis mamma ar dov.

Det finns en hérande pappa men det &r ju inte alltid pappan &r med.

Vad mycket barnen far gora. Bara det har med nar sma barn ska leka med en
kompis. Da kan inte mamman ringa utan redan som 4-5-aring sa ska den

hér killen ringa och fraga och sedan teckna till mamma vad de bestamt och vara
en tolk sjalv. Vilket ansvar det laggs pa barnen. Det tror jag inte man tanker pa
forran man &r i en sadan situation att man traffar nagon.

Karin reflekterar mycket samtidigt som vi pratar under de informella samtal vi haft efter
lektionerna men &ven under intervjun. Hon sager att hon inte tankt pa det innan men nar hon
nu tanker pa det kommer det fler kloka funderingar som vaxer fram i samtalet. Hon beskriver
ofta att det maste vara ett stort ansvar pa CODA-barnen nar deras foréldrar inte kan hjalpa
dem utan de far klara situationer sjalva. Malin sager sjélv att hon inte har kommit till den
punkten att hon har sa mycket funderingar &nnu eftersom hon inte har stott pa denna typ av
elev innan. Men pa slutet av intervjun kommer det fram i samtalet att hon ocksa reflekterat
over hur Viktor betett sig pa idrottslektionen. Hon beréattar bara kortfattat att han ofta visar en
uppmarksamhet i blicken och att han stannar upp och tittar pa henne nar hon ger nya
instruktioner.
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6.4.2 Soka information

Lararna lyfter fram olika sétt att soka kunskap. Maria kopplar till hur hon gatt tillvaga med en
annan elev som behdvde soka kunskap kring ett sarskilt omrade.

Maria: Forst hamnar man i arbetslaget, sedan skulle vi ga pa specialpedagogen.
Sedan &r det ju inte sakert man skulle komma langre dar, men man hoppas

att hon skulle kunna lotsa en vidare. Jag tror sedan att jag skulle kontakta SPSM.
Da nar vi hade ett annat barn dven med andra behov sa ringde vi upp dem

och var inne och halsade pa dem. Det var en liten ny varld for mig som
oppnades dar vi fick rad och tips. Vi hade lite telefonkontakt och de var ute

hér och halsade pa och sedan var vi dar och tittade pa material. De

berattade hur de jobbar.

Malin: Natet ar val alltid smidigt att borja dar och sa far man se lite vad
man far for traffar.

Karin: Och vilka behoven var om man far svar pa sina fragestallningar
annars hade man ju fatt soka sig vidare.

Karin: Det som &r viktigt och som vi har fatt information av foraldrarna
ar att vi ska sms:a dem.

Maria uttrycker tydligt hur processen kan ga till nar de tar hjalp kring elever i behov av
sérskilt stoéd. Malin och Karin kopplar inte direkt till hur de brukar géra med andra elever. De
svarar mer pa fragan kring hur de tror de skulle gora just kring CODA-elever.

6.4.3 Behov av information och stod

Maria uttrycker att det varit en vackarklocka nar hon fatt samtala med mig i
vardagssituationerna som uppstatt da jag varit dar och observerat i klassrummet. Det &r béttre
an att fa nagon information pa papper, som det ofta sker i skolans varld, for pappret hamnar
l4tt underst i hdgen.

Maria: En personlig kontakt ar det basta. Sa som du har varit ute nu vad
mycket du har lart oss som vi inte ens hade reflekterat ver. Om det dyker
upp da vill man ha en guidning i vagval.Vi beskriver var situation och vill ha
tips och idéer. Fraga ndgon hur gor vi nu. Broschyr blir inte att man laser.

Teckenspraket &r ju ett annat sprak och vi har inte det men han har det och anvander hemma.
Alla de héar barnen skulle behéva mer stod och forstarkning i sitt hemsprak.

Maria: Laxor och hur det behover stod hemma. Finns det nagon som
lyssnar pa eleven hemma? Vi har inte haft sa mycket an. Hur vi kommer
gora sen blir vl att vi vill involvera honom i detta och fraga vad han
tycker.
Han har ju en aldre bror som har gatt igenom detta innan. Men vi
maste ha en plan och sa har vi inte ens tankt innan tror jag. Sen kan de
behodva ... han har ju ett annat sprak som inte vi har.
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Maria verkar igen reflektera samtidigt som vi samtalar och det kommer hela tiden nya bra
tankar kring detta omrade. Hennes larandeprocess pagar i nuet pa ett tydligt satt.

Har visar Malin hur hon borjat reflektera under samtalet och kommit pa vissa saker som hon
namner. Hennes larandeprocess har tagit nya kliv vidare och det verkar dyka upp tankegangar
kring hur Viktors situation kan vara. | féljande citat visas deras reflektion kring fragan om att
erbjuda Viktor hemspraksundervisning.

Karin: Vi har aldrig tankt sa.

Malin: Och det &r ingen dom har fragat efter heller. Och jag har inte
ens tankt sa. Det ar ju klart det ar ju faktiskt ett annat sprak fér honom.
Han &r ju tvasprakig.

6.4.4 Forstaelsefordjupat larande och reflektion

Vid det forsta observationstillfallet papekade jag kort efter lektionerna att Viktor nastan alltid
tittar pa lararnas ansikte da de pratar infor klassen. Malin har tagit in den informationen och
kommit pa efter ett tag att hon ibland &r vand fran klassen. Daremot ar hon oséker pa om hon
kommit pa det nu eller tankt pa det innan ocksa.

Malin: Det jag har tankt pa och som jag har kommit pa &r att jag star ju
faktiskt och pratar vand mot tavlan ibland. Och sa tanker jag att de kanske
behover titta. Sa det &r nagot jag har tankt pa men jag vet inte om

det ar for att du har varit har eller om det &r ndgot som har startat sjalv.

Maria lyfter igen att hon lart sig mycket under processens gang da jag varit har och att hon
inte tror att de hade kommit pa detta sjalva. Vara gemensamma samtal har gjort sa att de har
fatt upp dgonen for Viktors beteende i skolan. Beteendet handlar om sma saker som inte pa
nagot satt stor klassen och darfor inte sa latt kan uppmarksammas.

Maria: Du har satt igang lite tankar och startat lite tankar. Inte bara for

att du varit har utan de saker du har lyft i de sma samtalen efter.

Saker som jag formodligen inte hade sett och inte sett det narmaste halvaret
heller om inte du hade talat om det. S& mycket har ju du startat som gor att vi
har sett pa honom pa ett annat satt. Men visst sedan fanns han ju med och vi
visste lite vad han hade med sig. Jag sag inte honom som sa annorlunda i
klassen. De har sma grejerna som du har papekat gor ju att man ser mer.

Karin anvander ett mycket intressant begrepp med “6ppen blick”. Hon tycker sig ha tankt pa
det innan men inte satt ord pa vad som varit annorlunda jamfort med andra elevers
uttryckssatt i ansiktet.

Karin: Ja men det jag tanker pa ar att han tittar ju pa en med en valdigt

oppen blick. Det gor ju inte andra barn sa. Sa det i sitt fragande. Han stéller

ju aldrig en fraga sahar (visar den 6ppna blicken) utan det ar nar han har en tydligare
dgonkontakt.

Karin: Jag tror att polletten har trillat ner sen du har kommit hit. Men jag
vet att det var nat som jag fangslades av som han gor som inte andra gor. Det
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hade jag tankt innan, men jag hade inte satt ord pa att han kanske laser pa
munnen vad jag séger. Det kan nog ha blivit tydligare.

Har visar Malin hur hon borjar reflektera samtidigt som vart samtal fortloper. I borjan av
intervjun sa hon att hon inte tankt pa nagot alls nar det galler Viktor. Men nu nar Karin
beskriver den 6ppna blicken blir hon varse att det dven ar nagot hon har sett pa
idrottslektionerna.

Malin: P4 idrotten gor han sa ocksa. Han ar en av de fa som verkligen

stannar upp nar jag pakallar uppmarksamheten for da haller han inte pa med
nanting annat utan da vander han sig om och tittar. Medan de andra haller pa
och klattrar, hoppar och skuttar &nda. Men det gor inte han.

Bade Maria och Karin lyfter fram att Viktor gdrna vill géra en extra koll for att bli bekraftad
att han vet vad som géller framover. Det ar en slags trygghet for Viktor att han fragar en extra
gang for att sakert veta att han uppfattat ratt.

Karin: Likadant som jag sa till dig att han gor ju en extra koll. For att nér

du har gett en instruktion sa gor han en extra koll dar han vill bli bekréftad i att
han uppfattat pa ratt satt.
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7. Diskussion

7.1 Metoddiskussion

| studiens insamling av data forsokte jag soka svar pa mina stéllda fragestallningar och det
visade sig i framfor allt observationerna att Viktor anvander ett "dovbeteende”. Jag hade inte
nagon konkret fragestallning som denna: Vad i Viktors beteende ar paverkat av att han har
ddva foraldrar? Hade jag enbart haft den fragestallningen borde min studie varit mer
omfattande och arbetats med under langre tid for att kunna se om de ”ddévbeteenden” han
visade upprepades.

Fokus i denna uppsats har varit att fordjupa sig i att identifiera och synliggéra hur CODA
elevers uppvéxt och socialisation i en dovkultur tar sig i uttryck i en hérande skolkultur.
Fragan var vad pedagoger behover veta om hur en CODA-elev kan bete sig i skolan och hur
samspelet ser ut mellan CODA-eleven och de andra omkring, darfor blev metodvalet att
studera endast en CODA-elev och att géra det genom observationer. Ejvegard (1996) pastar
att deltagande observation &r tidskrdvande i jamférelse med enbart intervjuer. Under den
begrénsade tid som varit till forfogande for denna studie blev valet darfor att enbart fordjupa
mig i en CODA-elev men att komplettera observationerna med intervjuer for att kunna fa
aven pedagogernas bild dver vad de behover lara sig i motet med CODA-eleven.

Valet var att i denna uppsats anvanda mig av en sa kallad trianguleringsmetod dar jag forst
gjorde en deltagande observation sedan intervjuer och aven nagra analyser av Viktors skrivna
skoluppgifter. Parallellt med datainsamlingen studerade jag dven litteratur och tidigare
forskning inom relevant omrade. Det blev en bredd i uppsatsens empiri med denna
trianguleringsmetod som har sin grund inom etnografin. Men for att fa en fordjupad kunskap
kring studiens syfte anser jag att denna metod blev den rétta. Det kunde dock ha varit en
fordel att ha foljt och gjort liknande analys och observation av en lika gammal CODA-elev i
en annan skola och f6lja andra pedagoger dar for att kunna gora en jamforelse och pa sa vis
dragit annu mer grundade slutsatser inom fragestallningen.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 ”Do6vbeteende”

Jag blev forvanad 6ver att resultatet visade sa tydligt hur Viktor anvander ett markbart "dov-
beteende”. Men eftersom det var det som visade sig blev det ocksa en stor del av resultatet.
Utifran det kunde jag och pedagogerna reflektera tillsammans i den avslutande intervjun.
Aspers (2007) poangterar att forskaren bor vara medveten om att férkunskaper inom ett
omrade styr tolkningen. Jag forsokte anda vara sa 6ppen och blank som mojligt i
observationerna. Jag fick se situationer som visade hur Viktor hade ett tydligt kontroll-
beteende och teckensprakiga ansiktssignaler, som jag inte hade forvantat mig alls trots mina
forkunskaper.

Svarigheten som Sherp (2009) namner &r att hela tiden omskapa tidigare lardomar och
darefter vaga omprova sitt eget satt att agera. Jag gick in i denna studie med en forkunskap
om dovkultur och hur teckenspraket anvands i en tecknande arena, men inte hur den kulturen
kunde yttra sig i en hdrande kultur eller hur ett hdarmat dovbeteende” kunde tydligt synas i
situationer i skolan.
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CODA-elever kan enligt Fredang (2003) jamstallas med andra elever fran sprakliga
minoriteter samt med andra tvasprakiga elever dverlag. | uppsatsens inledning lyfte jag fram
vad som star i Lgr 11; att larare ska halla sig informerade om elevernas personliga situation.
Da behdver dven denna kunskap om CODA-elevernas situation vara ytterst aktuell for larare
att halla sig informerade om. Varje barn &r unikt och CODA-elevers beteenden likasa men det
kan vara generella drag som paverkas av deras liknande bakgrund med dévkultur och
teckensprak i hemmet.

Likt de generella dova beteenden som jag beskrivit i uppsatsens litteraturdel har Viktor visat
hur han kan bemotas utifran vissa typiska CODA-drag. Min erfarenhet av motet med déva har
visat att manga har ett speciellt ”dov beteende” som kan vara exempelvis att de ofta har tydlig
ogonkontakt, skramlar med besticken, slapar fotterna i golvet, ar rakt pa” i motet med andra,
tar ofta fysisk kontakt for att meddela sig, blandar ofta ihop bokstaver och sprakljud om de
forsoker anvanda talet.

Resultatet har visat att Viktor har vissa beteenden som kan jamstallas med Svensson-Richter
(2010). Hon beskriver hur hon ser pa sitt eget beteende som CODA-barn men nu i vuxen
alder. Vuxna har lattare for att reflektera dver sitt eget beteende jamfort med barnen. Viktor
kanske kan bli medveten om sitt “dovbeteende” nar han har gatt igenom det som Thunman
och Persson (2011) benamner som “lekstadiet” och forst da kan se sig sjélv ur andras 6gon.
Lindblom (2011) pastar att det som sker i samspelet blir till ny kunskap. CODA-barn lar sig
ju aldre de blir om hur den hérande varlden fungerar nér de har varit ute i nya kontexter
forutom sin egen familj med dovkultur. Darfor blir det mer och mer uppenbart for CODA-
barnet som vaxer upp att de star med en fot i varje vérld - den déva och den hérande.

Viktor ar enligt hans larare en utatriktad kille som har hog status i gruppen och det paverkar
aven hur det fungerar for honom trots att han ar ett CODA-barn. Om han inte hade varit en
kille med hdg status kanske det hade blivit svarare for honom att passa in med vissa av hans
annorlunda beteenden. Det ar da framst hans beteende med att vara fysisk mot andra i klassen,
men &ven att han kan anvanda den ”6ppna blicken” mot andra som kan uppfattas som
avvikande, visar resultatet av observationerna. Daremot hans beteende att vilja ha kontroll pa
situationen sjalv och att han anvéander vissa manuella teckensprakiga signaler i
kommunikationen med andra ar formodligen inget som upplevs som avvikande pa ett sitt som
kan stéra omgivningen. Viktor hade inte enligt denna observationsstudie nagra storre
svarigheter med uttalet. Men om det hade varit fallet for en CODA-elev att han hade talat med
ett uttal som harmats fran de dova foraldrarna kunde det uppfattats av omgivningen som
mycket speciellt. Nilholm (2007) menar att det som avviker fran det normala gors speciellt
och innefattas av specialpedagogiken. | det fallet skulle Viktor pa vissa plan med hans
beteenden innefattas av specialpedagogiskt stod, men inte i de fall hans beteenden inte anses
som avvikande. Det beror ocksa pa i vilken kontext eleven befinner sig. Det som kan anses
annorlunda och speciellt beteende pa en skola kanske inte definieras pa samma satt pa en
annan. Det kan jamforas med ICF:s tanke med att miljon paverkar om det blir ett
funktionshinder eller inte. Viktor har inte sjalv nagot klassificerat funktionshinder for det ar
istallet hans foraldrar som har bada en dévhet och anvander teckensprak som har paverkat
hans beteende till att avvika fran det "normala” i férhallande till den hérande kulturen i
skolan. Kanske finns det en fordel att aven CODA-eleverna runtom i Sverige far traffa
varandra for att dela erfarenheter och styrka varandra i sin tvasprakighet.
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7.2.2 Larare i behov av sarskilt stod?

Jag lyfte fram det problembaserade larandet och symbolisk interaktionism i min uppsats och
sag det som en utgangspunkt i mitt narmande av fragestallningarna. Det handlade da framst
om samspelssituationerna som kan skapa problem genom interaktionen och
kommunikationen. Problemet sitter alltsa inte hos CODA-eleven eller hos nagon av
pedagogerna utan det blir ett problem i motet mellan tva vérldar. Svensson Richter (2010)
berattar i sin bok om sin egen uppvéxt, att CODA-barn har dolda kodvaxlingar och kan
anvanda sig av teckensprakiga signaler utan att det varken stor eller mérks for omgivningen.

Av den anledningen anser jag efter vad denna studie visat att pedagoger behdver handledning
kring vad de behover lara sig for att kunna bemota CODA-elever i skolan. Det svarar pa
fragan "hur” de blir medvetna om hur CODA-eleven kan visa ett "dévbeteende” i skolan.
Men pa fragan "vad” de behover lara sig ar det som med andra barn i behov av sarskilt stod
namligen individuellt for pedagogerna. Pedagogerna ansag att personlig handledning kring de
situationer som uppstar i motet med en CODA elev &r den basta handledningen. De tyckte att
det skulle vara svart att enbart ta emot en broschyr med text om vad de bor tanka pa. Den
broschyren skulle sékert hamna underst i hdgen av annat informationsmaterial.

Det blir beroende pa kontexten hur Viktors ”d6va beteende” visar sig och hur han blir bemott
av lararna och eleverna i skolan. Pa Viktors skola ser inte de andra pa Viktor som nagot
problem och det &r viktigt att poangtera det i synen pa specialpedagogiken. Det kan vara en
spegling av synen pa elever i behov av sarskilt pa just den skolan, dar det verkar vara en
relationell syn pa eleven och att de anser att det &r i relation till nagot annat som behov av
stod uppstar. Resultatet visar istallet pa hur specialpedagogiskt stod bor ges till pedagogerna
for att kunna bemdta CODA-eleven sa att hans beteende inte stor i kunskapsinhamtningen.
Nilholm(2007) namner det som ett kritiskt perspektiv da det handlar om ratten att bli erkand i
sin olikhet. Jag anser att pedagogerna i denna klass hade ett kritiskt perspektiv eftersom de
med sin nyfikenhet vill lara sig mer om just denna elevs bakgrund och hur miljén kan géra sa
att denna elev utvecklas i sitt larande.

Inom specialpedagogiken talar vi om elever i behov av sarskilt stdd. Nar det handlar om
CODA-elever tolkar jag utifran min forkunskap om doévkultur samt utifran denna studies
resultat att i skolan kan det finnas behov av sarskilt stod for vissa CODA-elever. Exempelvis
som pedagogen Karin ndmner nér det handlar om laxhjalp i engelska som féraldrarna inte kan
lyssna pa hemma. Men for att behoven ska kunna tillgodoses av pedagogerna pa skolan
behover pedagogerna sjélva stdd, har denna studie visat. Darfor blev min titel ”Léarare i behov
av sarskilt stod?” eftersom pedagogerna i skolan inte hade nagon erfarenhet kring dévkulturen
eller hur ett harmat ”dovbeteende” kan paverka CODA-eleven i motet med den horande
varlden. Pedagogerna kan till en bérjan darfor beh6va stod i att identifiera behoven for deras
specifika CODA-elev.

Skolutveckling handlar enligt Sherp (2009) till viss del om att pedagoger ska fa en fordjupad
forstaelse for hur man pa bésta satt kan bidra till andras larande och utveckling. Det ar ocksa
en viktig del i larandeprocessen att pedagogerna ar medskapare i kunskapsbildningen for da
far det storre betydelse for sjalva gorandet i nasta steg. Arbetslaget behover utifran det som
visat sig i uppsatsens samspelssituationer skapa en larandeprocess genom reflektion och
samtal. En fordel hade varit att ha mer tid efter varje observation att sitta ner och reflektera
ihop med pedagogerna. Men det &r oftast en omojlighet for pedagoger att fa tid till den typen
av reflektion i sitt redan pressade schema. Det blev darfor jag som fick ta tillfallet i akt och
lyfta fram och fraga dem nér de anda var rastvakt eller hade andra géromal i klassrummet
efter lektionstid.
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Jag tror att en fortsatt fordjupning och reflektion for arbetslaget runt Viktor kan vara att
besoka andra skolor och ta del av erfarenheter fran andra larare som mott CODA-elever. Men
det bor i sa fall goras efter att forst ha fatt upp dgonen sjalva genom en liknande process vi
gatt igenom tillsammans. Pedagogernas forhallningssatt visar sig i hur de bemater eleverna i
skolan men pedagogerna har likt Nilholm (2007) lattare att se avvikelser fran det "normala”
som de moter i sin vardag an att se hur en speciell grupp inom specialpedagogiken behéver
stod. Att fraga dem vad gruppen déva behdver for stod kan vara svart att svara pa for
pedagoger utan kunskap inom dévomradet. Detta ar ytterligare ett skal till att gora en
handledning med pedagoger runt en CODA-elev dar pedagogerna sjalva far vara medskapare
av att identifiera behov av stod till eleven.

Det &r intressant hur denna studie kan komma att paverka pedagogerna rent didaktiskt med
tanke pa de situationer de fatt ta del av utifran Viktors beteende. Hur ska de arbeta vidare med
Viktor framéver? Hur ska de gora for att Viktor ska nd de kunskapskraven i skolan?

Det far aven ytterligare effekt om larandet blir en grupprocess och ett gemensamt larande.
Pedagogerna fick vara en del av varje observationstillfalle genom att vi férde nagra korta
samtal efter varje gang jag observerat. Det var da ett givande bade fran mig och fran deras
sida att forsoka reflektera dver Viktors beteende. Detta samspel blev som en symbolisk
interaktionism fran bada hall, dar jag hjalpte dem att forsta Viktors beteenden med hjélp av
min forforstaelse av teckensprak och dovkultur. Deras forforstaelse av skolans kultur och
klassens egna koder hjalpte mig att satta mig in i det observerade materialet i ljuset av deras
eget sammanhang och dven hitta orsaker fran deras kontext i Viktors agerande i olika
skolsituationer.

7.3 Vidare forskning

Fragan kan stallas hur det kommer att se ut for dovkulturen och teckensprakets utveckling i
och med Cochlea implantat operationerna och hur beteenden hos CODA-barnen kommer att
forandras i och med att fler foraldrar kommer ha CI i framtiden? Det rader en stor debatt
bland ddva och horselskadade samt andra i samhallet huruvida Cochlea implantat som
opereras pa nastan alla déva barn idag formodligen kommer att paverka synen pa anvandandet
av teckenspraket i samhéllet. CODA-barn som har foraldrar fodda innan 1990-talet &r dock
fortfarande del av dem som inte haft nagot val att opereras eller inte. Darfor ar teckenspraket
och framforallt dovkulturen aktuell i allra hogsta grad for dem. Det kan ocksa vara intressant
forskning att utvardera den handledning pedagoger far fran Specialpedagogiska
skolmyndigheten eller landstinget och om den handledningen lever upp till det som forvantas
av foraldrar, barn och pedagogerna for att kunna beméta CODA-elever i skolan.

7.4 Slutord

Jag ser med spanning fram emot vad som kommer att handa fér gruppen dova i samhallet
framover och da innefattas &ven CODA-barnen. Teckensprakets utveckling och férandring
kommer dven att foérandra beteenden hos CODA-barnen. VVad kommer hédnda med
dévkulturen inom 10 ar och hur ser teckenspraket ut pa dévskolorna i framtiden.
CODA-elever far sjalva beratta nar de blir vuxna hur de ser tillbaka pa sin egen barndom och
skolgang for att ge svar pa de fragor som stalls idag.

35



Referenslista

Aarsaether, F (2003). Tvasprakighet i skolan. 1 J, Cromdal & A, Evaldsson
(Red.) Ett vardagsliv med flera sprak. (s. 154-178) Stockholm: Liber

Alexandersson (2009). | Ahlberg, A. (Red). (2009).
Specialpedagogisk forskning: en mangfasetterad utmaning (1. uppl.).
Lund: Studentlitteratur.

Arvidsson, A. (2001). Etnologi — Perspektiv och forskningsfalt.
Lund: Studentlitteratur

Aspers, P. (2007). Etnografiska metoder. Stockholm: Liber

Boklund, A. m.fl. (2008). Kan din mamma lukta? En bok om och av barn
med dova foraldrar. Specialpedagogiska skolmyndigheten. Hamtad som Pdf
fil. 2013-05-16
http://modersmal.skolverket.se/teckensprak/index.php/laerometerial/coda/73
-gkan-din-mamma-luktaq

Bagga-Gupta, S. (2003). Gransdragning och gransoverskridande.
Identiteter och sprakande i visuellt orienterade skolsammanhang i Sverige. |
J, Cromdal & A, Evaldsson (Red.) Ett vardagsliv med flera sprak. (s. 154-
178) Stockholm: Liber

Bergman, B. (1977) Tecknad svenska. Stockholm: Liber Laromedel

Bergman, B. & Nilsson, A-L. (2000) Teckenspraket. | K, Hyltenstam
(Red.) Sveriges sju inhemska sprak — ett minoritetsspraksperspektiv. (s. 329-
348) Lund: Studentlitteratur

Brewer, J. (2000). Ethnography. Great Britain by Biddles Ltd,
www.biddles.co.uk

Bryman, A. (2011). Samhallsvetenskapliga metoder. Malma: Liber

Cramér-Wolrath, E. (2013) Signs of acquiring bimodal bilingualism
differently. A longitudinal case study of mediating a deaf and hearing twin
in a deaf family. Stockholm: Universitetsservice

Cromdal, J. & Evaldsson, A-C. (2003) Flersprakighet till vardags- en
introduktion. I J, Cromdal & A-C, Evaldsson (Red.) Ett vardagsliv med
flera sprak. ( s. 11-44) Stockholm: Liber

Danermark, B. (2005) Sociologiska perspektiv pa funktionshinder och

handikapp. | B, Danermark (Red.) Sociologiska perspektiv pa
funktionshinder och handikapp. (s. 13-36)

36



Danielsson, L. & Liljeroth, 1. (1996) Vagval och vaxande.
Forhallningssatt, kunskap och specialpedagogik for yrkesverksamma
larare. Stockholm: Liber

Ejvegard, R. (1996) Vetenskaplig metod. Studentlitteratur: Lund
Fangen, K. (2005). Deltagande observation. Daleke Grafiska AB Malmg

Fredang, P. (2003). Teckensprakiga dova — Identitetsférandringar i det
svenska samhallet. Stehag: Gondolin

Fredang, P. (2012) Igar dévstum skomakare, idag teckensprakig
webbdesigner. | K, Engwall & S, Larsson (Red.) Utanférskapets historia -
om funktionsnedsattning och funktionshinder. (s. 113-125)

G Olsson, C. (2012) Forestéllningar om blinda, blindhet och
synnedséttningar genom tre sekler. | K, Engwall & S, Larsson (Red.)
Utanforskapets historia - om funktionsnedséattning och funktionshinder.
(s. 59-72)

Goransson, S. & Westholm, G. (1995). Nastan allt om déva. Stockholm:
Tolk- och dversattarinstitutet, Stockholms Universitet. Orebro: SIH
Laromedel

Jacobsson, K. (1997) Social kontroll i dovvéarlden. Sociologiska
institutionen: Lund

Kruth, L. (1996). En tyst varld - full av liv. Orebro: SIH Laromedel

Larsson, S. & Engwall, K. (2012) Historia. Om vilka och for vem? | K,
Engwall & S, Larsson (Red.) Utanforskapets historia - om
funktionsnedséttning och funktionshinder.(s. 15-31)

Ladberg, G. (2000) Skolans sprak och barnets — att undervisa barn fran
sprakliga minoriteter. Studentlitteratur: Lund

Lindblom, J. (2011) Det socialpsykologiska perspektivet. 1 J, Lindblom &
J, Stier (Red.) Det socialpsykologiska perspektivet. (s. 21-45)
Studentlitteratur:Lund

Lgr 11 (2011) Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011. Allmén del. Stockholm: Fritzes

Nilholm, C. (2007). Perspektiv pa specialpedagogik. Lund:
Studentlitteratur

Roos, C. & Fischbein, S. (2006). Introduktion - Interaktion, delaktighet,

larande. | C, Roos & S, Fischbein (Red.) Ddvhet och horselnedsattning -
Specialpedagogiska perspektiv. (s. 13-35). Malmd: Studentlitteratur

37



Ronnerman, K. (2007) Handledning i ljuset av aktionsforskning. |
Kroksmark, T. & Aberg, K. (Red.) Handledning i pedagogiskt arbete. (5.98-
118) Lund: Studentlitteratur

Sherp, H-A. (2009) Att leda larprocesser. (Andra utgdvan). Karlstad:
Karlstad university Press

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap.
Lund: Studentlitteratur

Svensson Richter, O. (2010) Flickan pa tva stolar — Ett hérande barns
uppvaxt med déva foraldrar. WebGait Danmark

Thunman, E. & Persson, M. (2011) George Herbert Mead och motstandet.

I J, Lindblom & J, Stier (Red.) Det socialpsykologiska perspektivet.
(s. 47-71) Studentlitteratur: Lund

38



Bilagor

1. Informationsbrev till foréldrar
2. Informationsbrev till skolan
3. Intervjuformulér

4. Viktors "Traduppgift”

39



Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Informationsbrev till foraldrar
Hej!

Jag heter Sofia Einarsson och jag gar nu sista terminen pa
Specialpedagogiska programmet pa Goteborgs Universitet.
Denna termin skriver jag examensarbete inom amnet CODA som
star for Children Of Deaf Adults.

Uppsatsen kommer handla om vad en larare behover lara sig for
att bedriva en inkluderande undervisning med en CODA-elev i sin
klass. Syftet med min studie ar att undersdka hur larare resonerar
kring sitt arbete med att inkludera alla barn och om det finns
behov av stodatgarder for en CODA-elev.

o

Jag hari ett flertal ar arbetat inom omradet dov/horsel och pa sa
vis blivit intresserad av detta omrade och nu specifikt aven pa
CODA-elever i skolan.

| min uppsats kommer jag anvanda mig av intervjuer och
observationer utifrdn en etnografisk forskningsansats. Jag kommer
spela in intervjuerna for att sedan lattare kunna bearbeta dem.
Jag beaktar och foljer forskningsetiska principer enligt
Vetenskapsradet. Enskilda i uppsatsen kommer inte kunna
identifieras och det jag antecknar under observationer och
intervjuer ar endast till for mig sjalv som minnesanteckningar. Allt
sadant skrivet material kommer forstoras efter att uppsatsen ar
fardig.
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GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Informationsbrev till skola

Hej!

Jag heter Sofia Einarsson och jag gar nu sista terminen pa
Specialpedagogiska programmet pa Goteborgs Universitet.
Denna termin skriver jag examensarbete inom amnet CODA som
star for Children Of Deaf Adults. Ett barn som har en eller tva déva
foraldrar lever mellan tva varldar d.v.s. den horande varlden och
den dova. Dovkulturen kan i vissa fall paverka CODA-eleven och
det kan innebara att en majlig kulturkrock kan behdva hanteras i
motet med den hérande varlden.

Syftet med min studie ar att undersodka hur larare resonerar kring
att ha en CODA-elev i sin klass och om det finns behov av
stodatgarder for en CODA-elev.

o

Jag hari ett flertal ar arbetat inom omradet dév/horsel och pa sa
vis blivit intresserad av detta omrade och nu specifikt aven pa
CODA-elever i skolan.

| min uppsats kommer jag anvanda mig av intervjuer och
observationer utifran en etnografisk forskningsansats. Jag kommer
spela in intervjuerna for att sedan lattare kunna bearbeta dem.
Jag beaktar och foljer forskningsetiska principer enligt
Vetenskapsradet. Enskilda i uppsatsen kommer inte kunna
identifieras och det jag antecknar under observationer och
intervjuer ar endast till for mig sjalv som minnesanteckningar. Allt
sadant skrivet material kommer forstoras efter att uppsatsen ar
fardig.



Bilaga 3

Intervijuformular till pedagogerna

NOOswN e

9.

Kande ni till begreppet CODA innan?

Vad tdnkte ni om situationen kring CODA-eleven innan?

Har du nagon kunskap sedan tidigare om déva?

Vad vet du om ddva och dovkultur?

Var skulle du s6ka information?

Hur skulle du vilja att informationen sag ut?

Tror du att CODA-elever behaover extra stod i skolan?
Varfor/Varfor inte?

Hur gor du i kontakten med férdldrar som har annat modersmadl
dn svenska?

Har ni tdnkt pa hur er process har sett ut de veckorna jag varit
har?

10. Vad har ni ldrt er under dessa veckor?

Till sist: Berdtta om vad jag har sett i de olika
samspelssituationerna.
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