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Syfte: Syftet med undersdkningen ar att utforska de pedagogiska mojligheter som anvand-
ningen av iPad som pedagogiskt verktyg i forskolan 6ppnar for barn i behov av sarskilt stod
for att utveckla kommunikation, samspel och delaktighet.

Teori: Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv med aktivitetsdiamanten som teori.

Metod: Studien &r utifran en hermeneutisk ansats med en kvalitativ karaktar. Empirin har
samlats in genom observationer och samtal/intervjuer.

Resultat: For att de sex barn i behov av sarskilt stod som deltog i studien skulle uppna delak-
tighet med hjélp av en iPad visade resultatet pa att pedagogerna behdvde vara narvarande un-
der iPadaktiviteten. Nér iPaden anvandes av fler an ett barn fungerade iPaden som en bro for
att bygga kommunikation och pa sa vis samspel. Barnen i studien kommunicerade pa olika
satt och resultatet visade pa att iPaden lyckades skapa ett forum dar barnen var tvungna att
kommunicera for att samspel skulle uppsta. Pa sa vis kan iPad ses som en tillgang for delak-
tigheten for barn i behov av sérskilt stod.

Resultatet visade dven pa att iPadaktiviteten kravde en medveten, syftesinriktad och lyhord
pedagog for att bland annat kunna fungera som kommunikativa stéttor for barn i behov av
sérskilt stod. Enligt pedagogerna som deltog i studien anvédndes iPaden som ett samarbets-
verktyg och for att trana turtagning, vilket pedagogerna ansag behévas for att kunna samspela.
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Inledning

Som blivande specialpedagog &r jag nyfiken pa alla hjalpmedel och metoder som kan med-
verka till kommunikation, samspel och delaktighet i forskolan. Nu néar samhéllet &r i stdndig
utveckling for den digitala teknikens stora frammarsch, vill jag ta del av den och se om den
kan bli en tillgang for barn i behov av sarskilt stod. Enligt Brodin och Lindstrand (2007) har
stora forandringar skett de senaste aren med kommunaktiva méjligheter och genom elektro-
nisk kommunikation har man lyckats skapa sociala relationer. Kroksmark (2009) skriver att vi
lever i en digital tid och menar att digitaliseringen stéller utbildningssystemet infor nya utma-
ningar. De digitala verktygen spelar en stor roll i samhallet och den digitala kompetensen® blir
allt viktigare for alla manniskor. Forskolan och skolan har anstréangt sig for att forsoka hanga
med i den digitala utvecklingen genom satsningar fran svenska staten och landets kommuner.
Manga pedagoger kanner till satsningar som ITiS? och IKT2. Det som idag sker i den digitala
utvecklingen har skapat olika l&ger. | dagstidningar, media och i olika pedagogiska magasin
kan man félja pedagoger och politiker som stéttar och uppmuntrar den nya digitala tekniken
inom forskola och skola, medan andra, framforallt politiker, ropar nédrop om att aterga till det
som en gang varit. En del anser att det & en kommersiell marknad inbaddad i nyttobudskap
(IDG.se, 2012; DN.se, 2012a; it24.idg.se, 2012). Att lata barn leka sig till kunskap med hjalp
av digitala verktyg ar en uppatgaende trend. | denna tekniska utveckling vet vi inte riktigt vart
vi landar eller at vilket hall vi ar pa vag.

Surfplattans och den portabla pekdatorns intag i forskolan har skapat forvantningar pa forand-
ring inom kunskapsomradet och som hjalpmedel for barn i behov av sarskilt stéd. Behov som
inte blir tillfredsstallda inom pedagogiken hoppas bli det med hjalp av ny teknik (Brodin &
Lindstrand, 2007). Forskolan och surfplattor framforallt, i from av iPad, ar idag bara i start-
groparna for framtidens anvandning och det sker en stdndig 6kning av antalet forskolor som
arbetar med iPad. Det som kommit i skymundan vid intaget av ny teknik som iPad &r om an-
vandandet gynnar samspel eller bidrar till 6kad delaktighet for barn i behov av sérskilt stod.
Enligt Bjorck-Akesson (2009) ar delaktighet en av grundpelarna for alla méanniskor och be-
hovs for att kunna skapa larsituationer. Innehallet i denna studie ar fokuserat pa forskolan,
barn i behov av sérskilt stéd kommunikation, samspel, delaktighet och anvandandet av iPad.

Forskolan i Sverige &r idag en verksamhet dér barn tillbringar mycket av sin tid. Forskolan
efterstravar att utveckla barnen till sociala och kommunikativa individer med lust och tillit till
sin formaga att lara. Nagra av forskolans mal ar att utveckla barns sjalvfortroende, nyfikenhet
och att locka dem till lek och larande i samspel med andra. Barn behover fa uppleva kanslan
av att gora framsteg och 6vervinna svarigheter. Inom férskolan finns det inte bara en univer-
sell atgard som fungerar for alla barn, utan barn behéver anpassat stod som &r specificerat till
hans eller hennes specifika behov (Bjorck-Akesson, 2009).

Enligt det sociokulturella perspektivet utvecklas larandet genom samspelet mellan ménni-
skorna. ”Kunskapens ursprung finns i interaktion” (Davidsson, 2010, s. 60). Aven Siljo
(2000) menar att det &r via kommunikationen inom leken som barnen blir delaktiga i hur om-
givningen uppfattar och forklarar foreteelser. For att skapa larsituationer behovs alltsa delak-
tighet och samspel.

! Digital kompetens innefattar allt fran att hantera en dator och dess programvaror till att ha en kritisk och
reflekterande attityd till IT. 2006 listade EU-kommissionen atta nyckelkomponenter for ett livslangt larande,
dar en av nyckelkomponenterna ar digital kompetens www.sv.wikipedia.org/wiki/Digital kompetens (4/01-12)
2ITiS - IT i skolan.

* IKT - Informations- och kommunikationsteknik.




Idag ar det vanligt att barn i behov av sarskilt stod ar inkluderade i forskolan. For att fa dessa
barn delaktiga kréavs det att barnen &r engagerade och att de sjalva kan paverka sin vardag pa
ett satt som forvantas med tanke pa deras alder. Begreppet delaktighet ar relaterat till den so-
ciala delen av inkludering och &r av intresse nar det galler barnen i forskolan (Bjorck-
Akesson, 2009). Skolverket (2011) skriver att delaktighet &r en forutsattning for fortsatt Ia-
rande och “utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgéra grunden for forskolans verk-
samhet” (a.a. s. 9). Verksamheten skall dven utga fran en helhetssyn pa barnen och anpassas
till alla barn (a.a.). Trots att barn tillbringar en stor del av dagen tillsammans med andra i for-
skolan &r det inte sakert att barnen &r delaktiga i det som héander (Bjérck-Akesson, 2009). |
foreliggande arbete studeras det som ar grunden for larande och inte larandet i sig. Studien
handlar om anvéndandet av iPad och om det leder till kommunikation, samspel och delaktig-
het for barn i behov av sarskilt stod.

Arbetet med iPad har hyllats av foraldrar och larare utomlands (www.NY Times.com, 2011).
iPad ar dven pa frammarsch i Sverige inom forskola och skola. Den har program (appar) som
hjalper barn med sprakforseningar att kommunicera medan andra appar hjélper till att ut-
veckla finmotoriken (www.NYTimes.com, 2011). Flertalet appar & uppbyggda pa kun-
skapsmassiga grunder, vilket gor iPad attraktiv inom férskola och skola. Enligt Lpfo 98/10
skall forskolan l&gga stor vikt vid delaktighet och gemenskap, vilket i sin tur ses som en av
grunderna for fortsatt larande (Skolverket, 2011).

Syfte

Syftet med undersokningen &r att utforska de pedagogiska mdjligheter som anvandningen av
iPad som pedagogiskt verktyg i forskolan 6ppnar for barn i behov av sérskilt stéd for att ut-
veckla kommunikation, samspel och delaktighet.

Fragestallningar

Hur anvands iPad av barn i behov av sérskilt stod i forskolan under dagen?

Hur paverkas delaktigheten for barn i behov av sarskilt stod med hjalp av en
iPad?

Pa vilket satt sker kommunikationen vid anvandandet av en iPad?

Hur anvands iPad av barn i behov av sérskilt stod for samspel med gruppen?

Litteraturgenomgang

For att lattare forsta forskolan som verksamhet tillsammans med barn i behov av sarskilt stod,
blickar vi tillbaka en tid och ser hur det sett ut utifran ett historiskt perspektiv. Efter en kort
historisk genomgang beskrivs specialpedagogiska perspektiv som &r intressanta for studien.
Vidare i litteraturgenomgangen aterges tidigare forskning kring integrering, inkludering, del-
aktighet och informations- och kommunikationsteknik. | slutet av litteraturgenomgangen be-
handlas studiens teoretiska begreppsram.

Fdrskolan och barn i behov av sarskilt stod — en kort historik

Kihlstrom (1998) skriver om forskolan i Sverige och dess mer &n hundraariga tradition. Under
alla dessa decennier har forskolan formats efter olika samhalleliga idéer, bade internationella
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och nationella. Nar de forsta barntradgardarna kom var det fran Frébel och Tyskland inspirat-
ionen hdmtades. Barnen skulle ledas och lararinnan skulle vara en forebild och moder. Léra-
rinnan skulle enligt sin arbetsbeskrivning vara utbildad, arbeta med det individuella barnet,
ha en inre kallelse for arbetet och inte arbeta for enbart forsorjnings skull.” (a.a. s.16). Sma-
barnskolor, barnkrubban och barntradgardar ar alla datida former av forskola som verksamhet.
Skolverket (1998) berattar om tiden vid borjan av forra sekelskiftet da pedagogiken borjade ta
fart och dess syfte var att skapa den moderna manniskan och det framtida samhéllet. Uppfost-
rans olika mal var ute efter att forma nya méanniskor, pa nya vagar genom nya tankar. En av
upphovsmakarna till den nya pedagogiken var John Dewey (1859-1952) och hans aktivitets-
pedagogik ”Learning by doing”. Den hjalpte till att férnya den pedagogiska verksamheten for
alla barn.

Aren gick och tiden efter andra varldskriget medférde dkade arbetstillfallen. God statskassa
var ett faktum och aven kvinnor sattes i forvarvsarbete. Sa sent som 1939 togs lagen bort som
forbjod gifta kvinnor att arbeta. Under efterkrigstidens expansiva fas okade ocksa barnafo-
dandet. Kvinnorna hade borjat arbeta och inte bara barn till ensamstaende maodrar eller fattiga
familjer behovde hjalp med tillsyn av barnen. Barnhemmen och barntradgardarna fick statliga
bidrag.

Som en motkraft till fascismens framvéxt i Europa stéllde de mer demokratiska regimer stora
krav pa en utbildning som kunde fostra till demokrati. Danielsson och Liljeroth (1996) skriver
om 1950 — talet dar idéer och tankar fanns om hur alla barn skulle bli delaktiga i den ordinarie
skolmiljon. Barn skulle integreras och begrepp som integration och mainstreaming skulle bi-
dra till hur barnen i behov av sarskilt stod skulle utbildas. Enligt forfattarna fick normali-
serings- och integreringstankar hjalp pa traven tack vare den snabba ekonomiska tillvaxten.
Alla verksamheter skulle integreras. Det normala monstret var géllande och via integrering
hade man forhoppning pa att alla skulle anta samma monster. De integrerade personerna var
valkomna men pa majoritetens villkor. Skillnaden 1ag i datidens satt att se pa normalisering-
spraktiken for avvikande barn till barnens naturliga olikheter. Synen pa hela undervisningssi-
tuationen behdvde forandras mot att anpassas efter alla barns olika forutsattningar.

Hill och Rabe (1987) skriver att 1954 ars lag om undervisning och vard av vissa psykiskt ef-
terblivna var en bidragande orsak till en ny tidsepok for ménniskor med funktionsnedsattning-
ar. Begrepp om sinnesslg” andrades till ”psykiskt efterbliven” och "bildbar-obildbar” kalla-
des “skol- och vardfall” (a.a. s. 9). Ambitionen att byta begrepp var att bli kvitt de negativa
attityderna och fordomar som kopplats samman med de tidigare begreppen. Genom lagen
uppréattades ocksa sarskola och vardanstalter. Danielsson och Liljeroth (1996) menar att den
segregerande verksamheten som t.ex. sarskilda institutioner visade sig vara destruktiv. Den
segregerande verksamheten var enligt Tideman (2004) en bidragande orsak till att integre-
ringsprincipen lanserades. Allt eftersom framkom det att barn mar bést av att bo hemma hos
sina foraldrar och ga i samma barngrupp. 1967 antogs en lag som grundlade alla utvecklings-
stordas ratt till undervisning och sysselsattning. Aret efter tillsattes Barnstugeutredningen som
sedan presenterades 1972. Denna utredning innebar en stor fordndring for forskolans inre ar-
bete och dess pedagogiska mal (Skolverket, 1998).

Enligt Skolverket (1998) var det Barnstugeutredningen som lanserade begreppen barn med
behov av sérskilt stdd och barn med sarskilda behov. Enligt utredningen var gruppen barn
med behov av sérskilt stdd barn som dels hade fysiska funktionsnedsattningar, men dven barn
vars svarigheter var av emotionell, social, psykisk och spraklig karaktar. Genom Barnstugeut-
redningen borjade diskussioner om barnomsorgens betydelse for bade familjen och barns ut-



veckling att diskuteras pa allvar. Det var forsta gangen som det diskuterades om barnet i cent-
rum och att verksamheten skulle bygga pa vetenskapliga forhallningssatt. Tillsammans med
Erik H. Eriksons (1902-1994) utvecklingsteori och Jean Piagets (1896-1980) utvecklingspsy-
kologi fordes dialogpedagogiken fram som en modell for pedagogiken. Dock beskrevs dia-
logpedagogiken mer som ett forhallningssétt till att stodja barnets jagutveckling, kommunikat-
ionsformaga och begreppsbildning an som pedagogik. Forhallningssattet grundade sig pa Ge-
orge H. Mead (1863-1931) interaktionistiska teorier och Paulo Freires (1921-1997) tankar om
frigorande pedagogik. Dialogpedagogikens idé bygger pa respekten for barnet. Delar av dess
tankar genomsyrar aven dagens laroplan som att se barnet, tilltro till barnets egen férmaga till
nyfikenhet och lusten att l&ra. | dialog med barnet skulle pedagogiken vara individorienterad
och &ven de sma barnen skulle kunna paverka sin dag och darmed utveckla social kompetens
(Skolverket, 1998; Skolverket, 2011).

| Skolverket (1998) kan man lasa att forskolans forsta lag kom 1975 efter forslag fran
Barnstugeutredningen dar understroks bland annat ratten till fortur for barn i behov av sérskilt
stod. Sju ar senare integrerades forturen aven i Socialtjanstlagen. Forskolans begrepp tillsyn
ersattes nu med begreppet omsorg. 1985 kom propositionen om en forskola for alla barn. Rét-
ten till forskola for alla barn innebar inte bara en plats i verksamheten utan &ven en forskola
som tillgodoser alla barns behov. | Rabe (1998) skriver att historiskt sett har ménniskor med
funktionsnedsattningar oftare dn andra betraktas utifran vad de eventuellt inte kan eller inte
har, &n utifran vad de kan. Barn i behov av sarskilt stod handlar inte bara om behovet av stdd,
utan aven av paverkan fran omgivningen. ”Hur socialisationen kommer att gestalta sig ar av-
hangigt av vad andra tanker om och forhaller sig till méanniskor med funktionshinder” (a.a. s.
42). Behovet av stod kan medfora att svarigheter minskar eller forsvinner. Att erbjuda lika
mojligheter innebar enligt Lindstrand och Brodin (2007) att nagra behdver mer stod an
andra.”Ett barn med funktionsnedsattning ar i forsta hand ett barn, ett barn med ett barns alla
behov, majligheter, dnskningar och tankar — men med i vissa situationer framtradande svarig-
heter.” (a.a. . 266). | skolverket (1998) kan man aven l&sa att huvudregeln for barn i behov av
sarskilt stod ar att barn skall kunna ga i en ordinarie barngrupp och om barnen inte har
mojlighet till det géller det att se vilket sarskilt stod som barnet behdver. 1985 var det
forslagsvis en anpassad barngrupp. Daremot kan man vidare lasa att nerskarningar pa sena
1990-talet inom barnomsorgen vittnar om att det blev allméant svart att tillgodose dessa krav.
Enligt Tideman (2004) har Sverige lyckats med integreringsprincipen i vissa avseenden. Nast
intill alla barn bor hos sina foraldrar och gar i barngrupp tillsammans med alla andra. Dock
innebdr inte fysisk integrering att man automatiskt blir socialt integrerad.

Den fysiska narheten behover alltsa inte betyda att funktionshindarde automatiskt har sociala
kontakter med icke-funktionshindrade, man kan vara fysisk integrerad men samtidigt till stor
del socialt segregerad. (a.a. s. 125)

Sammanfattningsvis var det den snabbt véxande ekonomin pa 1950-talet som fick fart pa
tankar och idéer om delaktighet. Tack vare lagen om undervisning och vard av vissa psykiskt
efterblivna paborjades en ny tidsepok for manniskor med funktionsnedséattningar. De sarskilda
institutionerna visades sig vara destruktiva och man antog att barn madde som bast av att bo
hemma och ga tillsammans med andra barn i barngrupper. Genom Barnstugeutredningen
sattes for forsta gangen barnet i centrum inom barnomsorgen. Utredningen var ett startskott
for barn i behov av sérskilt stdd genom att inféra begreppen barn med behov av sarskilt stod
och barn med sarskilda behov.



Specialpedagogiska perspektiv

Synen pa barn i behov av sérskilt stod har som beskrivits ovan sett olika ut. Rosenqvist
(2007a) skriver om att tva skilda perspektiv kan tydliggora att synen, perspektiven och
samhallet svangt olika beroende pa tid. Med hjalp av Ingemar Emanuelssons "Verksamhet
bland elever med svarigheter eller arbete med elevers svarigheter” (a.a. s. 113) pa tidigt 1980-
tal sattes fokus pa hur synen pa dessa barn fick stod. Emanuelsson tillsammans med Persson
och Rosenqvist har urskiljt tva perspektiv inom speicalpedagogiken, det kategoriska och det
relationella perspektivet. Inom det kategoriska perspektivet beskrivs barn med svarigheter
som att svarigheter berdr brister hos barnet. Barnen “sorteras utifran ett normalitetstankande
och utsatts for sarskilda atgarder” (Ahlberg. 2007. s. 88). Det relationella perspektivet ser
barns svarigheter i forsta hand som miljo- och kontextrelaterade (a.a.). Enligt Rosenqvist
(2007a) brottas dessa tva perspektiv fortfarande med varandra och enligt vissa forskare inom
specialpedagogiken behdver det ena perspektivet inte utesluta det andra. Nilholm med flera
anser ocksa att det behovs utvecklas fler perspektiv for att gripa sig an problematiken.
Ahlberg (2007) menar att specialpedagogiken bor handla om att analysera och observera
relationer mellan barnet och miljon pa individ-, grupp-, organisations- och samhallsniva (a.a.
s. 88). Forfattaren lyfter &ven fram det kommunikativ-relationsinriktade perspektivet dar man
studerar forutsattningar och villkor for delaktighet, kommunikation och larande.

I Nilholm (2007) kan man lésa att det sociokulturella perspektivet handlar om att utga fran att
det finns vissa ofrankomliga dilemman, sa kallat dilemmaperspektiv och sedan studera vilka
uttryck dessa dilemman far i konkreta, sociokulturella sammanhang. | studien ar dilemmat
kommunikation, samspel och delaktighet for barn i behov av sarskilt stod.

I denna studie valjs begreppet barn i behov av sérskilt stdd och inte omndmna en specifik
diagnos eller funktionsnedsattning. Jag anser att varje kultur och var tid har sina diagnoser
och diskurser. Enligt Lindstrand och Brodin (2007) bedémer vi barn med hjélp av diagnoser
och stoppar in dem i fack utifran tidens mattstock for hur ett barn med en viss diagnos skall
vara. Manga ganger blir denna snabba beddmning ofta det centrala i barnets svarighet mer an
att forsoka genomlysa forklarningsgrunder till barn och ungas svarigheter (a.a.). Enligt
Danielsson och Liljeroth (1996) ar funktionsnedséttningar inte statiska. Diagnoser kan ge
beskrivningar som skalar bort for mycket av det manskliga och man luras in i en trygghet att
diagnoser ger vasentlig information for ett praktiskt arbete. ”Effekten av handikappet ar
beroende av individens personlighet, av forhallanden mellan individen och manniskorna
omkring och av samhéllets férvantningar och resurser.” (a.a. s. 17).

Integrering, inkludering och delaktighet

Enligt Goransson (2008) kan man inte ha integrering om man inte samtidigt har delaktighet.
Integrering anvands mer idag med en organisatorisk innebord, da enligt forfattaren menar att
integrering inte leder till storre delaktighet.

Inkluderingsbegreppet fick stor paverkan genom Salamancadeklarationen och har kommit att
spela stor roll inom det specialpedagogiska omradet. Salamancadeklarationen antogs den 10
juni 1994 i Salamanca i Spanien. Dess syfte dr att ge bland annat regeringar, internationella
organisationer och nationella bistandsorgan underlag och atgarder om principer, inriktningar
och praktik vid undervisning for alla barn. Sarskilt for barn i behov av sarskilt stod. Enligt
deklarationen ar det skolans skyldighet att finna véagar for att uppna lyckat resultat oavsett
funktionsnedsattning eller svarighet (Svenska Unescoradet, 2006). Denna skyldighet bidrog
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till en skola med barnet i centrum och begreppet “integrerad skola” myntades (Svenska
Unescoradet, 2006, s. 16). Genom deklarationen forsoker man paverka manniskor att se barn i
behov av sarskilt stod utifran deras majligheter an utifran deras svarigheter.

For att uppna integrering i skolan behdver man forst fa resurser inom forskolan for att kunna
identifiera, bedoma och stimulera de sma barnen som ar i behov av sarskilt stod pa ett tidigt
stadium. Det ar ocksa enligt deklarationen det effektivaste sattet att bygga broar mellan barn i
behov av sarskilt stod och deras kamrater (Svenska Unescoradet, 2006).

Enligt Rosenquist (2007b) innebar Salamancadeklarationen det officiella genombrottet for
inkludering och inkluderande undervisning som ett exempel pa en ny gemenskap men &aven
som en markering mot det tidigare begreppet integrering som enligt forfattaren ansags
otillrackligt. Enligt Emanuelsson (2004) star integrering for en “ideologiskt motiverad
malsattning” (s. 105). Forfattaren anser ocksa att begreppet integrering har missbrukats och
istallet for att anvandas som utmanaren till segregering anvants som organisatoriska atgarder
och placeringar av barn. Integrering har pa sa satt anvants utifran det kategoriska perspektivet,
dar integrering har blivit en benamning pa enskilda "handikapp” eller "avvikande elever” (a.a.
s. 106). Enligt Ahlberg (2007) har begreppet integrering under de senaste aren ersatts med
termen inkludering. Forfattaren anser att begeppet har skiftat pa grund av integreringstanken
om att man maste man forst ha varit segregerad eller avskild for att kunna bli integrerad. Haug
(1998) menar att inkludering bygger pa social rattvisa, lika varde och demokratiskt
deltagande. Emanuelsson (2004) diskuterar vidare att nar man traffar pa begreppet inkluderad
tillsammans med nagot enskilt barn anser forfattaren att begreppsbytet inte haft nagon
betydelse. Han anser att man ska arbeta utefter en sammanhallen grupp med alla olika barn
bara for att alla barn ar olika varandra. Da behdver verksamheten planeras och genomforas sa
att verksamheten blir tillgang for alla.

Nilholm (2007) argumenterar for att inkluderingsbegreppet dven kommit att spela en roll for
forskare och verksamma inom det specialpedagogiska omradet men begreppet har inte lyckats
gora stora avtryck i forskolan och skolans styrdokument. Vid sokandet av orden integrering,
inkludering och delaktighet i skollagen (2010:800 Skollag, 2010) finns dessa begrepp inte
omnamnda. Dock finns integrerade elever och integrerad undervisning omnamnt under elever
som far sin utbildning inom grundsérskolan. Barn i behov av sérskilt stdd omnamns vid flertal
stillen. Bland annat kan man ldsa om att; elever i behov av sarskilt stod skall genom
elevhalsans och dess rakning med hjalp av specialpedagogiska insatser fa det specifika stodet
de behdver. Sedan kan man dven lasa att;

Sarskilt stod far ges i stéllet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller som
komplement till denna. Det sérskilda stddet ska ges inom den elevgrupp som eleven tillhér om
inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning.

Rektorn ska se till att elevens behov av sérskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod
ska dven utredas om eleven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation.

Om en utredning visar att en elev r i behov av sarskilt stod, ska han eller hon ges sadant stod.
(aa.s. 12)

Forskolan skall enligt lagen stimulera barns utveckling, larande och erbjuda barnen en trygg
omsorg. Forskolan skall dven ha en helhetssyn pa barnen och dess behov. Omsorg, utveckling
och larande skall bilda en helhet. Barn i behov av sérskilt stod skall erbjudas det specifika
stdd som behdvs for deras utveckling. Det ar forskolechefens ansvar att tillgodose barnets
behov (2010:800 Skollag, 2010). Till skillnad fran skollagen omnamns delaktighet i Lpfo
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98/10, men inte integrering eller inkludering. Forskolan skall ge mojligheter sa att alla barn
far uppleva delaktighet och tilltro till sin férmaga. Arbetslaget skall ocksa arbeta for att stodja
alla barnen i deras larande, da behdvs det kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och
delaktighet (Skolverket, 2011).

| studien ar dven begreppet delaktighet centralt. Begreppet delaktighet &r svardefinierat och
enligt Goransson (2008) finns det inte en enkel definition pa sjalva begreppet delaktighet.
Forfattaren anser att man alltid ska strava efter att uppna delaktighet.

Den har studien kommer att tolka delaktigheten utifran om barnet kommunicerar och har en
dialog kanske muntlig, i form av 6gonkontakt eller kroppssprak med minst en person. Miljon
kommer att tolkas in for att se om gemenskap finns. Enligt Luttropp (2011) ses samspel och
delaktighet &r viktiga begrepp som ar starkt relaterade till barns utveckling. 1 Smidt (2010)
kan man lasa att Vygotsky ansag att allt larande &r socialt i samspel med andra och att idéer
och kunskaper medieras genom mer erfarna personer. De vuxna hjalper barnen att inhdmta
kunskaper och tillsammans skapas forstaelse. Vygotsky sag aven spraket som centralt for den
kognitiva utvecklingen och fokuserade pa hur barnet konstruerade kunskap i samspel med
andra. Kommunikationen kan skildras som ett informationsutbyte och kan anvéndas i alla
former av samspel och att den involverar minst tva personer.

Luttropp (2011) ser delaktighet utifran att manniskor pa nagot satt kan kommunicera. Enligt
ICF-CY* definieras delaktighet ”som en persons engagemang i en livssituation och represen-
terar ett socialt/samhalligt perspektiv pa funktionstillstand” (Socialstyrelsen, 2010, s. 22). Att
vara delaktig handlar om att vara en del av gemenskapen dar man visar respekt oavsett asikt
och instéllning. Att uppna delaktighet ar svart om man inte far vara med och delta.
Johannesen och Sandvik (2009) papekar att pedagoger inom forskolan maste vaga slappa kon-
trollen och sta tillsammans med barnen for att de skall fa uppleva delaktighet. Utmaningen for
pedagoger ligger i att se bortom bestdmda kategorier och tankemoénster om vad barn é&r, vad
de kan och hur de utvecklas och lar (a.a.). Socialstyrelsen (2010) beskriver barnens sociala
miljé som en betydelsefull faktor fér barnens utveckling. De yngre barnens mojlighet till del-
aktighet anges av foraldrar, vardgivare och andra som ger stod at barnen. Luttropp (2011) har
kommit fram till att barn med utvecklingsstorning samspelar mer med vuxna an med andra
barn.

Enligt Barnkonventionen (Unicef, 2009) som innefattar réttsligt bindande internationella avtal
och som innehaller bestammelser om méanskliga rattigheter for barn visar artikel 23 sérskilt pa
att barn med funktionsnedsattning har ratt till ett fullvardigt och anstandigt liv som méjliggor
ett aktivt deltagande i samhaéllet. I artikel 17 kan man ldsa om statens ansvar for massmediers
roll nar det galler barns tillgang till information, vilket ar beror kapitlet som foljer.

Informations- och kommunikationsteknik

| dagens samhalle sker en snabb utveckling inom informations- och kommunikationstekniken.
Debatten i dagstidningar om ny teknik strommar in och den nya tekniken bdérjar krypa allt
langre ner i dldrarna. Enligt Shuler (2012) kan barn idag “svepa” ° innan de kan knyta skorna.

* ICF-CY — Internationell klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa: barn och ungdomsvers-
ionen. Tillhor internationella klassifikationer utvecklade av Varldshélsoorganisationen (WHO).

> "Svepa” ar ett nytt begrepp som uppkom samtidigt med mobiltelefoner och datorer som styrs genom att ta
pa dess skarm.



Dagens barn vaxer upp i en digital tid, dar appar® ar en viktig och ett vaxande medium for ett
pedagogiskt innehdll. Digitaliseringen staller krav pa uthildningen men tongangarna borjar
skifta ju mer man tar del av dagens debatter om den nya tekniken.

Aman (DN.se 2012b) argumenterar i DN’s’ ledare for de enligt honom ensidiga prioritering-
arna inom svensk forskola och skola. Debattoren fortydligar att han forundras éver den peda-
gogiska naiviteten nar det géller inkdp av ny teknik. Han menar att satsningen kraver en ana-
lys av helheten kring den nya tekniken och menar att det inte kommer ske nagra underverk
bara p& grund av tekniken. Aman skriver ”For att datorn ska bidra till effektivare inldarning
maste de som anvander dem ha en val utvecklad férmaga att skilja de fall dar moderna hjalp-
medel &r till nytta fran dem dar tekniken mest blir distraherande”. Hans asikt grundar sig uti-
fran debatten som skett den senaste tiden® kring Sollentunas kommun som satsar pa att skriva
sig till lasning. Datorer och surfplattor &r deras digitala verktyg. De grundar sitt beslut pa en
beprévad pedagogik, Trageton-metoden® (DN.se 2012c).

Elliot Soloway fran Universitetet i Michigan framfér en liknande uppfattning som Aman i en
annan tidningsartikel (Shah, 2011). Soloway varnar for faran ndr man éverdses av positiva
vibbar om den ”nya” iPaden. Han anser att pedagogerna inte ser skogen for alla traden. Han
anvander ord som att alla har hamnat i iPadtrasket och menar att det finns andra verktyg som
hjéalper och stimulerar barn i behov av sarskilt stod, inte bara iPaden.

Monica Rosén vid Goteborgs Universitet vill dven hon genom artiklar i bade GP och DN
(Bjelkeholm, 2012, DN.se, 2012d) hoja ett varnandes finger for att sma barn inte behover
lasplattor for att utvecklas. Hon papekar att det finns mer viktiga saker som barn behover lara
sig nar man &r sa liten. | forskningsrapporten ”Lasarnas marknad, marknadens lasare” visade
resultatet att svenska barns lasférmaga i nio- och tioars alder férsamrats. Rosén som &r en av
rapportens forfattare menar att det kraftiga raset har att géra med den 6kade datoranvandning-
en. Hon anser att ny teknik skall introduceras forsiktigt och inte innan vanliga fardigheter satt
sig och beréttar om exemplet "Nér jag var barn anvande man inte rdkneapparat forrdén man
hade lart sig rékna for hand.” (DN.se, 2012d).

Fridfelt och Madsen® p& GP’s™* debattsida (2012) &r av en annan &sikt an Aman, Soloway
och Rosén. Enligt Fridfelt och Madsen sa lyfter de nya pedagogiska redskapen skolan. Debat-
torerna trycker hart pa att den nya tekniken bor ge lika mojligheter for alla barn och &r éverty-
gade att de digitala verktygen hjélper till att ge barn mgjlighet att hitta egna larstilar. De tror
ocksa pa att de digitala verktygen ger en mojlighet till olika larsatt som inte var tidigare moj-

ligt.

Brodin (2010) menar att tekniken kan ses som en forlangning av den egna kroppen och av
vara sinnen. For att IKT ska fungera som en bro mellan barn och att hjalpa till med inklude-
ring behdvs bade teknisk och social support. Séljo (2000) menar att enligt Vygotsky behdver
man en aktiv omgivning for att kunna utvecklas. Vygotsky anvander sig av begreppet

6 App — ar en forkortning pa applikation. Det ar ett litet tillampningsprogram som anvandaren kan installera
sjalv (Wikipedia, 2012)

’ Dagens Nyheter.

® Hosten 2011 och var 2012.

® Att skriva sig till lasning.

19 Elena Fridfelt ordférande utbildningsndmnden, Ale kommun och Peter Madsen verksamhetschef grundskola,
Ale kommun.

u Goteborgs-Posten.
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’scaffolding” - att de vuxna finns nérvarande for att underldtta eller stétta. De vuxna finns
nara for att dven kunna ge barnet mojligheter att kommunicera med den nya tekniken. | ett
sociokulturellt perspektiv lever kunskap forst i samspel mellan manniskor och dérefter bli en
del av den enskilda manniskan och dennes handlande och tdnkande. Vygotsky menade att
artefakter'? spelar en medierande roll i samspel mellan manniskor. Dessa artefakter skapar
aven mening i sociala sammanhang (S&lj6, 2000). Enligt Brodin och Lindstrand (2007) ar
datorn ett kommunikationsverktyg som byggt broar mellan méanniskor. Datorn sags som en
revolution i samhéllet men framfor allt som revolutionerande for barn och ungdomar i behov
av sarskilt stod. Med tekniken som hjalpmedel havdades att barn kunde bli mer delaktiga och
aktiva problemldsare. Kanske de kan bli det med hjalp av en iPad?*?

Sett ur ett historiskt perspektiv har olika FN-organ stottat upp for att kunna erbjuda liknanden
forhallanden inom informations- och kommunikationsteknik. FN-organisationen Unesco
(2012) har sedan 1946 arbetat for fred och sakerhet genom samarbete mellan landerna inom
utbildning, vetenskap, kultur och kommunikation/information. Unescos program for
kommunikation/medier och information har sin utgangspunkt i ett kunskapssamhélle
tillgangligt for alla dar bland annat dessa tva punkter prioriteras;

e Att stddja fritt utbyte av ideér och allas tillgang till information.
e Att stddja allas tillgang till informationsteknik.

Vidare i Unesco (2012) kan man l&sa att de sedan 2003 arbetar aktivt med hur
informationsteknologi kan anvéndas i utbildning (e-learning) och i vetenskapligt samarbete
(e-science). Enligt Salamancadeklarationen skall teknologi utnyttjas och att den
”internationella samverkan bor finnas for att framja universiell tillganglighet till IT-
teknologin som respons pa den framvéxande informationsteknologiska infrastrukturen.”
(Svenska Unescoradet, 2006, s. 39). Teknologi bor utnyttjas for att 6ka chanserna for att
stodja kommunikation, rorlighet, inlarning och barns skolgang (a.a.).

Brodin och Lindstrand (2007) skriver om hur den svenska staten gjort investeringar inom in-
formations- och kommunikationsteknik for forskola och skola. Den férsta stora satsningen var
mellan 1984-1991. Férhoppningen var da att satsningen skulle bidra till att Sverige skulle fa
en ledande position bland de lander som satsade pa IKT. Vid denna satsning var inte barn i
behov av sérskilt stéd en prioriterad grupp. Tebelius, Aderklou och Fritzdorf (2003) skriver
om projektet som féljdes ndgra &r senare som fick namnet ITiS. IT i skolan'* anses vara den
storsta och mest omfattande satsningen pa kompetensutveckling av larare. Larare fick kompe-
tensutveckling inom IT omradet. | rapporten kan man lasa att genom satsning pa IT-verktyg
for barn i behov av sarskilt stod kan ge positiva effekter for dessa barn. Enligt Brodin och
Lindstrand (2007) kom det en ny satsning efter ITiS, d med specialpedagoger som konsulter.
Specialpedagogerna skulle bland annat fa fordjupad kunskap om ny teknik, hur man kompen-
serade barns svarigheter med hjalp av olika metoder och tekniker. Specialpedagogerna fann
ocksa att IKT-traning var ett 6nskvart satt att arbeta och trodde aven att arbetet med IKT
skulle gora skillnad for barn i behov av sérskilt stod. Dock anvéandes inte tekniken sa frekvent
for barn i behov av sérskilt stod som forvantades. Specialpedagogerna kom dock fram till att
IKT skulle kunna skapa mojligheter och lankar mellan barnens livsmiljoer.

2 | denna studie 4r den radande artefakten iPad.
B iPad sren surfplatta och en portabel pekdator. Den ar avsedd att séka information pa internet med, men
ocksa se pa filmer, lasa e-bdcker, spela spel, ta kort och se bilder (wikipedia, 2012)
14 .
ITiS
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Enligt Brodin och Lindstrand (2007) kan forskolans och skolans investeringar inom dyr tek-
nisk utrustning aldrig frigora dem fran det pedagogiska ansvaret for barn i behov av sarskilt
stod, vilka forutsattningar den tekniska utrusningen an har. Tekniken maste bli en integrerad
del av barnets vardag och inte en sjalvstandig del. Forfattarna kom fram till att pedagogerna
runt barn i behov av sarskilt stod fokuserade mer pa den tekniska utrustningen an pa pedago-
giken, vilket innebar problem for dessa barn eftersom de behéver bada delarna for att kunna
tillgodogora sig kunskaper pa samma villkor som sina kamrater. Samma forfattare tog i en
artikel 2003 upp att det stora behovet av att utbilda personal bade i forskola, skola och inom
specialpedagogiken for att kunna hantera den tekniska utrustning som hamnar i barnens hén-
der. Brodin (2010) visade att implementeringen av teknologi for barn i behov av sérskilt stod
ar bristfallig.

I Lpfo 98/10, beskrivs lekens vikt for forskolan och for att stimulera barn till att utforska varl-
den. Barnen skall fa mojligheter att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna
samarbeta. Dessa egenskaper ar nddvandiga i ett samhalle som préaglas av ett stort
informationsflode och &r i standig forandring. Forskolan skall ocksa "lagga grunden till att
barnen pa sikt kan tillagna sig kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i
samhallet behover.” (Skolverket, 2011. s 6). De skall utvecklas mot kommunikativa och
sociala individer samt formaga att samarbeta. Forskolan innehaller aven skapande, att kon-
struera och att anvanda material och teknik. ”Multimedia och informationsteknik kan i forsko-
lan anvandas saval i skapande processer som i tillampning.” (a.a. s. 7).

Enligt Alexandersson (2009) har forskning kring ny teknik inom utbildning en gemensamma
hallning. Forskningen visar att de viktigaste faktorerna for forandring av utbildningens praktik
ar inte datorn utan den pedagogiska synen, den pedagogiska miljon och pedagogernas
instélining. Pedagogers installningar till ny teknik visar enligt forskning vara en faktor som
paverkar hur ny teknik anvands inom forskola och skola. Banister (2010) har sammanfattat
forskning kring mobilt larnade med fokus pa hur iPod Touch kan anvéandas inom dagens
utbildning. Forfattaren anser att iPod Touch ar ett multimedialt hjalpmedel som kan anvéndas
av alla aldrar och kan anpassas inom ramen for laroplanen. iPod Touch &r en fickdator och ses
som foregangaren till iPad. | sammanfattningen papekar Banister att pedagoger bor vara
vaksamma for den méangd av program som produceras till ny teknik och att pedagogerna skall
selektivt dvervdga de program och appar som erbjuds for forskola och skola. Forfattaren
efterfragar pedagoger som vagar prova den nya tekniken och samtidigt lata forskare
dokumentera verksamheten. Vidare kan man ldsa att anvandningsomradet kring mobila
enheter ar an sa lange enligt Banister utifran det visionara stadiet och kommer att spela en
viktig roll inom utbildningen i framtiden.

Teoretisk begreppsram

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv med aktivitetsdiamanten som teori.

Det sociokulturella perspektivet

Dysthe (2003) menar att det sociokulturella perspektivet &r en riktning inom psykologisk och
pedagogisk forskning och en vidareutveckling av kognitiva teoritraditioner. Forfattaren be-
traktar det sociokulturella perspektivet pa larande som deltagande i social praktik. | forskolan
ar samverkan och delaktighet en av milstolparna. Verksamheten férskolan ar utifran en delta-
gande praktik, vilket gor att ett sociokulturellt perspektiv blir en bra grund att anvénda sig av i
denna studie.
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Det sociokulturella perspektivet har sin bakgrund i John Dewey, George H. Mead pa ena si-
dan och pa den andra sidan Lev S. Vygotsky och Mikhail Bakhtin. Gemensamt for alla de
fyra teoretikerna ar att de ansag att samverkan och interaktion star i centrum i deras teorier
(a.a). Enligt det sociokulturella perspektivet féds barn in i en social varld som &r skapad av
kulturella och historiska processer. Det ar utifran dessa processer som blir avgérande for hur
utvecklingen sker for barnet (Hundeide, 2006). Enligt Saljé (2000) handlar larande om vad
manniskan och dess omgivning tar med sig fran sociala situationer och hur de anvénder sig av
det i framtiden. Ahlberg (2009) menar att spraket ar det viktigaste gemensamma verktyget
inom det sociokulturella perspektivet, for att manniskor skall kunna forsta och samspela med
varandra. Forfattaren menar ocksa att manniskor konstruerar sina satt att se pa varlden med
hjélp av spraket (a.a.).

Enligt Saljo (2000) ar larprocessen utifran det sociokulturella perspektivet inte en endimens-
ionerad foreteelse eller process, utan handlar d&ven om att hur vi tar del av vara kunskaper &r
beroende av vilka kulturella omstandigheter vi lever i. Lardomar kan inte reduceras till en
fraga om enbart teknik eller metod. Méanniskan maste ta med i berakningen hur omgivningen
ser ut, vilka resurser den erbjuder och vilka krav som stélls. En av utgangspunkterna inom det
sociokulturella perspektivet pa larande och manskligt tdnkande handlar om att intressera sig
for hur individen och grupper tillagnar sig och anvander fysiska och kognitiva resurser och
hur dessa samspelar. Manniskans intellekt ar inte begransat av dess biologiska och mentala
formagor fran fodseln. Bortom vara gréanser av biologiska forutsattningar har vi skapat mate-
riella resurser i form av hjalpmedel som bygger pa erfarenheter och kollektiv kunskap. Dessa
intellektuella redskap tillater manniskan att hantera vardagen i praktiska sammanhang. For-
skolan &r under utveckling nar det galler digitala larverktyg. I en studie av barn i behov av
sarskilt stod och deras anvandande av iPad, i kommunikationen med andra barn vid anvén-
dandet, om samspel och delaktighet ar valet det sociokulturella perspektivet passande.

Artefakter

| ett sociokulturellt perspektiv har begreppet redskap eller verktyg en speciell eller teknisk
betydelse. Nar manniskan samlar erfarenheter for att 6vervinna specifika och fysiska problem
utvecklas nya hjalpmedel och ny teknik, vilket &ven bidragit till utveckling hos manniskan.
Dessa kunskaper kan byggas in i redskap som i sin tur kan sattas in i olika sociala praktiker.
Redskapen dar det byggts in méanskliga kunskaper, konventioner, insikter och begrepp kallas i
ett sociokulturellt perspektiv, artefakter (Saljo, 2000).

| foreliggande studie ar iPad den radande artefakten. Enligt Saljo (a.a.) finns det inget eget
tdnkande i artefakter men genom samspel med manniskan évervinns problem och tillsammans
beharskas sociala praktiker pa ett satt som utan artefakterna vore omajligt. Genom kommuni-
kation i samspelet mellan ménniskan och artefakter blir artefakternas regler levande och fyller
en tydlig funktion. ”Anvandandet av intellektuella och manuella redskap ar helt integrerade
med varandra som tva sidor av samma handlingar” (a.a. s. 76). | dagens vérld finner vi bland
annat bilar, radio, datorer som ar manskligt skapade artefakter som gor det mojligt att ta oss
fram, kommunicera, ta emot och sprida information m.m. Dessa med flera har férandrat mén-
niskans referensramar och psykologiska forestallningsvarldar dramatiskt. Artefakter hjélper
till att hantera manniskans omvarld ” vi maste se och forsta hur tankandet utévas av manni-
skor som agerar i sociala praktiker med hjalp av artefakter” (a.a. s. 81). Artefakter medierar
verkligheten for oss manniskor i verksamheter.
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Aktivitetsdiamanten

Aktivitetsdiamanten grundar sig pa delar ur aktivitetsteorin (Hedvall, 2009). Enligt Smidt
(2010) sa ligger tyngdpunkten i aktivitetsteorin pa sjalva aktiviteten i stallet for mediering
som ar ett av nyckelbegreppen inom det sociokulturella perspektivet. Aktiviteten med iPad &r
fokus for att sedan kunna urskilja delaktighet ur aktiviteten. Aktivitetsteorin har sin bakgrund
av Leontjevs tolkningar och vidareutveckling av Vygotskys teorier. Aktivitetsteorin studerar
olika former av mansklig praxis som utvecklingsprocesser dar bade individuella och sociala
nivaer hanger samman. Denna teori ar ett alternativt satt att studera manniskors tankande och
aktivitet dar larande &r nagot som uppstar ur aktivitet. ”Aktiviteten kan inte forstas eller ana-
lyseras utanfor den kontext dar den forsiggar.” (Dysthe, 2003, s. 59). Saljo (2000) benamner
aktivitetsteorin som verksamhetsteori dar begreppet ”verksamhet” &r knuten till det engelska
ordet "activity”.

Det sociokulturella perspektivet utgar ifran

Att maénniskor handlar inom ramen for verksamhetssystem med hjalp av intellektu-
ella/diskursiva och fysiska redskap. Den sociokulturella kontexten ar saledes en integrerad del
av manniskors handlingar och en viktig komponent i det som forser dem med strukturerande
resurser for hur man skall bete sig och anta en uppgift. (a.a. s. 150).

Enligt Vygotsky reagerar en manniska aldrig direkt pa omgivningen utan istallet medieras alla
relationer mellan en manniska och objekt, eller handelser i omgivningen genom redskap,
tecken och kulturella medel. Spraket anvands i interaktion mellan barnet och dess omgivning,
for att sedan internaliseras genom barnets tdnkande och kontroll éver sin aktivitet. Hedvall
(2009) har arbetat fram en aktivitetsdiamant ur aktivitetssystem for att visa att manniskor tar
hjélp av den artefaktuella och naturliga omgivningen.

De fyra faktorsuppsattningar ar; Subjektet som ofta &r en handlande individ... Objektet utgor
sjalva foremalet for handlingen och hanger samman med avsikten hos den handlande... Den
artefaktuella och naturliga omgivningen bestar av bade materiella och immateriella artefakter
och deras respektive formagor att mojliggora eller hindra ... Den manskliga omvarlden bestar
av de méanniskor och grupper som paverkar handlingen... ocksa de storre grupper som paver-
kar aktiviteten genom attityder, normer och férvantningar. (a.a. s. 63).

Artefaktuell
och naturlig

Mansklig
miljoé

> Figur 1

' Figur 1; Aktivitetsdiamanten (Hedvall, 2009. s. 62)
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Metod

| metodkapitlet motiveras den valda forskningsansatsen. | detta kapitel presenteras ocksa val
av metod, urval och studiens genomfdrande. | kapitlet fors dven en diskussion kring studiens
tillforlitlighet och etiska 6vervéganden.

Forskningsansats

For att utforska de pedagogiska mojligheter som anvandningen av iPad som pedagogiskt
verktyg i forskolan 6ppnar for barn i behov av sarskilt stod for att utveckla kommunikation,
samspel och delaktighet &r studiens karaktér kvalitativ. Stukat (2005) skriver att grunden for
det kvalitativa synséttet har kommit ur de humanistiska vetenskaperna som t.ex. hermeneutik
och fenomenologi. De humanistiska vetenskapernas filosofiska inriktningar lagger mycket
varde pa holistisk information som att tolka och forsta de resultat som uppkommer i en studie.
For att skapa uppfattningen kring helheten galler det fér undersdkaren att se resultatet som
mer &n summan av delarna (a.a. s. 32).

Denna studies syfte &r inte att generalisera eller att forklara ett fenomen, utan att gestalta fe-
nomenet artefakter som kanske bidragande eller inte bidragande faktor till kommunikation,
samspel och delaktighet for barn i behov av sérskilt stod.

Lindholm (2001) presenterar hermeneutik som en tolkningslara. For att kunna forsta ett
fenomen i dess sammanhang arbetar man ut efter en hermeneutisk cirkel eller spiral som den
ocksa kallas. | studien valjs begreppet hermeneutisk spiral dar tolkningar av delar till helhet
och fran helhet till delar behandlas. Genom hermeneutiken letar man forstaelser som é&r
gemensamma. Forforstaelsen ar ocksa av vikt inom hermeneutiken. | denna studie ar
forforstaelsen bland annat att barnen idag kliver in i en digitaliserad varld med allt vad det
innebar for barn i behov av sarskilt stod. Forforstaelse grundar sig pa hur det ser ut i samhallet
och den kulturen som vi idag lever i, men ocksa via mina egna praktiska och integrerade
efrarenheter som forskollarare och framtida specialpedagog. Ju mer information kring tidigare
forskning och dagens debatt kring iPad och ny teknik som tas del av vandrar jag fler varv i
den hermeneutiska sprialen. Den insamlade empirin blandad med erfarenheter kring férskolan
som verksamhet hjalper till att vandra fran delar till helhet och fran helhet till delar. For att det
ska kunna goras tolkningar kring det svara som begreppet delaktighet kravs det stor
kanslighet och 6dmjukhet av den som tolkar. I minnet finns ocksa att det finns flera satt att se
pa saken. Med hjalp av observationer och intervjuer/samtal fran pedagoger i forskolan
kommer jag samla in empirin till denna studie.

Metodval

For att bast kunna besvara arbetets syfte och fragestallningar blev det naturligt att samla data
genom observationer och samtal/intervjuer. Observationer anvands for som Stukat (2005)
uttrycker det; att ta reda pa vad barnen faktiskt gor. Samtal/intervjuer anvands som Kvale
(1997) uttrycker det; for ett grundldggande satt att erdvra kunskaper (s. 41). Dessa tva
metoder kompleterar varandra i den har studien. Enligt Kvale (1997) sa &r en intervju dven
som ett samtal som har ett syfte med struktur. Da observationerna hjélper till att se och skriva
ner vad barnen faktiskt gor, hjalper intervjun till att fylla de luckor eller fragetecken som upp-
star vid situationer som inte ar bekanta for mig som uppkom under observationstillfallet.

Enligt Stukat (2005) hor observationer som registreras genom nagon form av observations-
eller kategorischema till den hart strukturerade metodiken. Under observationstillfallena har
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ett observationsschema anvands. Observationsschema valdes for att fa liknande struktur vid
de olika observationerna. Intervjuerna &r halvstrukturerade dar syftet &r tydligt och valet av
fragor har stallts efter den ordning som situationen inbjudit till med hjélp av en intervjuguide
(Stukat, 2005. s. 39). De halvstrukturerade intervjuerna valdes for att som Stukét (2005) skri-
ver fa till ett samspel mellan intervjuaren och informanten men aven for att forsoka komma
lite langre och djupare.

Videoobservationer skulle aven kunna vara ett komplement till kunskap kring omradet. Men
valdes bort pa grund av tekniken och dess vikt att funger, inte vara i vagen och att inte stora
barnen i gruppen. Aven enkater skulle kunna tillféra mer kunskap men valdes bort pa grund
av tidsbrist.

Genom observationer och samtal/intervjuer &r intentionen att fa en storre insikt om kommuni-
kation, samspel och delaktigheten fér barn i behov av sérskilt stod. For att kunna tolka resul-
tatet av den samlade empirin &r en hermeneutisk ansats passande.

Urval

For att fa kontakt med barn i behov av sarskilt stod som anvande sig av iPad i forskolan sattes
tva variabler upp for studiens urvalsforfarande. Den forsta variabeln var att det skulle vara en
forskola som arbetar med barn i behov av sarskilt stod och for det andra att de arbetar med
iPad.

For att fa information kring vilka barn i behov av sérskilt stod som anvande sig av iPad har
jag anvant mig av fyra olika tillfallen for att uppna 6nskat urval. Den forsta kontakten togs via
Hjélpmedelcentralen. Dock hade de ingen vetskap kring studiens urvalsforfarande och infor-
merade att de inte bistod med iPads &n.

Under hdsten™® blev jag inbjuden till ett mdte for personal som arbetade med barn i behov av
sérskilt stod och deras iPads. Val dar presenterades studiens syfte och en intresseanmalan togs
upp. Tva forskolor anmalde sitt intresse och en tackade efter missivbrevets utskick nej pa
grund av personalombyte.

Under tidig var'’ togs kontakt med forskolechefer i kommuner i Vastsverige om de hade in-
vesterat i iPads for deras verksamhet. Missivbrev skickades ut och ett gensvar for tva barn
inom samma rektorsomrade tackade ja till att delta. Nasta kontakt gick via DART® i Gote-
borg som informerade om var man kunde soka pa férskolor som profilerade sig med datorer
och iPads i Sverige. Missivbrev skickades pa nytt ut till forskolor i olika kommuner. Jag fick
kontakt med en forskola som hade tva barn i behov av sarskilt stod som arbetade med iPad.
Ytterligare ett barn med samma urvalsforfarande fran en annan kommun tackade ocksa ja.

Urvalet utgors av sex barn i behov av sarskilt stod i aldrarna 3 — 6 ar och fem pedagoger i fyra
olika forskolemiljoer i Vastsverige, fordelat pa tre olika kommuner.

Alla forskolor har fatt ta del av ett missivbrev och ett informationsblad till vardnadshavare
som skulle skrivas under for att studien skulle kunna genomforas i barngruppen. Vardnadsha-
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vare informerades om att deltagandet skulle ske anonymt och att det var helt frivilligt att delta
I studien. Via mail- och telefonkontakt har tider stdmts av och information har delgivits. Fors-
kollararna mottog intyget underskrivet av vardnadshavare innan observationerna genomfor-
des. Forskolorna fick sjalva valja tidpunkt for observationer och samtal. Alla valde foérmid-
dagar, mest pa grund av att iPaden anvandes som flitigast da men dven smidigast for persona-
len med tanke pa personaltathet. Da alla valde att delta i samtalet/intervjun i anslutning till
observationen.

Bortfall

Enligt Stukéat (2005) bor en bortfallsanalys i kvalitativa studier goras och diskuteras om resul-
tatet kan paverkas. Svarigheten att komma i kontakt med forskolor som hade mojlighet att
delta i studien har gjorde att urvalet i liten utstrackning kunde styras och i sin tur paverka re-
sultatet. Bortfallet av tillfragade forskolor kan naturligtvis ocksa paverka resultatet, men syftet
ar inte att kunna generalisera utan att utforska de pedagogiska mojligheter som anvandningen
av iPad som pedagogiskt verktyg dppnar for barn i behov av sarskilt stod for att utveckla
kommunikation, samspel och delaktighet.

Genomfdrande

Jag har blivit val mottagen och fatt ett gott intryck av alla forskolor kring deras arbete bade
med barn i behov av sarskilt stod och med deras arbete med iPaden. Utifran forskningsfragor
om barn i behov av sarskilt stod, iPad, kommunikation, samspel och delaktighet var avsikten
att se nar barn i behov av sérskilt stod tillsammans med andra arbetade med iPad. Eftersom
bade jag som observator och personalen pa avdelningen varit narvarande under sjélva obser-
vationstillfalle blir intervjun en forlangning pa observationen och hjalper till att fortydliga
fragor som uppkommit. Som underlag till observationerna och intervjun anvandes ett obser-
vationsschema och en intervjuguide. Observationsschemat har strukturerats efter fyra olika
teman som ar sammanflatade med varandra. Till hjalp att strukturera teman har jag anvént
mig av figur 1, dock anpassat efter denna studies fragestallningar och syfte. De fyra intresse-
omradena &r; barnet med iPaden och dess formagor att paverka barnet. Barnet med omgiv-
ningen. Barnet med iPaden och omgivningen och iPaden och omgivningen. | schemat har jag
aven skrivit upp kanslor. Det ar en abstrakt sak och svart att lata bli att inte tolka. Men som &r
med som en paminnelse under studietillfallet. Observationsschemat och intervjuguiden &r val
avvagda for att tacka in studiens forskningsfragor. Intervjuguiden ses som ett underlag eller
stod i samtalet och intervjutillfallet. Under studietillfallet har observationerna skrivits ner och
intervjuer har bandats for att direkt vid hemkomst transkriberats. Genom att transkribera till
skrift kan man enligt Bjerndal (2002) tydligare urskilja olika satt att kommunicera pa och
aven fa en lattare dverblick 6ver de monster som uppvisas. Nackdelen med transkribering ar
att det ar svart att halla sig fran att det smyger sig in tolkning. Min intention &r att vara sa
konsekvent som mojligt under transkriberingen. Sedan har allt material sammanstéllts, kate-
goriserats och analyserats.

Studietillfallena har sett olika ut. Alla studietillfallena har skett under férmiddagar och varje
besok har pagatt i max tva timmar. Vid forsta traffen motte en pojke och en flicka upp till-
sammans med tva personal. iPaden hade personalen med sig. Personalen hade bokat ett sér-
skilt rum for oss. Efter att vi bekantat oss lite och jag berattat for barnen varfor jag var dér och
forklarade vad som skulle ske nér de borjade arbeta med iPaden. Barnen arbetade i ungefar en
halvtimme. Jag observerade deras aktivitet mellan personal och mellan vannerna. Efter deras
arbete med iPaden, spelades intervjun in med personalen. Den tog ungefar 20 min. Eftersom
vi satt i ett rum langt fran deras avdelningar var barnen med under intervjun. Vid nasta traff
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hamnade jag mitt i en barngrupp, fér dagen med 16 barn i barngruppen. Jag presenterade mig
pa samlingen for alla barnen. Pa denna avdelning observerades en pojke. Efter samlingen var
det uppdelat, nagra barn var ute medan nagra andra fick stanna kvar inne. iPaden plockades
fram av personalen och pojken satte sig bredvid. Observationen tog néstan 15 minuter. Inter-
vjun skedde efter iPadaktiviteten och vid sidan om barngruppen. Det nast sista studietillfallet
var i en resursforskola for dagen 9 barn i barngruppen. Dar observerades tva barn, en flicka
och en pojke. Observationen skedde mitt i barngruppen och mitt i rummet. Dar satte jag mig i
ett horn och observerade nér iPaden plockades fram via pekpratametoden for pojken tillsam-
mans med ett barn till. Efter en stund kom flickan till foérskolan och &ven hon introducerades
tillsammans med ett barn till ihop med iPaden. Pojken observerades i ungefar 15 min och
flickan i ca 20 min. Nar observationen var klar genomfordes intervjun med en personal i ett
avskilt rum. Under sista studietillfallet lekte barnen fritt och i leken introducerade personalen
iPaden for stunden fyra barn som var i rummet, tre pojkar varav en i behov av sérskilt stéd
och en flicka. Aktivitet observerades fran ett horn och iPadaktivitet tog ca 30 min. Direkt efter
observationen skedde intervjun i ett separat rum pa avdelningen. Alla barnen som observerats
har sjalva valt att avsluta aktiviteten nar de har passat dem.

Tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

Enligt Ahlberg (2009) undviker manga forskare som anvander kvalitativa metoder begreppen
validitet och reliabilitet. Dessa forskare anser enligt Ahlberg att begreppen ar ett lan fran det
kvantitativa forskningsfaltet. Giltighet eller validitet avser att undersokningsinstrumentet mé-
ter det som man avsett att mata. Tillforlitlighet eller reliabilitet &r ett matt pa hur bra matin-
strumentet mater.

Enligt Kvale (1997) har forskare ”bland dem som skrivit om kvalitativa forskningen foresla-
gits flera olika metoder for kontroll av erhallna forskningsresultat” (a.a. s. 218). Valet av ob-
servationer med kompletterande intervjuer foll sig passande utifran studiens syfte och frage-
stallningar. Enligt Kvale (1997) skall fragorna "vad” och "varfor” ha besvarats och diskuterats
innan studiens “hur” bestdms. Enligt Stukat (2005) ar fordelen med observation som matin-
strument att empirin ar direkt hamtad fran sitt sasmmanhang. Observationerna har som Kvale
(1997) beskrivit speglat ”de fenomen eller variabler som intresserar 0ss.” (a.a. s. 215). De
kompletterande intervjuerna har som Bjgrndal (2002) beskrivit gett mojlighet till att upptacka
detaljer som man kanske missat och bidragit till forstaelse for den intervjuades syn (a.a. s.
90). Detta har bidragit till mojligheter till fortydliganden och om jag uppfattat informationen
pa ratt satt.

Observationsschemat och intervjuguiden har hjélpt till att samla in data. Dock har studietill-
fallena sett olika ut beroende pa dagsaktivitet i de besokta forskolorna. Olikheterna vid insam-
landet av data kan paverka tillforlitligheten, vilket ocksa kan bidra till svarigheter med att
uppna samma resultat vid fornyad matning. Sedan &r inte alla intervjuer stallda pa exakt
samma séatt eftersom de &r en f6ljd av observationerna. Dock &r de fragor som finns i intervju-
guiden med i alla intervjuer. De yttre stérningar av intervjuerna som nér barnen var narva-
rande under intervjun skall ocksa tas med som en reliabilitetsbrist i studien men togs i beakt-
ning till de sistkommande intervjuerna.

Etik

Utifran de etiska aspekterna anser Bjgrndal (2002) att uttrycket "att ta i akt” skall folja med
under alla observationstillfallen och vara en ledstjarna under observationsarbetet. Alla perso-
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ner som deltar i studien har informerats om syftet med studien och hur den ska genomforas.
De har dven fatt information om att deltagandet i studien ar frivilligt. Eftersom observationer-
na skett inom forskolan har vardnadshavare fatt lamna skriftligt samtycke till barnet/barnens
deltagande i studien. Alla inblandade har dven informerats om att allt insamlat material &r
bara till for denna studie och att materialet &ven ar konfidentiellt, vilket innebér att ingen del-
tagare skall kunna identifieras. All information till personal, vardnadshavare och barn &r noga
utvalda for att hamna inom ramen for Vetenskapsradets huvudkrav for forskning. | Veten-
skapsradet (2002) kan man lasa om informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitets-
kravet och nyttjandekravet. For att tillgodose dessa krav har missivbrev och intyg till alla
vardnadshavare skickats ut i de forskolor som besokts. Det insamlade materialet har bara an-
vands for studiens &ndamal och inom ramen for studiens syfte.

Intention &r att ingen person eller forskoleverksamhet i undersékningen skall kunna
identifieras. For att undvika att forskolorna, barn och pedagoger skall bli identifierade har min
intention varit om an liten, men anda fa en spridning mellan kommuner i Vastsverige.

Resultat

| resultatkapitlet presenteras studiens resultat utifran studiens syfte och fragestéllningar. Ob-
servationernas och intervjuernas resultat redovisas utifran aktivitetsdiamanten, omarbetad for
att passa studiens syfte.

Syftet med undersokningen &r att utforska de pedagogiska mojligheter som anvandningen av
iPad som pedagogiskt verktyg i forskolan 0ppnar for barn i behov av sérskilt stod for att ut-
veckla kommunikation, samspel och delaktighet.

Fragestallningar:

Hur anvands iPad av barn i behov av sérskilt stod i forskolan under dagen?

Pa vilket satt sker kommunikationen vid anvandandet av en iPad?

Hur anvands iPad av barn i behov av sérskilt stod for samspel med gruppen?
Hur paverkas delaktigheten for barn i behov av sarskilt stod med hjalp av en
iPad?

Barnen som deltagit i studien har alla olika behov av sarskilt stod. De har arbetat olika lange
med iPad allt ifran sex manader till ett ar. Tre av de sex barnen har "egna” iPad pa forskolan.
De andra hade lika stor tillgang till iPaden som 6vriga barn i barngruppen. Implementeringen
av iPads har sett olika ut pa de olika forskolorna, beroende pa vilken kommun man tillhér. En
av de tre kommunerna fanns flertal iPads for alla barn, i den andra kommunen har det efter-
fragats pengar for inkop av fler och i den tredje kommunen har en IKT pedagog tagit med sig
sin egen iPad till sin forskola.

Barnen som deltagit i studien ar fyra pojkar och tva flickor; Tom, Sven, Ola, Olle, Lisa och
Elin. Tom och Elin gar pa samma forskola men olika avdelningar, Sven och Lisa gar pa
samma avdelning. Ola och Olle gar pa helt skilda forskolor. De fem pedagogerna som inter-
vjuats ar; Kerstin, Svea, Doris, Linda och Betty.

Under varje dmne kommer en sammanfattning av observationerna och samtal med

pedagogerna och darefter medverkar pedagogerna med citat och beskrivningar fran
observationerna.
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Hur anvands iPad av barn i behov av sarskilt stod i forskolan
under dagen?

Utifran fyra olika uppséattningar av samhorande faktorer ger dessa ett utfall som visar pa hur
iPad anvénds i forskolan under dagen. Dessa fyra uppséttningar ar pedagogers instéllning,
iPad, specialpedagog och pedagogernas mal och syfte med aktiviteten.

Pedagogers installning och iPad

De fem pedagogerna har alla en positiv instéllning till iPad. De beskriver iPad som ett hjalp-
medel, verktyg, redskap och som ett komplement till Gvriga pedagogiska saker. Tva av peda-
gogerna hade sjélva valt att plocka in iPad i verksamheten. De forklarar mer precist varfér och
hur de tycker om iPad,;

Betty: Den ar ju med helt pé eget initiativ och bevéag. For att jag var nyfiken och testa om de
har apparna ar roliga for barn. Det var egentligen bara rolighetstanken ifran bérjan. Men nar
jag borjade botanisera runt bland apparna. DA borjade jag marka, herregud vad bra grejer det
finns. Och da blev jag nyfiken pa om jag kan anvanda det hér pa ett annat satt. Forst var det for
att komma in i leken. Men man kan ju anvénda den som ett redskap. Som ett komplement till
allting annat.

Linda: Jag ser bade iPaden eller datorn eller vad det nu &n &r som ett av flera verktyg som man
kan jobba med ... Som ett komplement alltsd som ett verktyg, lika vél som ett memoryspel.

iPad och pedagogernas mal och syfte med aktiviteten

Pedagogerna saknade dokumenterade mal for anvandandet av iPaden. Tre av pedagogerna
anvande dagens tecken med hjalp av iPaden tillsammans i hela barngruppen. De sa att tecken-
apparna ar latt att anvanda och visa sa att alla barn kan forsta. Annars sag pedagogernas mal
och syfte olika ut. Tre av pedagogerna ansag att iPaden hade en lugnande effekt for barnen
och anvéndes ibland som en barnvakt.

Betty: Hemskt I4tt att sdga, ibland som barnvakt. Det hér barnet behdver mycket stimulans och
dar han far anvanda sin hjarna mycket. Det ar det enda sattet att f& honom ratt lugn. Sa man
maste nistan matta ut honom med att mata in massa kunskaper dar han far trana sig och tyvarr
ar det sa i vissa situationer; att nu racker inte vara personalkroppar. Vi racker inte till utan vi
maste ha en kropp till och d har vi sett iPaden som den kroppen.

Linda: Inget konkret mal, utan vi ville testa hur kan vi fa in den i barngruppen ... for ”Lisa”
var det ju i borjan egentligen for att forsoka hitta nagonting som hon kanske kunde varva ner
och sitta lite still var ju huvudsyftet med iPaden for henne. Inte sa att vi har skrivit ner det i ett
uttalat mal.

Doris: Det handlar om att han skall bli lugn, assa for ibland kan han komma i sana, han ranner
runt och kastar saker och puttar. Sa for att han ska liksom komma ner i varv sa satter vi honom
med den. S& blir han lugn och koncentrerad en stund ... Mal med iPaden har vi ju inte, vi har
en arbetsplan men iPaden &r inte med i den direkt. Vi har inget tydligt mal med vad vi vill nd
fram med just det arbetet.

En av pedagogerna berattade att deras mal var inkludering
Kerstin: Malet ar val inkludering och det sociala. Att trana att vara med andra barn och sitta

ndra. Det ar svart att dela med sig och inte bara att det ar hennes tur och fa en diskussion med
barnen att de pratar med varandra och hjélper varandra.
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Av observationerna att déma anvandes iPaden dven till att 6va samspel och turtagning. Vilket
fortydligades efter att samtalat kring observationerna med pedagogerna.

Betty: Ibland &r nagot barn med ocksa och da spelar de jattefint tillsammans ... DA blir det tur-
tagning och de har momenten gratis. iPaden har andra méjligheter till att vara tva, datorn ju har
inte det.

Linda: Det & mest samspelsgrejen med honom. Vi vill att han skall komma in i gruppen pa ett
helt annat satt ... for han vill garna springa runt och vara sjalv och da ar detta ett bra satt att
kunna jobba med en lite grej och aktivitet ihop.

Pedagogers installning, iPad och pedagogernas mal och syfte

Pedagogernas installning speglade av sig pa syftet for aktiviteten med barnet. Tre av fem var
tydliga med vad som skulle ske under aktiviteten. De hade ett tydligt syfte. En pedagog upp-
fattades som oséker och bytte app hela tiden.

Tom uppfattades ha rorlighet i hédnder och fingrar. N&r iPaden startas flyttas hans hand med
hjélp av pedagog Svea. Hon séger — Ja, jag har ju inte lart mig det har &n och han bara trycker
bort. Hon forstarker hans tryck genom teckna ordet eller latet. Svea pratar inte med honom,
hon byter app 5 ganger. Tom tittar ut genom fonstret. Ny app, Tom tittar, sparkar i stolen och
tittar pa iPaden.

Linda introducerar iPaden genom pekpratmetoden och alla barnen som satter sig runt iPaden
far samma information om vad som skall ske. De startar spelet tillsammans.

Pedagogers installning, iPad och specialpedagog

Specialpedagogernas instéllning och medverkan av aktiviteten iPad var stort sett samma. Spe-
cialpedagogerna verkade vara positivt instéllda till iPad men deltog inte i sjalva aktiviteten.
De bidrog inte med material eller handledning for aktiviteten iPad.

Linda: N& det ar snarare jag som sager; Nu gor vi sd har och s gor vi sd. Men hon &r intresse-
rad av det och borjat titta pa iPads. S& hon borjar bli intresserad. Hon vill att jag ska lamna for-
slag pa appar och lite sdnt som hon kan lamna vidare.

Kerstin: Hon har inte varit med sa mkt. Men hon &r ocksa positiv till det. Det &r hon ju. Men
hon har inte varit ute sa mycket ju.

Doris: Hon ar mer pa var niva ungefar. Hon har gett lite tips och rad men hon &r ganska gron
sjélv.

Utfall

Utifran observationerna att doma anvandes iPad for barn i behov av sérskilt stod som ett sam-
arbetsverktyg och for att 6va turtagning. Utifran samtalen/intervjuerna patalade pedagogerna
att iPaden dven anvandes for att fa en lugnande inverkan pa barnet och som barnvakt. Ibland
fick barnen sitta ensamma med iPaden och sags da som privilegierade av de Gvriga barnen.
Annars satt barnen oftast i barngruppen och arbetade, for att bland annat trana sig pa att vara
nara. Pedagogerna namner ocksa att iPad anvands som ett redskap och hjalpmedel som t.ex.
att botanisera bland tecken som stéd.

Genom observationerna framkom dven att iPadens syfte var olika och aktivitetens syfte hade
en viss samhorighet till hur bekant pedagogen var med iPad. Osakerhet fran pedagogen speg-
lade av sig pa barnet vilket bidrog till att barnet tappade fokus. Specialpedagogerna bidrog
inte i arbetet med iPaden. Alla pedagogerna saknade dokumenterade mal.
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Pa vilket satt sker kommunikationen vid anvandandet av en iPad?

Utifran fyra olika uppsattningar av samhorande faktorer ger dessa ett utfall som visar pa vilket
satt kommunikationen sker vid anvéndandet av iPad. Dessa fyra faktorer ar;
Barn i behov av sarskilt stod, iPad i rummet, omgivningen, kommunikationen.

Barn i behov av sarskilt stod, iPad i rummet

Observationstillfallena har sett olika ut som tidigare redo gjort for under metodkapitlet. Var
nagonstans iPadaktiviteten dgt rum har paverkat barnet och dess kommunikation. Barngrup-
pen som “fangades upp” av pedagogen i ett litet rum just i stunden, kunde koncentrera sig
bara pa aktiviteten och inga andra barn storde. Det observerande barnet studsade upp och ner
under hela aktiviteten men han holl anda fokus pa iPaden och kommunicerade med Gvriga.
Under tre andra observationstillfallen var aktiviteten mitt i rummet. Barnen tappade lite fokus
pa aktiviteten under korta stunder. Sa som Ola som;

Med glatt uttryck tar emot iPaden av pedagog Doris. Ola sitter vid ett bord néra tamburen dér
halva barngruppen tar pa sig for utevistelse. Har tittar pa barnen i tamburen. Tittar pa Doris
som startat en app. Han tittar bort med tamburen igen déar det pratas. Tittar pa iPaden och pa
tamburen.

Barn i behov av sarskilt stod, iPad i rummet och omgivningen

Det sker olika former av kommunikation vid aktiviteten. Tva av barnen kan tala och gor det
med omgivningen genom att aterberatta vad de gor. Omgivningen framfor allt pedagogerna
svarar med tecken till de fyra andra barnen. En av pedagogerna forstarker dven genom
pekpratmetoden. De Gvriga barnen visar intresse framfor allt pa tecken och pekpratmetoden.
De vill ocksa garna forsoka. Tre av barnen som observeras forstarker aven tydligt vad de 6ns-
kar och vill genom berdring. Alla barnen anvénder 6gonkontakt for att kommunicera.

Under sjalva aktiviteten tar Ola Doris hand och trycker pa plattan. Han gor laten och tittar pa
Doris. Doris forstarker hans aktivitet genom att teckna och séga bra. De spelar memory. Ola tar
igen Doris hand och trycker upp bilderna. Jag kan inte se vem som styr, men de I6ser spelet
och Ola ser glad ut.

I samtalet/intervjun fortydligar Doris att Ola tar hennes hand nér han ké&nner frustration och
inte riktigt kan. — D& tar han min hand och vill ha hjalp med att trycka. Han &r véldigt aktiv pa
sa satt att visa vad han vill. S& gor han d&ven med de andra barnen. Han bestammer aven turtag-
ning for aktiviteten for de dvriga barnen genom att peka runt bordet pa de barnen som &r dar.

Sven spelar pa iPaden ihop med Linus. Nar pedagogen inte ar narvarande borjar pojkarna
kommunicera sinsemellan istallet for att prata via pedagogen. Aven Lisa som sitter mitt emot
intresserar sig mer for sin kompis Vera nar pedagogen gick bort.

Pedagogen ar pa vag dar ifrdn och fragar om Linus kan hjalpa Sven. Linus sdger ja. Han tar
Svens hand och forsoker trycka med hans hand pa iPaden. Sven later sin hand féljas. Linus be-
réttar precis vad de gor och séger; - sa har gor vi och trycker med Svens hand pa iPaden. Sven
later sin hand félja med och tittar pa Linus och pa iPaden. Linus tittar sa att Sven féljer med.
Efter tre minuter tittar Sven upp, da slapper Linus handen och gor sedan sjélv pa iPaden.

Nar pedagogen inte ar narvarande tittar Lisa mer pa Vera och vantar pa sin tur. Hon iakttar vad
Vera gor. Nar det blir Lisas tur sager hon - Dar ehh sager hon och skickar dver iPaden till Vera.
Nar pedagogen kommer tillbaks tittar hon inte till flickorna utan sager bara — Turas om. Bada
flickorna nickar. Lisa tittar pa Vera, de tittar pa varandra. Vera ror vid Lisa och Lisa blir arg.
Vera - Nu vill inte jag mer. Lisa blir sjalv. Hon tittar inte upp nar Vera gar.
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Barn i1 behov av sarskilt stod, iPad 1 rummet, omgivningen,
kommunikationen

Alla fem pedagoger har varit narvarande fran och till under hela aktiviteten och forklarat vad
barnen eller barnet skall géra och forstarker vad de gor. Olle &r en pojke som kommunicerar
sa har.

Inne i rummet dér Olle spelar iPad tillsammans med tre andra barn och pedagogen Betty. De
skall byta app. Olle pekar pa iPaden och sager — Det spelet har jag.

Betty — Nu har ju du spelat det spelet innan, sa lat nu de andra fa lista ut hur man skall gora.
Olle visar och pekar vad han kan och hur man skall géra. Han berattar vad som kommer handa.
Hans kompisar tittar pa honom.

Betty — Ojoj, vad det blir véalkokt. Barnen spelar Toca Monster. Hur gér man ndr man saltar
och pepprar.

Olle — Jag kan och pekar direkt. Studsar upp och ner. Ser glad ut. Haller om sin van och sager —
vi dr Toca boca laget.

Betty — Nu far Leo gora och alla barnen foljer vad han gor pa iPaden. Olle petar pa iPaden och
trycker till.

Betty - Du far inte peta, du far prata och berétta. Olle tittar pa Betty och ger ett rad till Leo
istallet.

Betty - Vad bra du pratar istallet for att trycka.

Olle ser glad ut. han visar Leo med hela handen vad han tycker Leo skall géra. Nu &r det Matt-
tias tur. Olle tittar p& Mattias och ger iPaden till honom och fragar, vem vill du vara? Han hjal-
per honom med fingrarna. Mattias gér inget motstand och sager — Jag vill vara korven.

Med hjalp av pedagogen far Olle véagledning hur han kan kommunicera for att hjélpa sina
kompisar istéllet for att bara trycka

Hos Tom och Elin ar det tva barn och deras pedagoger. Elin pratar hela tiden och berattar for
sin pedagog vad hon gor, vad hon pekar pa och hur hon gor det. Hennes pedagog gor tecken
tillbaka. Tom gor laten och hans pedagog gor tecken, Tom tittar inte pd henne en gang. Elin in-
tresserar sig for vad Tom sysslar med. Pedagog Svea har fatt fram en app som harmar Toms
late. Han blir alldeles tyst. Han fortsétter med latet och blir tyst om vart annat sé att appen kan
harma honom. Elin har uppfattat vad Tom gor och bérjar tala till iPaden.

Elin — Vad &r det som later?

Kerstin — Det ar du, oj nu &r det jag. Elin skiner upp och Tom tittar p& dem. Han gor sitt lite
igen.

Efter ett tag byter Svea app och véljer en trumapp fér Tom.

Svea — Har den brukar du gilla. S&ger hon och ger iPaden till Tom. Hon tar hans hand och
trycker. Blir stundvis tyst. Elin uppméarksammar dem.

Kerstin — Elin kan du hjalpa Tom? Tom skakar pa huvudet.

Svea — Kolla hér finns musik. Prova vilken du vill. Elin iakttar Tom.

Kerstin — Fradga Tom om du fér sl& p& trumman. Elin tittar.

Kerstin — Far jag prova? Hon trycker, det later som en trumma.

Svea kommunicerar till Tom med — nehe, oj, han byter app sjalv. Sedan sager hon — Nu kan vi
hitta ndgot annat och plockar fram ett piano. Tom tittar inte p& iPaden. Svea byter tillbaka till
trummorna och sénker volymen.

Svea — Tom gillar nar det later.

Tom tittar ut.

Utfall

Alla barnen hade en pedagog narvarande stort sett hela tiden. Barnen var valdigt vuxenfoku-
serade under sjalva aktiviteten nar pedagogerna var narvarande. Néar pedagogen gick hos Sven
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och Lisas blev de mer intresserade av sina vanner. Sven visade sig ocksa mer Gppen for
kommunikation mellan honom och Linus nar inte ndgon annan vuxen var narvarande.

Det marktes att barnen var vana att pedagogerna styrde under aktiviteten. Pedagogerna upp-
fattades som forcerade nar de letar appar som skull passa barnen och glomde pa sa vis bort att
kommunicera och lyssna in vad barnen faktiskt efterfragade. Att sitta med nagra barn lite mer
avskarmat gynnade kommunikationen for stunden, da barnen har fullt upp med att fokusera pa
de 6vriga runt bordet. Under Toca Monster var ett lartillfalle for Olle om hur man kan hjélpa
andra genom att anvanda sig av talet och ett satt att hjalpa honom att sétta ord pa vad han kan.
For att kunna vara delaktig stéller det stora krav pa om man kan kommunicera. Bade vannerna
Vera och Linus tappade intresset nér de inte fick respons tillbaks.

Hur anvands iPad av barn i behov av sarskilt stod for samspel
med gruppen?

Utifran fyra olika uppséttningar av samhorande faktorer ger dessa ett utfall som visar hur iPad
anvands av barn i behov av sarskilt stod for samspel med gruppen. Dessa fyra faktorer ar;
Barn i behov av sarskilt stod, iPad, omgivningen och samspel.

Barn i behov av sarskilt stod, iPad och omgivningen.

Under samtalet/intervjun sa framkommer det att i samband med iPad och samspel sa tanker
pedagogerna pa iPaden som en traning till bland annat turtagning, dela med sig och lyssna pa
andra. En pedagog talar ocksa om iPaden som en artefakt som fler &n en kan anvanda, vilket
hon anser gynna samspelet.

Betty: Aven om spelen kanske inte &r gjorda for mer 4n en sa blir det ju alltid ndgon som vill
vara med och det ar alltid fler barn som flockas. S& ndgonstans i den har situationen sa ar det
just det som han behdver dva pd, samarbeta, lyssna pé andra ... med den har forstar han att alla
barn tycker det ar kul med iPaden och alla vill plocka och pilla sd ndgonstans forstar han det.

Linda: Allt arbete med Sven fokuseras just pa samspel ... han kan vénta pa sin tur men det har
tagit valdigt lang tid ... med iPaden &r det mest samspelsgrejen for Sven da vi vill att han skall
komma in i gruppen pa ett helt annat sétt.

Under observationen kunde man se barnens driv och att de visar att de vill. Har &ven sett att
nagra av barnen énskar samspela med de andra.

Olle verkar ha svart att halla fingrarna borta fran iPaden. Han trycker nar det ar de andras tur.
Olle far tillsagelse av Betty. Han ber snabbt om ursékt. Riktar sin blick mot Lotta nar hon
trycker pa iPaden. Alla barnen i ringen verkar vara inférstddda med att turtagning kravs for att
spela spelet. Alla barnen blir arga om inte turordning féljs och alla vill géra. De lyssnar och tit-
tar nédr de andra trycker.

Sven och Linus spelar memory. Pojkarna sitter bredvid varandra. Pedagog Linda sitter pa hor-
nan, hon visar bilden turtagning och siger dven vad hon pekar pé nir iPaden oppnas, (s& att
bada pojkarna ska forsta fortydligar hon under samtalet/intervjun). Sven och Linus tittar pa
henne. Sven borjar med att trycka snabbt och hela tiden. Linda pekar pa bilden och sager —
Vanta, snart din tur. Hon skickar 6ver iPaden till Linus. Sven har handerna i knat och tittar pa
Linus. Nar Linus ar klar skickar han iPaden till Sven. Och sa fortsatter de i ca fem minuter.
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Barn i behov av sarskilt stod, iPad, omgivning och samspel

Alla pedagogerna anser att iPaden ar en hjéalp for 6kat samspel. Genom att fértydlig vad som
skall handa och medverkar i aktiviteten starker pedagogerna barnen till samspel. Via observat-
ionerna sag jag hur pedagogerna uppmuntrade barnen att delta men ocksa till att vanta och
Ova turtagning.

Nér Lisa kommer till férskolan hamtas hon av pedagog Linda och ett barn till, Stina. Linda s&-
ger — Nu ska vi spela iPad. De sétter sig vid bordet. Lisa sager nagot. Linda visar att hon inte
forstar och sager — Tillsammans, tillsammans. Lisa sager nagot till Stina (jag uppfattar inte
vad). Stina plockar fram ett spel. Bada pekar hela tiden. Linda sager — Tillsammans, tillsam-
mans. Nu far Stina valja en tarta. Lisa véantar, hon tittar sig omkring. Tittar pa Stina och véntar.
Stina hjalper Lisa nar det &r hennes tur. Far berdm av Linda.

Linda fortydligar under samtalet intervjun att;

For att fa till ett samspel har vi fatt introducera iPad till barn i behov av séarskilt stod enskilt
forst och tranat turtagning med oss for att uppna samspel ... eftersom vissa barn har blivit lite
isolerade i gruppen &r det framfor allt att vi vill att de skall géra nagot ihop.

Lisa far en ny kompis som spelar med henne. Linda sager — Vad bra du &r pa att vanta. Hugo
som spelar med Lisa, trycker pé iPaden. Lisa har handerna i knat. Putar med munnen s& hon ser
sur ut. Lisa pekar pa iPaden och visar hur Hugo skall géra. Lisa sager — Snart min tur. Hon
vantar. Hon far iPaden av Hugo. Hon hinner knappt trycka da gar Linda, direkt tar Hugo
iPaden. D& ingen spelar pa iPaden som ligger pa bordet mitt emot, tar Lisa den. Oppnar den ser
jatteglad ut. Hon tar kort och vinkar till sig sjalv.

Svea som mer &r ute efter att lyckas fanga dgonblicket, intresset och fokus for Tom anser att;

Svea: Just i barngruppen &r det svarare att arbeta med iPaden, da det &r andra barn som é&r in-
tresserade av den ocksa. Da vill de garna vara med honom. Men nar han sitter har ar det lite lat-
tare (hon syftar till rummet som vi sitter i).

Kollegan Kerstin berattar att: For Elins del brukar det bli sa héar att nu bestammer vi; att nu sit-
ter vi sitter vid bordet en stund med iPaden. Da brukar manga kompisar vilja komma ocksa.
Och da blir det inkludering men ocksa svart att dela med sig. Men d& maste man hjalpa att gora
turordning.

Under observationen tittar Tom ut genom fonstret flertal ganger, varje gang Svea byter app tit-
tar han ut. Hon lyckas fanga hans intresse nér han blir harmad av en app. Tom tittar pa Elin och
hennes iPad. Kerstin som sitter bredvid forsoker fanga hans uppmarksamhet genom att fraga
Elin om hon kan hjélpa Tom. Elin fragar - vad ar det dar som later? Nar harmappen kommer
fram. Kerstin — det &r du. Oj nu &r det jag. Tom tittar pa Elin.

Utfall

Under sjélva aktiviteten med iPaden behdvde pedagogerna vara delaktiga for att stdtta barnen
till att samspela. Pedagogerna styr mycket under aktiviteten.

Barnen samspelade pa olika satt och det var inte ar allas intention att samspela nar man tittade
i observationerna. Tre av barnen blir 6verlyckliga nar de till slut blev alldeles ensamma med
iPaden och trycker febrilt pa platta for att finna olika appar. Sveas intention med iPaden var
inte att Tom skulle bli mer samspelt utan att han skulle kunna fanga stunden. Att samspela
under iPadaktiviteten ansag pedagogerna mest handla om att kunna eller trana turtagning.

25



Hur paverkas delaktigheten for barn i behov av sarskilt stod med
hjalp av en iPad?

Utifran fyra olika uppsattningar av samhorande faktorer ger dessa ett utfall som visar hur del-
aktigheten paverkas for barn i behov av sarskilt stod med hjélp av en iPad. Dessa fyra faktorer
ar; Barn i behov av sarskilt stod, iPad, omgivningen och delaktighet.

Barn i behov av sarskilt stdd, iPad och omgivningen

iPaden paverkar nagra av barnen till delaktighet i form av samhorighet och att aktiviteten ses
som en form av en social situation. En pedagog forklarar att nar iPaden kom in i bilden sa ar
det kanske inte direkt honom de vill leka med utan de vill vara med iPaden.

Betty: nu ar det kanske inte honom de vill leka med utan de vill vara med iPaden. Men han ser
inte det sa och klart da blir ju han mer delaktig. Och ndgonstans ar det ocksa s att jag tror att
de andra barnen marker att han &r ratt duktig och det hér ar nagonting han kan ... har kan han
spela pa lika premisser och sen att han kan mer och bli frustrerad dver att de andra inte fattar
men anda pa ganska lika villkor.

Alla fyra barnen lekte i rummet tillsammans, alla fyra var med i aktiviteten. Olle haller om sin
kompis nér hans lag skall svara. Han och hans kompis Mattias bestamde lagnamnet ihop. Han
papekar att de &r ett lag. De haller om varandra. Nar aktiviteten ar slut springer alla ut ur rum-
met Olle springer efter, ropar far jag vara med. Det far han.

Doris anser att iPaden bidragit till delaktighet genom att Ola har suttit i utrymme déar de andra
barnen finns och att han anvander sig av iPaden nar de andra barnen gor nagot som Ola inte
kan delta i. Da &r han anda med fast han gor nagot annat.

Ola tittar efter de andra i tamburen. Det kommer fram en tjej och fragar Doris vad Ola gér och
vilken spel han spelar. Hon staller sig bredvid Ola och tittar, hon pratar med Ola som pekar pa
iPaden. Han tittar pa henne. En annan pedagog ropar att hon maste ga ut, hon suckar och gar
mot tamburen. Ola tittar mot tamburen. Han byter spel.

Barn i behov av sarskilt stdd, iPad och omgivningen och delaktighet

Barnen som deltagit i studien har enligt pedagogerna bdrjat intressera sig for andra barn nar
de sitter med iPaden. Pedagogerna tror att den hjalper till sa att alla barnen vagar och vill sitta
bredvid varandra och pa sa vis borja lara kdnna varandra. iPaden hjélper ocksa till att andra
barn skall vilja vara med barn i behov av sarskilt stod, da de enligt pedagogerna blir privili-
gerad med en iPad i handen.

Linda: Bade Lisa och Sven borjar komma fram nér andra sitter med iPaden och tittar. Och de
har ju tagit det steget. De star och tittar och kan trycka in ett finger mitt i ... nasta steg hoppas
jag att de blir mer samspelta.

Betty: Nar Olle far chansen att sitta med iPaden sa ar det garna nagon som &r med. Det kanske
inte ar sa alltid nar han valjer att vilja leka med nagot annat barn att han kommer med lek &
andra séager att vi vill vara med ... med iPaden i handen blir han ju valdigt atravard att leka
med. A det kan ju liksom behévas for hans sjalvfortroende.

Doris ser fordelar med iPaden men att den inte hjélpt till 6kad delaktighet da Olle redan varit

delaktig i barngruppen. Men den har anda bidragit till en social situation som att de kan spela
memory ihop, da han annars inte kan vanda pa korten.
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Utfall

iPaden har inte paverkat delaktigheten for alla barnen. Pedagogerna patalade att med iPaden i
handen blev man mer attraktiv i gruppen. Dock hjélper iPaden till att det skapas sociala situat-
ioner som alla kan delta i. iPaden kan dven hjélpa till att vara ndra och skapa ett nytt forum for
gemensam aktivitet.

Utfall for studiens huvudresultat

For att barn i behov av sarskilt stod skall uppna delaktighet med hjalp av en iPad behdvde
pedagogerna finnas narvarande under aktiviteten. iPaden anvéndes som ett samarbetsverktyg
och att for att trana turtagning, vilket ansags behdvas for att kunna samspela. Att pedagoger-
nas installning paverkade syftet med aktiviteten visade ocksa pa att deras deltagande paver-
kade delaktigheten for barnet. Fanns det ett tydligt syfte med aktiviteten var alla barnen
hjélpta av det och visste vad som skulle goras. Pedagogerna och omgivningen behévde ocksa
vara lyhorda for vad som kommunicerades. For att kommunikationen skulle uppna fullt fokus
behdvde barnen sitta lite avsides, dd manga barn hade latt att tappa fokus. Detta skulle gynna
delaktigheten for barn i behov av sérskilt stod i den barngrupp som &r deltagande i aktiviteten.

Diskussion

I diskussionskapitlet knyts studien samman. Kapitlet berér metodologiska reflektioner om
forskningsprocessens delar under kapitlet metodreflektion. Vidare knyts i resultatdiskussionen
tidigare forskning, studiens syfte och fragestallningar samman med det resultat som visat sig
mest intressanta. Till sist ges dven forslag till fortsatt forskning.

Metodreflektion

For att fa kunskap om studiens syfte kandes observationer och intervjuer/samtal som bra
kompletterande metoder. Det har varit intressant att fa observera barnen i deras miljo och ta
del av deras arbete med iPad. Dock har det varit svart att fa med bara handelser som ror studi-
ens syfte dvs. att utforska om iPad som pedagogiskt verktyg 6ppnar for barn i behov av sér-
skilt stod for att utveckla kommunikation, samspel och delaktighet. Jag upplevde ocksa sva-
righeter med att inte skriva ner tolkningar vid observationstillfallen.

Genom intervju/samtal bidrog pedagogernas tankar med mer kunskap och insikt &n vad jag
forst forvantade mig och blev mer & kompletterande intervjuer/samtal. Det hade varit 6nsk-
vart med nagra forintervjuer. Det skulle ha utvecklat och forbattrat min intervjuteknik sa att
jag skulle kunna t.ex. stalla mer kreativa foljdfragor.

Som tidigare beskrivits har de flesta av barnen i studien haft stod av tecken i sin kommunikat-
ion. Tecken som stdd &r bekant for mig. Denna kunskap tror jag har underlattat vid studietill-
fallena, men ocksa paverkat mig vid observationerna.

Valet av att studera barn i behov av sérskilt stdd generellt har gett en inblick i hur barnen ar-
betar med en iPad och hur den fungerar kring delaktighet. Jag tror inte att det generella urvalet
paverkat studien. Deltagarna &r sex olika individer som utifran deras dagsform i sa fall paver-
kat resultatet och inte utifran deras olika funktionsnedséattningar. Dock hade det varit dnskvart
med fler barn att observera for att fa ett rikare material. Pa grund av tidsbrist och svarigheter
att fa intresserade forskolor fran olika kommuner har anda sex barn och fem pedagoger gett en
liten inblick i forskolan och dess arbete kring barn i behov av sarskilt stéd och om iPad som
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pedagogiskt verktyg i forskolan déppnar for att utveckla kommunikation, samspel och delak-
tighet.

Aktivitetsdiamanten har genom sin tyngdpunkt pa sjdlva aktiviteten hjalpt till att strukturera
ett observationsschema. Aktivitetsdiamanten har dven varit ett verktyg till att producera ett
resultat. Dess utformning har bidragit till att vandra i den hermeneutiska spiralen, dar
tolkningar av delar till helhet och fran helhet till delar behandlats. Enligt Lindholm (2001) &r
forforstaelsen viktig inom hermenuetiken.

Resultatdiskussion

Studiens fyra fragestallningar har bidragit till en inblick i de pedagogiska majligheter som
anvandningen av iPad som verktyg Oppnar for barn i behov av sarskilt stod for att utveckla
kommunikation, samspel och delaktighet i forskolan. iPad &r en artefakt som enligt pedago-
gerna i studien beskrivits som ett hjalpmedel och verktyg for dessa barn. Barnen i studien var
medvetna om hur en iPad fungerade och kunde alla ”svepa” som Shuler (2012) beskriver,
Detta anser jag ar ett litet tecken pa att barnen och forskolan ar pa vég in i en ny digital era,
dar ny teknik kryper allt langre ner i aldrarna. Resultatdiskussionen redovisas utifran utfallen i
resultatavsnittet, uppdelat i tre underrubriker.

Specialpedagogiska perspektiv

Brodin och Lindstrand (2007) menar att pedagoger Overlag anvander sig av ny teknik med
forhoppningar att den ska tillfredstélla behov for barn i behov av sarskilt stod nar pedagogi-
ken inte racker till, vilket inte uppfattades av de forskolor som deltog i studien. Pedagogerna
sag sjalva iPad som en artefakt i viss man utifran det relationella synsattet. Den sags dven som
ett komplement till de 6vriga pedagogiska leksakerna inom forskolan. Nar iPaden anvéndes
gjorde den det utifran barnens forutsattningar och for att trana turtagning. Pedagogerna talade
inte om att iPad anvandes for att kompensera svarigheterna utan talade i termer av ett samar-
betsverktyg och for att anvanda iPad for att skapa gemenskap inom gruppen. Linda var en av
pedagogerna som talar om hur man skall kunna anvénda iPad for att inte fortsatta vara isole-
rad inom gruppen.

Né&r pedagogerna i intervjuerna berattade om barnen och deras syfte med att anvanda iPaden
lyste dock det kategoriska synsattet igenom. Pedagogerna beréttade att iPad anvandes for att
generera lugn och som en barnvakt. Utifran resultatet uppfattades pedagogernas diskurser
handla om barn i behov av stod utifran deras brister. Ahlberg (2007) skriver att utifran det
kategoriska perspektivet sorterar man barn utifran ett normalitetstank och utsatter sedan dessa
barn for séarskilda atgarder. iPad var for nagra av barnen avsatta till just henne eller honom,
vilket kan tolkas pa sa vis att det ar en sérskild atgard. Brodin och Lindstrand (2007) skriver
om tekniksatsningen som skedde efter ITiS, en satsning dér specialpedagogerna spelade en
stor roll. Specialpedagogerna fick i uppdrag att finna ny teknik som kompenserade barns sva-
righeter med hjélp av olika metoder och tekniker. Genom att finna teknik som skulle kompen-
sera barnen sags uppgiften utifran det kategoriska perspektivet. Specialpedagogerna fann dock
att IKT kunde skapa mdjligheter och lankar mellan barns livsvarldar. Specialpedagogerna
kom pa sa vis fram till att teknik fungerar utifran det relationella perspektivet. Brodin och
Lindstrand (2007) menar vidare att datorn som i det hér fallet &r iPad, dven ses som ett kom-
munikationsverktyg som byggt broar mellan manniskor.
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| studien visade Sven och Lisa sig 6éppna upp for mer kommunikation med vénnen bredvid
nér pedagogen gick. Vénnerna var lyhorda och véldigt duktiga men orkade inte kommunicera
sa lange med Sven eller Lisa, da deras tvavagskommunikation blev kort. Denna korta sekvens
menar jag visar att alla var deltagande i aktiviteten och att iPaden fungerade da som den bro
som Brodin och Lindstrand (2007) skriver om for att finna kommunikativa végar. Detta kan
tolkas som ett steg mot Okad delaktighet for Sven och Lisa. Enligt Saljo (2000) ar det via
kommunikationen inom leken som barnen blir delaktiga i hur omgivningen uppfattar och for-
klarar foreteelser.

Aven om det kategoriska synsittet lyser igenom i pedagogernas diskurs, har jag genom resul-
tatet uppfattat att iPad anvands som en bro for att bygga kommunikation och pa sa vis 6ka
delaktighet. Ska iPad anvandas och utifran ett relationellt synsatt dar barnens svarigheter ses i
forsta hand som miljo- och kontextrelaterade bor iPaden anvandas av fler an en. Det ar dven
tydligt att pedagogerna behdver ha dokumenterade mal for varfor aktiviteten ager rum och
kunna forklara syftet med iPads.

Pedagogernas mal och syfte med aktiviteten

Resultatet visade att alla forskolor i studien saknade dokumenterade mal om vad sjélva aktivi-
teten skulle bidra till eller ga ut pa. Det visade sig vara lattare att prata kring vad man ville
uppna med iPad eller hur den konkret anvandes. Enligt observationerna kunde man se likheter
i pedagogernas instéallning och deras forhallningsétt till iPaden. Deras osékerhet speglade av
sig pa barnens intresse och fokusering. For att gynna alla barnen behdver man ha tydligare
mal och syfte, vilket styrks av Emanuelsson (2004) som skriver att man behover en tydlig
planering for att fa en sammanhallen grupp. Dokumentation och kunskap om aktivitetens
syfte kopplade till Lpfé 98/10 behovs for att 6ka trovérdigheten i aktiviteten. Pedagogernas
arbete skulle bland annat kunna ligga under dessa mal utifran Lpfo 98/10; 6ka kommunikat-
ionen, sOka ny kunskap och att kunna samarbeta.

Aman (DN.se 2012b) debatterade for att de pedagoger som anvander sig av moderna hjélp-
medel bor kunna skilja dér tekniken &r till nytta och inte bara distraherande. Genom att peda-
gogerna saknade mal for aktiviteten kan dras paralleller till Shah (2011) dar Soloway menar
att pedagoger hamnat i Ipadtrésket och kdper in nya tekniska verktyg for att alla andra gor det.
Samtidigt kan man ocksa undra om det inte finns mal, varfor ska man da anvéanda iPad néar det
finns forskare som hdjer ett varnande finger om att t.ex. barns lasformaga blir samre. Rosén
(DN.se 2012c) menar att datoranvandning bidrar till barnens forsamrade lasférmaga och anser
att teknik skall introduceras forsiktigt.

Kring arbetet med iPad visar resultatet att specialpedagogerna ar franvarande. Att specialpe-
dagogerna inte tagit del i aktiviteten kan tolkas pa manga satt. En tolkning skulle kunna vara
att de inte hinner eftersom resultatet visade pa att specialpedagogernas installning till iPaden
var positiv. Detta kan ocksa tolkas som att iPaden anvands som nagra pedagoger beskrivit
som en barnvakt eller for att fa en lugnande effekt och kanske inte da ses som ett viktigt red-
skap. Enligt Brodin (2010) behovs bade teknisk och social support for att ny teknik ska fun-
gera som den bro som beskrivits ovan men ocksa for att bidra till inkludering. Om barnen
oftare anvénder sig av iPaden tillsammans och inte ses som en extrakropp eller som en barn-
vakt anser jag att specialpedagoger bdr inom snar framtid intressera sig mer for tekniken som
anvands i forskolan. Specialpedagogerna behdvs for att stotta pedagogerna med den kunskap
som en specialpedagog har om barn i behov av sérskilt stéd. Redan 2003 efterlyste Jane Brod-
in ett stort behov av att utbilda bland annat specialpedagoger for att kunna hantera den tek-
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niska utrustningen som hamnar i barnens hénder. 2010 tar Brodin upp igen att implemente-
ringen av ny teknik ar bristféllig, vilket styrks i denna studie.

Kommunikation, samspel och delaktighet

Resultatet visade att om delaktigheten for barn i behov av sérskilt stod skulle 6ka behovde
pedagogerna finnas narvarande, men inte precis bredvid. Som Sélj6 (2000) beskriver funge-
rade pedagogerna i studien som barnens kommunikativa stottor. Vygotsky anvander sig av
begreppet ”scaffolds” for att beskriva de vuxnas narvaro for stéttning eller for att underlatta
for barnet. De flesta pedagogerna bidrog till att dela upp appen i mindre bitar och pa sa vis
hjalpte till att vagleda barnen. Pedagogerna hjalpte barnen att mediera kunskapen och visade
vad uppgiften gick ut pa genom deras handlingar. Resultatet visade ocksa att det inte var allas
intention att uppna okad delaktighet med hjalp av en iPad.

Enligt Johannesen och Sandvik (2009) sa behover pedagoger inom forskolan vaga slappa kon-
trollen for att barnen ska kunna uppleva delaktighet. Under observationerna kunde aktiviteter-
na uppfattas som vuxenstyrda men jag véljer att tolka det som att pedagogerna hjalper barnen
med kommunikationen genom att fortydliga, tolka och forklara for alla barn vad som ska ske.
Enligt Luttropp (2011) samspelar barn i behov av sarskilt stéd mer med vuxna an med andra.
Aven om pedagogerna var styrande i aktiviteten tolkar jag att deras deltagande gynnade grup-
paktiviteten och att deras deltagande gick ut pa att formedla och kommunicera. Detta styrks
av Sélj6 (2000) och det sociokulturella perspektivet som menar att de vuxna ska finnas nara
for att kunna ge barnet mojligheter att kommunicera med den nya tekniken. | det sociokultu-
rella perspektivet lever kunskapen forst i samspel mellan ménniskor och déarefter bli en del av
den enskilda méanniskan och dennes handlande och tankande.

Brodin (2010) menar att tekniken kan ses som en forlangning av den egna kroppen och av
vara sinnen. Resultatet visar att iPaden som en del av ny teknik hjalpte barnen att kommuni-
cera och gora aktiviteter som nagra av barnen annars kanske inte klarat av som t.ex. vanda ett
kort pa memory och pa sa vis skapa samspel. | aktiviteten arbetade alla barnen med tre av sina
sinnen, syn, horsel och kéansel. Saljo (2000) skriver att i en artefakt finns det inget eget tén-
kande men genom att barnen samspelar 6vervinns problem och tillsammans behérskar barnen
sociala praktiker som vore omgjligt utan artefakten.

Under datainsamlingen observerades att barnen kommunicerade och samspelade med hjélp av
iPaden. Ahlberg (2009) menar att inom det sociokulturella perspektivet ses spraket som
centralt for att manniskor skall kunna samspel med varandra. Resultatet visar att barnen
kommunicerar pa olika satt och att iPaden lyckades skapa ett forum dar barnen var tvungna
att kommunicera for att samspel skulle uppsta. Pa sa vis 6kade iPaden delaktigheten for barn i
behov av sarskilt stod, vilket dven styrks av Luttropp (2011) som menar att delaktighet ar pa
nagot satt att kunna kommunicera. Det fram kom ocksa att pedagogerna behdvde vara mer
lyhorda for vad barnen kommunicerade. Kanske var pedagogerna forcerade i sitt “appletande”
pa grund av min narvaro, for manga ganger hann inte barnen uppfatta vad som skedde pa
skdarmen innan pedagogen bytte.

Hur rummet sag ut spelade ocksa en roll for hur val barnen fokuserade pa aktiviteten och dess
satt att kommunicera. Manga barn visade sig vara lattstorda och gynnades av att sitta avskilt.
Detta gynnar dock kanske inte delaktigheten i den stora gruppen, men hjélper till att skapa
delaktighet inom gruppen som ar med och skapar aktiviteten. Att pedagogerna anvande sig av
manga olika kommunikativa kanaler for att na barnen ar ett bevis pa pedagogernas medveten-
het om att via kommunikation skapas samspel och pa sa vis 6kar delaktigheten.
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Enligt Vygotsky medieras alla relationer mellan manniskor och objekt eller handelser genom
redskap och tecken. For att skapa samspel kravs da kommunikation (Séljo, 2000).

Specialpedagogiska implikationer

Jag héller med Bjorck-Akesson (2009) som skriver att delaktighet ar en av grundférutsattning
for alla manniskor for att kunna skapa lartillfallen, dérav valet av denna studie ingang. Jag
tror att vi, pedagoger, specialpedagoger och speciallarare tidigt maste hjalpa barnen att hitta
kanaler d&r kommunikation, samspel och delaktighet gynnas for alla barn. Anvéndandet av
iPad okar och jag forundras hur manga forskolor koper in dessa for att hanga med den digitala
utvecklingen. Studiens resultat visar att nar pedagogerna fanns narvarande och nér iPaden
anvandes av fler an en sa fungerade iPaden som en bro for att bygga kommunikation och pa
sa vis samspela, vilket ledde till 6kad delaktighet for barn i behov av sérskilt stod.

Enligt Kroksmark (2009) lever vi i en digital tid. | denna digitaliserade tid utsatter ny teknik
utbildningssystemet for andra utmaningar. Genom denna digitalisering anser jag att det ar av
stor vikt att kompetensutveckla alla pedagoger inom IKT pa nytt for att kunna hantera den
kunskap som den nya tekniken erbjuder. Jag tror att den nya tekniken som landar i barnens
hander kréver en bred kompetensutveckling dar specialpedagoger skulle kunna spela en viktig
roll som verksamhetsutvecklare.

Forslag till fortsatt forskning

Ny teknik ar ett brett begrepp men ocksa verktyg for att skaffa oss digital kompetens som i sin
tur ses som en av nyckelkomponenterna for livslangt larande. Forskolan och skolan star infor
stora forandringar och utmaningar nu nar ny teknik ar pa frammarsch i verksamheterna, som
ett led i fortsatt forskning tycker jag att fokus bor ligga pa hur den nya tekniken kan bli en
tillgang for barn i behov av sarskilt stod. Forskningen bor dven riktas mot forskolor, barn i
behov av sarskilt stod och ny teknik, vilket jag anser behdver uttkas forskning kring. Det
skulle hjélpa mig i min kommande yrkesroll som specialpedagog.

En stor kompetensutveckling pa IKT igen skulle vara intressant att folja och hur man da

skulle implementera och anvéanda ny teknik ute i verksamheterna for barn i behov av sérskilt
stod for att skapa 0kad delaktighet ar ett ytterligare forslag till fortsatt forskning.
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Bilaga 1

Missivbrev till forskolechefer och pedagoger inom forskolan.

Hej

Jag heter Sara Andersson och studerar sista terminen pa specialpedagogiska programmet vid
Goteborgs Universitet. Nu sjatte och sista terminen ska jag skriva mitt examensarbete. Till
min studie soker jag genom detta brev fyra forskolor som arbetar med iPad. Jag ar sarskilt
intresserad av att studera barn i behov av sérskilt stdd.

Bakgrund

Surfplattans och den portabla pekdatorns intdg i forskolan har skapat forvantningar om for-
andring inom kunskapsomradet och som hjalpmedel for barn i behov av sérskilt stod. Forsko-
lan och surfplattor framforallt i form av iPad &r idag bara i startgroparna for framtidens an-
vandning och det sker en stdndig 6kning av antalet forskolor som arbetar med iPad. Det som
kommit i skymundan vid intaget av ny teknik sa som iPad ar om anvandandet gynnar samspel
eller bidrar till 6kad delaktighet for barn i behov av sérskilt stéd. Delaktighet &r en av grund-
pelarna for alla manniskor och behovs for att kunna skapa larsituationer. Innehallet i denna
studie ar fokuserat pa forskolan, barn i behov av sarskilt stod, delaktighet och anvandandet av
iPad.

Forskningens fokus och studiens upplagg

Forskningsfokus i studien &r att utforska de pedagogiska mdojligheter som anvandningen av
iPad som pedagogiskt verktyg dppnar for barn i behov av sarskilt stod for att utveckla kom-
munikation, samspel och delaktighet. Jag avser att komma ut och gora en observation nar bar-
net anvander iPaden tillsammans med andra barn och en intervju med nagon personal pa av-
delningen dar observationen genomfors. Intervjun kan goras i samband med observationen,
vid en planering eller avslutande kvéllsmdte. Intervjun tar ca 30 min och kommer att handla
om synen pa iPad, installning till ny teknik och om delaktigheten ékar med iPaden.

Studien gors utifran forskningsetiska principer inom humanistisk- och samhéllsvetenskaplig
forskning, vilket inneb&r att deltagandet i studien sker genom samtycke. Det insamlade
materialet hanteras konfidentiellt och att bade plats och deltagare avidentifieras. Vardnadsha-
vare till barnen pa avdelningen kommer att fa ge ett skriftligt samtycke. Intervjuerna kommer
att spelas in och bara anvandas till denna studie. Det inspelade materialet kommer att bearbe-
tas och avidentifieras.

Observation och intervjun

Foérhoppningen ar att ni som laser detta brev kan tanka er att delta i studien. Intervjun kom-
mer ske i samtalsliknande form for att fa fram ert resonemang kring iPad, delaktighet och ny
teknik. Observationen kommer ske under max en formiddag eller eftermiddag beroende pa
hur era rutiner kring iPaden ser ut. Eftersom studiens fokus handlar om anvéndandet av iPad
for barn i behov av sarskilt stéd, kommunikation, samspel och delaktighet i barngruppen
kommer endast detta observeras.

Bokning av tid
Jag kommer att kontakta er om nagra dagar for att forhoppningsvis boka tid for observation
och intervju. Jag hoppas att kunna komma pa besok under vecka 12 - 15. Vid fragor kontakta
mig gdrna. Halsningar Sara Andersson
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Bilaga 2
Informationsbrev till vardnadshavare.
Hej!

Mitt namn &r Sara Andersson och jag studerar sista terminen vid Goteborgs Universitet till
specialpedagog. Denna termin kommer jag skriva mitt examensarbete i specialpedagogik.
Mitt syfte med studien ar att undersoka om anvandandet av iPad i férskolan leder till samspel
mellan barnen. Jag kommer att vara pa er forskola under en formiddag i slutet av mars och
observera. Jag kommer bara att observera nar barnen anvander iPaden. Ni vardnadshavare blir
informerade om min narvaro sa att ni kan ta stallning om ert barn far delta i min studie eller
inte.

Jag forsakrar er att allt insamlat material bara kommer att anvandas till min studie och att det
insamlade materialet ar konfidentiellt och att inget barn eller personal skall kunna identifieras.
Att delta i studien ar frivilligt.

Lamna lappen till personalen pa forskolan!

Vid fragor kontakta garna mig pa

Tack!

/Sara
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Bilaga 3

Observationsschema
Utifran aktivitetsdiamantens fyra variabler
e Barnet med iPaden och dess férmagor att paverka barnet.

e Barnet med omgivningen, andra barn, personal.
e Barnet tillsammans med iPaden och omgivningen.
e iPaden och omgivningen

Barn i behov av sarskilt stod med iPaden — Hur anvands den? Vem plockar fram den? Ar
syftet klart?

I vilket sammanhang:

Andra barn, kanslor;

Barnet i behov av sérskilt stod och omgivningen och andra barn/vuxna — hur interaktionen,
kommunikationen, vem &r drivande, iakttagande, anpassad, delat intresse

I vilket sammanhang;

Andra barn, kanslor;
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Barn i behov av sarskilt stod tillsammans med omgivningen — kreativitet, dmsesidighet, pa-
verkan av miljo, ljud.

I vilket sammanhang;

Andra barn, kanslor;

iPaden och omgivningen — artefakten och miljons paverkan

| vilket sammanhang;

Andra barn, k&nslor, miljon ser ut?
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Bilaga 4

Intervjuguide

Detta ar fragor till pedagoger som arbetar med barn i behov av sarskilt stod och som beror
mitt syfte. Intervjuerna ar utifran halvstrukturerad karaktar vilket innebar att fragorna inte
alltid kommer i samma ordning, men bor samtala kring dessa omraden.

Hur ser du pa iPad pa din forskola?

Hur ser din kunskap ut kring iPaden?

Hur l&ange har ni arbetat med iPad?

Har ni fatt ndgon utbildning for anvandandet av iPaden?

Din egen instéllning till iPad?

Har ni uppsatt nagot gemensamt mal for iPad och barnet?

Hur fungerar iPaden for barn i behov av sérskilt stéd? Forklara.

Hur ser specialpedagogens roll ut i samband med anvandandet av iPad? Bade introduktionen
och under resans gang?

Hur anvénds iPaden under dagen for barn i behov av sérskilt stod? N&ar? Vem tar fram den?
Vem bestdmmer?

Hur anvands iPaden for 6kat samspel mellan alla barnen? | synnerhet, barn i behov av sérskilt
stod.

Ser ni nagot 6kat samspel for barn i behov av sarskilt stod tack vare iPaden? Hur? Varfor?
Om inte varfor?

Hur sker kommunikationen i samband med anvandandet av iPaden?
Hur paverkas delaktigheten for barn i behov av sérskilt stod? Hur? Forklara.

Om du hade fatt bestamma, hur skulle iPaden anvants da?
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