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Abstract

| takt med att antalet anstéllda elevassistenter okar i de svenska skolorna fors forskning fram
som poangterar riskfaktorer med att priméart anvanda elevassistenter for att ansvara 6ver den
pedagogiska undervisningen for elever i behov av sarskilt stod under den obligatoriska
skoltiden. Elevassistentens otydliga ansvarsroll visar sig forsvara det inkluderande arbetet i
skolan och paverkar den sociala delaktigheten for de elever som har ett séarskilt stéd av
elevassistent. | foreliggande studie riktas intresset mot det inkluderande arbetet av elever i
behov av sarskilt stod i fritidshemmets undervisningspraktik. Detta examensarbete undersoker
hur larare i fritidshem uppfattar sitt inkluderande arbete med elever i behov av sarskilt stod i
form av en elevassistent under fritidshemmets undervisningspraktik. Syftet ar vidare att
analysera hur larare i fritidshem definierar inkluderingsbegreppet, hur de talar om
samarbetet med elevassistenter och vilka faktorer som paverkar deras mojligheterna att
kunna inkludera elever i behov av sarskilt stod i form av en elevassistent. Studiens resultat
bygger pa en kvalitativ intervjustudie med fyra enskilda semistrukturerade intervjuer, som
analyserades tematiskt utifran en fenomenologisk ansats. For att skapa fordjupad forstaelse
for larares forhallningssatt till olika fenomen som uppstar i deras undervisningspraktik med
elever i behov av sarskilt stod, tar denna studie sin teoretiska utgangspunkt i tre
specialpedagogiska perspektiv. Resultatet visar pa det finns en spricka mellan lararnas ideal
och verklighet av det inkluderande arbetet, dar tillampandet av den idealiska bilden allt for
ofta far sta tillbaka for den “verklighet ” av det inkluderande arbetet, som malas upp.
Kvalitén pa elevassistenten visar sig vara en viktig paverkansfaktor som villkorar elevens
delaktighet och inkluderingsmdjligheter, men &ven fritidslararnas ovilja att ta kommandot
over ansvaret for eleven i behov av sarskilt stod.



Forord

Var utbildning kan ses som en bildningsresa omringad av nya insikter, kunskapsutveckling
och framfor allt nya bekantskaper. Vi var nya for varandra fore utbildningen men vi bada
insag i ett tidigt stadium att vara individuella kompetenser skulle kompletterar varandra som
handen i handsken i vart kommande examensarbete. Infor starten av examensarbetet stallde vi
oss fragan om vilket begrepp som har varit mest betydelsefulla i bade var utbildningsresa mot
att bli larare i fritidshem och i vart arbete i fritidshemmets undervisningspraktik. Vi kom fram
till att begreppen delaktighet och gemenskap ar begrepp som bade varit grundlaggande i var
utbildning och i var yrkespraktik och som dven kan uppfattas vara komplexa att omsétta i
verkligheten. Vara diskussioner visade tydligt fram ett forskningsomrade, som &ven i tidigare
forskning visat sig vara knapphandig, om hur larare i fritidshem uppfattar sitt pedagogiska
arbete med att inkludera elever i behov av sérskilt stod i samverkan med elevassistent i
fritidshemmets undervisningspraktik.

Vi har genomgaende tillsammans arbetat oss igenom examensarbetet alla delar. Allt fran att
soka relevant forskning inom dmnet, skapa en intervjuguide, utféra intervjuer, sortera och
koda och analysera materialet till att skriva fram detta examensarbete. Vi anser att vart
hangivna samarbete har gett oss stora fordelar att kunna diskutera fram olika perspektiv pa
olika fenomen.

Studiens innehall riktas framfor allt till grundskollarare, i alla dess former, och blivande
grundskollarare. Men &dven till andra som kan tédnkas ha nytta av fordjupad kunskap av
fritidslararprofessionen.

Vi vill framfora ett stort tack till de fritidslarare som har medverkat i denna studie och gjort
det mojligt for oss att bidra med forskning som kan utveckla och héja kvalitén pa
fritidshemsundervisningen. Utan ert engagemang hade var studie inte kunnat genomforas.

Vi vill aven rikta ett stort tack till var skickliga handledare Alexandra Séderman som har varit
ett viktigt stod i utvecklingen av vart examensarbete. Alexandras respons och positiva
uppmuntran under arbetsprocessens gang har varit av stor betydelse.

Auvslutningsvis vill vi passa pa att rikta ett sarskilt tack till vara familjer for deras stéd,
talamod och forstaelse i den omfattande arbetsprocess som har varit for att genomfora detta
examensarbete.

Ett stort tack till alla.

Med vanliga hélsningar,

David & Johan
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1 Inledning

| foreliggande studie riktas intresset mot hur larare i fritidshem uppfattar sitt pedagogiska
arbete och samverkan mot att inkludera elever i behov av sarskilt stdd i samverkan med
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik. Elever i behov av sarskilt stod ska har
forstas som elever som foljer grundskolans laroplan (Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet [Lgrll, 2019] ) och &r i behov av insatser av mer
ingripande karaktar i form av en elevassistent som stddjer eleven under hela skoldagen
(Skolverket, 2022).

Arbetsmiljoverket (2017) varnar i sin rapport om lararnas ohalsosamma arbetsbelastning och
rapporter (SOU 2018:17) visar pa att arbetsbelastningen krymper lararnas majligheter att
kunna arbeta med deras kdrnuppdrag, undervisning och kunskapsutveckling, vilket kan ses
som en avprofessionalisering av lararyrket. Som en I6sning pa problemet och starka lararnas
professionella territorium foresprakas inférandet av lararavlastande yrkesgrupper sasom
elevassistenter och lararassistenter (SOU 2016:35). Aven i fritidshemssammanhang
efterfragas elevassistenter for att kunna bedriva larande (Dahl & Karlsudd, 2022). Men trots
avsaknaden av reglerade nationella bestammelser kring bade kompetens och funktion,
framstalls elevassistenter som en viktig pusselbit i arbetet mot att elever i behov av sarskilt
stod skall kunna na skolans krav och mal (SOU 2000:19). Samtidigt visar forskning pa att
elevassistentens otydliga ansvarsroll kan forsvara det inkluderande arbetet i skolan och att den
sociala delaktigheten kan forsamras for de elever som har ett sérskilt stod av elevassistent
(Lindqvist, Ostergren & Holme, 2020).

Trots att forskning visar pa ett antal olika riskfaktorer med att priméart anvanda elevassistenter
for att ansvara Gver den pedagogiska undervisningen for elever i behov av sérskilt stdd under
skoltid, 6kar antalet anstéllda elevassistenter i de svenska skolorna (SKR, 2021).
Fritidshemsforskning inom dmnet lyser dock med sin frAnvaro (Lindqvist, Ostergren &
Holme, 2020). Med tanke pa att elevassistenter ofta ansvarar for elever i behov av sarskilt
stod och samtidigt i hogre grad besitter en mer positiv attityd till sarlésningar, blir man bade
nyfiken och orolig éver hur elevassistentens arbete med elever i behov av sérskilt stéd ser ut i
en fritidshemskontext. Lgrll (2019) framhaver fritidshemsundervisningens sociala larande,
dar fardigheter i att skapa och uppratthalla goda kamratrelationer samt skapa tillhorighet till
elevgruppen ofta star i fokus. Det som dock doljs bakom fasaden av ett fritidshem som en
socialt inkluderande arena, &r att fritidshemmets fria ramar dven kan skapa en arena for
exkludering och osynligg6érande av vissa elever. Den fria leken ger eleverna mojlighet att
sjalva forma leken och forhandla fram lekens olika sociala roller, vilket kan skapa hierarkiska
strukturer dar elever utdvar socialt exkluderande handlingar och avvisar elever som inte
anpassar sig till lekens regler och normer (Elvstrand & Lago, 2019). Kompisrelationer &r en
avgorande faktor i elevernas identitetsskapande och barns relationsarbete kan fa katastrofala
konsekvenser for de elever som exkluderas ur sociala sammanhang (lhrskog, 2006).

Elvstrand (2013) menar att elevernas delaktighet och inflytande 6ver sin utbildning i manga
avseende ar villkorad av skolans olika ramfaktorer. Utifran Elvstrands (2013) tankar om
villkorad delaktighet kan man stélla sig fragande till ifall elever i behov av sarskilt stods ratt
till inflytande och delaktighet i fritidshemmets sociala sfér ar villkorad av elevassistenten?



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka hur léarare i fritidshem uppfattar sitt pedagogiska
arbete med att inkludera elever i behov av sérskilt stod, i samverkan med elevassistent, i
fritidshemmets undervisningspraktik. Malet ar att pa sa vis generera fordjupad kunskap om
inkludering av elever i behov av sérskilt stod.

Foljande fragor adresseras:
- Hur definieras inkluderingsbegreppet av larare i fritidshem?

- Hur resonerar larare i fritidshem kring samverkan med elevassistenter i relation till
fritidsverksamhet dar elever i behov av sarskilt stod ska inkluderas?

- Hur resonerar larare i fritidshem kring de faktorer som uppges paverka deras
majligheter till att inkludera elever i behov av stéd i form av elevassistenter pa
fritidshemmet?

2.1 Avgransningar

| denna studie syftar elever i behov av sarskilt stod pa elever som foljer grundskolans laroplan
dar stodet &r av ingripande karaktér, rent specifikt en elevassistent. Med larare i fritidshem
avser vi en person som ar ansvarig for det pedagogiska arbetet i fritidshemmets
undervisningspraktik. For att skapa variation, fléde i texten och for att underlatta for lasaren,
anvands ibland begreppen fritidslarare eller larare. Da asyftas undantagslost larare i
fritidshem.



3 Bakgrund till studiens problemomrade

Fritidshemmet &r en pedagogisk verksamhet som vander sig till elever fran forskoleklass och
fram till varterminen da eleven fyller tretton ar. Fritidshemsverksamheten ar till for de elever
som ar i behov av omsorg fore och efter skoldagen, samt vid lov och vissa studiedagar.
Fritidshemmet raknas inte som en egen skolform men ingar i det svenska skolvésendet och
verksamheten utgar fran nationella styrdokument (SFS 2010:800; Lgr11, 2019; Skolverket,
2014). Socialt larande med betoning pa elevers relationsarbete har som tradition en stark
position inom fritidshemspedagogiken (Rohlin, 2000). Aven tidigare forskning visar pa att
fritidshemmet framhavs nastan som synonymt till elevers relationsarbete (Dahl, 2011; Eek-
Karlsson, 2019; Elvstrand & Lago, 2019). Fritidshemmets friare ramar med frivilligt
deltagande i aktiviteter och mojligheten till fri lek framhavs som ett viktigt pedagogiskt
verktyg for elevers relationsskapande (Dahl, 2011; Dahl, 2014). Bergman & Gomez (2017)
menar att fritidshemmets fria lek méjliggor kreativa och spontana lekar som skapar en god
plattform for elevers méjligheter att utveckla kompisrelationer pa fritidshemmet.

Det finns flera skal till att vi har valt att genomféra denna studie. Ett av skalen ar att
betydelsen av elevers sociala relationer har pa olika satt funnits med som en rod trad genom
var utbildningsresa till att bli larare i fritidshem och darav vackt ett stort intresse inom
omradet. | Laroplanen for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrl1, 2019) star
det skrivet att fritidshemsundervisningen ska ha en tydlig utgangspunkt i elevernas intressen
och behov, samt bygga pa elevernas inflytande och delaktighet. Begreppen inflytande och
delaktighet utgor en stor del av FN:s konvention om barns réttigheters (UNICEF, 2009)
grundlaggande barnsyn och har aven tydlig férankring i skolans demokratiska uppdrag (SFS
2010:800) som handlar om att “utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de
manskliga rattigheterna och de grundldaggande demokratiska varderingar som det svenska
samhdllet vilar pa” (1 kap, §4). Kritik har dock riktats mot att det inte ges ndgon fordjupad
definition av vad skolans demokratiska uppdrag i praktiken ar, vilket kan skapa
tolkningsproblem (Eklund & Larsson, 2009). Liknande kritik har riktats mot begreppet
delaktighet. Dels sags det vara ett mangfacetterat och komplext begrepp (Thomas, 2007).
Dels har havdats att det blir for svart for elever att i praktiken bedriva reell delaktighet
(Elvstrand & Lago, 2022).

Ett annat skal till att vi har valt att genomf6ra denna studie &r att vi under var egen
yrkesverksamhet inom fritidshemsundervisningen upplevt tillfallen da det framkommit
svarigheter i att skapa inkluderande miljoer for elever i behov av sérskilt stod. Det
internationella styrdokumentet Salamancadeklarationen (Svenska unescoradet, 2006) skrevs
fram for att skapa gemensamma bestimmelser om att elever i behov av sarskilt stod skall ha
rattigheter att utbildas i en miljo tillsammans med andra elever. Stor vikt lades pa att skapa en
skola for alla, oavsett elevernas individuella forutsattningar, genom inkluderande
undervisningsmiljOer. Att aktivt arbeta for att inkludera alla elever, oavsett behov, och att
skapa delaktighet och samhdrighet i gruppen, ar pa sa sétt ett oerhort viktigt element som
larare i fritidshem behdver beakta i sin undervisning. Trots att inkluderingsbegreppet inte star
med i vare sig skollag eller laroplan har begreppet varit ett centralt och framtradande begrepp
fran myndigheter, skolpolitiken och dven inom den mediala skoldebatten som drivit

fram ideologin om “En skola for alla”. Forskning kring inkluderingsbegreppet och dess
paverkan har dven visat sig vara en popular trend inom utbildningsvetenskapen. Flertalet
studier visar pa vikten av att pedagoger intar ett inkluderande forhallningssatt (Andishmand,



2019; Karlsudd, 2020), men i likhet med begreppet delaktighet kan &ven
inkluderingsbegreppet uppfattas vara svart att implementera i undervisningen (Avramidis &
Norwich, 2002; Desombre m.fl., 2019)

Ytterligare ett skél till att vi valt att genomftra denna studie ar att det har visat sig finnas ett
tydligt forskningsgap kring arbetet med elever i behov av sérskilt stéd i fritidshemmets
undervisningspraktik. Rapporter visar att diagnostiseringen av funktionsvariationer 6kar bland
barn och unga i Sverige (Socialstyrelsen, 2019) och i Skolverkets allmanna rad med
kommentarer om arbete med extra anpassningar, sarskilt stéd och atgardsprogram (2014) lyfts
elevassistenter fram som en majlig specialpedagogisk insats och som ett reellt forslag pa vad
ett specifikt stddbehov for elever kan vara. Att anvénda elevassistenter som en
specialpedagogisk insats har dock kritiserats och Skolverket har i sin revidering av raden
(Skolverket, 2022) valt att ta bort yrkesgruppen elevassistenter. Rapporter visar dven pa att
det inte finns bestimmelser kring elevassistentens funktion eller kompetenskrav (SOU
2000:19). Trots elevassistentens otydliga funktion i skolan visar rapporter pa en tydlig trend
med elevassistenter, da det i Sverige finns betydligt fler anstéllda elevassistenter an larare i
fritidshem (SKR, 2021). Sammantaget visar vara yrkeserfarenheter och tidigare forskning
kring &mnet pa en ekvation som inte riktigt gar ihop. Elevassistenten har en otydlig och
komplex pedagogisk uppgift att stédja de elever som har det som svarast i skolan utifran
valdigt varierande forutsattningar.

3.1 Historiskt perspektiv

Samhallets ideologi och styrning har genom historien férédndrats och utvecklats och i allra
hogsta grad paverkat samhallets syn pa funktionsvariation och pa skolans specialpedagogiska
kunskapsfalt. Vad som anses vara de ratta handlingar som svar pa dilemman som larare stalls
infor i sin dagliga praktik, forandras 6ver tid i takt med att manniskosynen i samhallet
forandras (Jakobsson & Nilsson, 2019). Pa s satt &r det specialpedagogiska kunskapsfaltet
beroende av synen pa funktionsvariation i samhallet.

For att skapa fordjupad forstaelse for fritidslararens uppfattning av det pedagogiska arbetet
och olika dilemman som uppstar i deras undervisningspraktik med att mota alla manniskors
behov, redogor vi i detta kapitel for vetenskapliga perspektiv pa fenomen inom
funktionsvariation och specialpedagogik. Funktionsvariation och specialpedagogik har
historiskt sett haft en nara relation, dar det specialpedagogiska kunskapsféltet speglas av den
radande synen pa funktionsvariation i samhéllet. Var malsattning med detta kapitel ar att
diskutera fram historiska perspektiv pa funktionsvariation och specialpedagogik, som skall
leda oss fram till en diskussion dér inkluderingsbegreppet problematiseras och definieras.

3.1.1 Synen pa funktionsvariationer — ett historiskt perspektiv

| takt med ideologiska och politiska samhéllsforandringar har synen pa manniskor med
funktionsvariationer framtratt pa olika satt under olika tidsperioder. Individer som idag
betecknas som ménniskor med intellektuella funktionsvariationer har genom historien
betecknats i termer sasom efterbliven, sinnesslé och utvecklingsstord (Jakobsson & Nilsson,
2019). Under forsta halvan av 1900-talet stod ett medicinskt synsatt pa funktionsvariation i
samhaélle och skola i fokus och under denna period betraktades funktionsvariationer som ett
individproblem eller en defekt som kunde botas av medicinsk behandling av professionella
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yrkesutOvare (Socialstyrelsen, 2003). Det medicinska synséttet visade sig i skolan genom att
elever med svarigheter exkluderades fran den ordinarie klassen och placerades i
specialundervisningsgrupper dar speciellt utbildade l&rare undervisade (Jakobsson & Nilsson,
2019). Runt 1960-talet forandrades samhéllets syn fran det medicinska till det sociala
synsattet pa funktionsvariation. Inom det sociala synsattet pa funktionsvariation ses
funktionshinder som ett socialt skapat problem dar den omgivande miljon styr individens
mojligheter eller hinder till delaktighet (Socialstyrelsen, 2003). Inom skolans varld kom det
sociala synséttet framfor allt till uttryck i den statliga skolutredning SIA-utredningen (SOU
1974:53), vars syfte var att forbattra skolmiljon och hantera svarigheterna for de
svagpresterande eleverna. “En skola for alla” dar alla elever, oavsett funktionsvariation,
undervisas i sa stor utstrackning som majligt inom klassens ordinarie ram foresprakades i
bade laroplanen Lgr 80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och laroplanen Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1994). Synséttet dar skolans arbetssatt i forsta hand skall anpassas
och mojliggora larande inom klassens ordinarie ram genomsyrar aven dagens laroplan (Lgrll,
2019). Efter att den svenska skolan i 6ver tva decennier har propagerat for ett socialt synsatt
pa funktionsvariation, har det individuella synsattet med olika sorters sarlésningar aterigen
hamnat i blickfanget under 1990- och 2000-talen (Jakobsson & Nilsson, 2019).

3.1.2 Synen pa specialpedagogik — ett historiskt perspektiv

Specialpedagogik &r ett mangfacetterat och tvarvetenskapligt omrade som hamtar sina teorier
och perspektiv fran olika discipliner. P4 grund av specialpedagogikens svarhanterade
problematik i praktiken kan specialpedagogiken inte ses utifran en isolerad teoretisk
utgangspunkt, utan den anpassar och hamtar teorier fran pedagogik, medicin, psykologi och
sociologi (Jakobsson & Nilsson, 2019). Pa sa sétt kan synsétt och forstaelse for och hur
problem i skolan kan hanteras, se olika ut beroende pa vilket perspektiv vi intar.
Specialpedagogiken &r dessutom inte enbart tvarvetenskaplig utan den &r dven politiskt
normativ, vilket gor att den specialpedagogiska verksamheten styrs utav samhéllets radande
mannisko- och kunskapssyn (Persson, 1997).

Forskning inom specialpedagogik handlar framst om tva grundlaggande perspektiv, det
traditionella- och det alternativa perspektivet. Det traditionella perspektivet som har starka
rétter inom disciplinerna medicin och psykologi kannetecknas av begrepp som star for
avvikelser och sarskiljande (Persson, 1997). Inom det traditionella perspektivet utgas fran ett
individualistiskt synsétt vars utgangspunkt ar att individen sjalv besitter problemet och eleven
benamns som eleven med svarigheter (Asp-Onsjo, 2017). Det traditionella perspektivet
bendmns aven som det kategoriska perspektivet (Nilholm, 2020; Emanuelsson m.fl., 2001).
Mellan 1900 - 1970-talet gavs specialpedagogiskt stod i storstader till elever som hade
kategoriserats vara begavningsmassigt svaga eller normavvikande, i form av segregerande
undervisningsformer av klasslarare i hjalpklasser (Tinglev, 2014). Pa grund av landsbygdens
sviktande elevunderlag under denna tid skapades olika segregerande
stodundervisningsgrupper, exempelvis obs-kliniken, dit elever kom for att fa extra stod under
enstaka lektioner i veckan (Tinglev, 2014).

| och med ett 6kat samhallsvetenskapligt intresse for specialpedagogiska fragor i samhallet,
vaxte ett alternativt perspektiv fram och 6ppnade upp for andra dimensioner av synsétt och
betydelse for specialpedagogiken (Persson, 1997). Det alternativa perspektivet bendmns dven
det relationella perspektivet (Nilholm, 2020; Emanuelsson m.fl., 2001). Det alternativa
perspektivet karakteriseras av samspel i sociala konstruktioner snarare an individuella brister



hos eleven (Persson, 1997). Elevers olikheter ses bade som nagot naturligt och som en
tillgang for verksamheten och det ar verksamheten som skall anpassas efter elevens behov. |
detta perspektiv bendmns eleven i svarigheter och svarigheterna uppstar i utbildningsmiljon
(Asp-Onsjo, 2017). | slutet av 1960-talet hojdes roster i samhallet om att integrera elever i
svarigheter i de reguljara klasserna och nagra ar senare forstarktes rosterna i och med SIA-
utredningens (SOU 1974:53) malsattning om att utesluta segregerande losningar i
grundskolan (Tinglev, 2014). | och med att kategoriseringen av elever hade stannat av sa har
speciallararens roll forandrats och fatt nya ansvarsomraden som mestadels handlar om att
handleda och stddja skolans organisation med att utveckla nya arbetssatt (Tinglev, 2014).
Persson (1998) sammanfattar skillnader i forhallningssatt mellan det relationella perspektivet
och det kategoriska och vad det far for varierade handlingsménster i tabellen nedan:

Relationellt perspektiv Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av
pelagogisk
kompetens

Uppfattning av
specialpedagogisk
kompetens

Oraker till
specialpedagogiska
beiov

Tidsperspektiv

Fotus for special-
pelagogiska
dtgirder

Faildggning av an-
sveret for special-
pecagogisk verk-
sanhet

Formdga att anpassa under-
visning och stoff till skilda
forutsdttningar for lirande
hos eleverna

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad

Kvalificerad hjdlp att planera
in differentiering i under-
visning och stoff

Kvalificerad hjalp direkt
relaterad till elevers upp-
visade svarigheter

Elever i svdrigheter. Svdrig-
heter uppstar i métet med
olika foreteelser i utbild-
ningsmiljon

Elever med svirigheter.
Svarigheter ir antingen
medfodda eller pd annat satt
individbundna.

Langsiktighet

Kortsiktighet

Elev, larare och
larandemiljo

Eleven

Arbetsenheter (-lag) och
larare med aktivt stod frin
rektor

Specialldrare, Specialpeda-
goger och elevvirdspersonal

Figur 1. Konsekvenserna for skolans verksamhet beroende pa perspektivval (hamtad fran
Persson, 1998, s. 31).

3.1.3 Synen painkludering — ett historiskt perspektiv

Inkluderingsbegreppet ar komplext och rymmer flera dimensioner av definitioner och
forstaelsen for begreppet inkludering har dven forandrats 6ver tid (Nilholm & Goransson,
2016). Begreppet inkludering véxte fram under 1980-talet och kunde da ses som en
forlangning av arbetet mot en skola for alla. Inkluderingsbegreppet fordes fram som en
motreaktion pa begreppet integrering och dess synsatt pa elever med svarigheter for att i
stallet framhava en ny syn pa elever i behov av sarskilt stod (Nilholm, 2006). Nilholm (2006)
poangterar att med inkludering i skolan menas att verksamheten skall formas efter elevens



behov medan begreppet integrering handlar om att elever, som ses som avvikande fran
normen, skall anpassas till en verksamhet som inte ar anpassad utifran deras behov.
Inkludering i skolan handlar i mangt och mycket om att eliminera hinder for larande genom
att skapa forutsattningar till delaktighet och utveckling, for alla elever oavsett
funktionsvariation eller skillnader i formaga eller kunskap.

Denna studie utgar fran Nilholm & Goranssons (2016) definitions indelningar for att forsta
inkluderingsbegreppet. Inom den gemenskapsorienterade definitionen ses elevernas olikheter
som en tillgang i skapandet av den sociala gemenskap déar eleverna lar av varandra. Centrala
aspekter ar att eleven ar socialt och pedagogiskt delaktig genom att eleven ges delaktighet i
hens larandeprocesser och att hen utvecklas utifran hens egna forutsattningar. Utifran den
gemenskapsorienterade definitionen tar skolan ansvar for att inte skapa sarlésningar och den
har pa sa satt starka band till det relationella perspektivet. Inom den individorienterade
definitionen ligger fokus pa elevens svarigheter och hur val eleven inkluderas i den sociala
och pedagogiska verksamheten &r beroende pa hur den radande situationen ser ut for eleven.
Sa lange eleven trivs, nar malen och har sociala relationer uppfattas eleven som inkluderad i
verksamheten. Inom den placeringsorienterade definitionen ar utgangspunkten en snavare syn
pa inkluderingsbegreppet dar eleven anses vara inkluderad om hen befinner sig inom skolans
ordinarie miljo tillsammans med de resterande eleverna.

Begreppet exkludering avseende elever i behov av sérskilt stod inom skolan, handlar oftast
om att eleven exkluderas fran skolans ordinarie undervisning och i stallet hamnar i olika
varianter av sarlosningar, vilket kan ses som en motpol till skolans inkluderingsarbete. Denna
studie utgar fran att begreppet exkludering handlar om utestangningsprocesser dar elever i
behov av sarskilt stod pa olika satt utesluts ur fritidshemmets sociala gemenskap.



4 Tidigare forskning

| detta avsnitt redogor vi for forskningsteman som ar relevanta for var studie. Det handlar dels
om elevcentrerad forskning om inkludering, dels om studier som pa olika vis tar lararens
perspektiv. Snarare @n en detaljerad redogorelse utgor detta avsnitt en dversikt av de barande
resultaten inom forskningsfaltet.

4.1 Elevcentrerad forskning om inkludering utifran barnets
perspektiv

Forskningen kring inkluderingens vikt och nytta for elever i svarigheter inom socialt samspel
ar omfangsrik. | Bothas & Kourkotas (2015) litteraturoversikt lyfts fram att exkluderande
l6sningar for elever ytterligare forstarker utanforskapet och skapar avstand mellan eleven i
svarigheter och andra elever. Forfattarna argumenterar for att det ar i det sociala samspelet
med andra som barnet kan utvecklas, lara sig strategier och forsta sig sjélv i ett ssmmanhang,
aven om det ar just i sadana sammanhang som elevens svarigheter manifesteras.

Botha & Kourkotas (2015) menar att mangfalden av olika sorters relationer blir viktiga och
ska synliggoras for eleven. Férutom den néra relationen med likasinnade och den barnet delar
intresse med, finns ocksa antagonistiska-, hierarkiska- och ickerelationer. En antagonistisk
relation kan ses som motsatsen till den likasinnade, den hierarkiska handlar om att identifiera
den egna statusen i relation till andras, och icke-relationen om de relationer som inte ges vare
sig positiv eller negativ betydelse. For elevens valmaende, utveckling och kansla av mening
behdver eleven inkluderas och mota och forsta mekaniken i alla dessa olika sorters relationer
och hur de byggs och fungerar, i stéllet for att begréansas till exkluderande sammanhang dar
relationer inte far tranas eller begransas till en eller ett fatal.

Elvstrand och Lago (2019) tittar mer specifikt pa fritidsverksamheten och betonar ocksa
inkluderingens och utveckling genom relationers roll i barnets valmaende och
identitetsskapande, men beskriver i sina observationsstudier en fritidsverksamhet som i stéllet
kan skapa exkludering. De lyfter fram faktorer som fritidsverksamhetens fria deltagande och
lararens begransade mojligheter till att vara delaktig i elevernas relationsskapande lekar, och
menar att detta bidrar till bland annat elevers uteslutning av varandra. Elvstrand & Lago
(2019) identifierar ocksa att undervisningen pa fritidshemmet och elevers lek sker pa
villkorade grunder, och att elever som inte kan eller vill uppna dessa villkor, exkluderas och
hamnar utanfor.

Andishmand (2019) lyfter i sin text fram att fritidsverksamheten ska vara inkluderande for
alla elever. Nér elever ar i behov av sérskilda anpassningar, ar lararna skyldiga att utforma
dessa anpassningar och det gors genom att anpassa larmiljoerna, skapa férutsattningar for
deltagande och tillgangliggora fritidshemsundervisningen. Med andra ord skapas inkludering
for alla genom att forsta larande och utveckling genom ett relationellt perspektiv, det vill sdga
elevens svarigheter forstas ur ssmmanhanget mellan miljon och eleven och att férandringar
planeras och genomfors i miljon.



Aven Karlsudd (2020) lyfter fram fritidshemmets inkluderingspedagogiska tillvagagangssétt
och skriver att fritidshemspedagogiken historiskt har varit synonymt med en inkluderande
pedagogik, dar alla elevers lika varde ses som en central del. Karlsudd (2020) menar att trots
inkluderingens viktiga funktion om att skapa en kansla av grupptillhdrighet till fritidshemmets
sociala arena och att det finns internationella 6verenskommelser om att undvika segregerade
I6sningar, forekommer det att elever blir undervisade i specialgrupper.

4.2 Forskning utifran lararens perspektiv

Fritidshemmets har pa senare ar reglerats fran en socialpedagogisk mot en
utbildningspedagogisk verksamhet, vilket har bidragit med en fokusforskjutning fran omsorg
till undervisning (Lager, 2019; Rohlin, 2001). Fritidshemmets malstyrda verksamhet skall
bade skapa en meningsfull fritid for alla elever och samtidigt bedriva en undervisning som
skall leda eleverna mot malen i laroplanen. Forskning visar pa att fritidshemmets dubbla
uppdrag riskerar att underminera pedagogikens relationella aspekter till forman for
resultatinriktade och matbara aspekter (Ljungblad & Rinne, 2020). Men &ven att
fritidshemmets malstyrda verksamhet okar fritidslararnas arbetsbelastning, och i takt med allt
storre elevgrupper och fler elever med sarskilda behov, upplever fritidslarare svarigheter att
arbeta malstyrt och efterfragar elevassistenter for att mojliggora larande (Dahl & Karlsudd,
2022). Aven Karlsudds (2020) studie visar pé att fritidshemmets malstyrda larandemiljo med
fokus pa undervisning kan forsvara delaktigheten for elever i behov av sarskilt stod.

Forskning visar pa att den politiska debatten kring arbetet i riktning mot att inkludera elever i
behov av sérskilt stdd i den reguljara klassrumsundervisningen har vuxit fram som en 16peld
de senaste tva decennierna (Avramidis & Norwich, 2002). Lararnas perspektiv pa
inkluderingsarbetet i skolan visar pa inkluderingsbegreppets komplexitet och lararnas egen
installning, attityd och sjalvformaga att arbeta inkluderande lyfts ofta fram som avgérande
faktorer som paverkar arbetet med att inkludera elever med sarskilt stod. Bade Desombre
m.fl., (2019) och Avramidis & Norwichs (2002) studier visar pa att lararnas installning och
attityd ar kritiska aspekter som paverkar det inkluderande arbetet. Desombre m.fl. (2019)
menar att grundskolel&rare generellt har en mer negativ installning till inkluderingsarbetet &n
vad specialpedagogerna har och att det manga ganger grundar sig i att lararna besitter samre
sjalvformaga att kunna hantera elever i behov av sarskilt stod. Aven Avramidis & Norwich
(2002) pavisar att klasslarare, framfor allt dldre och erfarna larare, ofta besitter en mer negativ
instéllning till inkluderingsarbetet och lyfter fram elevens svarigheter som den avgdrande
faktorn som paverkar lararens installning till inkluderingsarbetet, det vill séga graden av
svarighet som eleven besitter styr lararens attityd gentemot inkluderingsarbetet.

Avramidis & Norwich (2002) forskning visar att ldrare i hog grad efterfragar handledning och
personalutveckling som stod for att utveckla sitt inkluderande arbete med elever i behov av
sarskilt stod och detta kan ses vara den mest effektiva metoden for ett framgangsrikt
inkluderande arbete. Dahls & Karlsudds (2022) forskning om larare i fritidshems uppfattning
om sin arbetssituation visar att larare i fritidshem framfor allt efterfragar resursforstarkning, i
form av en elevassistent. Dels for att arbeta inkluderande med eleven i behov av stéd, dels for
att kunna mojliggora sitt pedagogiska huvudansvar i form av larande pa fritidshemmet (Dahl
& Karlsudd, 2022). Lindqvist m.fl. (2020) staller sig dock tveksam till att lata elevassistenter,
som manga ganger ses som en outbildad yrkesgrupp, bara huvudansvaret for elever i behov av
sérskild stodundervisning. Lindgvist m.fl. (2020) menar att elevens larande blir beroende av



elevassistentens egen forstaelse for uppgiften och att elevens behov av stéd snarare okar an
minskar och i stallet skapar en ohallbar beroendesituation for eleven i behov av sérskilt stod.
Att lata elevassistenten ansvara for elevens undervisning paverkar bade lararens pedagogiska
roll och relationen mellan lararen och elever i behov av sarskilt stdd (Lindgvist m.fl., 2020).
Bade Lindqvist m.fl. (2020) och Lindqvist m.fl. (2011) visar att elevassistenter som ansvarar
for elever i behov av sarskilt stod under skoltiden generellt har en negativ syn pa inkludering
och i hogre grad ser positivt pa sarlésningar.

4.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Den tidigare forskningen som gjorts pa omradet som ar relevant for denna studie, pekar pa att
elever i behov av sarskilt stod i storsta méjliga man ska inkluderas i fritidsverksamheten och
att verksamheten ska anpassas for att mota dessa elever (Andishmand, 2019; Elvstrand &
Lago, 2019). Botha & Kourkotas (2015) menar att elevens valmaende och utveckling ar
sammanlankade med de breda och mangfacetterade relationsprocesser som skolans larmiljoer
inrymmer.

Forskningen som gjorts gallande larare i fritidshems forhallnings- och arbetssatt kring
inkludering av elever i behov av sérskilt stod lyfter fram att fritidshemmets dubbla uppdrag
med omsorg och resultat skapar 6kad arbetsbelastning, samt en ojdmn fordelning mellan
uppdragen dar den resultatriktade undervisning sker pa bekostnad av omsorg och
relationsskapande (Lager, 2019; Rohlin, 2001; Ljungblad & Rinne, 2020). Karlsudd (2020)
menar att detta sarskilt drabbar elever i behov av sarskilt stod. Forskningen visar ocksa att
lararens attityd till inkludering kraftigt paverkar i vilken utstrackning eleven inkluderas i
fritidshemmets undervisningspraktik (Desombre m.fl., 2019; Avramidis & Norwich, 2002).

Avramidis & Norwich (2002) skriver att larare efterfragar handledning och Dahl & Karlsudd
(2022) lyfter fram en efterfragan pa resurser i form av till exempel elevassistenter for att
kunna inkludera elever i behov av sarskilt stod. Lindqvist m.fl. (2020) problematiserar
elevassistentens funktion for inkludering, och pekar pa att assistenten ofta saknar forstaelse
for inkluderingsuppgiften. Nar ansvar laggs pa assistenten tenderar de exkluderande
l6sningarna 6ka pa bekostnad av de inkluderande.

Utifran den forskning som vi redogjort for har, identifieras ett forskningsgap som mer
specifikt riktar fokus mot hur inkluderingen av elever med sarskilt stod i form av en
elevassistent, upplevs, beskrivs och problematiseras av lararen i fritidshem. Denna studie
syftar till och stravar efter att tillfora ny kunskap kring hur larare i fritidshem uppfattar sitt
pedagogiska arbete med att inkludera elever i behov av sarskilt stdd av elevassistent i
fritidshemmets undervisningspraktik.
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5 Teoretisk ansats

Forskningen som presenterats tidigare visar att larares forhallningssatt till inkludering och till
elever i behov av sarskilt stod i hog grad paverkar fritidshemmets undervisningspraktik, hur
larare samverkar med andra yrkesgrupper och i vilken utstrackning elever inkluderas.

| detta avsnitt redogdrs for och definieras studiens teoretiska ansats i form av tre
specialpedagogiska perspektiv pa elever i behov av sarskilt stod, som utgér underlaget och
verktyget for analysen av den insamlade empirin; Det kategoriska-, det relationella- och
dilemmaperspektivet. Vi valde perspektiven for att de symboliserar och kannetecknar tva
relativt motsatta och vanligt forekommande forhallningssatt till elever i behov av sarskilt stod,
det kategoriska och det relationella. Det tredje perspektivet, dilemmaperspektivet, ger uttryck
for en kompromiss mellan de andra tva och framhaller att bada kan komplettera varandra och
bor tillampas i olika sammanhang.

5.1 Kategoriskt perspektiv

Det kategoriska perspektivet bygger, som tidigare namnt, pa teorier forankrade i medicin och
psykologi, dar elevens svarigheter betraktas och forstas utifran till exempel neurologiska
forklaringsmodeller (Nilholm, 2020). Med andra ord forléaggs svarigheten hos den enskilde
eleven och beteendet beskrivs som avvikande i relation till vad som klassas som normait.
Jakobsson & Nilsson (2019) menar att sjalva beskrivningen av en elev, som att den har
svarigheter, kannetecknar ett kategoriskt perspektiv, till skillnad fran exempelvis det
relationella perspektivet dar eleven i stallet forstas vara i svarigheter. Nilholm (2020) pekar pa
att inom vissa delar av skolans vérld &r det kategoriska perspektivet fortfarande normen. Det
handlar till exempel om elever med dyslexi. Har betraktas las- och skrivsvarigheter ligga
inom eleven och bero pa formagor som eleven saknar. Nilholm (2020) benamner ocksa detta
perspektiv som ett kompensatoriskt perspektiv dar lararens forhallningssétt till elevens
problem blir att skapa kompensation for de brister som har identifierats hos eleven.

Persson (1998) redog0dr for delar av den kritik som riktats mot det kategoriska perspektivet
och som gor gallande att lararens forhallningssatt och kompensatoriska atgarder tenderar att
bli sarskiljande, vilket kan ta sig uttryck att eleven flyttas fran situationer dar svarigheterna
blir tydliggjorda. Jakobsson & Nilsson (2019) menar att sadana losningar saknar langsiktighet
och dessutom skapar en ansvarsforvirring bland personalen kring eleven. Ansvarsforvirringen
bestar i att det blir oklart vem som ansvarar for att eleven kompenseras och vem som har
lamplig eller otillracklig kompetens att avgora hur denna kompensation ska se ut.

5.2 Relationellt perspektiv

Nilholm (2020) lyfter fram det relationella perspektivet som en kritisk reaktion mot det
kategoriska perspektivet. Inom detta specialpedagogiska perspektiv identifieras problematiken
finnas i motet mellan eleven och miljén. Jakobsson & Nilsson (2019) menar att det
relationella perspektivet i motsats till det kategoriska, benamner eleven som i svarigheter.
Utifran den ansatsen, bor skolmiljon och undervisningen anpassas sa att eleven mots utifran
sina behov. Emanuelsson m.fl., (2001) understryker mellanménskliga processers vikt inom
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det relationella perspektivet och att relationerna har stor betydelse for den enskilde elevens
utveckling och valmaende.

Jakobsson & Nilsson (2019) kopplar samman det relationella perspektivet pa elever i
svarigheter med inkluderande pedagogik, och menar att forhallningssattet inrymmer mer
langsiktiga I6sningar av inkluderande och gemensam karaktar. Da perspektivet till sin natur
syftar till att lararna ansvarar for att anpassa verksamheten och forutséttningar for att den
enskilde eleven ska utvecklas framgangsrikt, kan det relationella perspektivet sagas vara
tydligare néar det kommer till vilken larare som &r ansvarig.

Nilholm (2020) beskriver det relationella perspektivet som kritiskt till den klassificering av
vad som ar normalt och vad som avviker, som starkt kdnnetecknar det kategoriska
perspektivet. Vad som dr normativt och dess motsats kan bygga pa sociala konstruktioner och
konventioner som kan vara godtyckliga. Darfor ska det relationella perspektivet praglas av att
beteenden och olika svarigheter forstas utifran motet manniskor emellan och utifran elevens
mdote med miljon.

5.3 Dilemmaperspektivet

Den specialpedagogiska forskaren Nilholm (2020) salufor ett tredje perspektiv pa elever i
svarigheter, som narmast kan beskrivas som en mellanvag mellan det kategoriska och det
relationella perspektivet. Har menas att trots kritiken mot det kategoriska perspektivet, bor
man inte bortse ifran det. Nilholm (2020) menar att det inte alltid gagnar den enskilde eleven
att bortse ifran bedémningar av elevens forutsattningar utifran till exempel neurologiska
faktorer. Inom dilemmaperspektivet betraktas problemen som dilemman, da det ena
perspektivet alltid behover ses i relation till det andra. Har ar utgangspunkten att det inte finns
ett fullstandigt korrekt satt att agera och forhalla sig, utan att avvaganden behdver goras.
Dilemmaperspektivet problematiserar hur vi avgor vilket specialpedagogiskt forhallnings- och
arbetssatt som ska tillampas for att optimera elevens forutsattningar. Sammanfattningsvis
menar Nilholm (2020) att forhallningssatten kan komplettera varandra, och att gemensamhet
och inkludering huvudsakligen &r vagen, men att elevens behov och férutsattningar behdver
forstas och beaktas. Darfor kan icke-inkluderande pedagogiska l6sningar vara mest
gynnsamma for eleven och dess utveckling. Dilemmaperspektivet bor darfor inte helt forstas
som en medelvag mellan de vanligare specialpedagogiska perspektiven, utan i stéllet som ett
samverkande perspektiv dar det relationella och kategoriska vaxlar och kompletterar varandra
(Nilholm, 2020).

5.4 Sammanfattning av teori och analytiska vagar fram

Det kategoriska perspektivet beskriver ett specialpedagogiskt forhallningssétt dar den
enskilde eleven ses som bérare av problemet, och atgarderna blir darefter att kompensera
elevens brister, bland annat genom exkluderande l6sningar dar eleven inte far mota situationer
och sammanhang som blir svara. Det relationella perspektivet har vuxit fram som kritiskt mot
det kategoriska och med sin utgangspunkt i relationens betydelse for eleven, identifieras
problemet i stéllet ligga mellan eleven och miljon eller rentav i miljon. Inom detta perspektiv
blir da l6sningarna att omforma miljon for att mota den enskilde eleven. Utifran detta
forhallningssatt efterstravas darfor inkludering i stérsta mojliga man. Dilemmaperspektivet ar
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ett forhallningssatt som forenar de tva andra perspektiven och menar att forutsattningar som
en elev besitter, till exempel en neurologisk funktionsvariation, behover beaktas och forstas
for att kunna skapa sa gynnsamma forutsattningar for larande och utveckling som mojligt.
Detta forhallningssatt kan motivera lararens agerande for bade inkludering och exkludering,
da det kan finnas fog for bada delar. Vilken som ar ratt vég att ga ar alltid ett dilemma och da
blir handlingen alltid en avvégning (Nilholm, 2020).

For att uppfylla denna studies mal att skapa fordjupad kunskap om hur larare i fritidshem
uppfattar sitt pedagogiska arbete med att inkludera elever i behov av sarskilt stod av
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik, kommer dessa tre specialpedagogiska
perspektiv att vara den teoretiska ansatsen for analysen av den genererade empirin, da
forskningen som presenterats visar att larare i fritidshems forhallningssatt till elever i behov
av sarskilt stod paverkar i vilken utstrackning elever inkluderas.
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6 Metod

| detta avsnitt presenteras, motiveras och slutligen reflekteras kring vilken metod som anvénts
for att generera den empirin som legat till grund for det vidare analysarbetet med att uppna
studiens syfte.

Den kvalitativa forskningsmetoden praglas av stravandet att forsta hur olika fenomen skapas,
vad de betyder och hur de paverkar och paverkas i det sammanhang de framtrader (Ahrne &
Svensson, 2015). Metoden ror sig kring att utforska fragor om varfor och hur saker sker,
vilket gor att den skiljer sig fran den kvantitativa forskningsmetoden som i stallet ror sig kring
fragor om antal och kring att mata t.ex. frekvenser och forekomsten av olika variabler. (Ahrne
& Svensson, 2015). Creswell (1998) beskriver forskning som intresserar sig for att forsta,
beskriva och skapa mening om ett fenomen utifran manniskor erfarenheter och reflektioner
for fenomenologisk metod. For att skapa mening och férsta varlden genom informanters
personliga upplevelser av fenomen utgar denna kvalitativa studie fran en fenomenologisk
forskningsdesign i analys, tolkning och rapportering. Med detta menas att vi har fordjupat
vara kunskaper och erfarenheter inom valt &mne och satt pa oss “forstaelseglasdgon” vid
formuleringen av studiens problemstallning. Att vi varit medvetna kring vart eget
tolkningsmanster vid datainsamlingen, eftersom var forforstaelse kan avgora hur vi ser pa det
som visar sig under intervjun. Samt att vi forsokt skapa djupare mening vid tolkning av vart
meningsinnehall och identifierat monster och sammanhang som inte &r omedelbart synliga.

6.1 Datainsamling - Intervjuer

For att kunna uppfylla denna kvalitativa studies syfte och besvara dess fragestallningar,
genererades empirin genom semi-strukturerade intervjuer. Intervjuformatet syftar till att skapa
en dialog mellan forskaren och informanten, dar samtalet inte kretsar kring inringade och
begransade svarsalternativ, utan i stallet ger informanten utrymme att resonera och brodera ut
sina reflektioner och erfarenheter (Repstad, 1999). Christoffersen & Johannessen (2015)
menar att intervjun kan och ska skapa forutséattningar for forskaren att identifiera nyanser och
handlingsmonster, och intervjuande ska darfor ses som en flexibel metod dér spontanitet och
anpassningsformaga blir forskarens hjalpmedel.

For att skapa goda forutsattningar for ett kvalitativt samtal, formulerades en intervjuguide (se
bilaga) som lag till stéd for samtalet. For att kunna framja flexibiliteten i intervjusituationen,
formulerades fragorna i intervjuguiden som éppna, och pa ett sadant vis kunde naturliga
foljdfragor stéllas utifran den riktning samtalet tog. Christoffersen & Johannessen (2015)
beskriver intervjuguiden som underlag for en semi-strukturerad intervju, och foreslar att den
bestar i samtalsteman med stodfragor som &r kopplade till och formulerade utifran studiens
syfte och fragestallningar. Stodfragorna ska vara dppet stallda och syfta till att ge informanten
utrymme och majlighet till att brodera ut sina resonemang. Intervjuguiden bestar av
introduktionsfragor som har funktionen att dels ge samtalet en bra start som genererar
trygghet genom att informanten far berétta om sig sjélv, dels for att skapa en brygga in i de
samtalsteman som ar kopplade till studiens syfte (Christoffersen & Johannessen, 2015).
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6.2 Urval

For denna studie gjordes ett kriteriebaserat urval av lampliga informanter. Det innebér att ett
antal kriterier formuleras som informanten uppfyller for att bedémas lamplig for att kunna
besvara studiens fragestéllningar (Christoffersen & Johannesen, 2015). Da studien syftar till
att undersoka larare i fritidshems uppfattning om det pedagogiska arbetet med inkludering av
elever i behov av sarskilt stod av elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik, valde vi
att soka oss till ménniskor som arbetar eller har arbetat som larare i fritidshem dar en eller
flera elever i behov av sarskilt stod av elevassistent deltar, eller har deltagit. Beddmningen
gjordes att den som arbetar eller har arbetat som larare i fritidshem under sadana
forutsattningar, oavsett kon, alder, erfarenhet och utbildningsgrad, var relevanta som
informanter i studien. Att ha eller ha haft ansvaret for undervisningen i en
fritidshemsverksamhet som uppfyllde dessa krav var det formulerade kriteriet. Vi gjorde
bedémningen att sddana kriterier som erfarenhet, alder, utbildningsgrad och kon naturligt
skulle bli varierat genom den méngd av intervjuer vi gjorde, och erbjuda oss att i analys och
diskussion mojligen identifiera om den genererade empirin skdnjde varierande attityder,
handlingsmonster och sa vidare, som kunde kopplas till informanternas olikheter och likheter.

Christoffersen & Johannessen, (2015) menar att studiens omfattning och de resurser som
finns tillgangliga, i form av till exempel tidsbegransningar och ekonomiska forutsattningar,
styr antalet intervjuer som kan genomforas. | urvalet och rekryterandet av informanter till
studien, gjordes bedomningen att dels utifran tidsbegransningen och studiens storlek, dels
utifran den kvalitativa ansatsen och studiens syfte, sattes antalet intervjuer till fyra. Efter den
fjarde intervjun bedémdes insamlingen mattad, och att tillrdckligt med material hade
genererats.

Att utnyttja och tillvarata ett redan existerande socialt och/eller professionellt natverk, menar
Christoffersen & Johannesen (2015) kan vara fordelaktigt i rekryteringsprocessen med
informanter, da kunskap redan finns om informanternas lamplighet for att inga i studien.
Denna studies upphovspersoner hade via arbeten och studier tillgang till manga larare i
fritidshem, och vi stéllde darfor fragan till dem om de hade kontakt med lampliga kandidater
som uppfyllde kriterierna. Vi sag att det kunde bli problematiskt att prata med informanter dar
det fanns en befintlig relation, och valde darfor att lata kurskamrater rekommendera kollegor
som vi inte kande. Vi fick de blivande informanternas tillatelse att ta kontakt, samt
kontaktuppgifter. Ett missivbrev forfattades (se bilaga) dar vi presenterade oss sjélva, det
aktuella forskningsomradet samt att informanterna delgavs information utifran
Vetenskapsradets etiska riktlinjer vad betraffar konfidentialitet, samtycke, nyttjande och
information. Dessa beskrivs mer ingdende under rubriken om etiska dvervaganden. Genom
mailkorrespondens bokades sedan tider for intervjuerna.

6.3 Genomfdrande

Tre av intervjuerna genomfordes via videosamtal (Microsoft Teams). | dessa videointervjuer
medverkade vi bada och informanten. Under intervjuerna vaxlade vi roller genom att den ena
stallde fragor med tydlig forankring i intervjuguiden, och den andra stallde foljdfragor. Dessa
intervjuer spelades in, via inspelningsfunktionen i Microsoft Teams, for att underlatta den
efterfoljande bearbetningen, samt for att skapa forutsattningar for en hogre och mer fokuserad
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narvaro i samtalet, da vi i egenskap av intervjuare slapp dgna oss at antecknande. Bryman
(2018) lyfter fram metodiken som vanlig inom kvalitativ forskning genom intervjuer, dar
forskaren erbjuds mojlighet att lyssna pa informantens svar i efterhand. Innan vi fick
bekréftelse pa att det var okej att starta inspelningen, pamindes informanten om det som hade
informerats om och hamtats samtycke till; Inspelning, frivillighet, mojligheten att avbryta,
anonymitet och syftet med det insamlade materialet.

En annan fordel med videosamtal var att det gav informanten mgjlighet att vélja tidpunkt, och
skapa sig goda forutsattningar for att befinna sig pa en plats och vid en tidpunkt dar
vederbdrande kunde kénna sig trygg, vilket identifierades som gynnsamt for samtalets kvalite.
Det gav ocksa goda forutsattningar for att hitta en tidpunkt dar alla tre parter kunde medverka.
Den fjarde intervjun genomfordes pa plats dar en av oss medverkade tillsammans med
informanten. Detta enligt informantens 6nskemal. Det skedde pa informantens arbetsplats, i
en avskild lokal som bokats med val tilltagna tidsmarginaler. Denna intervju spelades in med
en ljudupptagningsapplikation via mobiltelefon. De fyra intervjuer som genomfordes var av
varierad langd, och strackte sig mellan 35 och 60 minuter.

Informant 1 (11) Léarare i fritidshem, Microsoft Teams — 35 minuter.
Informant 2 (12) Larare i fritidshem, Microsoft Teams — 44 minuter.
Informant 3 (13) Léarare i fritidshem, Microsoft Teams — 49 minuter.
Informant 4 (14) Larare i fritidshem, Fysiskt mote — 60 minuter.

Intervjuguiden fanns tillganglig for oss under samtalen, vilket kunde stodja i att lata samtalet
ber6ra samtliga av de samtalsamnen som hade relevans for studiens syfte, och pa sa vis
underlatta for att inga viktiga fragor missades.

6.4 Bearbetning och analys

Den insamlade datan, det vill sdga informanternas svar, transkriberades i sin helhet utifran de
ljudupptagningar som gjordes i samband med intervjun. Rennstam & Wasterfors (2015)
argumenterar for att en transkribering med hog detaljniva som tar hansyn till ofullstandiga
meningar, stakningar, stddord och liknande, &r lojalt mot den kvalitativa ansatsen. | syftet att
forsta informantens forhallningssétt, attityder och for att gora en trovardig tolkning att stodja
analysen pa, behévde det som sades ocksa sattas i en kontext av hur det sades. |
transkriberingen av samtalen, tillampades en kombination av att lyssna och skriva ner, och
genom den automatiserade transkriberingsfunktionen i den webbaserade versionen av
Microsoft Word. | Microsoft Word laddas ljudfilen in och programmet utfor darefter en
fullstdndig transkribering. Sedan lyssnade vi igenom intervjuerna samtidigt som vi
kontrollerade transkriberingen for att fanga upp och korrigera om transkriberingsfunktion
hade missforstatt. Detta bedomdes andamalsenligt och till stort stod for arbetsprocessen.

I var analys, tolkning och rapportering av vart bearbetade material har vi valt att félja
Creswells (1998) viktiga huvudsteg av analys av meningsinnehall utifran en fenomenologisk
ansats. Stegen ar att skapa en sammanfattning av meningsinnehall, urskilja vad som ar
relevant for problemstéllningen, koda materialet och sétta etiketter pa meningsbarande
element i materialet, abstrahera och kondensera meningsbarande textelement och
avslutningsvis identifiera monster och sammanhang som inte &r omedelbart synliga.
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| ett forsta steg efter sammanstéliningen av den genererade empirin i transkriberad form,
bekantade vi oss med materialet och laste texterna i sin helhet och med ett 6ppet sinne utan
applicera teoretiska analysmodeller.

Darefter sammanfattade vi materialet och startade var tematiska innehallsanalys. Bryman
(2018) beskriver denna analysmodell och dér handlar det om att inledningsvis hitta likheter,
skillnader och sadant som bedoms sérskilt viktigt och talande, i relation till studiens syfte och
fragestallningar. | ett nasta skede identifierade och namngav vi centrala teman och sorterade
bort material som uppfattades vara irrelevant for studien. Dessa teman kan och bor ha en
tydlig forankring i studiens fragestéllningar och/eller till den teoretiska ansatsen och pa sa vis
tydliggdra den roda traden in i resultat- och analysdelen. Dérefter kodades materialet genom
att vi fargmarkerade element i texten som skapar kunskap kring vara utvalda teman och pa sa
sétt organiseras meningsbarande och viktigt material. Detta moment med att organisera
materialet var ett steg mot att eliminera de kaosproblem som hade uppstatt med all oreda i
vart insamlade material. | nasta steg skedde en reducering och kategorisering av det
abstraherade och kodade materialet dar underkategorier utvecklades och namngavs utifran
citat ur materialet som vi ansag vara meningsbarande for studien. Dessa citat analyserades och
tolkades sedan utifran studiens teoretiska utgangspunkt for att forsta den djupare mening i
informanternas livsvarld pa fenomen. Utifran de teman och underkategorier som framtradde
ur informanternas svar, skapades en struktur infor analysen och diskussionen av resultatet i
studiens avslutande delar.

6.5 Tillforlitighet och etiska stallningstaganden

| stravan mot hdg trovardighet i denna studie, hade vi i urvalet valt att fokusera pa
informanter som arbetar eller har arbetat som larare i fritidshem. For distinktionen gentemot
andra yrkeskategorier och mojliga positioner i fritidshemmets undervisningspraktik, syftar
larare i fritidshem till en person som ar ansvarig for planerandet och genomférandet av
undervisningen. Detta for att 6ka mojligheten att intervjupersonerna i hogre utstrackning var
fortrogna med uppdraget och styrdokumenten, samt fér formagan att kunna reflektera 6ver
sina forhallningssatt och handlingsmonster. Studien och dess fragestallningar aktualiserar
lararens formaga att kritiskt granska sina egna val, metoder och attityder, vilket kan vara svart
och kansligt. Vi sag att var egen bakgrund som larare i fritidshem var till gagn for att skapa
den trygghet och prestigeltshet i samtalen som behdvdes.

For att kunna sakerstélla att den genererade empirin samlats in pa ett etiskt forsvarbart satt
med hénsyn till och skydd av den enskilde informanten, utgick vi fran Vetenskapsradets
huvudkrav (2002):

o Nyttjandekravet - Syftar till att det insamlade materialet endast anvands for och inom
den studie som gors.

« Konfidentialitetskravet - Informantens anonymitet utlovas och efterlevs i alla
sammanhang.
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« Informationskravet - Informanten delges om syftet med studien och dennes
medverkan. Informationskravet innebar ocksa att informanten medvetandegdrs om sitt
frivilliga deltagande och majlighet till att nar som helst avbryta och utga ur studien.

« Samtyckeskravet - Det ar kopplat till informationskravet. Utifran att informanten
informerats om studiens syfte och forskarens motiv med intervjun, ges informanten
mojlighet att giva samtycke till sin medverkan.

Samtliga informanter delgavs denna information, bade muntligt och skriftligt (via
missivbrevet). Informanterna gav muntligt godkédnnande vid tiden for att intervjun bokades in,
samt ytterligare en gang nar intervjun startades.

6.6 Metodreflektion

Med utgangspunkt i studiens mal om att skapa fordjupad kunskap om hur larare i fritidshem
upplever sitt pedagogiska arbete med att inkludera elever i behov av sarskilt stod av
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik, foll valet pa en kvalitativ fenomenologisk
ansats. Creswell (1998) beskriver den fenomenologiska ansatsen och att den aspirerar pa att
forsta och beskriva ett fenomen utifran méanniskan erfarenheter. Vi ser inte att ett annat
metodval kunnat motiveras utifran de foreliggande fragestallningarna och studiens syfte.
Utifran de teman och svar som den genererade empirin visar, hade en kvantitativ foljdstudie
kunnat pavisa hur utbrett fenomenet ar, men detta rymdes inte inom ramen for vart
examensarbete.

Repstad (1999) pekar pa semi-strukturerad intervju som en lamplig datainsamlingsmetod for
en kvalitativ forskningsansats. Att formulera éppna fragor som skapar utrymme for reflektion,
utvecklade resonemang och verklighetsbeskrivningar ar gynnsamt for det studien avser att
skapa fordjupad kunskap om. En annan fordel med det semi-strukturerade samtalet ar
mojligheten till foljdfragor, nya fragor och tankebanor som kan vackas och ny kunskap som
kan aktualiseras (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2018). Da larares upplevelser stod i fokus
gjordes bedémningen att intervjuer var ratt datainsamlingsmetod. Intervjuguiden som skrevs
och fanns till stod vid intervjuerna togs fram for att skapa ett bra och kvalitativt samtal dar
informanter gavs forutsattningar for att utveckla sina reflektioner och resonemang. Vi ser
ocksa genom att folja Vetenskapsradets huvudkrav for att skydda informantens integritet har
vi skapat goda forutsattningar for lyckade samtal. Vi ser att erbjudandet att genomféra
intervjuerna digitalt ytterligare forstarkte informanternas kénsla av trygghet. Christoffersen &
Johannessen (2015) problematiserar intervjusituationer dar forskarna ar i numerart éverlage
gentemot informanten, da det kan ha en negativ effekt pa informantens upplevelse av
situationen. | den intervju som skedde pa plats tillsammans med informanten, valde vi att lata
en av oss genomfora den intervjun, da vi sag att det finns en risk for att informanten skulle
paverkas negativt av att sitta ensam med tva intervjuare. | de digitala intervjuerna via
Microsoft Teams satt alla deltagare pa varsin plats, och genom att vi véaxelvis drev samtalet
framat, kunde en dialogisk effekt nas, vilket vi menar var fordelaktigt for intervjun samtidigt
som att det blev mindre patagligt att en tva-mot-en-situation forelag.

I sjalvgranskningen av forskning med kvalitativ metodansats, menar Bryman (2018) att

studiens trovardighet och palitlighet behover diskuteras. Med trovardighet avses att empirin
genererats pa ett sddant sétt att regler och riktlinjer har foljts, samt att intervjupersonerna &r
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inforstadda med forskningens syfte och ges mojlighet att granska om deras svar anvéands
korrekt och d&ndamalsenligt i resultatet (Bryman, 2018). Vi ser att vi har skapat god
trovardighet i var undersokning genom att ha varit val inforstadda och f6ljt de direktiv kring
transparens och samtycke som forelegat, samt att vara informanter varit delaktiga och
inforstadda i processens olika delar.

Bryman (2018) forklarar begreppet palitlighet med i vilken utstrackning generellt
tillampningsbara slutsatser kan goras utifran den genererade empirin. Vi anser att utifran
studiens malbeskrivning, har vi genererat fordjupad kunskap kring hur larare i fritidshem
upplever sitt pedagogiska arbete med att inkludera elever i behov av sarskilt stod av
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik, baserat pa den empirin som genererats.
Detta ar en mindre empirisk studie, vilket innebér att det &r svart att dra slutsatser i fraga om
att resultatet kan anses representativt for problemomradet i vidare mening. Ahrne & Svensson
(2015) menar att den kvalitativa ansatsen inte har for avsikt att pavisa generaliserbarhet, utan i
stallet vill visa en variation i satt som manniskor kan uppleva fenomenet som undersoks. For
fa informanter ingdr i den genererade empirin for att kunna gora generella pastaenden kring
hur larare i fritidshem upplever sitt pedagogiska arbete med att inkludera elever i behov av
sarskilt stod i samverkan med elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik. Utifran
den kvalitativa fenomenologiska ansatsen denna studie har, menar vi att resultatet indikerar pa
tendenser som Gppnar for vidare studier, saval som att resultatet har givit insikter om
inkluderingsarbete med stod av elevassistent i fritidshemmet.
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7 Resultat & analys

| detta avsnitt presenteras den empiri som har genererats via intervjuer med fyra larare i
fritidshem. Analysen sker med utgangspunkt i de tre specialpedagogiska perspektiv pa elever
i behov av sarskilt stod i samverkan med elevassistent som beskrivits tidigare i studiens
teoretiska ansats, samt i tidigare forskning.

Utifran studiens fragestallningar och dess syfte att undersoka larare i fritidshems uppfattning
om det pedagogiska arbetet med att inkludera elever i behov av sarskilt stéd i form av
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik, kunde tre genomgaende teman skonjas i
informanternas svar: ideal- och verklighetshilden av inkludering, assistenten pa pedagogisk
snalskjuts och forutsattningar som styr eller lararens ansvar?

Studiens resultatdel struktureras dérefter och behandlar ett tema med tillhérande analys at
gangen, for att i inledningen av slutdiskussionen presentera en sammanfattande analys.

7.1 Ideal- och verklighetsbilden av inkludering

Utifran vart empiriska material i form av intervjuer visar sig inkluderingsbegreppet vara ett
viktigt och mangfacetterat begrepp. Resultatet visar dven fram tva skilda synsatt pa
inkluderingsbegreppet, som vi valt att namnge ideal- och verklighetsbilden av inkludering.

7.1.1 Idealbilden av inkluderingsbegreppet

Utifran fragor rorande inkluderingsbegreppet under intervjuerna for samtliga informanter
fram vikten av att arbeta inkluderande pa fritidshemmet, for att skapa trygghet, delaktighet
och inflytande for alla elever och inte enbart for elever i behov av sérskilt stod. Alla, oavsett
hinder, skall kénna sig viktiga och behovda pa fritidshemmet. Nedan foljer citat ur intervjuer
med |1 och 14, som demonstrerar informanternas uppfattning om inkluderingsbegreppet:

For mig handlar det om att varje elev ska vara inkluderad i fritidshemmet pa samma satt
som alla andra elever, men utefter sina behov och intressen. Det ar inkludering for mig.

(14)

Ett jatteviktigt &mne, kan aldrig prata om det for mycket. Inkludering &r att alla &r
behdvda och viktiga. Det ar grunden for att alla skall kunna kénna sig inkluderande. (11)

Ytterligare en berdringspunkt som samtliga informanter lyfte fram var vikten av att se
inkluderingsbegreppet i en bredare kontext. Samtliga informanter malar upp en idealisk
helhetssyn pa begreppet dar inkluderingsbegreppet uppfattas sta for olika handlingsprocesser
som samarbetar och sker pa olika plan och som aldrig tar slut. Inkluderingsbegreppet berér pa
sa satt bade elever och alla som arbetar inom skolans organisation. Har framstalls dven
fritidshemmet som en arena som méjliggér det inkluderande arbetet genom anpassningar efter
elevers behov. Citatet nedan &r taget ur en konversation med 12 kring det inkluderande arbetet
pa fritidshemmet:
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| fritidshemsundervisningen kan det bli lattare att inkludera elever som har svarigheter i
klassrumsundervisning, da ramarna liksom ér lite friare att kunna anpassa elevens behov
under fritidshemsundervisningen. Men ocksa for att vi fritidslarare ar battre pa att
samarbeta och hitta l6sningar for att hjélpa alla. Inkludering &r liksom inget ensamarbete
eller en enkel l6sning, utan det ar nagot vi alla tillsammans utvecklar hela tiden under
hela dagen. (12)

7.1.1.1 Analys

Analys utifran resultatet med utgangspunkt i studiens teoretiska ansats i form av
specialpedagogiska perspektiv, visar pa att informanternas idealbild av inkluderingsbegreppet
kan tolkas ha néra anknytning till det relationella perspektivet (Nilholm, 2020). Nilholm
(2020) menar att inom det relationella perspektivet, ses svarigheterna hamna i samspelet och
handlingarna i miljon snarare &n att eleven ses som barande av problematiken. Utifran
informanternas idealbild av inkluderingsbegreppet hamnar fokus inte pa elevernas
individuella svarigheter, utan alla elever oavsett svarigheter skall ges inflytande och
delaktighet dver sitt larande pa fritidshemmet. Svarigheterna med det inkluderande arbetet ses
snarare uppsta i motet mellan eleven och omgivningen och larmiljon. Fritidshemmets friare
larmiljo stalls i kontrast mot den traditionella skolans 1armilj6, dar den friare larmiljon anses
vara av stor vikt i mojliggorandet av det inkluderande arbetet med elever i svarigheter. Har
framtréader ett socialt synsatt pa funktionsvariationer dar funktionshinder skapas i
omgivningen, snarare an ett medicinskt synsétt pa funktionsvariation dar funktionshinder ses
som ett individproblem (Socialstyrelsen, 2003). Utifran att idealbilden av
inkluderingsbegreppet har tydliga kopplingar till ett socialt synsétt pa funktionsvariation, kan
vi dven tolka att idealbilden av inkluderingsbegreppet har en stravan att uppna
Salamancadeklarationens bestammelser om att skapa en skola for alla (Svenska Unescoradet,
2006). Informanternas idealbild av inkluderingsbegreppet, dar alla elever oavsett behov &r
viktiga och dér lararna samarbetar for att finna l6sningar, kan aven ses ha nara anknytning till
Nilholm & Goranssons (2016) gemenskapsorienterade definition av inkludering. Utifran en
gemenskapsorienterad definition av inkludering skall eleven kunna utvecklas utifran sina egna
forutsattningar och det ar skolan som tar ansvar for att arbeta inkluderande.

Informanten (12) lyfte fram fritidshemmets friare undervisningsramar som en nyckel for att
mdjliggora en inkluderande pedagogik som tillgodoser elevers olika behov. Att forma
fritidshemsundervisningen efter elevens behov ar en viktig pedagogisk uppgift for
fritidslararen i arbetet mot att skapa inflytande och delaktighet utifran laroplanen (Lgrili,
2019). Informantens positiva instéllning till fritidshemsundervisningens friare ramar far
medhall fran tidigare forskning inom amnet. Dels framhéavs fritidshemmets friare ram som ett
viktigt pedagogiskt verktyg for elevers relationsskapande (Dahl, 2011; Dahl, 2014), dels tas
upp att fritidshemspedagogiken har genom historien framstallts som ett synonym till en
inkluderande pedagogik (Karlsudd, 2020). Daremot kan vi tolka informantens positiva bild av
den friare fritidshemsundervisningen som en kontrast mot Elvstrand & Lagos (2019) studie
som visar pa att fritidshemmets fria ramar kan majliggora exkludering och osynliggorande av
elever.

Fritidslararens flexibla, 16sningsorienterade och socialt samspelta forhallningssatt uppfattas av
12 som viktiga element i fritidslararens inkluderande arbetet. Ett sadant forhallningssatt kan
tolkas inneha en stark forankring i det relationella perspektivet (Nilholm, 2020). Det kan dven
tolkas inrymma en antydan om att fritidsl&raren delar barnkonventionens barnsyn om att alla
barn har lika mycket rattigheter och varde (UNICEF, 2009). Aven tidigare forskning pavisar
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vikten av att lararen intar ett inkluderande forhallningssétt i sin praktik (Andishmand, 2019;
Karlsudd, 2020).

7.1.2 Verklighetshilden av inkluderingsbegreppet

Resultatet visar aven att inkluderingsbegreppets oerhért positiva laddning kan skapa
svarigheter i att omsatta begreppet i praktiken for lararna. Flera informanter menar att
inkluderingsbegreppets framvaxt som ett ideal i skolans varld och i samhallet i stort, har gjort
att det inkluderande arbetet i skolan blivit en utopi som séllan nar hela véagen fram.
Informanterna beréattar fram en verklighetsbild av inkluderingsbegreppet och menar att
inkluderingsbegreppet anvands utan nagon storre reflektion dver vad begreppet egentligen
innebar och pa sa sétt begransas synen pa inkluderingsbegreppet till att handla om var
eleverna ar placerade. Fritidshemmets malstyrda verksamhet, fokus pa undervisning och
storre elevgrupper lyfts &ven fram som ett méjligt hinder for fritidshemmets inkluderande
arbete. Nedan féljer citat fran 12 och 13, som illustrerar problematiken med den idealiserade
inkluderingen:

Inkludering &r ett begrepp som i manga fall anvands lite for vidlyftigt. Tanken ar god men
i fritidshemmets malstyrda verksamhet ar det inte alltid optimalt att inkludera eleven hela
tiden. | vissa lagen ar det kanske battre att lyfta eleven ur situationen och finna andra satt

att skapa inkluderande situationer. (12)

Det ar nastan omajligt att utfora bra undervisning utifran laroplanen dar alla elever maste
inkluderas, nar vi har en elevgrupp pa dver femtio elever och flera elever i svarigheter.
Jag stéaller mig aven manga ganger fragande till ifall en bra undervisning maste betyda att
alla ar inkluderad. Ibland kanns det som att vi snarare gor de elever som har svarigheter
en bjorntjanst, de ganger vi stirrar oss blinda pa vara laroplansuppdrag och bara utgar fran
att alla maste vara med. (12)

Inkludering till varje pris kan vara problematiskt for det behdver inte alltid vara det ratta,
aven for elever utan stdd. Det handlar mer om att hitta balansen mellan att skapa
specialpedagogiska losningar och fanga elevens stundande behov for att se till sa att
verksamheten fungerar som bast for att alla elever skall ma bra. (13)

Sammanfattningsvis visar resultatet utifran vart empiriska material att informanterna uppfattar
inkluderingsbegreppet som ett viktigt och tolkningsbart begrepp som i olika avseenden &r
problematiskt att alltid applicera i det dagliga arbetet pa fritidshemmet.

7.1.2.1 Analys

12 och 13 framstéallde en verklighetsbild av inkluderingsbegreppet dar svarigheterna i att alltid
omsétta ett inkluderande arbete i praktiken hamnade i fokus. Har menar informanten (13) att
fritidslarare inte alltid bor utga fran att alla elever alltid skall socialt inkluderas i
undervisningen, utan i stéllet finna en medelvag mellan att arbeta inkluderande och fanga
elevens stundande svarigheter och behov. Aven 12 ifragasatter tanken om att alla elever alltid
skall inkluderas. 12 framstallde dven ett dilemma som lararen star infor i sin yrkesutévning,
dar lararen forvantas utfora undervisning utifran den malstyrda laroplanen samtidigt som
lararen vet med sig att den typen av undervisning inte alltid ger onskad effekt pa de elever
som besitter svarigheter. Utifran 12:s utsagor kan vi tolka att den malstyrda verksamheten kan
upplevas vara ett hinder, snarare an en 6kad mojlighet, for det inkluderande arbetet. Utifran
informanternas forandring fran en idealbild till en verklighetsbild av inkluderingsbegreppet,
visas tendenser till att det relationella perspektivet far ge vika for bade det kategoriska och
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dilemmaperspektivet. Nilholm (2020) menar att utifran dilemmaperspektivet star
gemenskapen och det inkluderande arbetet fortfarande hogt i kurs, men att elevens behov och
forutsattningar aven bor beaktas i lararens avvéagning, eller handling, i det dilemma som
foreligger. Dilemmaperspektivet kan pa sa vis ses som ett samverkande perspektiv dér det
relationella och kategoriska véxlar och kompletterar varandra, da det alltid &r ett dilemma i
vilket perspektiv som bor antas. (Nilholm, 2020). Vi skulle dven kunna tolka informantens
(13) beréattelser om att skapa specialpedagogiska I6sningar utifran elevens behov for
verksamhetens basta, som ett steg mot att inta ett mer individualistiskt synsatt pa eleven dar
eleven &r barare av problemet. En férandring mot att se eleven i svarigheter till att se eleven
med svarigheter. Detta individualistiska synsétt karaktariserar det kategoriska perspektivet
(Nilholm, 2020) och har aven stark koppling till det medicinska synséttet pa
funktionsnedséttning, dar funktionshinder betraktas som ett individproblem (Socialstyrelsen,
2003). Utifran informanternas verklighetsbild av inkluderingsbegreppet kan vi dven se en
forskjutning fran ett gemenskapsorienterad- till en individorienterad definition av
inkludering. Utifran en individorienterad definition av inkludering ligger fokus pa elevens
svarigheter. Hur vél eleven inkluderas i den sociala och pedagogiska verksamheten ar
beroende av hur den radande situationen ser ut for eleven och runt densamme, till exempel
genom funderingar kring inkluderingens eventuellt positiva eller negativa paverkan pa andra
elever i larmiljon. (Nilholm & Goransson, 2016)."

Informanternas verklighetsbild av inkluderingsbegreppet dar fritidslararna i praktiken stoter
pa svarigheterna i att alltid omsétta ett inkluderande arbete, ar nagot som bade kurslitteratur
och tidigare forskning pavisar. Jakobsson & Nilsson (2019) menar att det individuella
synsattet pa funktionsnedséttning, dar olika sarlosningar forekommer, aterigen har hamnat i
fokus i dagens skolor efter att ha fatt ge vika for det sociala synsattet pa funktionsnedsattning
i Over tva decennier. Karlsudds (2020) forskning visar att segregerade losningar forekommer i
dagens grundskola, trots internationella bestimmelser som sager att det inte bor férekomma.
En Informant (12) tar upp fritidshemmets malstyrda verksamhet i diskussionen kring
problematiken med det inkluderande arbetet i praktiken. Har tolkar vi informantens beréttelse
som att fritidshemmets malstyrda verksamhet kan vara en faktor som paverkar fritidslararnas
arbete med att skapa ett inkluderande undervisningsklimat pa fritidshemmet. Aven tidigare
forskning visar pa att fritidshemmets malstyrda verksamhet kan forsvara det inkluderande
arbetet. Karlsudd (2020) menar att fritidshemmets malstyrda verksamhet kan begréansa elever
i sérskilt behov av stods delaktighet i fritidshemmets undervisning.

7.2 Assistent pa pedagogisk snalskjuts

Utifran vart empiriska material i form av intervjuer visar resultatet pa skillnader i
elevassistentens yrkesroll under fritidshemsundervisningen. Informanterna beskriver tva
varianter av elevassistenter, som vi i denna studie valt att namnge den “klassiska”- och den
“flytande” elevassistenten. Resultatet visar pa skillnader i elevassistentens uppdrag, arbetssatt
och samverkan med fritidslararen.

7.2.1 Den klassiska- och den flytande elevassistenten

Vid diskussioner under intervjuerna rorande elevassistentens yrkesroll i form av uppdrag,
arbetssétt och ansvar, beréttar samtliga informanter om en form av klassisk elevassistent.
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Resultatet visar att den klassiska elevassistenten &r den dominerande elevassistenten och
karakteriseras av att vara en ung, cool, outbildad och oerfaren elevassistent, vars uppdrag
oftast blir att punktmarkera elever i behov av sarskilt stod under fritidshemsundervisningen.
Resultatet visar aven att den klassiska elevassistenten ofta har en mer positiv installning till
sarlosningar an den flytande elevassistenten. Nedan foljer citat ur intervjuerna med 11 och 12,
som beskriver fram den klassiska elevassistenten:

Den klassiska elevassistenten dr oftast en yngre och cool person med varken nagon
relevant utbildning eller storre yrkeserfarenhet och har som uppdrag att punktmarkera
skolans svaraste elever pa fritids. (11)

Nér elevassistenten ar en ung tuff kille eller ung sét tjej glider ansvaret dver eleven
manga ganger ifran fritidslararen till elevassistenten, som méanga ganger far uppdraget att
vara som ett plaster pa sin elev och manga ganger valjer exkluderande lésningar. (12)

Samtliga informanter beskriver &ven en mindre vanlig form av elevassistent, ndrmare bestamt
en flytande assistent. En flytande elevassistent karakteriseras av att vara en éldre individ med
yrkeserfarenhet och som intar en mer flytande yrkesroll for gruppen, snarare &n att
punktmarkera enskilda elever. Den flytande elevassistenten blir som en extra fritidspersonal
som kan rycka in nér situationen kraver det och har ett inkluderande arbetsséatt. Nedan foljer
citat ur intervjuerna med I1 och 12, som beskriver den flytande elevassistenten:

Finns aven de ganger da det ar en aldre person med storre erfarenhet av yrket, som blir
mer som en extra resurs for hela gruppen. Elevassistenten intar en mer flytande roll och
finns som stod ifall aktiviteten skulle spara ur. Pa sa satt blir stodet mer for gruppen,
snarare &n enbart for eleven. (11)

Det blir sa tydligt nar elevassistenten har erfarenhet av yrket, for da sker ett 6msesidigt
samspel mellan eleven och assistenten som gor att eleven inte blir utpekad. Utan elevens
olikheter blir nagot naturligt for alla. Man kan néstan saga att elevassistenten blir elevens
forlangda arm i barnets socialiseringsprocess. (11)

Nar det ar en aldre och erfaren elevassistent sa tar hen ofta en mer 6vergripande roll som
en extra fritidspedagog for gruppen. Elevassistenten &r alltid med i gruppen och denna
Overgripande roll skapar en mer inkluderande miljé men &ven mer utrymme for eleven
att sjalv kunna ta ansvar. (12)

7.2.1.1 Analys

Resultatet visar att informanterna beskriver tva varianter av elevassistenter, den “klassiska”-
och den “fIytande” elevassistenten. Utifran studiens analysverktyg i form av
specialpedagogiska perspektiv, kan vi tolka och skapa forstaelse for hur de tva skilda
elevassistentvarianterna hanterar problem som uppstar i fritidshemmets undervisningspraktik.
Den klassiska elevassistenten, som oftast har som uppdrag att punktmarkera skolans svaraste
elever och ofta utévar sarlsningar, kan pa olika satt tolkas inneha en nara anknytning till det
kategoriska perspektivet. Handlingar i form av individuella och sarskiljande I6sningar &r
vanligt forekommande bland larare som utgar fran ett kategoriskt perspektiv i sin
undervisningspraktik (Persson, 1997). Synséttet som informanterna beskriver om att
assistenten har som uppgift att punktmarkera skolans svaraste elever, pekar mot att se eleven
som avvikande fran normen och bérare av svarigheterna som uppstar. Jakobsson & Nilsson
(2019) menar att sjalva beskrivningen av elever med svarigheter kannetecknar ett kategoriskt
perspektiv. Att betrakta elever som barare av problematiken har aven stark koppling till ett
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medicinskt synsatt pa funktionsnedsattning (Socialstyrelsen, 2003). Karlsudd (2020) menar
att fritidshemspedagogiken historiskt varit synonymt med en inkluderande pedagogik, dock
kan den klassiska elevassistenten, med sin positiva installning till segregerade
undervisningsformer, tankas ses som en motpol mot fritidshemspedagogikens inkluderande
ambitioner. Utifran Bothas & Kourkotas (2015) tankar om att exkluderande lésningar
paverkar elever negativt, kan vi tolka att den klassiska elevassistentens exkluderande
handlingar forstarker utanforskapet och skapar storre avstand mellan eleven i svarigheter och
resterande elever i fritidshemmets elevgrupp.

Den flytande elevassistenten som malas fram som en extra fritidspersonal som kan rycka in
nar situationen kréver det och har ett inkluderande arbetssétt, kan tolkas ha starka band med
det relationella perspektivet. Den flytande elevassistentens socialt inkluderande arbetssatt
utmarker inte eleven pa samma satt som sarlésningar gor och skapar aven utrymme for att
eleven i behov av sarskilt stod sjalv skall kunna utvecklas och ta ansvar. Att se elevers
olikheter som nagot naturligt i stallet for att fokusera pa elevers individuella svarigheter, ar en
viktig aspekt for larare som utgar fran det relationella perspektivet. Persson (1997) menar att
det relationella perspektivet karakteriseras av samspelet i sociala konstruktioner snarare &n
individuella brister hos eleven. Synsattet har dven starka band till socialt synséatt pa
funktionsnedséttning, dar funktionshinder ses som ett socialt skapat problem och den
omgivande miljon styr individens mojligheter eller hinder till delaktighet (Socialstyrelsen,
2003). Informanterna menar att den flytande elevassistentens arbetssétt skapar en
inkluderande milj6 for eleven i behov av sarskilt stdd, genom att elevassistenten intar en
flytande roll for gruppen. Detta inkluderande arbetssatt kan tolkas ha en ndra anknytning till
en gemenskapsorienterad definitionen av inkluderingsbegreppet, dar skolan tar ansvar for att
inte skapa sarlosningar (Nilholm & Goranssons, 2016). Med tanke pa att den flytande
elevassistenten har ett inkluderande arbetssatt och att grundskolans laroplan (Lgrll, 2019)
foresprakar en inkluderande fritidshemsundervisning, tolkas resultatet som att en flytande
elevassistent ar rekommendationen. Vilket kan styrkas av Andishmands (2019) forskning som
visar att lararna ar skyldiga att anpassa larmiljon och skapa forutsattningar for alla elevers,
oavsett behov, deltagande i fritidshemsundervisningen.

7.2.2 Elevassistentens otydliga yrkesroll

Vart empiriska material visar pa elevassistentens otydliga och komplexa yrkesroll. Som vi
tidigare har namnt beskriver informanterna en klassisk- och en flytande elevassistent dar
elevassistentens uppdrag, arbetssatt och ansvar kan te sig pa olika sétt. Informanternas
berattelser visar dven elevassistentens komplexa uppdrag, dar brist pa forutsattningar ar ett
aterkommande tema under intervjuerna. Brist pa forutsattningar ses paverka bade
elevassistentens dagliga arbete negativt och begrénsa elevassistentens sociala gemenskap med
sina medarbetare. | citaten nedan berattar 14 om att avsaknaden av forutsattningar paverkar
elevassistentens arbetsmiljo negativt och demonstrerar betydelsen av gemensam planering i
det dagliga arbetet pa fritidshemmet:

Det &r det att elevassistenten aldrig har planering eller aldrig &r med pa planeringar eller
fritidsmoten. Den far ibland inte ens en paus mellan skola och fritids och da blir det inte
schysst mot den personen. Den blir ofta utlamnad fran gemenskapen som pedagogerna
har. (14)
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Det &r otroligt viktigt med gemensamma planeringar, for det &r ju A och O for hur
fritidshemmets undervisning kommer bli. Elevassistenter maste ha forutsattningar, det ar
ingen annan som inte har det. Elevassistenten forvéntas ju gora sitt uppdrag utan en tydlig
uppdragsbeskrivning, utan handledning fran elevhélsan eller rektorn, utan nagon
planeringstid eller samverkan med sin egen eller andra yrkeskategorier. (14)

Resultatet visar att informanterna ar enade om att planeringstid, gemensam planeringstid och
kollegialt larande &r aspekter som i manga fall bade saknas och efterfragas. Resultatet visar
aven att elevassistentens yrkeserfarenhet kan vara en avgorande paverkansfaktor pa
elevassistentens olika forutsattningar. Den klassiska elevassistenten har vanligtvis samre
forutsattningar gallande planeringstid, gemensam planeringstid och kollegialt 1arande an den
mer yrkeserfarna flytande elevassistenten. | citatet nedan diskuterar 14 om anledningen till att
den flytande elevassistenten ofta besitter béattre forutsattningar an den klassiska
elevassistenten:

Det beror ocksa pa vad det ar for elevassistent, vilken erfarenhet den personen, vilken
yrkeslivserfarenhet eller om det &r ndgon som ar tagen direkt fran gatan. De ganger
elevassistenten & med pa planeringen sa har elevassistenten anvant sin tidigare erfarenhet
och slagits for sin delaktighet. Unga och oerfarna elevassistenter tar inte den fighten. (14)

Brist pa forutsattningar visar sig inte enbart paverka elevassistentens sociala gemenskap, utan
elevassistentens forutsattningar paverkar aven elevernas sociala gemenskap. Resultatet visar
att nar elevassistenten inte har ndgon gemensam planering tillsammans med fritidslararna,
forsvaras det inkluderande arbetet med eleven i behov av sarskilt stod och i stéllet forstarks
sarlosningar. Att elevassistenter anvander sig av oreflekterade séarlésningar ar nagot som
uppkommit under alla intervjuer och en gemensam berdringspunkt kring fragan har varit
bristen av planeringstid for elevassistenten. Utifran resultatet framstalls en idealisk bild av en
elevassistent, som &r en flytande elevassistent med en stark position i arbetslaget och som har
ett inkluderande forhallningssétt i sin undervisningspraktik. Citaten nedan demonstrerar tva
skilda elevassistentroller av 12 och I11:

De ganger da elevassistenten inte har nagon gemensam planeringstid isoleras inte bara
elevassistenten utan eleven isoleras ocksa. Utan att tdnka pa konsekvenserna sa blir
I6sningen oftast att elevassistenten tar med eleven i behov av stdd till typ idrottshallen
tillsammans med nagra vanner. (12)

Den ideala elevassistenten har en tydlig plats i arbetslaget och & med pa planeringar och
mdoten. Har en mer flytande roll och blir som en extra pedagog for gruppen men som
alltid finns i narheten av eleven i behov av snarare &n att vara som ett klistermarke pa
eleven. Pa sa satt utmarks inte eleven och eleven inkluderas i fritidshemmets sociala
arena. (11)

7.2.2.1 Analys

Informanternas berattelser visar pa elevassistentens komplexa uppdrag, dar brist pa
forutsattningar &r ett aterkommande tema under intervjuerna. Brist pa forutsattningar ses
paverka bade elevassistentens dagliga arbete negativt och begréansa elevassistentens sociala
gemenskap med sina medarbetare. Vi kan uttolka att brist pa forutsattningar, i form av
gemensam planeringstid, 6kar sannolikheten att elevassistenten foresprakar sarlosningar och
darav 6kar sannolikheten att elevassistenten utgar fran ett kategoriskt perspektiv i sin
undervisningspraktik. P4 samma satt kan vi anta att tillgang till gemensam planering okar
sannolikheten att elevassistenten utgar fran ett relationellt perspektiv i sin
undervisningspraktik och foresprakar inkluderande handlingar. Pa liknande satt kan vi se att
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elevassistentens utbildningsniva och yrkeserfarenhet paverkar vilket specialpedagogiskt
perspektiv elevassistenten utgar ifran i sin undervisningspraktik. En informant (14) menar att
den flytande elevassistenten, med sin tidigare yrkeserfarenhet, kampar for att fa igenom sin
vilja om att ha gemensam planering med arbetslaget. Vi tolkar detta som att den flytande
elevassistenten k&mpar for att kunna inta ett relationellt perspektiv och arbeta inkluderande.
Brist pa gemensam planering skapar socialt utanforskap i arbetslaget for elevassistenten. Pa sa
satt kan vi pasta att brist pA gemensam planering sarskiljer elevassistenten fran resterande
larare i arbetslaget. Skolans organisationsstruktur kan tolkas vara hindrande och om vi hardrar
det kan vi pasta att skolans organisationsstruktur utgar ifran ett kategoriskt perspektiv med
tanke pa att de skapar sarskiljande miljoer for anstéllda pa skolan. Den ideala elevassistenten
som informanterna malar fram tolkar vi som att den har tydliga kopplingar till det relationella
perspektivet, det sociala synsattet pa funktionsvariationer och ett gemenskapsorienterat
synssatt pa inkluderingsbegreppet.

7.2.3 Den villkorade delaktigheten

Resultatet visar att elevassistentens arbetssatt kan paverka elevers sociala delaktighet i
fritidshemmets undervisningspraktik. Vid intervjun med 12 synliggjordes ett dilemma kring
samverkan med elevassistenten som fritidslararen star infor i sin dagliga undervisningspraktik
pa fritidshemmet. Pa informantens (12) arbetsplats har en elev i behov av sérskilt stod tva
elevassistenter som delar pa ansvaret for eleven under fritidshemsundervisningen. De tva
elevassistenterna har olika arbetssatt, dar den ena har den klassiska elevassistentyrkesrollen
och den andra har en flytande elevassistentroll. Svarigheter som uppstar ar nar fritidslararen,
som har format undervisningen utifran att alla elever skall kunna vara delaktiga, blir
motarbetad av den klassiska elevassistenten som valjer sérlosningar snarare an att inkludera
eleven i behov av sarskilt stod i fritidshemmets undervisningspraktik. Den flytande
elevassistenten har i stallet alltid som utgangspunkt att forséka inkludera eleven och
uppmuntra eleven till delaktighet i undervisningen. Citatet nedan &r taget ur informantens (12)
intervju och beskriver dilemmat kring samverkan med elevassistenten som uppstar i
fritidshemmets undervisningspraktik:

Vi forsoker planera aktiviteter som hen kan valja att vara med i och kommunicera
uppléagget vidare till elevassistenten men hen valjer oftast att inte inkludera eleven i
aktiviteten. Jag kan inte vara assistent for eleven samtidigt som jag har ansvar for
gruppen. Det &r irriterande da vi skapar inkluderande miljoer men i slutandan ligger
ansvaret pa elevassistenten ifall eleven inkluderas eller inte. Assistenten kan inte, orkar
inte eller vill inte inkludera eleven helt enkelt. (12)

Citatet pavisar aven det vi tidigare fastslagit om att ansvaret dver eleven i behov av sérskilt
stod manga ganger forskjuts fran fritidslararen till elevassistenten. 13 problematiserar idén om
att elevassistenten bar ansvaret over eleven samtidigt som det ar fritidslararen som ensam
planerar undervisningen for eleven. Citatet nedan ar taget ur informantens (13) intervju dar
hen problematiserar ansvarsfordelningen Gver eleven i behov av sarskilt stod:

Elevassistenten &r den som tillbringar mest tid med eleven och kénner eleven som bést
och i de flesta fall bar ansvaret for elevens delaktighet i fritidshemmets sociala arena, men
samtidigt ar det fritidslararen som ensamt planerar och formar undervisningen for att
eleven skall inkluderas in i fritidshemmets undervisning. Det blir en ekvation som inte
gar ihop. (13)

Idén om att elevassistenter i vissa lagen oreflekterat valjer sarlésningar ar nagot som samtliga
informanter i undersokningen delar. Vanligt forekommande sé&rlésningar &r nér
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elevassistenten frangar den planerade aktiviteten och i stéllet skapar en egen och i olika grader
isolerad aktivitet for eleven i behov av sarskilt stod. Idrottslekar eller Ipad-spelande visar sig
vara populéra former av sérloésningar som framkommit under intervjuerna.

Elever med elevassistent har manga ganger ett beteendeproblem som smittar. Det kan
vara problematiskt och fa negativa konsekvenser att lata eleven med stod fa beléningen
att vara i idrottshallen med nagra till elever, eftersom de andra elevernas beteende
forsamras. Eleven med stod skapar sig en hierarkisk hdg position med sin coola assistent
och sina prospects som foljer med. (11)

Gemensamt i de fallen dar idrottslekar och Ipad-spelande forekommit ar att fritidslararen har
ifragasatt mélet med “losningen”. Resultatet frin intervjuerna visar dven att sarlosning kan
paverka andra deltagande elever. 11 menar att elever i behov av sarskilt stod i vissa fall har ett
beteendeproblem som smittar och kan paverka andra elever negativt. Citaten nedanfor
illustrerar informanternas beréattelser om sarlosningarnas paverkan och avsaknad av mal:

Man maste ha ett r_nél. Det tycker jag oftast finns en avsaknad av. Liksom vad &r tanken,
vad ar slutmalet? Ar slutmalet att eleven skall sitta i ett rum med en pedagog och spela pa
en iPad fram tills eleven &r sa pass gammal att hen slutar pa fritids? (13)

7.2.3.1 Analys

Resultatet visar att elevassistentens arbetssétt, forhallningssatt och samverkan med lararen
paverkar elevers sociala delaktighet i fritidshemmets undervisningspraktik. Informantens (12)
berattelse om dilemmat kring samverkan med elevassistenten som uppstar i fritidshemmets
undervisningspraktik, visar pa en tydlig kontrast dér olika former av specialpedagogiska
perspektiv méts och kompletterar varandra. Lararen utgdr fran ett relationellt perspektiv nar
hen stravar efter att inkludera och uppmuntra eleven till delaktighet i undervisningen. Lararen
kan dven tolkas inneha ett gemenskapsorienterat synsatt pa inkludering (Nilholm &
Goranssons, 2016), dar lararen har som utgangspunkt att eleven &r socialt och pedagogiskt
delaktig i fritidshemsundervisningen. Den klassiska elevassistenten utgar daremot fran ett
kategoriskt perspektiv i sin undervisning och véljer sarldsningar framfor inkluderande
I6sningar. Daremot poédngterar lararen att elevassistenten bar ansvaret dver elevens
delaktighet i fritidshemmets undervisning for att hen inte kan bade ha ansvar for eleven och
gruppen pa samma gang. Lararens ansvarssyn 6ver eleven i behov av sarskilt stod, kan tolkas
som att lararen har en barnsyn dar eleven besitter svarigheter som hen inte kan tillgodose.
Vilket tyder pa att fritidslararen intar en form av hybridroll, en kombination av ett
kategoriskt- och ett relationellt perspektiv i sin undervisningspraktik. L&rarens
inkluderingsambitioner krockar med hens syn pa ansvarsfordelningen 6ver eleven. Vilket kan
tyda pa att lararen i slutandan landar i ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2020), dar det
relationella perspektivet i planeringen kompletteras med det kategoriska perspektivet i
utférandet av undervisningspraktiken.

Resultatet visar att sarlosningar ar ett vanligt forekommande arbetssétt bland elevassistenter.
Sérlosningar har, som belysts tidigare i studien, en nara relation till det kategoriska
perspektivet. Men vid en ndrmre analys av sarldsningarna som framkommer ur
informanternas berattelser, framtrader olika satt att se sarlésningarna pa. Utifran 11:s
berattelse om idrottshallen framtrader ett kategoriskt perspektiv pa flera nivaer.
Elevassistenten sérskiljer eleven och skapar sarlésningar framfor att arbeta inkluderande.
Lararen utgar fran en barnsyn dar eleven besitter problematik, som dessutom kan smitta och
skada andra elever. Men ndr vi analyserar beréttelsen ndrmre, finner vi att elevassistentens
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sarlosning aven innehaller en form av inkluderande inslag genom att lata andra elever delta i
samma aktivitet. Vilket kan tyda pa att elevassistenten har en stravan om att skapa en
anpassad inkluderande larmiljo utifran ett individorienterat synsatt pa inkludering, dar fokus
hamnar i att se hur den radande situationen ser ut for eleven (Nilholm & Goransson, 2016).

Tidigare forskning har visat att lararnas attityd och forhallningssatt gentemot
inkluderingsbegreppet ar viktiga ingredienser i ett inkluderande arbete (Andishmand, 2019;
Karlsudd, 2020). Om vi atergar till 12:s berattelse om dilemmat kring samverkan mellan
lararen och elevassistenten, kan vi se att Andishmand (2019) och Karlsudd (2020) tankar
kring vikten av ett inkluderande forhallningssatt blir synliga. Trots att lararen utgar fran ett
inkluderande forhallningssatt, bade vid planeringen och vid kommunikationen med
elevassistenten, véljer elevassistenten att exkludera eleven ur fritidshemmets
undervisningspraktik. Pa sa satt kan vi tolka informantens (12) beréattelse som att elever i
behov av sérskilt stods mojlighet till inflytande och delaktighet i fritidshemmets sociala sfér,
ar villkorad av elevassistenten.

7.3 Forutsattningarna som styr eller fritidslararens ansvar?

Resultatet visar att i samtalet kring vilka faktorer som hindrar och mojliggér inkludering av
elever i behov av sarskilt stod av elevassistent, sa framtrader tva kategorier: samverkan

mellan de olika pedagogiska yrkesrollerna runt eleven, samt ramfaktorer tidsramar och rektors
styrning.

Den genererade empirin avslojar ocksa tva motsatta fornallningssatt kring dessa kategorier:
ett dar fritidslararen ger uttryck for en maktloshet, dar forutsattningarna styr huruvida
inkludering kan ske och hur dessa forutsattningar oftast, enligt lararens uppfattning, ligger
utanfor dennes mojligheter att paverka. Men ocksa ett annat forhallningssatt som innebér att
lararen tar ansvar for att skapa inkludering genom att utifran elevens behov planera och
genomfora pedagogiska I6sningar, samt att hjalpa elevassistent att hjalpa eleven.

7.3.1 Samverkan

Den genererade empirin visar att samtliga informanter framhaller samverkan mellan larare i
fritidshem och elevassistenter genom gemensam planering som en viktig forutsattning for att
inkludering av eleven i behov av sarskilt stod av elevassistent ska kunna ske:

“Jag skulle séga att det &r otroligt viktigt med gemensam planering. Det &r A och O” (14)

12 och 13 vidareutvecklar resonemanget om planeringens funktion, och menar att den &r en
kommunikationskanal mellan elevassistenten och fritidslararen. Att lararen far férankra och
forklara den tankta pedagogiska planeringen ger elevassistenten béttre mojlighet att forbereda
eleven pa vad som ska handa och dkar darigenom mojligheten att eleven kan inkluderas i
undervisningspraktiken. Men ocksa att elevassistenten far méjlighet att tillfora sin input pa
den specifika elevens forutsattningar, hur elevens behov ser ut och hur dagsformen ér.

| tre av intervjuerna framkommer det att gemensam planering med fritidsl&rare och
elevassistent inte finns. I3 beréttar att elevassistentens uppdrag ofta bestar i att vara vid
elevens sida under den obligatoriska skoltiden, parallellt med att fritidslararen planerar, och
elevassistenten kan darfor inte 16sgoras for att medverka under den planeringstiden. 11 ger
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uttryck for likadana forutsattningar och menar att konsekvensen blir att elevassistenten ofta
dyker upp i fritidsverksamheten och valjer exkluderande I6sningar for eleven i behov av
sarskilt stod.

12 beréttar att gemensam planeringstid finns pa arbetsplatsen, men menar att samverkan
mellan fritidslararen och elevassistenten fungerar daligt;

“Vi planerar tillsammans och forsoker skapa inkluderingstillfillen, men assistenten véljer
anda sérlosningar” (12)

Hér framtrader i stéllet elevassistentens kompetens som en forutséattning for om det blir
inkludering eller inte. Samtliga informanter ger uttryck for en elevassistent som inte har
tillracklig kunskap om larandeuppdraget och inkluderingens effekter pa elevens larande, men
ocksa en elevassistent som inte far forutsattningar. 11 menar att elevassistentens uppdrag pa
formiddagen dranerat all dennes ork och energi och darfor valjs mindre utmanande l6sningar
dar eleven sarskiljs fran gruppen. 11 pekar ocksa pa att eleverna i behov av sarskilt stod blir
starkt knutna till sina assistenter under tiden pa fritidshemmet och da minskar elevens lust och
formaga att ta till sig andra larares undervisningspraktiker. 12 berattar om en vanmaktskansla
dar elevassistenten motarbetar, och dar fritidslararna gor allt de kan for att skapa inkludering
pa fritidshemmet, men att det i slutandan kommer an pa elevassistenten att se till att eleven
inkluderas:

Vi planerade for att skapa goda mojligheter for att eleven skulle kunna medverka pa
utflykten och kommunicerade detta vidare till elevassistenten, men nagonstans brast det
och eleven foljde inte med pa utflykten. (12)

I intervjun med I3 framtréder en viss forskjutning av var ansvaret ligger, nar det kommer till
att inkludera eleven i undervisningspraktiken. 13 menar att elevassistentens yrkeskompetens
ar overstalld avsaknaden av gemensam planering:

Man kan planera hur mycket och hur bra som helst, men om resursen inte besitter de
praktiska kunskaper som planeringen utgar ifran/kraver sa kommer resultatet bli darefter.

(13)

Informanten pekar pa att de elevassistenter som har langre erfarenhet i hdgre utstrackning
gynnar elevens inkludering, och sager att da elevassistenten ofta ar ung, oerfaren, outbildad
och inte har samma planeringsforutsattningar, ar det upp till lararen i fritidshem att ta ansvar.
I3 utvecklar sitt resonemang om ansvar och menar att da forutsattningarna kring
elevassistenten dr som de &r, behover lararen “trdna” assistenten och ge forutséttningar for att
kunna utveckla den kompetensen och kunskapen om inkluderingens vikt som assistenten
behdver. 13 menar att elevassistenten sitter pa ovarderlig kunskap kring eleven, da den
spenderar sa mycket tid med eleven, och att fritidslararen maste se till att detta perspektiv
tillvaratas.

“Det ar viktigt med att alla pedagoger tar ansvar, visar intresse och ar aktiva och delaktiga
i elevens tid pé fritids och inte bara lagger 6ver ansvaret pa elevassistenten”. (I3)

I3 fortydligar och ger exempel pa att fritidslararen kan byta plats med elevassistenten, for att
forsta elevens behov och for att eleven blir delaktig i planeringen av den undervisning som
eleven ska inkluderas i. 13 menar att det ar fundamentalt att verksamheten utgar fran varije
elevs behov. Darfor &r det viktigt att fritidslararen tar ansvar for att ha god kunskap om eleven
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och en stark relation med denne, och att elevassistenten far verktyg och forstaelse for att stétta
eleven sa att den framgangsrikt inkluderas i storsta méjliga man.

7.3.1.1 Analys

Samtliga informanter ger uttryck for en ambition och vilja att inkludera elever i behov av
sarskilt stod av elevassistent i hogsta mojliga utstrackning. Nilholm (2020) karaktariserar det
relationella perspektivet och menar att det praglas av ett synsatt dar svaren ligger i att forma
miljon och skapa langsiktigt larande. I detta perspektiv ses inkludering som en naturlig del.
Det den genererade empirin visar har, ar att informanterna ger uttryck for att inkludering inte
gors i den utstrackning som &r onskvérd.

Flera faktorer lyfts fram som styrande i varfor inkluderingen ofta uteblir: ingen eller for lite
gemensam planering och elevassistentens forutsattningar i form av alder, erfarenhet, kunskap,
fortrogenhet med uppdraget och hur mycket den orkar efter en dag med eleven pa lektioner
och raster i ryggen. En informant menar till och med att inkluderingen star och faller med
elevassistenten, och ger uttryck for att kdnna sig motarbetad i sin strdvan att inkludera.
Persson (1998), i enlighet med Jakobsson & Nilsson (2019) menar i deras kritik mot det
kategoriska perspektivet att det ofta uppstar forvirring och oklarhet kring var ansvaret ligger. |
det redovisade resultatet syns flera exempel dar fritidslararen ger uttryck for att inte kdnna sig
ansvarig for att eleven satts i sarskiljande losningar, utan i stéllet lyfter fram bristen pa
forutsattningar, och i viss man laggs ansvaret pa samma elevassistent vars kompetens
samtidigt ofta ifragasatts. Analysen &r att det aterigen uppstar ett glapp mellan ideal och
verklighet, det vill séga att larare i fritidshem har ett relationellt perspektiv och vill inkludera,
men att verkligheten hindrar dem och tvingar fram exkluderande I6sningar som &r vanliga
utifran det kategoriska perspektivet.

Nilholm (2020) lyfter lararens roll inom det relationella perspektivet och menar att lararen ser
sig sjalv som ansvarig for att larmiljon anpassas sa att alla elever har en plats i den. 13 far har
symbolisera en motsatt riktning mot de andra informanterna. 13 lyfter i olika sammanhang att
lararen inte kan ge upp for att inte forutsattningar finns i form av gemensam planering, eller
att en elevassistent inte har tillracklig kompetens. Informanten foresprakar en larare som tar
ansvar for att gora det basta av situationen, bl. a genom att stotta elevassistenten, byta roller
och pa satt bygga en stark relation med bade eleven och assistenten. Dartill féresprakar
informanten ocksa att man bor lara ut forhallningssatt och metoder dar elevassistenten sjalv
skapar anpassningar sa att eleven blir inkluderad i fritidshemmets undervisningspraktiker.

7.3.2 Ramfaktorer

Flera informanter ger, som presenterats under foregaende avsnitt, uttryck for en vilja att
inkludera eleven i behov av sarskilt stod i fritidshemmets undervisningspraktik, men att
forutsattningarna som finns till buds séallan ger detta utrymme.

Genomgaende i intervjuerna, lyfter informanterna fram rektorns roll som avgérande for att
dessa forutsattningar gives och finnes. 11 uttrycker att det oftast ar svart att fa gehor av
rektorn, da trots dennes goda vilja, saknar hen forstaelse, insikt och forankring i den
pedagogiska verksamhet som bedrivs. Flera informanter ger uttryck for avsaknaden av en
rektor som ar sarskilt riktad mot fritidshemmet, eller berattar om en rektor som har fér manga
saker pa sitt bord. 13 betonar ocksa rektorns roll som viktig, men pekar framst pa rektorns
egenskaper som nyckelfaktorer:
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“En lyhord och tillmétesgéende rektor for vad pedagoger efterfragar och som inte Stirrar
sig blind pa vad saker kostar”. (13)

11 berattar att styrningen av en inkluderande fritidsverksamhet och elevassistentens uppdrag,
ocksa innefattar aterkoppling och handledning av andra befattningar i skolans vérld som
syftar till elevhélsa. Informanten ger tva exempel i skolpsykologen och specialpedagogen, och
beskriver en dyster verklighet dar dessa personer lyser med sin franvaro. 11 utvecklar
resonemanget och pekar pa att personalen med fokus pa elevhélsa tenderar att rikta sig mot
den klassiska skoltiden, och inte primart fokuserar sina blickar mot elevens maende i
fritidshemmets undervisningspraktik. Andra informanter delar den bilden:

Elevassistenten forvantas fullfolja sitt uppdrag utan en tydlig uppdragsbeskrivning, utan
handledning fran elevhalsan eller rektorn, utan nagon planeringstid eller samverkan med
sin egen eller andra yrkeskategorier. (14)

En annan ramfaktor som mgjliggor eller hindrar inkludering som framtréder i flera intervjuer,
ar tiden och gruppernas storlek. 11 lyfter tidsbristen som avgorande, och menar att det ej finns
tid for att bade planera undervisningen, ansvara for gruppen och kommunicera med
elevassistenten. Samtliga 6vriga informanter lyfter ocksa tiden, eller bristen darpa, som en
viktig faktor. Men 13 betonar att fritidslararen &nda behover gora det basta av situationen och
menar att det ar svart att paverka hur mycket tid det finns och hur stora grupperna ar:

”Har man ingen hjilp av gemensam planering eller méten med elevhélsan far man vél
anda gora det basta av laget. Man kan snacka pé skolgirden och bolla idéer och sént” (I3)

7.3.2.1 Analys

| informanternas svar visar sig att bristen pa rektorers forstaelse for fritidshemsverksamheten
och formaga att skapa forutsattningar, samt samverkan med personal med férankring inom
elevhalsa, sassom specialpedagoger och skolpsykolog, identifieras som ett hinder for
inkludering. Det kan tolkas som att fritidslararen i det avseendet ger uttryck for den
ansvarsforvirring som kopplas ihop med ett kategoriskt perspektiv pa elever i behov av
sérskilt stod (Jakobsson & Nilsson, 2019). Detta genom att fritidslararen och elevassistenten
beskrivs behova kunskap om eleven utifran till exempel skolpsykologer och
specialpedagoger, och att rektorn i slutdandan beskrivs som mojliggoraren av inkludering. Att
ansvaret for inkludering pa sa vis kan tolkas ldggas pa personal inom andra yrkeskategorier.

Har far aterigen 13 bara rollen som en motvikt, inte for att informanten ger uttryck for att de
tidigare namnda faktorerna saknar betydelse, utan for att den i stéllet menar att det inte far
innebdra att lararen forskjuter sitt ansvar till annan personal. 13 menar att fritidslarare behover
gora det basta av situationen och ger exempel pa att mycket finns att hamta i den vardagliga
dialogen mellan lararen i fritidshem och elevassistenten, i syftet att gynna inkludering. Utifran
det, kan 13 tolkas representera ett perspektiv och ett forhallningssatt, med stark férankring i
det relationella perspektivet (Nilholm, 2020), i saval idealbild som i verkligheten.

7.4 Sammanfattande analys

Utifran de semi-strukturerade samtal som genomfordes med fyra larare i fritidshem,
identifierades tre teman i informanternas svar: ideal- och verklighetsbilden av inkludering,
assistent pa pedagogisk snalskjuts och forutsattningarna som styr eller lararens ansvar?
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Informanter gav en samstdmmig bild av inkludering av elever i behov av sarskilt stéd, och
beskriver en idealbild dar inkludering &r efterstravansvard i sa hog utstrackning som mojligt.
Analysen av det &r att kombinationen mellan lararens lojalitet mot fritidshemmets uppdrag om
alla elevers delaktighet och inflytande (Lgrl1, 2019), samt det specialpedagogiska perspektiv
pa elever i behov av sarskilt stod som Nilholm (2020) beskriver som det relationella,
tillsammans ger uttryck for fritidslararens vilja att inkludera alla elever. Informanterna ger
ocksa en annorlunda bild nér inkludering diskuteras i relation till deras yrkesverklighet. Har
beskrivs inkludering som problematiskt och ofta svar att omsatta i praktiken. En informant ger
uttryck for att den malstyrda verksamheten inte ar anpassad for alla, vilket ocksa stods i
Karlsudds (2020) forskning. Utifran Nilholms (2020) dilemmaperspektiv dar inkludering ar
hogt varderad men dar fortfarande hénsyn tages till elevens specifika férutsattningar, ger
informanterna en verklighetsbild dar inkludering inte ska ske till varje pris, utan dar
utgangspunkten i stallet ar barnets svarigheter.

| samtalet om elevassistenten och dess roll i inkluderingen av eleven i behov av sarskilt stod,
framtrader en bild som ger intryck att inte bara den malstyrda verksamheten forsvarar
inkludering. Informanterna beskriver tva typer av elevassistenter; den klassiska och den
flytande. Den klassiska elevassistenten ar ung, outbildad och ar som ett plaster pa eleven.
Informanterna menar att den klassiska assistenten ofta valjer exkluderande I6sningar, ibland
pa grund av bristande kunskap om exkluderingens effekt pa barnet. Detta kan tolkas ha ett
samband med forhallningssattet som Persson (1997) beskriver i det kategoriska perspektivet
pa elever i behov av sarskilt stod. Den flytande elevassistenten beskrivs av informanterna som
en i regel &ldre person med mycket erfarenhet. Denna tenderar att i hdgre utstrackning aktivt
arbeta for att eleven inkluderas. Detta tolkas som att informanterna menar att elevassistenter
behover lara sig om inkluderingens effekter, och genom erfarenheter och i samverkan med
fritidslararna forvarvar denna insikt. Det resultatet pekar pa ,med andra ord, &r att elevens
delaktighet i fritidshemmets sociala arena &r villkorad av elevassistenten.

Kring det tredje och sista temat, visar resultatet att informanterna uppfattar att det finns
manga potentiella hinder for inkludering pa fritidshemmet. Férutom malstyrningen och
elevassistentens kompetens som redan namnts, lyfts fram att gemensamma
kommunikationsforum mellan de samverkande yrkesrollerna ofta saknas. Detta i form av
exempelvis planerings- och handledningstillfallen. Rektorns styrning och bristande
fortrogenhet med fritidsverksamheten lyfts ocksa upp som ett problem som gor inkludering
via elevassistent svarare. Har visar resultatet en viss uppgivenhet, dar fritidslararen onskar att
inkludering skedde i storre utstrackning, men att forutsattningarna saknas. Det kategoriska
perspektivet (Nilholm, 2020) har kritiserats for att det ofta rader forvirring kring vem som ar
ansvarig for elevens utveckling och larande, och utifran intervjuerna kan vi tolka det som att
en verklighet praglad av ansvarsforvirring rader.

En informant menade att trots att forutsattningarna inte &r optimala, behover fritidslararen ta
ansvaret for att inkludering sker i storsta mojliga man. Genom att bolla idéer och perspektiv
med elevassistenten under verksamhetens gang, och genom att fokusera pa vilka
forutsattningar fritidslararen kan paverka och inte fastna i att skylla pa forutsattningarna i
stéllet for att se vagar. Nilholm (2020) menar att det relationella perspektivet ar tatt
sammankopplat med inkludering och praglas av att fokusera pa hur miljon kan anpassas pa
basta sétt for att varna den enskilde eleven.
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8 Slutdiskussion

Under denna studies avslutande rubrik kommer inledningsvis resultatet och analysen att
diskuteras i relation till den tidigare forskning som presenterats, for att texten i nasta skede
ska utmynna i vilka slutsatser som kan dras utifran detta. En diskussion om studiens kvalité,
sett till om vi varderar huruvida den fyllt sitt syfte och besvarat sina forskningsfragor tar
sedan vid, innan studien sys ihop med vara resonemang kring studiens eventuella betydelse
for fritidslararens profession samt vilka végar vi identifierar som mojliga framtida
forskningsspar.

8.1 Slutsatser om den genererade empirin

Inkluderingsbegreppet och vad larare lagger in for mening och betydelse i begreppet kan ses
vara navet i denna studie. Studiens resultat visar att lararna besitter en helhetsdefinition av
inkluderingsbegreppet dar inkludering kan ses som olika handlingsprocesser som sker pa
olika plan och som beror alla elever och all personal. Syftet med det inkluderande arbetet
visar sig vara att skapa trygghet, inflytande, social och pedagogisk delaktighet i
fritidshemmets undervisningspraktik. En viktig podng som denna studie belyser &r att det
inkluderande arbetet i en fritidshemskontext, &r beroende av det mellanmanskliga samspelet
mellan all personal inom fritidshemmets undervisningspraktik. | synnerhet for elever i behov
av sarskilt stod, dar samspelet mellan elevassistenten och fritidslararen &r av stor vikt.

Andishmand (2019) menar att fritidshemmet ska vara inkluderande och att verksamheten ska
anpassas pa sa satt att alla elever far vara med. Resultatet visar en tydlig forankring i den
forskningsutsagan, néar informanterna definierar begreppet inkludering och deras idealbild
malas upp. Samtidigt pekar tidigare forskning pa en differentierad bild, som nér Karlsudd
(2020) menar att fritidshemmets forutsattningar kan ha en forsvarande effekt pa
inkluderingen. Denna studie visar att larare i fritidshem ger uttryck for en liknande bild, nar
det idealiserade inkluderandet satts i en verklighetskontext. Slutsatsen vi drar ar att det finns
en spricka mellan lararnas ideal och verklighet gallande det inkluderande arbetet, dér
tillampandet av den idealiska bilden allt for ofta far sta tillbaka for en verklighetsbild av det
inkluderande arbetet. Utifran denna studies resultat, ser vi att lararen i fritidshem menar att
inkludering inte ska ske till varje pris. Aven om vi, utifrn var erfarenhet och kunskap forstar
och i viss man delar asikten, ser vi att tankesattet kan problematiseras. Resultatet visar att
inkludering ofta ar svart med tanke pa forutsattningarna och att inkludering inte alltid ar ratt
vag att ga. Men vad ar honan och vad &r dgget? Kan det vara sa att fritidslararen tror pa
inkludering, och arbetar inkluderande, i takt med goda forutséttningar och att asikten om att vi
ibland behdver exkludera for elevens bésta, styrs av en verklighet dar helt enkelt
forutsattningarna saknas? Kan det vara sa att vi tycker exkluderande losningar ar det basta, for
att vi rationaliserar bort skuldkénslan dver att vi misslyckas skapa inkludering? Ju battre
elevassistent, ju mer inkludering, verkar ju resultatet, i stor utstrackning, peka pa.

Larares forhallningssatt till elever i behov av sérskilt stod, menar Desombre m.fl., (2019);
Avramidis & Norwich, (2002) paverkar i vilken utstrackning inkludering gors i
fritidshemmet. Nilholm (2020) beskriver tre specialpedagogiska perspektiv pa elever i behov
av sarskilt stod i form av det kategoriska-, det relationella- och dilemmaperspektivet.
Forskningen visar att fritidsverksamheten traditionellt sammankopplas med det relationella
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perspektivet dar inkludering ses som naturligt (Jakobsson & Nilsson, 2019) Resultatet av
denna studie visar att elevens inkludering i fritidshemmets undervisningspraktik ofta villkoras
av elevassistenten, enligt informanterna. Den klassiska elevassistenten som beskrivs som den
vanliga, har inte kompetens, erfarenhet och kunskap om inkluderingens effekter, och kan
tolkas tillampa ett kategoriskt perspektiv pa sin elev/sina elever. Vi drar slutsatsen att
fritidsldraren tycker att det dr viktigt att det ar rétt “sorts” elevassistent for att inkludering ska
goras, men att de oftast har med “fel” elevassistent att gora. Vi vill mena att informanterna ger
uttryck for att kvalitén pa elevassistenten villkorar elevens delaktighet och
inkluderingsmajligheter. Det ar i och for sig inget markligt att undervisningens kvalitet har att
gora med nivan pa personalen, utan far betraktas som allmangiltigt i all undervisning.
Déaremot dr det virt att diskutera huruvida detta faktum, ska ha “makten” éver om inkludering
sker i fritidshemsundervisningen eller inte? Vi kan identifiera en tendens, utifran denna studie
och var egen erfarenhet som larare i fritidshem, att elevassistenterna har svara och otydliga
roller och uppdrag, men att det gdrna bemannas av de yngsta och mest oerfarna personerna.
Har ser vi att det ar valdigt viktigt att som larare i fritidshem kunna lyfta blicken och se att var
kunskap och erfarenhet kan erbjuda guidning till elevassistenten. Da vi inte forfogar 6ver vem
som tilldelas uppdraget som elevassistent, kan vi bara gora det bésta utifran den premissen.
Hér kan lararen i fritidshem bli en viktig pusselbit, genom att mana till inkludering, planera
for den, ge assistenten verktygen i form av kunskap om inkluderingens positiva effekt och hur
den skapar bra forutsattningar for eleven att valja inkludering och dérmed se till att de
exkluderande Igsningarna inte blir normen.

Tidigare forskning av Lindqvist m.fl. (2020) pekar pa att inkludering pa fritidshemmet kan
forsvaras i och med forekomsten av en elevassistent, eftersom denne saknar kunskap och
forstaelse for uppdraget. | resultatet av denna studie, ser vi att informanterna ger stod for den
forskningen och beskriver en verklighet som brottas med inkludering i samverkan med en
elevassistent. Lararna lyfter fram flera faktorer som férsvarar utvecklingen av en inkluderande
kompetens; ingen gemensam planering eller handledning fran rektor och elevhélsan till
exempel. Lindgvist m.fl., (2020) menar att nér en elevassistent finns i fritidsverksamheten,
tenderar ansvaret att glida ur handerna pa fritidslararen, och hamnar hos elevassistenten,
vilket i sin tur ofta leder till exkludering av eleven. Var slutsats &r att en viss paradox
framtrader i den verklighet som fritidsldrarna beskriver. A ena sidan ger fritidslararna uttryck
for att samverkan med elevassistenten ar svart pa grund av assistentens bristande kunskap och
forutsattningarna for kompetensutveckling som inte finns. A andra sidan ger de uttryck for att
ansvaret dnda “tillats” hamna hos den assistenten och darfor inkluderas inte eleven i 6nskvard
utstrackning. Vi kan se att ett moment 22 har uppstatt och i den anda som 13 uppbir, tanker vi
att fritidslararen maste ta kommandot och ansvaret for att bade inkludering och i de tillfallen
exkluderande lsningar ar mest gynnsamt for eleven, tillampas med tanke och idé bakom
valen. Fritidslarare behdver se till att det inte lamnas at slumpen och att det fastnar pa
forutsattningar som fritidslararen i det dagliga arbetet inte kan paverka. Vi menar inte att
larare i fritidshem ska slappa idén om att vadja om béttre forutsattningar i form av gemensam
planering, tydliga uppdragsbeskrivningar och kompetenta elevassistenter. Tvértom ser vi att
det ar viktiga bitar i att hoja kvalitén pa fritidsverksamheten. Detta behéver rektorer,
beslutsfattare och lararutbildare horsamma. Vi vill mena att det inte far ske pa bekostnad av
det dagliga arbetet med stravan mot inkluderande l6sningar uteblir pa grund av forutsattningar
som “inte finns”, for det drabbar bara eleven i slutdndan.
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8.2 Diskussion om studiens maluppfyllelse

Denna studies mal var att fordjupa kunskapen kring hur larare i fritidshem upplevde det
pedagogiska arbetet med att inkludera elever i behov av sarskilt stdd i samverkan med
elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik. For att uppfylla detta syfte formulerades
fragestallningar som berorde fritidslararens definition av inkluderingsbegreppet, hur lararen
diskuterar samverkan med elevassistenten och vilka faktorer som mgjliggor/hindrar
inkludering samt hur dessa faktorer diskuteras. For detta syfte, genomférdes fyra semi-
strukturerade intervjuer med larare i fritidshem. I tolkningen av resultatet tillampades tre olika
men sammankopplade specialpedagogiska perspektiv pa elever i behov av sarskilt stod,
tillsammans med relevant forskning om bland annat inkludering, som analysverktyg. Genom
den diskussion och de slutsatser som presenterats under féregaende rubrik, ser vi att studiens
syfte har uppfyllts och att forskningsfragorna besvarats. Darmed har fordjupad kunskap om
fritidslararens uppfattning av det pedagogiska arbetet med inkludering av elever i behov av
sarskilt stod i samverkan med elevassistent i fritidshemmets undervisningspraktik genererats.
En vardering av den fordjupade kunskapen som denna studie bidragit till, berérs under nasta
rubrik.

8.3 Studiens betydelse for professionen

Med den inte sa 6dmjuka ambitionen att har pasta vad denna studies resultat och slutsatser
skulle kunna ge var profession i form av vardefulla insikter, menar vi anda att trots studiens
ringa omfattning, pavisas tendenser och vi vill lyfta fram viktiga lardomar.

Studien visar att det finns ett glapp mellan fritidslararens idealbild av hur elever i behov av
sarskilt stod i form av elevassistent ska inkluderas, och den verklighetsbild som uppmalas.
Den visar en tendens till att fritidslararen tror pa inkludering, och i sina ambitioner ger uttryck
for att relationellt perspektiv pa eleverna. Men studien har ocksa visat att inkludering av
elever som stods av elevassistenter ar svart i verkligheten, dar flera larare uttrycker att
bristande forutsattningar i form av utebliven gemensam planering, elevassistenter som
antingen saknar kompetens eller forutsattningar, och otydlig styrning och handledning av
rektor och annan personal fran elevhalsan, forsvarar. Vi har identifierat ett monster dar
ansvaret for utebliven inkludering forlaggs pa bristande resurser, och flyttas ifran
fritidslararen, av fritidslararen sjalv som uttrycker vanmakt. Konsekvensen blir exkluderande
I6sningar och oklarhet kring vem som ansvarar for eleven i behov av sarskilt stod, vilket
kritiker menar préaglar det kategoriska perspektivet.

| de slutsatser som dragits under féregaende rubrik, lyfte vi vikten av att fritidslarare inte
fastnar i passivitet och ansvarsforskjutning géllande inkluderingen, vilket man gor genom att
peka pa forutsattningar och faktorer som allt som oftast ligger bortom fritidslararens maéjlighet
att styra, paverka och andra. Vad rektor, och elevhélsan sager och gor, hur mycket gemensam
planering som ges och elevassistenters roll, utbildningsniva och kunskap om uppdraget ar
viktiga forutsattningar som fritidslararen fortsatt maste fa kampa for. Men bristerna som
upplevs inom de har omradena inte innebar att vi kapitulerar och frangar uppdraget. En av
informanterna, delade de andras ideal- och verklighetsbeskrivningar, men gav flera uttryck
och exempel dér fritidslararen anda gor det basta utifran de forutsattningar som finns,
géllande de kollegor som finns och hur kommunikationen kan se ut, nr gemensam planering
inte finns. Informanten beskrev en larare i fritidshem som behaller ansvaret for
undervisningspraktiken och alla elever som finns i den:
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“Det &r viktigt med att alla pedagoger tar ansvar, visar intresse och ar aktiva och delaktiga
i elevens tid pa fritids och inte bara lagger 6ver ansvaret pa elevassistenten”. (I3)

Har menar vi, att studien kommunicerar ett viktigt budskap som behover prégla fritidslararens
ansvar och forhallningssatt. Detta for att starka professionen, lyfta kvalitén i verksamheten
och for att skapa ett fritidshem som inkluderar eleverna i allménhet, och elever i behov av
sérskilt stod i samverkan med elevassistent i synnerhet.

8.4 Vidare forskning

I likhet med andra mindre empiriska studier med kvalitativ ansats, ar det svart att se att var
studie pekar pa nagot som gar att generalisera kring fritidslararens uppfattning om det
inkluderande arbetet. Vi menar att resultatet visar att fritidslararen ofta ser sig som maktlos,
vilket ibland innebér att ansvaret for inkluderingen blir otydligt, och att exkluderande
I6sningar tenderar att trumfa de inkluderande. Har ser vi att en kvantitativ studie av hur
utbredd denna upplevelse ar, skulle vara intressant. Skulle det visa sig att problemet ar mycket
utbrett, skulle det i bésta fall kunna generera férandringar pa riksniva, dar battre
forutsattningar ges. Detta i kombination med denna kvalitativa studies budskap om
fritidslararen inte bor vanta pa battre forutsattningar innan man arbetar for inkludering, skulle
vara intressant.

Vi ser ocksa att vidare forskning skulle behovas kring de andra subjektens inom denna studies
upplevelser; elevassistenterna och eleverna i behov av sarskilt stod. Studier som kunde
fordjupa kunskapen om hur elevassistenten upplever sitt pedagogiska arbete med inkludering
av sina elever i fritidshemmets undervisningspraktik i samverkan med larare i fritidshem,
skulle ocksa behdvas for att generera mer kunskap kring problemomradet. Slutligen vill vi
peka pa bristen pa forskning om inkludering i fritidshemmets undervisningspraktik, utifran
barnets egna upplevelser. Det &r givetvis en mycket stor utmaning att genomféra en
intervjustudie dar elever i behov av sarskilt stod inom aldersspannet for
fritidshemsverksamhet, ska ge uttryck for sina upplevelser om inkludering. Héar ser vi att en
observationsstudie utifran elevens agerande i inkluderande och exkluderande situationer i
undervisningspraktiken, skulle kunna generera viktig kunskap som skulle kunna vara
fritidsverksamheten och dess aktorer till stort gagn.
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjuguide
Intervjuguide

- Frégestéllningar

Hur definieras inkluderingsbegreppet av larare i fritidshem?

- Hur diskuterar larare i fritidshem kring samverkan med elevassistenter i relation till
fritidsverksamhet dar elever i behov av sarskilt stod ska inkluderas?

- Hur diskuterar larare i fritidshem de faktorer som uppges paverka deras mojligheter
till att inkludera elever i behov av stod i form av elevassistenter pa fritids?

Del 1: Lara-kdnna och ramfragor:

Kan du berétta lite om din bakgrund och hur du hamnade pa den har arbetsplatsen?
Vad har du for anstéllning idag?

Har du nagon pedagogisk utbildning och i sa fall vilken /vilka?

Hur lange har du arbetat som larare i fritidshem / fritidspedagog?

Hur &r fritids organiserat? (Hur manga elever? Lérare? etc)

Vad tycker du ar allra roligast i ditt arbete? Allra svarast?

Del 2: Samtal om inkluderingsbegreppet

Inkludering ar ju ett begrepp som fatt stort utrymme i media och aterkommer frekvent i
forskning och kan tolkas och anvénds pa olika sétt.
e Hur ser du pa det ordet? VVad betyder det for dig?
o Finns andra béattre synonymer?
« Hur ser du pa relationen mellan den enskilda elevens behov och gruppen — for elever
generellt och for elever med sarskilda behov?

Del 3: Angaende hur fritidslararen skapar inkludering for elever med elevassistent.

« Vilka arbetar pa ert fritidshem?
o Hur fordelar ni arbetet/hur fordelas arbetet nar det géller social inkludering?
o Specifika arbetssatt? Olika situationer (inne/ute) osv?

o Kan du berétta om resurspedagogens roll nér det géller social inkludering?

« Kan du forklara/beskriva resurspedagogens huvudsakliga uppgift / roll under
fritidshemstiden? Foljdfraga: ndgot om ifall resursen ar resurs for hela gruppen eller
framforallt for eleven

o Hur ar din upplevelse kring din och resurspedagogens samverkan/samarbete kring
eleven med sarskilt stdd? Brukar ni i arbetslaget planera verksamheten nér det galler
social inkludering? Vad pratar ni om da? Pa vilket sétt hade det varit mojligt att
planera...?



Om specialpedagog finns, hur har samarbetet sett varit med i samtal/planering kring
social inkludering?

Hur &r det pa utflykter? Samlingar? Mellanmal? Gemensamma aktiviteter? Hur ser det
ut i relation till elever med sarskilda behov? Om eleven lyfts ur vissa av dessa
sammanhang - hur tanker du kring det? Kompenseras det?

Hur ser ansvarsfordelningen ut nér det galler vardnadshavarkontakt kring
eleven/eleverna

Hur skulle du saga att en optimal social miljo var pa fritidshemmet? (Vad ar idealet?)
Har du nagonsin upplevt en sadan stamning/social inkludering som du efterstravar?
o Varfor/varfor inte?
o Vad dr det ndrmaste detta ideal som du kommit?

Moijligheter och hinder for inkludering pa fritidshemmet.

Vad &r de storsta hindren for att na idealbilden?
Hur nara eller 1angt ifran detta skulle du séga att ni befinner er nu?

| vilka sammanhang fungerar det battre/samre?

Berdtta om vilka forutsattningar som ar viktigast for att kunna inkludera alla elever i
fritidsverksamheten?

Nar det galler elevens situation pa fritids, hur ser samarbetet/styrningen ut mellan
dig/verksamheten och rektorn?

Vilket rad skulle du ge till ndgon som ar nyutexaminerad nar det galler att arbeta med
social inkludering?/Vad hade du velat veta som nyutexaminerad...?
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Hej!

Vi heter David Gustafsson och Johan Fredriksson och studerar vid Goteborgs universitet for
att bli grundlarare i fritidshem. Vi laser kursen LRXA2G och i kursen ingar det att skriva en
Cc- uppsats. Vi har valt att undersoka fritidslarares upplevelser om hur inkludering skapas for
de elever som har sérskilt stod i form av en person (elevassistent, resurslarare) och soker
darav nu efter larare i fritidshem som kan bidra med viktig kunskap till vart examensarbete.
Vi har valt att utfora kvalitativa intervjuer och vi utgar fran ditt val om intervjuerna utfors live
pa din arbetsplats, via digital métesplattform eller om annat 6nskemal finns. Intervjun
kommer att vara mellan 40 och 60 minuter och vi kan ha en diskussion om det kanns okej att
bade David och Johan &r med, eller om det kanns battre med en. Under intervjun kommer vi
anvanda oss utav dokumentationsmetoder sasom ljudinspelning och/eller videoinspelning

Vi utgar fran Vetenskapsradets etiska riktlinjer och vill darfér informera er om att deltagandet
i studien &r frivilligt och att du nar som helst kan avbryta ditt deltagande. Vi varnar om vara
respondenters integritet och kommer behandla vart insamlade material med storsta
konfidentialitet och enbart bearbetas av oss studenter i forskningssyfte for vart
examensarbete. Alla namn och platser kommer att avidentifieras.

Med vénliga hélsningar

David Gustafsson & Johan Fredriksson

Kontaktuppgifter:

David Gustafsson

Email: david.qustafsson@grundskola.goteborg.se
Telefon: 0703-075453

Johan Fredriksson
Email: johan.fredriksson@grundskola.goteborg.se
Telefon:; 0733-121138
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