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Sammanfattning: Syftet med var studie &r att ge béde lasare och oss sjélva en inblick i hur man ute pa
skolorna jobbar med las- och skrivinlarning. Vi vill med denna studie fordjupa oss i olika l&s- och
skrivinldrningsmetoder och se narmare pa olika typer av teorier kring amnet. Vi har valt att gora en
jamforelsestudie mellan en kommunal skola och en friskola med Freinetpedagogik och darfor ar var huvudfraga:
Hur skiljer sig den kommunala skolan i jamfoért med friskolan i sin las- och skrivinlarningsundervisning. Vi
valde att samla in vart material genom att observera och intervjua elever samt klassforestdndarna i de tva
klasserna vi besokt. Det vi sdg ute pa respektive skola var mycket intressant och véackte nya fragor och
funderingar hos 0ss.

Denna studie &r inte bara relevant for oss som framtida larare utan dven for verksamma larare anser vi. Det &r
viktigt att man som ldrare blir medveten om hur och varfor man arbetar i sin l4s- och
skrivinlarningsundervisning. Om man &r medveten om sin undervisningsmetod kan man tydligare se hur man
forhaller sig till kursplaner och laroplan. Man kan tidigt avgéra om och vad man behdver andra pa i sin
undervisning om man tycker sig se att den inte fungerar bra.
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Forord

Varje dag mots vi av text i olika former. Nir vi gér till mataftiren, nér vi far sms och e-post,
listan dr lang. Hand i hand med ldsningen gér skrivningen, som vi sa gott som dagligen
anvinder. Med andra ord dr man beroende av att kunna ldsa och skriva for att fungera i vart
samhille. Som ldrare har man ett ansvar att ge varje elev en mojlighet att utveckla sin
formaga i las och skrivutveckling, for att de skall fa en rattvis framtid i detta samhaélle.

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska
spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift.
Laroplanen 1994, 2009:10

Vi gjorde observationerna och intervjuerna pa varsin skola. Det resterande pa arbetet har vi
tillsammans bearbetat, dock inte litteraturen da vi delade upp den.

Vi vill tacka Mariann Goransson, Sara Nilsson och var handledare Monica Johansson for ert
vardefulla stod och er hjalp med korrekturlasning av texten. Tusen tack!

Goteborg, december 2009

Emma Goransson och Anna Nilsson
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

| dag fods barn in i ett samhélle dar varje individ behover kunna lasa och skriva, och helst pa
tva sprak eller fler. Att leva i dagens samhélle utan att kunna lasa och skriva dr narmast en
omojlighet. Vad som é&r helt sdkert &r att om man inte behdrskar lasning och skrivning blir
dina mojligheter i detta samhalle kraftigt reducerade. Vart samhalle &r till stor del uppbyggt
av ord som man behover kunna lasa pa till exempel: vagskyltar, innehallsforteckningar,
instruktioner, recept och sa vidare. Om man vill soka ett arbete behdver man kunna skriva ett
CV som forhoppningsvis kan leda till en anstéliningsintervju. Att kunna lasa och skriva ar
med andra ord nagot som ar mycket viktigt for att fa en arlig chans i vart samhalle. Detta
namns dven i kursplanen for svenska. Déar skriver man sa har: ”Det skrivna ordets betydelse ar
stor och samhallet stéller krav pa férmaga att kunna hantera, tillgodogora sig och vardera
texter.” (Skolverket 2, 2007:96). Till stor del &r det i skolan som man tillagnar sig sitt
skrivande och lasande. Det ar i skolan man far lara sig hur varje bokstav ser ut och, an
viktigare, hur varje bokstav later. Med andra ord &r det viktigt att varje skola, i hela Sverige,
har en ordentligt utvecklad och prévad l&s- och skrivinlarningsmetod att arbeta efter dar
eleverna lar sig pa basta satt. Vi anser att var studie ar darfor relevant inte bara for oss som
framtida larare utan aven for verksamma larare. Skolan har ett ansvar att se till sa att varje
elev efter genomgangen grundskola skall kunna lasa och skriva (Laroplanen 1994, 2009:10).

2. Syftet, fragestallningar och avgransningar

2.1. Syfte

Syftet med denna studie ar att fa en inblick i hur och om tva olika skolor skiljer sig i sin
undervisning inom las- och skrivinlarning, samt hur deras foérhallningsatt paverkar elevernas
inlarningsformaga. Vi anser att det ar relevant for oss blivande larare, att fa en bild av hur det
ser ut i verkligheten ute pa skolorna. Vad kommer vi att moéta nar vi kommer ut? Det ar
viktigt for alla larare, anser vi, att fordjupa sig i detta &mne, da det ar sa viktigt for elevernas
ldarande. Om en elev inte kan l4sa &r det inte bara svenskdmnet som eleven kommer att ha
svart i utan dven andra amnen da de flesta amnen innefattar text pa nagot vis.

2.2. Fragestallningar
Vi har valt att fokusera var studie kring tre fragestallningar
e Pa vilket satt skiljer sig undervisningsmetoden, i las- och skrivinlarning, i en
kommunal skola jamfért med en skola med speciell pedagogisk inriktning?
e Hur gor de tva lararna for att utga fran varje enskild individs behov?
e Hur ser eleverna pa sitt eget larande inom las- och skrivinlarning?

2.3. Avgransningar

Vi har valt att gora var studie pa endast tva skolor pa grund av att det inte finns tid att
utfora studien pa fler skolor. Vi har valt att gora studien i skolar ett, for att mota eleverna i
det forsta stadiet av deras lds- och skrivutveckling. De skolor som vi har utfort var studie pa
dr en kommunal skola samt en skola med Freinetpedagogik. Att ta reda pa vad for syn
eleverna har pa sin egen las- och skrivutveckling, genom intervjuer, anser vi vara ett sétt att
fordjupa sig i amnet, men aven att lata eleverna sjalva fundera éver vad de respektive deras
larare kan gora for att de skall lara sig/bli battre pa att lasa och skriva. Vi vill aven ta del av
vilket forhallningsatt klassforestandarna har till las- och skrivinlarningsmetoder. Anvénder sig
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klassforestandarna av nagon speciell utvald metod och i sa fall varfor? Detta, anser vi, ger oss
en fordjupad bild inom &mnet las- och skrivinlarning. Vi vill dven underséka hur de bada
lararna tar hansyn till styrdokument, hur de forhaller sig till exempel till att "lararen skall utga
fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande...” (Laroplanen
1994, 2009:12).

3. Disposition

Forst kommer en teoridel dir vi tar upp tidigare forskning om vart valda dmne. Dédr har vi
valt att bland annat skriva om utvalda inldrningsmetoder som vi anser ror var studie.
Dérefter kommer en redovisning om hur vi har gétt till védga, vilka metoder vi har anvint
och varfor vi anser att de metoderna dr mest lampade for vart arbete. Man far dven ldsa om
vart urval av skolor, klasser och elever for var studie 1 denna del. Efter metoddelen far man
fortsidtta lisa om vart insamlade material ifrdn skolorna, som bestir av observationer samt
intervjuer. Vi har valt att ddr inte ga in med egna tankar och forskningsunderlag, pa grund
av att vi vill att man som ldsare skall fa en mgjlighet att skapa sin egen uppfattning innan
man ldser véar analysdel ddr man far ta del av s& vil vara tankar som forskningsunderlag.
Efter detta kommer var slutdiskussion dir vi diskuterar vad vi har kommit fram till i denna
studie och svarar pé véra fragestillningar.

4. Forskningsbakgrund

Pa foljande sidor kommer vi att ta upp olika lasinlarningsmetoder som vi anvander oss av i
var undersokning och som klassforestandarna anvander sig av i sin undervisning. Vi kommer
aven att hanvisa till kursplanen i svenska och laroplanen 1994. Slutligen kommer vi att
beskriva lite kort om Freinetpedagogiken som den ena av de tva skolor vi var pa arbetade
efter.

4.1. Lasinlarningsmetoder

Det ar inte konstigt att det forsta som sker ndr man borjar i skolan ar att lara sig att lasa. | de
allra flesta dmnen i skolan behéver man klara av att l1dsa. Nar man sedan l&mnar skolan for att
borja arbeta &r det viktigt for sin Overlevnad i samhallet att kunna lasa. Vad behover vi lara
oss for att kunna lasa orden i en bok? Annu viktigare ar hur man ska gora for att lara sig lasa.
Metoderna & manga och har alla sin teori om hur ett barn pa basta satt moter det skrivna
ordet. Har nedan beskrivs ett par olika lasinlarningsmetoder som ger en forforstaelse for de
metoder som senare ndmns i resultat-, analys- och diskussionsdel.

4.1.1. Analytisk- eller syntetisk metod

Man brukar tala om tva olika lasmetoder som alla lasinlarningsmetoder mer eller mindre
forhaller sig till. De tva metoderna kallas for syntetisk metod och analytisk metod. | den
syntetiska metoden, aven kallad for ljudmetod, utgar man fran att lara sig varje bokstavs ljud
som man sedan sammanfogar till hela ord. En metod som gar fran del till helhet. En av de
inlarningsmetoderna som hor till den syntetiska metoden &r Wittingmetoden som é&r valdigt
noga med att ta en bokstav i taget, denna metod kan man ldsa mer om under rubrik 4.1.4. 1|
den analytiska metoden, dven kallad helordsmetod, tar man istallet hjélp av sina egna
erfarenheter och anvander dem som ledtradar nar man laser orden. Man anvander sig av det
man tidigare i meningen l&st for att veta vilket ord som, med stor sannolikhet, kommer att
komma narmast. Sahar beskrivs metoden i boken Lasning och lasinlarning (Larson, Nauclér
och Rudberg 1992): "Avsikten &r att barnen fran ett kant sammanhang skall kunna hitta de
mindre delarna for att sa smaningom kunna knécka den alfabetiska koden” (Larson, Nauclér
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och Rudberg, 1992:14). En viktig del i den analytiska metoden &r spraket, man menar att det
ar viktigt att man forst har en stadig och utvecklad grund i spraket/talet. En inlarningsmetod
som hor till den analytiska metoden ar LTG som &r en forkortning for Lasning pa talets grund
dar talet &r den barande grunden for att man skall kunna l&ra sig l&sa och skriva. Denna metod
kan man ldsa mer om i under rubrik 4.1.3.

Det finns dock kritik mot bade den analytiska och den syntetiska metoden. Den analytiska
metoden Kritiseras, for att man som lasare gissar vilket ord som star skrivet i stallet for att
faktiskt forsta. Den syntetiska, & andra sidan, kritiseras for att hjarnan inte klarar av att ha sa
manga delar (bokstaver) i korttidsminnet vilket gor att nar man kommer till slutet av ordet har
man glomt delarna i borjan sa att det blir fel ord. ”Eleverna laser s...t...u, men har glémt bort
borjan, nar de kommer fram till ..g..., och laser kanske istéllet uggla” (Larson, Nauclér och
Rudberg, 1992:15). En kombination av dessa tva metoder kan dock stédja den andra och
undvika situationer som den vi ndmner har ovan.

4.1.2. Ljudningsmetod — Ljudteknik

Ljudmetoden ar en sedan lange en traditionell metod som blev mer styrande pa 1950-talet och
60-talet. Inom ljudmetoden utgar man fran del till helhet, vilket betyder att man forst lar sig
delarna i ett ord, bokstaverna och dess ljud. Sedan satter man ihop dessa bokstaver till enkla
ord och efter det lar man sig svarare ord samt meningar och fraser. | ljudmetoden & man noga
med att inte presentera bokstaver vars fonem (bokstavens ljud) later lika som till exempel: /g/
och /k/. Detta pa grund av att det inte skall ske en forvaxling av fonemen. "Tanken bakom
laslarorna var att barnen skulle ga fran det som ar latt att avkoda till det som &r mer
komplicerat” (Langsj6 & Nilsson 2005:53).

4.1.3. LTG Lésning pa talets grund — en helordsmetod

Ulrika Leimar &r den som har utformat LTG-metoden i Sverige vilket hon gjorde under 60-
och 70-talet. Leimars metod &r influerad av andra sprakforskare och pedagoger som bland
annat Bruner och Vygotskij (Larson, Nauclér och Rudberg 1992). Hon ville "prova att lara
barn lasa utan att strikt folja en laslara utan istallet bygga pa barns eget sprak och deras fria
personliga skapande” (L&ngsj0 & Nilsson 2005:65) Hon ville inte vara bunden till ett visst
laromedel utan istallet utga fran barnens egna erfarenheter och utifran de skapa texter som de
kunde anvénda sig av i sin l&s- och skrivinlarning. Leimars klass skapade tillsammans den
text som de sedan anvande vid lasinlarningen. Texten uppkom efter ett samtal om nagot som
de alla i klassen hade varit med om och det var eleverna som hade bestdmt vad som skulle
skrivas. Sedan arbetade man med texten pa olika sétt, efter att lararen hade kopierat texten till
alla elever i klassen. Kommunikationen &r en viktig del inom LTG dar man ser l&s- och
skrivutvecklingen som en del &ven i barnets sprakutveckling. | boken Lé&sning och
lasinlarning (Larson, Nauclér och Rudberg 1992:32) finns ett citat med fran "LTG-
foreningens medlemsblad (1989)” som beskriver metoden sahar:

Centralt for metoden &r att lararen i sin undervisning utgar fran barnets eget talade sprak,
som dr ett uttryck for dess kultur, dvs barnets begrepps- och kanslovarld sd som den véxt
fram i barnets sociala miljo. Med respekt for barnets sprakliga identitet skapar lararen en
pedagogisk miljo dar fasta rutiner kombineras med mdjligheter till ett fritt undersokande,
individualisering med fri samverkan. (s 21) .

Larson, Nauclér och Rudberg 1992:32

Aven i detta citat beskrivs hur man som larare, om man arbetar med LTG-metoden, skall utgé
fran barnet och dess titigare erfarenheter. Inom LTG-metoden utgar man framst fran helheten
och vidare till delarna, till exempel sammanstaller eleverna en text som de sedan arbetar med
de enskilda delarna i texten, bokstéverna.
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4.1.4. Wittingmetoden

Maja Witting dr skaparen av den sa kallade W ittingmetoden och har arbetat som ldrare i
sdrskolan och det var dir hon borjade analysera bade liromedel fran ljudningsmetoden och
ordbildsmetoden. Hon utformade sedan denna sa kallade Wittingmetoden som enbart &r en
syntetisk metod. Witting sdger t6ljande: "Vill man inte acceptera min metod helt och hallet,
skall man inte arbeta med den, siger Witting” (Larson, Nauclér och Rudberg 1992:43). I
denna metod arbetar man med ljudning av bokstdver och sammanfogar sedan dessa till ord
och nidsta steg blir meningar. Man talar om tva delar i bade lédsinldrningen och
skrivinldrningen som man kan ldsa om i boken Ldsning och lisinlarning (Larson, Nauclér,
Rudberg 1992). I ldsinldarningen har man forst symbolfunktionen dir det handlar om att ldsa
av varje bokstav i ordet fran hoger till vinster. Man kan ljuda varje bokstav men kanske inte
torsta dess innebord men dédr kommer nista del in namligen forstdelsen. Har har man kommit
sa pass langt att man automatiskt kan ldsa av varje bokstav i orden och ddrmed kan forsta
ordet och meningens innebérd. Om vi kollar pa skrivinldrningen har de tva delar dar den
forsta delen kallas for symbolfunktion dir man forst arbetar med varje enskild bokstav och
sammanfogar de till ord. Nasta del kallas for innehdllsskapande som Witting menar att man
inte kan automatiseras dd det handlar om skrivarens erfarenheter, idéer och spraklig
uttrycksformaga (Larson, Nauclér och Rudberg 1992). Wittingmetoden ér till skillnad mot
LTG-metoden en vildigt strikt metod didr man f6ljer en viss bestamd plan.

4.2. Skrivinlarning

| boken God skrivutveckling (Lundberg 2009) beskrivs bland annat ett synsatt att se pa
skrivinlarning. Det synsattet liknas med hur Kinesiska barn lar sig kinesiska tecken. I
kinesiska tecken finns en komponent som ger anvisningar eller atminstone antydningar om
ordets fonologiska form, dess uttal” (Lundberg 2006:14-15). Detta liknar helordsmetoden dar
man lar sig ordbilder, helheten, och darmed lar sig att skriva ordet som en helhet. Men det &ar
inte tillrackligt att lara sig endast ordbilder utan man behdver en viss kunskap om delarna i
ordet, bokstéverna och dess ljud. "Det ar skriftens abstrakta karaktar som gor att den kan bli
svar for en del barn” (Lundberg 2006:16). Nar vi pratar uttalar vi inte alltid varje enskild
bokstav. Till exempel uttalas ordet jordgubbar som jogubbar och detta kan forvirra ett barn
som lar sig skriva (Lundberg 2006).

Vi har i det svenska skriftspraket en del regler som skall foljas for att det som man skriver
skall kunna lasas av andra. Vi har den fonologiska regeln som bestammer vilket ljud som
skall komma i vilken ordning i ett ord. Med hjalp av ljuden i till exempel ordet sol kan vi sétta
bokstaverna pa ratt plats. Den syntaktiska regeln talar om i vilken ordning orden skall skrivas
och hur de kan kombineras med varandra.

Lisa gav Lasse en puss igdr... Igar gav Lisa Lasse en puss, Lasse gav Lisa en puss igar...
Gav Lisa Lasse en puss igar?
Larson, Nauclér och Rudberg 1992:7-8

Med samma ord kan man skapa olika meningar med olika innebdrd. Den morfologiska regeln
talar om vilket ord som skall anvéndas i olika fraser dér ordet anda har samma innebord, till
exempel en liten prishojning, den lilla prishjningen, sma prishdjningar...” (Larson, Nauclér
och Rudberg 1992:8). Har aterkommer ordet prishdjning fast i kombination med ordet innan
bojs meningen pa olika satt men har kvar samma innebord. Vi har dven den semantiska regeln
som beréttar vad ordet betyder i olika sammanhang, ordet latt kan ha olika betydelser i olika
meningar: ”Provet var mycket latt” eller ”den vaskan var latt”. | forsta meningen &r motsatsen
till latt svart och i den andra meningen &r motsatsen tung.
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Har nedan foljer nagra av de undervisningsmetoderna som namns i den tidigare namnda
boken God skrivutveckling (Lundberg 2009). Dar far man lasa om den metod som de kallar
for avskrift, och som gar ut pa att skriva av ord. Till exempel: pedagogen skriver pa tavlan.
Detta bor helst inte goras via datorn utan med penna och papper da ”Det forefaller som om
sjdlva muskelrérelserna vid handskrivning befaster minnet av bokstavssekvensen eller det
ortografiska monstret” (Lundberg 2009:94). Vidare har vi den metod dar minnesbilden &r i
centrum. Man anvander sig av minnet av hur ordet sdg ut for att stava det pa ratt sétt. En
annan metod koncentrerar sig pa att ratta de felstavade orden direkt nar lararen upptacker det
och dérmed visar eleverna tidigt den korrekta stavningen. Den sista metoden som tas upp i
God lasutveckling (Lundberg 2009) benamns som aktiv aterkoppling dar later man eleverna
lara sig genom att titta pa varje enskild bokstav i ett ord. Detta kan dven kombineras med att
eleven l&ser upp varje bokstav i ordet, en i taget.

4.3. Forhallandet mellan las- och skrivinlarning

Forhallandet mellan talet, lasningen och skrivningen &r tydlig och stodjer varandra vid
inldrningen. Man kan genom att l&sa mycket l&ra sig att kdnna igen ord och darmed ldra sig
hur de stavas. Pa samma satt kan skrivandet stodja lasandet, man lar sig att stava ett ord och
darmed vet man hur ordet ser ut och vad det betyder. Man kan &ven se hur de olika
undervisningsmetoderna stodjer bade las- och skrivinlarningen. Ljudmetoden gar ut pa att
ljuda fram ratt ord nar man till exempel laser men fungerar pa samma satt nar man skriver.
Déremot kan det vara svarare att anvanda sig av ljudmetoden nar man skriver da ett ord inte
alltid stavas pa samma satt som det later. Men de bada delarna, lasning och skrivning, stodjer
varandra.

4.4. Hur gor vi nar vi laser?

Far man denna fraga i vuxen alder &r den svarare att svara pa an vad man tror. Det finns ingen
enkel forklaring pa denna fraga och forklaringarna skulle férmodligen fa olika svar.
Anledningen till att svaren skulle bli olika beror pa att varje enskild individ laser pa olika satt
men det skulle dven bero pa att vi laser olika sorters texter pa olika satt.

Vana lasare kan valja att lagga tyngdpunkten pé den ena eller andra strategien, beroende pé
om texten ar svar eller latt for dem (vilket bl a beror pd om innehallet ar bekant eller
obekant, om stilen ar kand eller okénd), och beroende pa vad de vill med texten (lasa
korrektur, leta efter speciell information eller lara in). Vana lasare karaktariseras av att de
kan anvénda béagge strategierna och vet nar och hur mycket som behdvs av den ena eller
den andra i en viss text och en given I&ssituation.

Larson, Nauclér och Rudberg 1992:11

Med andra ord anvénder sig en van lasare av bade en analytisk och en syntetisk metod. Néar
man som barn boérjar lara sig att 1asa kommer man att lara sig att kénna igen en del ord men
aven bli tvungen att ljuda fram vissa av orden. Man brukar &ven i detta sammanhang prata om
top-down och bottom-up dér den forstnamnda betyder att vi anvander oss av vara tidigare
erfarenheter for att l&sa texten medan den sistndmnda betyder att vi utléser varje bokstav for
att lasa orden och meningarna. En typisk situation dar vi anvander oss av den sa kallade top-
down-metoden ar nér det till exempel i en tidning blivit felstavat &ven om ordet ar felstavat
kan vi anda lasa och forstar vilket ord det ar (Larson, Nauclér och Rudberg 1992).

Att lasa innebar aven att kunna forsta det man laser; annars kan man tycka att ldsandet tappar
sin mening. Det handlar inte bara om att kunna l&sa ut varje ord utan &ven att bilda en mening
av det och en handling i till exempel en saga. Att ldsa mellan raderna ar &nnu ett steg i
lasutvecklingen.

10
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4.5. Inlarningsteorier

Det finns olika teorier om vad det & som paverkar oss att lara oss mer eller mindre. En del
namner till exempel det sociala har en betydande roll i inl&rningen medan andra talar om hur
individens mognad och arv paverkar oss i var inlarning. Har nedan féljer en kort
sammanfattning om nagra av de olika teorierna.

4.5.1. Behavioristisk teori

Inom behaviorismen finns bland annat tva kénda teoretiker, Skinner och Pavlov. De menar att
barn lar sig spraket pa samma inlarningssatt som &vrig inlarning sker, genom social
forstarkning samt imitation. 1 Ann-Katrin Svenssons (1998) bok Barnet, spraket och miljon
kan man lasa att det ar framst tva huvudpunkter som forklarar sprakutvecklingen inom
behaviorismen. Det forsta &r att man l&r sig ord utan att man vet innebdrden av ordet
exempelvis det lilla barnet &nnu inte lart sig prata utan anvdnder sig av olika
bokstavskombinationer som sédger ma-ma och mamman skiner upp och blir glad. Vid detta
tillfalle far den lilla flickan mycket positiv respons fran sin mamma. Den andra huvudpunken
ar att man kan till exempel veta vad en bil &r for nagot men att man inte kan koppla ordet bil
till det faktiska foremalet, i detta fall bil. Detta kan da ske genom att barnet hér nagon séga
ordet bil samtidigt som personen pekar pa en bil och darmed kopplar barnet samman ordet
med foremalet. Kritiken mot denna teori ar att det anses omojligt att ge respons pa allt som ett
barn gor och sager.

4.5.2. Nativistisk teori

Denna teori kan man lasa om i Anders Arnqvist bok Barns sprakutveckling (1993), den
framste teoretikern inom denna teori var Noam Chomsky. Inom sprakinlarningen &r det arvets
och mognadens roll som har stor vikt inom denna teori. Man ansdg att talet var nagot som
man var fodd med att utveckla, eftersom Chomsky menade att spraket var for komplext for att
kunna ldras in. Ett utav de argument som uppkom var att ”De flesta barn har en likartad
sprakutveckling, vilket talar for att spraket kan vara forprogrammerat.” (Arnqvist 1993:27)

4.5.3. Social interaktionism

Inom denna teori ar det Vygotsky som &r den frdmsta teoretikern. Inom denna teori har det
lagts fokus pa forhallandet mellan tankandet och sprakets utveckling, vilket kommer forst?
Vygotsky menade att nar man nar en viss spraklig nivda kommer tankandets utveckling
paverkas av spraket.

Vygotsky ansag att spraket har féljande tva funktioner:
1 En innebdrd for att socialt samordna manniskors verksamhet
2 Ett redskap for tankande
Svensson 1998:32

De sociala upplevelserna en manniska erfarit har stor paverkan pa sprakutvecklingen. Med
detta menas exempelvis nar man tillsammans ar pa en utflykt kan man sedan tala om den eller
skriva om det man varit med om. Darmed blir det en koppling mellan upplevelser och
sprakutveckling.

4.5.4. Jean Piaget

I Anders Arngvists bok Barns sprakutveckling (1993) kan man lésa att spraket utvecklas i ett
socialt sasmmanhang och &r ett teckensystem. Piaget menar att spraket handlar om hur barnet
blir mer och mer socialt. Spraket kan delas in i tva olika huvudkategorier enligt Piaget, det
ena ar det egocentrerade spraket vilket menas med att barnet satter sig sjalv i centrum. Med
andra ord sa bryr sig inte barnet om vem de till talar med eller vem som lyssnar, detta pa
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grund av att de inte kan sétta sig in i lyssnarens position. Piaget har kategoriserat det
egocentrerade spraket i tre kategorier, kortfattat handlar de om att forst upprepar barnet ord
och stavelser. Dessa ord och stavelser behover inte ha nagon innebdrd. Sedan talar barnet till
sig sjalv om vad som hander i exakta ord. Till sist for barnet en parallell monolog med en
annan person istéllet for en dialog och barnet forutsatter att handelsen som den berattar om
har aven lyssnaren varit med om. Den andra huvudkategorin &r socialiserat sprak vilket menas
med att barnet har kommit sa langt i sin sprakutveckling att barnet inte bara ser sig sjalv i ett
sammanhang utan forstar &ven mottagaren. Barnets tankemassiga utveckling styr utvecklandet
av det socialiserade spraket. Aven denna huvudkategori ar uppdelad i olika underkategorier.
Dessa kategorier handlar om att barnet kan fora en diskussion med en annan person samt
utbyta tankar. Det kan &ven ge kritik till en annan person. Genom befallning, boner och
hotelser far barnet en annan person att utfora vissa handlingar. Men denna kategori handlar
aven om nar man for ett samtal med barnet via fragor och svar.

4.6. Att se till varje barns behov
Nar ett barn borjar skolan far han/hon genast bérja lara sig lasa och skriva oberoende av
vilken bakgrund barnet kommer ifran.

Barnen har ocksa olika behov av att lara sig skriva och ldsa. En del vill skynda pa, lara sig
omedelbart, andra tar det lugnare och tycker att det finns viktigare saker i livet dn att bara
kunna skriva och lasa. Utdver detta har barn (liksom vuxna) olika inlérningsstrategier. De
lar sig pa olika satt och behdver darmed olika slags stod for sin inlarning.

Dahlgren med flera 1999:75

Att barn har olika erfarenheter spelar in pa vad for relation de har till att lasa och skriva nar de
borjar i skolan. Barns forforstaelse ar olika fran barn till barn och darmed behdver olika
hjalpmedel for att kunna utvecklas i sin lasning och skrivning. Vad behdver vi for att vilja ta
till oss lardomen att lasa och skriva? Vikten av att ha saval lusten som nyfikenheten att lara
sig star som en punkt i Laroplanen 1994. Denna lust och nyfikenhet skall skolan/pedagogerna
hjalpa eleverna att hitta. Detta ndmns dven i boken L&sning och lasinlarning (Larson, Nauclér
och Rudberg 1992). Dar skriver de att de flesta barn har en dnskan att l&ra sig lasa, men att det
ar lararens uppgift att ta vara pa denna lust sa att barnet behaller denna lust till lasandet. Detta
géller dven barnets skrivinlarning.

Lika viktigt som det &r fér en vuxen ar det for ett barn att veta varfor det ar viktigt att lara sig
en sarskild sak. Larandet maste kannas meningsfullt och ha en poang.

Barnet ar intresserat av att veta varfor man skriver och laser. Inte forran man fatt
tillfredsstallande svar pa dessa fragor & man beredd att jobba vidare med skriv- och
lasprocessen, hur man gor ndr man skriver och laser.

Dahlgren med flera 1999:76

Att skriva bara for skrivandets skull forlorar sin mening och intresset och lusten for uppgiften
forsvinner. Att be eleverna skriva ett brev till en vdn som bor i en annan stad for att sedan
faktiskt skicka det ger eleverna en sann mening med uppgiften. Samma sak géaller l&sningen
dar eleven far ett brev av en verklig person att lasa skapar i sin tur ett meningsfullt lasande.
Det blir ett meningsfullt larande. Ett barn kan komma fran en familj dar varken skrivandet
eller lasandet haft stort utrymme i hemmet och darmed inte har en forstaelse for varfor man
bor kunna lasa och skriva.

Varje manniska ar unik pa sitt satt och varje barn lar sig battre pa det ena eller andra sattet.

Det ultimata for varje elev i en klass ar att fa sin skraddarsydda undervisningsmetod. Detta ar
forstas omojligt da en klass kan besta av allt fran 10 (eller mindre) till 25 (eller mer) elever i
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en klass dar endast en larare undervisar. Den metod som lararen anvander sig av beror pa
olika faktorer sa som skolans pedagogik, kommunens bestammelser, lararens egna asikter etc.
| Laroplanen 1994 star det att “Lararen skall utga fran varje enskild individs behov,
forutsattningar, erfarenheter och tankande” (Larplanen 1994 2009:12). Det star aven att de
barn som har svarigheter i nagot av @mnena skall ges sarskilt stod och handledning. | dagens
skolor skall det finnas majlighet for specialundervisning for de elever som har svarigheter i
nagot av amnena. En utarbetad metod for barn med svarigheter i lasning ar den sa kallade
"Wittingmetodens Ominlarning”. Om man skall anvanda sig av denna metod maste man dock
veta vilken svarighet eleven har i amnet, till exempel om det &r sa att den inte kan alla
bokstaver. Wittingsmetoden ar helt inriktad pa den syntetiska metoden dar man "fokuserar
inledningsvis uteslutande pa att matcha bokstav och ljud, vilket sags trana den fonologiska
medvetenheten” (Larson, Nauclér och Rudberg 1992:11)

Eleven behover dven fa uppgifter som beharskas av eleven sa att det blir en positiv upplevelse
och inte kdnns som ett nederlag. Sjalvklart skall uppgiften vara en utmaning for eleven men
uppgiften skall vara sa pass utmanande att eleven klarar av uppgiften och kan stéarka sin tillit
till sin egen formaga.

Auvslutningsvis vill vi ta upp vilken paverkan klassens pedagogs barnsyn har pa valet av
undervisning. Hur ser pedagogen pa barnet? Ar barnet en person som inte kan ndgot nar den
forsta dagen sétter sin fot pa skolan eller har barnet med sig nagot redan forsta dagen i skolan?
Detta namns aven i Lasning och lasinlarning(1992) dar de skriver att ndgot som paverkar
undervisningen ar:

En forutsattning for at undervisningen i svenska skall bli en integrerad helhet av mal,
innehall och metod (vad, varfor och hur) i en skola for alla ar, att lararen maste valja och
tillampa en undervisningsstrategi, som svarar mot de olika behov och forutsattningar som
finns hos eleverna i en klass. Detta kraver val underbyggda och definierade mal for
undervisningen och samvaron i klassen, vilket i sin tur &r beroende av lararens kunskapssyn
och ménniskosyn och baserat pa dennes medvetna eller omedvetna antaganden om hur barn
tillagnar sig kunskaper, fardigheter, attityder och varderingar.

Larson, Nauclér och Rudberg 1992:26

Om man som l&rare har en utarbetad grundsyn i hur man som manniska tar in sin kunskap och
hur man ser pd manniskan. Denna grundsyn kan man bade vara medveten om men &dven
omedveten om, men &ven om man ar omedveten kan det synas i l&rarens sétt att undervisa.

4.7. Freinet — en pedagogik

Célestin Freinet (1896-1966) dr grundaren till Freinetpedagogiken. Han borjade som ldrare 1
Bar-sur-Loup nidra Grasse, som ligger pa franska Rivieran. Han ville gora skolan till en mer
aktiv skola ddr man moter barn med respekt och darmed later deras sjédlvkinsla vixa, sa han
skaffade de pedagogiska redskapen som han skulle behova. Célestin Freinet menade att "Om
man inte forandrar skolan kan man aldrig fordandra samhillet.” (Isaksson 1996:11) De forsta
Freinet gjorde for att fordndra skolan var att han tog med eleverna ut i deras omgivning,
dir eleverna skulle utforska samt intervjua méinniskor som de sedan antecknade i sina
dagbocker. Till en borjan sitter Freinet upp alla anteckningar och bilder eleverna har gjort
péa viaggtidningar som alla skall kunna se, men sen later Freinet eleverna trycka upp deras
anteckningar och skaffar brevvinner till eleverna sa att det skall bli meningsfullt larande
och inte att man gor uppgifter for uppgiftens skull.

Sedan borjar Célestin Freinet arbeta pa en skola i Saint-Paul dér fortsdtter han arbeta med

den metod han tidigare har experimenterat fram. Eleverna far som i den tidigare skolan
utforska samhillet som de sedan redovisar for klassen och slutligen far trycka i en tidning.
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Efter att Célestin arbetat 1 Saint-Paul ett par ar 6ppnar han med sin fru en privat skola dér
fortsdtter de arbeta som Célestin har arbetat i de tidigare skolorna. Att skolan skall vara som
barnens och ungdomarnas arbete, detta dr en stor del i Freinetpedagogiken. Det dr dérfor
Freinetpedagogiken brukar kallas “arbetetspedagogik”. Som Célestin uttrycker sig "Var
skola skall pa alla sitt vara en arbetsskola i samklang med miljon runt omkring.” (Isaksson
1996:32) Sedan dr det dven viktigt att eleverna dr aktivt delaktiga i veckans arbetsplanering
och sedan skall de dven klara av att gora den individuella arbetsplanen.

Célestin Freinet anser att betygsdttning dr nagot negativt detta beror pa att han inte vill att
elever som inte dr sa duktiga skall forlora sitt sjdlvfortroende. Utan han vill att var och en i
klassen har sitt virde, samt att klassen skall vara en arbetslag istillet for en klass. Nér han
pratar om bedomning samt betyg sdger han

Dir ér arbetet sjilva bedomningen och man betygsitter sig sjilv genom att friga: Ar jag
bittre idag 4n igar? Och inte Ar jag bittre eller sdmre dn mina kamrater.
Isaksson 1996:47

For att sammanfatta vad Freinetpedagogiken handlar om kommer ett citat nedan som
beskriva det:

... Freinetrorelsens pedagogiska kirna bestar av fyra arbetsmetoder grundlagda redan pa
20-talet:

[ att arbeta med "fria uttrycksformer”, som innebir att barnet uppmuntras att uttrycka sig
fritt i bild, ord, rorelser och ljud och dirigenom utveckla sin fantasi och skaparkraft

L) att anvinda "verkligheten som ldrobok” i konkret bemirkelse

[ att med hjilp av "korrespondens” skapa en kommunikation och tilligna sig ett globalt
medvetande

[ att arbeta "kooperativt”, det vill sdga samarbeta i en kooperativ milj6 ddr barnet inte
forlorar sin identitet.

Isaksson 1996:50

4.7.1. Hur arbetar man med l&s- och skrivinlarning inom Freinetpedagogiken?

I Freinetpedagogiken dr en av hornstenarna demokrati, med det menas att bade vuxen och
barn skall fa vara med och bestimma. Detta pa grund av att pedagogiken anser att barnet dr
en liten vuxen som har intelligenta tankar och ddrmed kan och bor fa vara med och
bestamma om sin utbildning. Nér man tittar pad hur Freinetpedagogiken ser pa ldrandet, ser
man att pedagogiken anser att man skall anvianda verkligheten som en lirobok. Pedagogiken
menar dven att man inte skall géra uppgiften for uppgiftens skull da det inte blir ett
meningsfullt lirande. Nagra exempel pa vad de gor inom lds- och skrivinldrningen dr att
man skriver dagbok om vad man varit med om och vad man har sett. De skriver d@ven brev
till andra skolor, dels for att fi ett virldsomfattande medvetande men #ven for
kommunikationens skull.

5. Metod

Nar vi skulle komma fram till vilka eller vilken metod vi skulle anvanda oss av till var
forskning for att fa svar pa vara fragestallningar, kande vi ratt snabbt att observation och
intervjuer var de bast lampade metoderna for var forskning. Enkét var aldrig ett alternativ for
oss da vi kanner att enkaten da vi ville anvanda oss av 6ppna fragor och en enkats fragor ar
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mer lasta till mer exakta svar. Sedan skall man komma ihag att metoden styrs av
forskningsproblemet.

Genom observationer kan vi se processer eller strukturer som kan vara svara att sétta ord pa,
men de sager daremot inget om manniskornas avsikter med sina handlingar. Vi har valt att
komplettera observationerna med intervjuer pa grund av att vi observatorer aldrig kan vara
helt objektiva eftersom vi paverkas av vara erfarenheter och bakgrunder.

I sa kallade naturalistiska undersokningar kombineras observationer vanligen med ett eller
flera andra tillvagagangssatt som intervjuer, fotografering och videoinspelning.
Esaiasson m.fl. 2007:344

Som citatet ovan sdger sa anser aven vi att det ar viktigt att komplettera observationer med
andra tillvaga gang satt darfor valde vi intervjuer.

5.1. Direktobservationer

Med direktobservation menas att man observerar det som hénder framfor observatdrerna,
vilket for var del var det som héande i klassrummet. Observatoren ingar i den gruppen som
observeras och observationerna utfors i elevernas naturliga miljo. En observation ”syftar till
att soka kunskap om manniskor och sociala grupper i deras naturliga sammanhang”
(Esaiasson m.fl. 2007:344).

Under direktobservationen har vi valt att dels vara som Esaiasson m.fl. uttrycker sig ”som en
fluga pa vaggen” dels, dels vara aktiva under lektionerna da vi samtalat med eleverna.

5.2. Intervjuer

Interjuver bygger pa muntlig kommunikation, vilket gor att man maste formulera fragorna sa
att de ar latta att forsta; de skall vara korta och bjuda in den man intervjuar till att svara. Detta
anser vi att vi har tagit hansyn till nar vi satte ihop vara fragor. Sedan anvande vi o0ss
mestadels av 6ppna fragor, och det gor att det lamnar mer frihet till den man intervjuar och
man ar 6ppen for ovantade svar. Vi anser precis som Kaijser och Ohlander (1999:57) att syftet
med intervjuer &r att fa reda pa andra personers kunskaper, tankar, upplevelser och synpunkter
om nagonting. | vart fall ville vi ta reda pa larares syn pa hur de ser till varje enskild individ,
vad de anvénder sig av for inlarningsmetoder vid las- och skrivinlarning. Men &ven hur
barnen sjalva ser pa sitt eget larande, samt hur medvetna de &r om sitt larande.

Vi valde att anvanda oss av samtalsintervjuer dar man sitter ansikte mot ansikte och utfor
intervjun. For att skapa en trevlig stamning forsékte vi i storsta man att utféra intervjuerna pa
ett stalle dar den som blev intervjuad kénde sig trygg och bekvam, och sa startade vi med en
uppvarmnings-fraga: “Hur gammal ar du?” Det vi vill uppnda med vara intervjuer med
eleverna var att fa en bild pa hur de sag pa sin skrivutveckling och varfor de ansag att det var
bra att lara sig lasa och skriva. Anledningen till varfor detta &r intressant ar da
Freinetpedagogiken framhaller vikten av att gora eleverna delaktiga i sitt larande och
synliggora for de varfor det ar viktigt att lara sig l&sa och skriva. Varfor vi valde att dven
intervjua klassforestandarna om hur de sag pa sin undervisningsmetod var for att fa en bild av
varfor de gor som de gor. Intervjuerna ar aven tankt som en komplettering till vara
observationer.

Vi har intervjuat i tva klasser i tva olika skolor och tanken var att vi skulle intervjua fyra

elever fran varje klass. Vi ville intervjua tva pojkar samt tva flickor fran varje klass dessutom
ville vi intervjua elevernas klassforestandare i de klasserna som vi har observerat.
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Vi valde att spela in intervjuerna pa grund av att det ar svart att dels fora korrekta
anteckningar fran intervjuerna dels ga tillbaka och lyssna pa intervjuerna flera ganger ifall det
var nagot som missades nar man intervjuade eleverna och klassférestandarna.

5.3. Urval

Vi gjorde var undersékning pa tva skolor ute pa landsbygden. Den ena skolan var en friskola
dér de foljde Freinetpedagogiken och den andra skolan var en kommunal skola. Vi valde att
inrikta oss pa en klass i vardera skola och valde da skolar ett dar vi utforde var studie. Vi
valde att begransa oss till tva klasser samt att observera och intervjua varsin klass pa grund av
att det &r en sndv tidsram att utfora arbetet pa. Att vi valde en kommunal skola och en med
Freinetpedagogiken berodde pa att vi ville se likheter och skillnader samt om pedagogiken
paverkade hur lararen arbetade med las- och skrivinlarning. Urvalet var darfor inte
slumpmassigt, eftersom vi sjalva valde skolor och Kklass.

| skolan med Freinetpedagogik var det 21 av 22 elever som vi fick utfora var undersokning pa
och i den kommunala skolan var det 7 av 12 elever. Utav dessa elever plockade vi ut fyra
elever fran varje klass halften pojkar hélften flickor. De fyra eleverna som vi valde intervjua
och observera i vardera klass valdes i samrad med klassforestandaren. Pa grund av sjukdom
och franvaro i den kommunala skolans klass blev det, istallet for tva pojkar och tva flickor, tre
pojkar och en flicka. De fyra utvalda eleverna fran varje klass fick dven lasa upp en text for
oss och svara pa fragor kring texten. Anledningen till att eleverna fick lasa en text for oss
berodde pa att vi ville fa& en uppfattning om hur langt i sin lasutveckling eleverna hade
kommit. Texten var densamma for alla elever. Vi valde dven att intervjua klassforestandarna
for att fa deras perspektiv pa sin las- och skrivinlarningsmetod. For att vi skulle fa en sa bred
bild som mgjligt valde vi att utfora observationerna under en hel vecka pa vardera skola.
Under denna vecka var vi med pa alla lektioner i de tva klasserna.

5.4. Varfor kvalitativ metod?

Anledningen till att vi valde att gora var studie kvalitativ istallet for att gora en kvantitativ
beror forst och framst pa var korta tid att utfora var studie. Tiden fanns inte till for att besoka
fler skolor. Nagot som ar viktigt att tanka pa nar man tar del av denna studie ar att var studie
enbart visar pa hur det &r i dessa tva klasser och inte talar om hur det &r i andra klasser.

5.5. Hur har vi valt att analysera vart resultat?

Vi har valt att fora en diskussion om hur det forholl sig pa de bada skolorna som vi besokte.
Genom den forskning som vi tagit del av och tar upp i var forskningsbakgrund belyser vi
sedan vart insamlade material fran olika perspektiv. | en slutdiskussion ser vi dven pa vart
insamlade material fran vart eget perspektiv som framtida larare.

6. Resultat - Mo6te med tva skolor

6.1. Observation - Emma moter eleverna i friskolan.

Emma akte ut till en liten friskola pa landsbygden for att vara med i den klassen en vecka.
Hon hade aldrig traffat denna klass forut. Klassen bestod av 22 elever, det var 21 elever som
hade lamnat in paskrivna lappar dar det stod att foraldrarna godkéande att deras barn fick delta
i var undersokning. Utav dessa 21 elever valdes 4 elever ut for att observeras samt intervjuas.
De fyra elever var Frida som &r 7 ar och 1 manad, Par som &r 7ar och 10 manader, Johanna
som ar 7ar och 9 manader samt Axel 7 ar och 1 manad. Elevernas namn ar pahittade.
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6.1.1. Klassrummets miljo

Det forsta Emma sag nar hon kom in i klassrummet var en stor rund matta pa golvet. Sedan
sag man aven alfabetet dar varje bokstav var malat pa A4-ark uppsatta pa vaggen. Det fanns
en hel vagg med bokhyllor dér det fanns mycket larorikt material. Det var i lagom hojd for att
eleverna sjalva skall komma at bocker och spel av olika slag om matematik och svenska.
Léangst ner pa hyllan fanns det bocker som var av olika svarighetsgrader, eftersom eleverna
har kommit olika langt i sin lasutveckling. Langst fram i klassrummet hangde en whitebord,
dér det stod dagens schema, elevernas laxor samt vad som skall géras under planeringstiden i
veckan.

Eleverna satt i grupper om tre vid varje bord i klassrummet. Borden var utplacerade runt
vaggarna och den stora runda mattan lag i mitten av klassrummet. Eleverna hade sitt
skolmaterial i lador. Langst ner i vanstra hornet stod klassforestandarens kateder med en dator
pa. Klassforestandaren anvande dock bara sin kateder en gang under tiden Emma var och
observerade och det var nar eleverna satt och tittade pa en film och nar hon skrev veckobrev
till foréldrarna.

| klassrummet var det stora fonster pa hela hogra sidan som slappte in mycket ljus. Nar man
tittade ut genom fonstret sag man en mycket liten del av skolgarden det var enbart en backe
upp mot parkeringen som syntes.

6.1.2. 16 november 2009 — Mandagsboken

Nar Emma anlande till skolan samlades eleverna innan de skulle dka med bussen ner till
gymnastiksalen. Detta pa grund av att skolan inte har en egen gymnastiksal och darmed lanar
en gymnastiksal i narheten. Klassforestandaren hade redan beréattat for eleverna att Emma
skulle vara med den veckan och observera hur de lar sig ldsa och skriva. Det var 21 elever
som var narvarande denna mandag samt klassforestandaren och en resurslarare.

Efter att de hade varit pa idrott samlades alla eleverna pa den runda mattan i klassrummet
igen. Da skulle de ga igenom datumtavlan. Det var en elev som fick dndra pa tavlan sa att det
stod ratt vecka, dag, manad, arstid, ar samt att satta upp bilder pa vad det var for véader ute och
vad man behover ha for klader ute. Sedan fick eleven lasa upp det for hela klassen innan de
skulle skriva i sina mandagsbocker. Med mandagsbok menas att de skriver i den varje
mandag vad har gjort under helgen. Det var en elev som delade ut bockerna till alla elever,
samtidigt poangterade klassforestandaren att eleverna skulle tanka pa stor bokstav efter punkt
och skriva med sma bokstaver. Efter detta satte sig alla eleverna vid borden med sina
mandagshdcker och man hér hur de allra flesta barnen ljudar fram bokstéverna till det som de
skall skriva. Nar eleverna inte kunde stava det som de ville skriva rackte de upp handen och
vantar tills klassforestandaren eller resurslararen kommer. Da forklarade eleven vad det ar for
att fa hjalp lararen som skrev ned ordet sa som det skulle stavas, men bara ifall det var ett ord
som var svart att ljudar fram, annars hjalptes lararen och eleven &t att ljuda fram ordet.
Klassforestandaren berattade dven for Emma att dessa bocker rattar hon inte sa mycket. Hon
sa daremot att hon réttar lite hardare nar det galler de elever som har som mal att skriva punkt
eller sma bokstaver pa ratt stélle.

Emma gick runt och tittade nar eleverna skrev i sina mandagsbdcker. Sedan fick hon édven
lana barnens bocker for att kopiera, for att ha som underlag till uppsatsen. Emma
koncentrerade sig pa att titta pa de fyra utvalda eleverna, som hon sedan skulle intervjua. Nar
man ser pa elevernas texter ser man att Par blandar stora och sma bokstaver i sin text och han
har avslutat med punkt. Han har daremot inte sa stora mellanrum mellan orden sa att det ar
svart att dela upp orden. Sedan har han inte heller fatt med alla vokaler i orden dessutom
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skriver han en del bokstéver spegelvant. Frida anvander sig av stor bokstav i bérjan av
meningen och sedan skriver hon med sma bokstaver. Hon har ett tydligt mellanrum mellan
orden och anvénder sig av punkt. Det som saknas i denna text ar att hon har missat
dubbelkonsonant. Johanna anvander sig av bade stora och sma bokstaver i sin text. Det ar
stora bokstéver efter att hon har satt punkt, men de kommer dven mitt i en mening. Axel
anvander stor bokstav i borjan av meningen samt i namn i texten. Sedan anvénder han sig av
sma bokstaver och han har ett tydligt mellanrum mellan orden. Han avslutar meningen med
punkt.

Efter lunchen tar klassforestandaren med sig tva elever till ett litet rum dar hon beréattar for
eleverna att de arbetar med nagot som heter Nya spraket lyfter. Hon berattar for eleverna att
det handlar om hur langt man maste ha kommit med sin las- och skrivutveckling nar de gar i
skolar tre. Detta for att det ar bra for eleverna att veta redan fran borjan vad som kommer att
forvantas av dem. Sedan fyller de i de rutorna som eleven och klassforestandaren tillsammans
ar Overens om att eleven har uppnatt. Klassforestandaren poangterar att de inte fyller i en ruta
innan eleven verkligen kan och ar helt saker pa det som star i rutan.

6.1.3. 18 november 2009 — Laslaxa

Nar eleverna kommer in i klassrummet & Emma och klassforestandaren redan dar, eftersom
klassforestandaren har fyllt i dagens schema pa tavlan. Alla elever satter sig ner pa den runda
mattan i klassrummet och s& gar de igenom datumtavlan. Sedan gar alla elever och hamtar sin
lasléaxa. Alla eleverna skall fa folja med klassforestandaren ut och lasa for henne, en i taget.
Emma far folja med och lyssna pa nar eleverna laser. | klassen arbetar de med ett
undervisningsmaterial som heter Kom och 1&s och i detta material finns det lasebdcker som ar
uppdelade i tre olika svarighetsgrader som ar foljande:

A — den enklaste med bara ett fatal meningar pa varije sida.
B — den med nagot svarare text.
C — den med mycket text och d&ven mest avancerade.

Lasebockerna heter Forstagluttarna och det ar ur denna lasebok som eleverna fick lasa for
klassforestandaren. Nar eleverna laste tyckte Emma att de hade ett bra lasflyt genom texten.
Man markte att de hade tranat mycket pa sin ldxa. Nar de hade last fardigt skrev
klassforestandaren ett par ord i elevernas laslaxahéfte som skickas mellan skolan och hemmet.
Det som klassforestandaren skriver ar hur det har gatt under lasningen. Efter att alla eleverna
fatt lasa, sa laste klassforestandaren i C-boken, den svaraste boken, ndsta veckas laslaxa.
Detta for att alla eleverna skulle fa lite mer forforstaelse for vad texten handlade om. I alla
bocker handlar det om samma sak fast det star olika mycket om héandelserna. Nar
klassforestandaren laste en malande beskrivningar ur boken Forstagluttarna som exempelvis
"Gréten simmade i mjolken” for att vara saker pa att alla barnen forstod berattade
klassforestandaren att hon tankte pa risgrynsgrot med armar och ben som simmade. Sa
fragade hon eleverna ifall det var sa de menade eller om de tanker pa nagot annat satt. Da
sade eleverna bland annat att det &r nar "risgrynsgréten ar en klump i mjolken”, ”nér det flyter
runt "och att det &r att” gréten ar sa rinnande”.

6.1.4. 19 november 2009 — Berattelser

Innan eleverna borjar har klassforestandaren skrivit dagens schema pa tavlan sedan har hon
startat lugn musik, samt tant ett ljus som star i samlingen. Detta har hon gjort for att visa for
eleverna att idag skall de arbeta med beréttelser, for sa gor hon varje gang innan de skall sétta
igang med beréattelserna. Nar eleverna kom gick de lugnt och forsiktigt in och satte sig i
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ringen samtidigt som de kom prickade klassforestandaren av vilka som hade kommit for att se
om de saknade nagon.

Klassforestandaren beréttade for eleverna vad som skulle handa pa formiddagen; att de ska
arbeta med beréttelser och att det kommer att ske pa det viset att de kommer att arbeta tva och
tva. Grupperna som skrev berattelserna hade redan lararna satt ihop for att inget barn skall
valjas bort. Det borjade med att klassforestandaren dramatiserade for eleverna for att de skulle
fa den ratta kanslan for vad som behover vara med i en berattelse for att den skall vara
intressant. Sedan fick dven eleverna vara med och hjalpa klassforestandaren med vad som
kunde handa i dramatiseringen som hon utférde pa golvet framfor dem. Sedan fick eleverna
riktlinjer som de skulle félja. Det som skulle vara med i beréttelsen Var:

Huvudkaraktéren
Mal

Hinder

Ldsning

Slutet

arwpdE

Alla eleverna satte igang och skrev for fullt. Stamningen i klassrummet gjorde att det kéndes
som att eleverna tyckte att det var roligt och intressant att fa skriva beréttelser tillsammans.

Under lunchrasten beréttade klassforestandaren for Emma att en dag i veckan har de
genomgang av en bokstav och att hon idag tar en bokstav i taget for att alla elever skall fa
samma grund och samma mgjlighet att lara sig bokstaverna ratt. Da gar hon igenom en
bokstav och sedan far eleverna arbeta med den bokstaven under veckan i sina "Tutti-Frutti-
bok”, det &r deras arbetsbok inom svenskan. Tutti-frutti-boken &r kopplad till elevernas
lasebok. Sedan berattade dven klassforestandaren att hon inte arbetar rakt av efter det som star
I lararhandledningen som finns till elevernas arbetsbok, utan att hon plockar de delar som hon
anser vara relevanta samt sadant som hon anser att barnen lar sig pa.

6.2. Intervju med eleverna pa friskolan

Den fjarde dagen pa friskolan var det dags att intervjua eleverna. Innan Emma kom ut till
skolan, hade det skickats ut lappar till fordldrarna om deras godkdnnande for att fa intervjua
barnen samt observera deras barn (se bilaga 8). Emma hade fatt in 21 lappar med
godkdnnande pa. Utav dessa 21 elever hade 4 elever valts ut for att gora en grundligare
studie pa.

Emma gick ivdg med Frida till ett litet rum som lag i1 hallen utanfor klassrummet. I detta
rum brukar de sitta nir eleverna lidser sin lislixa for klassforestandaren. For att underlitta
vid intervjun spelade Emma in intervjuerna pa sin mobiltelefon, for att sedan lyssna igenom
vad som sades under intervjuerna.

6.2.1. ”’Man kan skriva brev till sin farmor och farfar” Frida, 7 ar och 1 manad

Emma borjade med att beritta for Frida att hon kommer att spela in hela intervjun med sin
mobiltelefon som lag pa bordet, for att komma ihag vad bade Emma och Frida har sagt
under intervjun. Forsta fragan Emma stéllde var ifall det &dr bra att kunna ldsa och skriva.
Frida svarade snabbt att hon tycker att det dr mycket viktigt att kunna ldsa for att
exempelvis hitta till glasskiosken. Till exempel om det inte 4r en symbol for glass utan att
det bara star skrivet glasskiosk sa behover man kunna ldsa for att veta att det star glasskiosk.
Sedan berittade Frida att det dr bra att kunna skriva for att:
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Om man tillexempel vill skriva ett brev. Om man vill sdga hej till sin farmor och farfar som
bor i ett annat land, sa kan man skriva nagot.
Frida, 7 &r

Hon tyckte dven att det dr bra att kunna skriva om man vill skriva en berittelse. Emma
fragar Frida dérefter varfor hon vill kunna ldsa och skriva, da beréttar Frida: "For att jag vill
visa f6r min mamma och pappa att jag dr duktig och att jag gillar att lisa kapitelbocker och

»

sa.

Emma fragade Frida hur man gor ndr man ldser och skriver. Da svarade Frida att man
stavar till ordet, ifall man vet hur det stavas. Sedan berittade hon for Emma att ¢ kan lata pa
manga olika sitt. Intervjun fortsatte med fragan: hur lirde du dig lisa och skriva. Frida
beréttade:

Jag kommer inte riktigt ihdg. Just de... min mamma och pappa ldrde mig lite och sen lirde
jag mig faktiskt lite av mig sjilv att lisa. Jag tror att jag lirde mig skriva, lite hir (i
skolan) och lite hemma och lite sjidlv. Med trining och sa.

Frida, 7 ar

Niar Emma fragar Frida ifall hon kan ldsa och skriva och det svarar hon att det kan hon, da
fragar Emma om hon tycker att hon lidser bra och Frida tycker att hon ldser jdttebra. Sedan
fragar Emma Frida vad hon skall gora for att bli battre pa att ldsa och skriva. Frida svarade
att hon ska bli béttre genom att trédna mycket. Da fragade Emma vad man gér ndr man
tranar. Frida svarade att man skriver bokstdver mycket fint och att hon senare vill ldra sig
skriva skrivstil.

Emma fragar Frida vad hennes ldrare gor for att hon ska bli béttre pa att ldsa och skriva, da
svarar Frida att:

Hon gor sa att till exempel hon tar laslixa. For att lira oss skriva sa har vi tuttifrutti
boken, sa far vi en bokstav som vi ska lira oss att skriva uppifran och ner.
Frida, 7 ar

Emma tackar sedan Frida for att hon har fatt intervjua henne och ber henne sedan att
hidmta Pir som var nista elev att bli intervjuad.

6.2.2. ”’Man skriver bokstaver och sant” Par, 7 ar och 10 ménader

Efter ett par minuter kom Pidr in i rummet och Emma ber honom sétta sig ner péd en stol.
Emma forklarade dven for Pir att hon kommer att spela in intervjun pa mobiltelefonen och
Pir tyckte att det var okej.

Emma borjade fraga Pdr om han anser att det &r bra att kunna ldsa och skriva, och i sa fall
varfor han tycker det. Pér tycker att det &r bra for att da kan man ldsa péa skyltar och man
kan skriva brev. Emma fragade Par varfor han vill kunna ldsa och skriva. Da berdttade han
att det dr for han tycker att det dr roligt att ldsa bocker och for att da kan han skriva saker.

Emma fortsatte att fraga Pdr om han kan ldsa och skriva och ifall han tycker att han &r bra
pé att ldsa och skriva. Pdr beridttar att han dr ganska bra pa det. Nista fraga 16d: hur larde
du dig ldsa och skriva? Piar svarade: "Jag ljudade orden”. Emma fragade Par sedan vad han
anser att han skall gora for att bli béttre pé att ldsa och skriva. D& svarade han att han skall
gora det oftare. Till sist fraigade Emma Pir vad hans ldrare brukar gora for att lira honom
lasa och skriva. D& svarade han att han brukar sitta och ldsa f6r henne ibland. Sedan fick
Piér ga tillbaka in i1 klassrummet och sédga till Johanna att hon skulle komma ut till Emma.
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6.2.3. ”Om man ska skriva en bra bok, da ar det bra att kunna lasa och skriva” Johanna, 7
ar och 9 manader

Emma borjade forklara dven for Johanna att hon kommer att spela in intervjun pa
mobiltelefonen och varfér hon gor det.

Emma borjar fraga Johanna ifall hon tycker att det dr bra att kunna ldsa och skriva samt
varfor hon tycker det. Da berittar Johanna att hon tycker att det 4r bra f6r att om man ska
skriva en bok sa behtver man bade kunna ldsa och skriva. Sedan fridgade Emma Johanna
vad man kan gora ifall man kan ldsa och skriva, da svarade hon:

Man kan, jag brukar lisa ord som jag vill veta vad det star. Man kan lidsa fér kompisar
eller for froken. Jag skriver en bok hemma som handlar om en hund som kan prata. Man
kan skriva en lapp till sina forildrar.

Johanna, 7 ar

Emma fortsatte med att fraga varfor Johanna vill kunna ldsa och skriva. Hon svarade att hon
vill kunna ldsa och skriva for att det verkar kul samt att hon tycker att det dr roligt att
skriva bocker. Sedan fragade Emma ifall Johanna dr bra pa att ldsa och skriva och det tycker
hon att hon dr. Emma fragade Johanna om hon minns nir hon ldrde sig ldsa och skriva.
Johanna svarade:

Det borjade nir jag skulle ta hem och ldsa min lislixa, da vet jag att jag kunde lisa. Jag
bara borjade ljuda. Jag kunde bokstdverna.
Johanna, 7 ar

Nista fradga som Emma stillde till Johanna var vad hon skulle gora tor att bli béttre pé att
lisa och skiva. Johanna svarade att hon ska ldsa ord som hon brukar se, hon ska ldsa sin
lasldxa samt skriva sin bok. Till sist fraigade Emma Johanna vad hennes ldrare gor for att
hon ska bli béttre pa att ldsa och skriva. Johanna berittade att hon tycker att hennes ldrare
bara ger henne lidsldxor, sdger att hon ska ljuda och att ldraren fragar henne ifall hon kan
ldsa.

Sedan fick Johanna ga tillbaka till klassrummet och be Axel att han skulle komma till Emma
for att bli intervjuad.

6.2.4. ”Hon ger svarare bocker” Axel, 7 &r och 1 manad

Nir Axel kom in i rummet satte han sig pa en stol mittemot Emma. Aven denna gang
tforklarade Emma att hon spelar in intervjun pa mobiltelefonen for att minnas allt som sagts
under intervjun.

Forsta fragan Emma stdllde till Axel var ifall han tycker att det dr bra att kunna ldsa och
skriva samt varfor han tycker det i sa fall. Axel tycker att det &r bra att kunna ldsa och
skriva for att da kan man ldsa for sina barn, ldsa pa skyltar samt skicka brev. Sedan fragade
Emma ifall Axel kan ldsa och skriva. Da svarade han att det kan han och att han 4r bra pa
det. Han vill kunna ldsa och skriva for att han tycker att det dr roligt.

Niar Emma fragade Axel om han kommer ihag nidr han lirde sig ldsa och skriva, svarade han
att han ldste mycket bocker. Men hur han lirde sig skriva det minns han inte. Sedan fragade
Emma vad han skall gora for att bli battre pa att ldsa och skriva, da svarade han att han ska
ldsa och skriva mycket.

Intervjun fortsatte med att Emma fragade Axel vad ldraren gor for att han ska bli bittre pa

att ldsa, da svarade han att hon ger honom svarare bocker. Han berittade for att han ska bli
bdttre pa att skriva sdger hans ldrare till honom att anvinda sma bokstiver.
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Efter det tackade Emma Axel for intervjun och de gick tillbaka in i klassrummet.

6.3. Eleverna laser hogt for Emma

Den fjarde dagen pa friskolan var det dags for de fyra utvalda eleverna att lasa hogt for
Emma. Forst kom Frida in i rummet for att 1dsa for Emma. Texten eleverna skall 1dsa &r en
text som eleverna inte &r bekanta med sen tidigare (se bilaga 4). Frida laser texten utan
problem. Hon har ett bra flyt genom néstan hela texten det var bara ett ord som hon stakade
sig pa och det var ordet stryker. Fragorna som finns till texten besvarar Frida utan problem.

Nist efter kommer Pér som ljudade fram varje ord, dven de ord som det verkade som att han
egentligen kunde. Pir har svért att koncentrera sig nér han ska ldsa den okdnda texten. Han
ror sig en del och tittar upp for att fa respons. Emma uppmuntrar Pér att ldsa vidare, men
nidr han kommit halvvigs anser Emma att Pir borjar ge upp. Detta avgjorde Emma genom
att Pédr borjade vrida sig mer, ldste en bokstav, tittade upp och boérjade sucka mycket. Da
siger Emma att hon kan ldsa firdigt sa att han ska fa svara pa fragorna till texten. Da
lyssnade han intresserat. Pir klarade fragorna utan problem.

Direfter dr det Johannas tur att lisa samma text for Emma. Nar Johanna borjar lisa gar det
vildigt sakta och hon chansar pa manga ord vad det skulle kunna vara. Nar det stod katt
laste hon det som kommer. Da bad Emma Johanna att hon skulle ljuda hogt istillet sa att hon
hor bokstidverna. Nir hon gjorde det gick det mycket bittre. Johanna ljudade det flesta
orden i texten, men klarade sig igenom hela texten utan att bli okoncentrerad. Hon klarade
av att svara pa alla fragor utom en, och det var: "Var sitter katten?”. Da svarade Johanna att
den satt i mammas sko.

Sist kom Axel in. Han satte sig jimte Emma och borjade lisa texten. Axel liste hela texten
utan problem. Han hade bra flyt genom hela texten och klarade alla frdgor. Sedan gick
Emma och Axel tillsammans tillbaka till klassrummet.

6.4. Intervju med klassforestandaren pa friskolan Vi lar oss lasa” Elisabeth, 35 ar
Emma och klassférestindaren, som vi kommer att kalla Elisabeth, gick in och satte sig i
samma rum som Emma hade suttit och intervjuat barnen i tidigare denna dag. Emma spelar
in denna intervju pé sin mobiltelefon och berittar det for Elisabeth och varfor hon spelar in.
Emma intervjuar Elisabeth om hur hon ser pa lds- och skrivinldrning samt om dess metoder.
Emma boérjar fraga Elisabeth hur gammal hon 4r och hon svarar att hon dr 35 ar gammal.
Sedan fragar Emma ifall Elisabeth kommer ihag ndr hon sjilv lirde sig ldsa och skriva.
Elisabeth kommer tyviérr inte ithag nir hon ldrde sig att ldsa och skriva, men hon kommer
ihag vissa hindelser som nir hon liste pa ett mjélpaket. Elisabeth berittar att formodligen
var det logografisk lisning med andra ord hade hon ldrt sig vad det stod och lidste
egentligen inte. Nista fraga till Elisabeth var ifall hon minns vad hennes lirare gjorde for
att hon skulle ldra sig ldsa och skriva? Hon svarade:

Jag hade ju lidsebok men jag kan inte komma ihdg om vi hade ldslixa och sadana grejer.
Jag kommer ihag att vi hade "vi ldr oss att lisa” tror jag att den hette... Sen om de bara var
nagot vi hade i skolan, det minns jag inte. Sen har jag manga minnen kvar fran vissa
moment hur vi gjorde for att lira oss ljudstridig i stavning och sadant dar... Detta gjorde
vi redan pa ldrarutbildningen och ja kunde inte ens da komma ihag, f6r 12 ar sedan. Hur
det hade gitt till eller hur det var. Jag vet att jag liste mycket, jag liste med morfar i
tidningen och att jag liste sa ddr. Jag kommer inte ens ihag om vi gick igenom bokstav for
bokstav eller om vi hade niagot arbetshifte.

Elisabeth, 85 ar
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Emma fragade sedan varfor Elisabeth tycker att det dr viktigt att ldra sig ldsa och skriva?
Hon svarade att det dr sa mycket i samhillet som bygger péa att man kan ldsa och skriva. Det
spelar ingen roll vilket yrke man har. Man kanske inte anvidnder ldasning och skrivning i
sjdlva arbetet men for att lira sig om sitt yrke kan man behéva ldsa. Sedan dr det dven en
social sak och dven for nojes skull for att ldsa en bra bok eller for att ldra sig mer. Elisabeth
anser att ldsa och skriva dr som nagon slags bas i hela samhdllet.

Intervjun fortsatte med fragan: "Vilken undervisningsmetod anvinder du dig av inom lds-
och skrivinldarning?” Da svarade Elisabeth forst lite halvt ironiskt: "Min”. Sedan utvecklade
hon sitt svar med att hon gor en blandning av allt. Hon berittade att hon later eleverna
skriva sa fort de borjar skolan, da man skriver pa talets grund. Sedan berittade hon att hon
blandar helordsmetoden med logografisk trining, sen anvinder hon dven ljudning. Elisabeth
berittar att hon anser att ljudning dr basen och att det dr nagot man behéver kunna. Hon
berdttar dven att hon plockar de delar ur olika metoder som hon tycker &r bra och passar till
hennes klass. Nu anvinder hon sig av en lédsldra med ldsebok, som dr en sorts blandning av
bade helordsmetod och ljudning. Eleverna far arbeta pa den nivan de befinner sig pa och
man ldr ut varje del for sig. Men som Elisabeth berittar att det 4r inte i tron om att: gor vi
inte detta kommer eleverna inte ldra sig. Utan mer for att inte minska vikten av att ljuda.

Till sist fragade Emma hur Elisabeth gor for att se till varje barns behov, da berittade
Elisabeth att varje vecka far eleverna ldslixa. Hon lyssnar av varje elev pa lixan for att se
elevernas progression och sedan skriver hon éven till fordldrarna hur det har gatt eller vad
hon tycker att eleven behover trana mer pa. Elisabeth berdttar att hon lyssnar pa eleverna
varje vecka till en borjan och sen beror det pa hur elevernas progression om man kan minska
det till varannan vecka istéllet. Sedan berittar Elisabeth att ndr det giller skrivning sa
skriver eleverna varje mandag och fredag, i deras mandagsbok och loggbok. Hon forklarar
att innan eleverna dr klara med dessa bocker maste en vuxen titta pa vad de har skrivit. Och
det gor hon inte for att titta pa vad de har skrivit, utan for att hon skall kunna ge dem ritt
respons. Sedan berdttade Elisabeth att hon brukar ha resursldrare inne 1 sitt klassrum, da
brukar dessa ldrare fraga Elisabeth ifall det 4r nagot speciellt de skall tinka pa. Dessa ldrare
brukar ibland vara noggrannare med rittningen dn vad Elisabeth &r, Elisabeth tror att det
beror pa att de inte har samma bild av eleven som hon har. Hon forklarar det sa har:

De kanske rittar nagonting som jag inte skulle ritta, for att jag kan tycka att det 4r bra att det finns
1 de hdr bockerna till exempel 1 mandagsboken, har de glomt ett o eller att de har skrivit cykel utan
ett e. Dd sédger inte jag, utan da dr de nojda och glada for att de har skrivit cykel. Men dér kanske de
som inte tinker riktigt likadant som jag, sdga att "du har skrivit fel dar” och det &r inte for att vara
taskig. Jag kan tycka att de ska synas i boken for att nista vecka kanske det &r ett ¢ med.

Elisabeth, 35 ar

Elisabeth berattar aven att infor att eleverna skall skriva sa berattar hon for hela klassen att de
skall tanka pa att skriva med sma bokstaver och att anvanda punkt. Men att hon inte &r lika
hard mot de elever som svart med motoriken. Elisabeth beréattar vidare att genom
utvecklingssamtal, individuella utvecklingsplaner (IUP) och att hon for anteckningar om
eleverna for att komma ihdg vad som har hant i olika situationer, hur de utvecklas samt vad
hon har tankt for de olika eleverna. Sedan tackade Emma Elisabeth for att hon fick intervjua
henne.

6.5. Anna besoker eleverna pa den kommunala skolan

Anna begav sig, den 16 november, till en kommunal skola belagen ute pa landsbygden.
Skolan i fraga kommer att i denna studie ha det fingerande namnet Majaskolan. Aven elever
och larare som ndmns har fingerande namn. Skolan ar en liten skola med klasserna F-6 och
med cirka 100 elever. Klassen som Anna besoker ar en sammanslagen etta och tvaa som har
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en del av veckans lektioner tillsammans. Det ar en klass pa 20 elever varav 12 &r ettor och 8
ar tvaor. Tillsammans med klassforestandaren valde Anna ut fyra elever som sedan blev
intervjuade och observerade. Pa grund av sjukdom var det manga barn borta fran klassen och
det gjorde att Anna fick intervjua tre pojkar och en flicka istéllet for tva av varje kon. De barn
som valdes ut har fatt andra namn &n sina riktiga och kommer i denna text heta Sune, Fredrik,
Patrik och Linnea.

6.5.1. Oppet valkomnande

Nar Anna kommer tidigt pa mandagsmorgonen &r skolgarden tom och fran den gula
tegelstensbyggnaden lyser det inbjudande fran alla klassrummens fonster. Inne i skolan méts
man av vaggar fulla med teckningar av alla de slag och en massa andra kreativa foremal
skapade av skolans elever. Korridoren med alla klassrumsddrrar ar full med skor, ytterklader
och krokar med alla elevernas namn. Klass ett har sitt klassrum langst bort i korridoren
tillsammans med klass tva. Anna mots av en Oppen klassrumsdorr och ett klassrum med
endast 6 stycken elever och en larare. Anna halsas vialkommen och alla elever i klassen far
presentera sig med sitt fornamn. Nar Anna kommer ar inte klass tva inne i klassrummet utan
bara klass ett. De har precis last sin tystlasningsbok, vilket de gor varje morgon alla dagar i
skolveckan.

6.5.2. Larandemiljon - nara till bocker i klassrummet

Né&r man stiger in i klassrummet moéts man direkt av ett bokrikt rum med bdcker i bokhyllor
och i sma fargglada korgar pa de breda fonsterbradena. Langs ena vaggen finns det en lang
bank som ar i lagom hojd for en 7-arings langd. Pa den hittar vi mangder av laromaterial sa
som lasforstaelsekort, mattespel och annat som kan tankas anvandas som hjalpmedel i andra
amnen. Langst fram i klassrummet finner vi pa vaggen en svart tavla med tavelkritor. Ovanfor
tavlan sitter hela alfabetet uppsatt dar varje bokstav star pa ett A4-papper med en bild till
under sig, som visar nagon sak som borjar pa den bokstaven.

Eleverna sitter i mindre grupperingar om fem vid varje bord. Eleverna har inte bankar utan
lador i hyllorna dar de forvarar diverse skolmaterial. De sitter blandat bade ettor och tvaor
tillsammans. Langst ner i klassrummet finns en liten datorhdrna inringad av nagra hyllor. |
narheten finns dven en liten tvasitssoffa dar eleverna under veckan ibland tar med sig sin bok
eller annan skoluppgift och satter sig.

Klassrummet har fonster som ar hoga och darfor slapper in mycket ljus. Fran alla fonster kan
man se skolgarden som &r nastan helt tackt med asfalt. Klassforestandarens kateder star langst
fram i klassrummet pa sidan av den svarta tavlan in mot vaggen. Den anvénds aldrig av
klassforestandaren nar Anna ar dar pa besok. Daremot anvands den av nagon elev ibland néar
han/hon vill fa lite mer ro.

6.5.3. Bjornen Bjorn fran Bastad aker och badar pa badhuset i Boras.

Strax darefter ber klassforestandaren alla elever att satta sig i en halvcirkel pa golvet framfor
en stol. Klassforestandaren vander sig bort ett 6gonblick och nar hon vander sig om sitter pa
hennes hand en liten handdocka som &r en bjérn. Han heter Bjérn och har kommit for att
traffa alla elever i klassen. Klassforestandaren som &ar Bjorns rost borjar beratta for eleverna
var Bjorn bor men ljudar bara bokstaven B. Eleverna i klassen forstar med en gang vad de
skall gora da de tidigare gjort samma sak med andra bokstaver. Eleverna borjar utropa olika
stader som borjar pa bokstaven B som till exempel Bollnas, Bredared och sa vidare och Bjorn
valjer sedan att komma fran Bastad. Bjorn beréttar att han pa l6rdag ska aka och "B”, aterigen
ljudar bara klassforestandaren bokstaven B. Eleverna kommer med forslag pa vad Bjorn skall
gora och var nagonstans han skall bada. Allt slutar med att bjérnen Bjorn som bor i Bastad
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skall, pa lordag, aka och bada pa badhuset i Bords. Pa badhuset skall Bjorn bada i
bubbelpoolen och basta. Klassforestandaren presenterar en ny gemensam bokstav varje vecka
med hjalp av en handdocka.

Efter att bjérnen Bjorn gatt och lagt sig i sin lilla byralada far alla elever ta fram sin
bokstavsbok, Trulles ABC. | den arbetar alla elever i klassen med individuellt valda bokstaver,
med andra ord véljer varje elev vilken bokstav han/hon dérnést vill arbeta med. | boken
arbetar eleverna med varje bokstav pa tre sidor. Forst far de mala nagot som borjar pa den
bokstaven som de arbetar med och efter det skall de ringa in ord som bdrjar pa den bokstaven.
Sedan skall eleven skriva ord som borjar pa den utvalda bokstaven. Nasta sida bestar av bilder
pa olika saker som bdrjar pa den bokstav som de arbetar med. Har skall de nedanfor bilden
skriva namnet pa saken till exempel bil, de skall &ven kryssa i hur manga bokstaver ordet
innehaller. Samtidigt som de arbetar i sin bokstavsbok far varje elev ga fram till svarta tavlan
och, med en pensel doppad i vatten, skriva sin utvalda bokstav liten och stor. Detta for att
trana pa att skriva bokstaven pa ratt satt, borja pa ratt stalle och skriva den pa ratt stélle pa
linjen. Eleven far forst ga tillbaka till sin bokstavsbok nar klassforestandaren har godkant
hans/hennes bokstav.

Denna dag ser aven klassforestandaren efter hur langt de har kommit i sin lasutveckling. Detta
gor hon utifran ett papper med en del olika lasévningar. Eleverna far bland annat visa att de
kdnner igen hela alfabetets stora och sma bokstaver. Sedan skall eleverna dven lasa en del
korta ord, sedan lite langre ord och sist en del meningar. Anna far sitta med under tiden som
klassforestandaren genomfor detta.

6.5.4. Alla skriver saga

Eleverna skriver aven egna sagor i sma pappershaften dar det finns rander for att skriva sagan
pa varje sida och aven plats for att mala en tillhérande bild. En saga ar inte den andra lik, en
handlar om en bortsprungen kaninunge, en om en motocrossforare och en annan om ett
monster som gatt vilse i skogen. Anna valde att koncentrera sig pa de fyra utvalda eleverna,
som hon senare skulle intervjua, och deras texter. Linnea anvénder sig av stor bokstav i borjan
av vissa meningar. Hon anvénder sig &ven av mellanrum mellan orden men dock inte punkt.
Fredrik anvander sig av punkt i sina meningar och har mellanrum i sina meningar. Fredrik
klarar dock inte av att anvénda sig av stor bokstav i bérjan av meningarna. Sune blandar stora
och sma bokstaver i sina meningar och har mellanrum mellan orden pa vissa stallen i texten.
Patrik anvander sig till storsta delen av stora bokstaver i texten som Anna far ta del av som
han skrivit &r det endast bokstaven <u> som skrivs som ett litet <u>. Patrik anvander sig inte
av nagra mellanrum mellan orden men har ett kommatecken mellan varje ord som han skrivit.
6.6. Intervju med eleverna

Tredje dagen ute pa den kommunala skolan sa var det antligen dags for att borja med
intervjuerna. Nu skulle vi fa reda pa vad eleverna tyckte om att lasa och skriva och hur
mycket eleverna minns av hur de larde sig att l1&sa. Innan Anna kom ut och bestkte skolan
hade vi redan skickat ut lappar om tillatelse fran foraldrarna att intervjua och observera deras
barn (se bilaga 3). Anna hade fatt in 7 lappar med godkénnande av 12 lappar, men av de sju
eleverna var fyra sjuka och alltsa inte i skolan. Anna valde att borja intervjua de tre eleverna
som var i skolan och som hade lamnat in lapp om tillatelse fran foraldrarna.

Klassforestandaren gav som forslag att intervjuerna kunde ske i konferensrummet, for dar
skulle ingen stéra. Anna tog med sig Linnea, den enda flickan fran denna klass som hade fatt
tillatelse att intervjuas, till konferensrummet. Val framme vid konferensrummet upptacker
Anna och Linnea att det ar upptaget av andra larare och skolans rektor. De bestammer sig for
att ga vidare till lararrummet dar det finns soffor och bord att sétta sig vid.
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6.6.1. "Man kan lasa pa skyltar” Linnea, 7 ar och 6 manader

Lararrummet ar fritt fran andra manniskor, och Anna och Linnea sétter sig bada i soffan.
Anna beréttar for Linnea att hon kommer spela in hela intervjun med sin mobiltelefon for att
hon ska komma ihag allt de sager. Anna barjar fraga Linnea om det &r bra att kunna lasa och
skriva. Linnea tar lang tid pa sig att svara, hon tittar upp i taket och biter sig lite i lappen.
Efter en stund sager Linnea att det ar bra att kunna lasa nar man kor bil for da kan man lasa
alla skyltar pa vagen. Anledningen till att det &r bra att kunna skriva ar for att annars kan man
inte skriva brev. Linnea berattar for Anna att hon brukar skriva brev hemma. Anna undrar
varfor Linnea vill kunna lasa och skriva. Linnea &r tyst en stund, fragan verkar svar att svara
pa. Anna fragar om det finns bocker som hon vill lasa och det finns det. Anna undrar om
Linnea laser nagon bok nu och vad den i sa fall heter. Linnea laser en bok hemma som heter
Sofie Modig - Alvan, Linnea beréattar for Anna vad den handlar om:

Den &r spannande. De har en magivaska. Det ar nagra som heter Rebecka och Kristin som
kanner alla alvorna. S &r det en svartalv som.. som tar dem. Alvorna, &lvornas
alvdrottningen och dlvkungen ska ha sitt jubileum s& kommer svartalverna och forstor det
och eh, for att det ar, det &r... jag kommer inte ihdg vad det heter, men han ska ocksa ha
sant. Sa svartalverna forsoker ta deras magivaska sa att de kan ha vad som helst...

Linnea, 7 ar

Linnea beréattar aven for Anna att hon inte har mycket kvar av boken. Nar Anna fragar om
Linnea tycker att hon laser och skriver bra svarar hon snabbt ja. Linnea behdver ibland fraga
om hur ord stavas men det ar bara de ord Linnea tycker &r svara. Linnea beréttar att hon redan
innan ettan kunde ldsa men att hon lart sig &nnu mer nu i ettan. Linnea berattar:

Jag vet ndr, nar en gang, tog jag en latt bok forsta gangen jag skulle préva och lasa... da
laste jag orden, sen tog jag en svarare och svarare sa blev jag mycket béttre
Linnea, 7 ar

Anna fortsatter intervjun med att frdga om Linnea minns hur hon borjade skriva. Linnea
berattar att hon boérjade med att skriva namn och efter det skrev hon ett brev till sin kompis.
Hon forklarar for Anna att hon ljudade fram orden som hon skrev till exempel ordet till, déar
kunde hon hora att det skulle vara tva I. Anna fragar Linnea om hon kan hela alfabetet och da
borjar Linnea sjunga hela alfabetet i melodin till Blinka lilla stjarna. Linnea tycker att om
man ska bli battre pa att lasa ska man lasa mycket bocker. Anna fragar Linnea om vad man
kan gora for att bli battre pa att skriva. Da svarar Linnea att man kan ljuda fram orden. Anna
fragar Linnea vad hennes larare gor for att hon ska bli battre pa att skriva. Linnea svarar:

Vi har en kattbok. Och dir om jag har G da skriver hon kanske Gustaf och Géran och
Gunnar... Ah, och da ska jag skriva det sen... och s& har vi ord sen glass och glas s& kan
man ta groda eller gris s& ska man skriva... och sen ska vi mala en sak som bérjar pa G. Och
sa har vi ABC-Trulle dar e lite andra grejer

Linnea, 7 ar

Anna avslutar intervjun med att fraga vad larare gor for att hjalpa eleverna i klassen att bli
battre pa att lasa. Linnea berattar da for Anna att de brukar lasa for varandra tva och tva.
Anna tackar Linnea for att hon fick intervjua henne och ber Linnea att hamta hit néste elev
som &r Patrik.

6.6.2. ”Annars maste man ga i skolan hela tiden™ Patrik, 6ar och 11 manader

Efter bara ndgon minut kommer Patrik inspringande i lararrummet. Anna ber Patrik satta sig i
soffan och forklarar for Patrik, som hon tidigare gjort for Linnea, att hon kommer med hjalp
av mobilen spela in deras samtal sa att hon inte ska gldmma av nagot viktigt som Patrik sager.
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Patrik satter sig i soffan och lyssnar pa fragorna som Anna staller. Patrik tycker att det ar bra
att kunna lasa och skriva for annars skulle man vara tvungen att ga i skolan hela tiden. Anna
later Patrik fundera dver vad han kan gora nar han kan lasa och skriva, och efter en stund talar
Patrik om att man kan anvénda sig av det ndr man skall skriva mattetal eller 16sa korsord.
Men l6ser korsord gor han inte sjalv, det & hans mormor och morfar som gor. Patrik berattar
att han hemma laser l&sléaxor och ibland serietidningar, men det &r jobbigt. Om Patrik skall
skriva om nagot skriver han helst om crossar. Efter tre fragor bérjar Patrik rora pa sig. Ena
stunden sitter han pa golvet, sedan ligger han upp och ner i soffan, med benen upp pa
ryggstodet. Anna forsoker fortsatta med nasta fraga om Patrik tycker att han kan lasa och
skriva. Patrik svarar kort ja medan han later sig glida ner fran soffan som en mask ner pa
golvet. Anna ber till slut Patrik att sétta sig riktigt skont i soffan sa att hon kan fortsétta
intervjun. Patrik lagger sig till ratta i soffan med huvudet pa armstodet och fotterna bort mot
Anna. Anna fragar Patrik om han kommer ihdg hur han larde sig lasa och skriva. Patrik
funderar en stund och svarar sedan: ’Mamma sa att man laser sahar att man inte laser g g g

utan laser g” (Patrik, 7 &r). Anna undrar om Patrik menar att man i till exempel ordet ligger
inte ndmner varje g i det ordet. Patrick nickar till svar. Innan han borjade i ettan, beréattar
Patrik, kunde han skriva nagra ord som till exempel riddartorn. Anna ber Patrik berdtta om
vad han kan gora for att bli battre pa att lasa och han berattar att man bara behdver fortsatta
skriva olika saker. P& fragan om vad hans larare gor for att han ska bli battre pa att lasa och
skriva svarar Patrik pa foljande vis: "Typ ingenting. Hon bara sager las nu séger hon bara”
(Patrik, 7 ar). Patrik berattar dven att hans mamma brukar hjdlpa honom hemma att lasa.
Under nastan hela intervjun har Patrik haft svart att sitta still och rusar snabbt ivag till
klassrummet nar Anna talar om att sista fragan ar stalld.

6.6.3. ”Jag bara tog upp en bok och sa borjade jag lasa” Sune, 7 ar och 7 manader

Efter Patrik ar det Sunes tur att komma bort till lararrummet for att bli intervjuad. Han
kommer sakta ingdendes och satter sig i soffan bredvid Anna. Anna forklarar dven for Sune
att hon ska spela in deras samtal sa att hon inte skall glomma bort nagot viktigt som de séager.
Sune sétter sig till ratta och Anna undrar om det &r bra att kunna ldsa. Sune &ar tyst som om
han funderar men till slut far Anna ett svar: "Det ar roligt att lasa, det sager i alla fall mina
foraldrar... och det ar det!” (Sune, 7 ar).

Anna fragar varfor det ar bra att kunna skriva. Sune talar om att det &r bra att kunna skriva for
da kan man namligen skriva meddelanden. Sune tycker det &r bra att kunna lasa for da kan
man lasa meddelandena som man skriver samt bdcker och skyltar. Sune talar &ven om for
Anna att det ar bra att kunna ldsa om man ska se pa en acklig film, da maste man lasa pa
baksidan av filmen for att se vilken aldersgrans det ar. Pl6tsligt far Sune syn pa en uppstoppad
blasfisk i fonstret och fér en kort stund sa funderar Anna och Sune om huruvida fisken ser
glad eller ledsen ut. De enas om att fisken ser glad ut och Anna fortsatter med fragorna. Sune
sager att han ar sadar bra pa att lasa men att han ar bra pa att skriva. Anna fragar om Sune
kommer ihag nar han borjade samt hur han borjade lasa da svarar Sune: "Jag bara tog upp en
bok och sa borjade jag lasa” (Sune, 7 ar).

Anna fragar dven om han kom ihag hur han borjade skriva. Sune beréattar att han bérjade
skriva latta ord som till exempel hej dérefter borjade han skriva svarare och svarare ord. Sune
talar om att om man vill bli bra pa att skriva och lasa ska man skriva och lasa mer. Sune
tycker dven att hans larare hjalper honom for att han ska bli battre pa att skriva och lasa.
Bland annat genom att tala om né&r man skrivit fel.
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6.6.4. ”Hon gor sa att vi far lasa varje morron” Fredrik, 7 ar och 7 manader

Den dag dd Anna bestamde sig for att utfora intervjuerna fattades det annu en elev att
intervjua. Dagen darpa, med andra ord den fjarde dagen ringde klassforestandaren hem till
Fredriks foraldrar for att fraga om Anna fick lov att intervjua deras barn. Klassforestandaren
fick tillstdnd fran foraldrarna och Anna fragade Fredrik om han kunde tanka sig att bli
intervjuad. Detta gick bra och Fredrik foljde med Anna in i konferensrummet som denna dag
var ledigt.

Fredrik och Anna satter sig bredvid varandra och Anna borjar med att tala om, som hon gjort
for de andra tre eleverna, varfor hon ska spela in samtalet. Nar Anna fragar Fredrik om varfor
det ar bra att kunna skriva svarar Fredrik efter en stunds tystnad: "For att... nar man gar i
skolan” (Fredrik, 7 ar). Anna undrar om man inte behover det nar man jobbar till exempel
som brandman. Fredrik tror att man kanske behéver det som brandman. Anna fragar Fredrik
varfor han vill kunna lasa och skriva. Da talar Fredrik om att det ar for att han tycker det &r
bra att kunna lasa och skriva. Fredrik tycker att han ar ganska bra pa att lasa och skriva.
Fredrik talar om att den forsta boken som han laste var en Casper-bok, men den tyckte han var
lite svar vilket gjorde att han inte laste sa langt i den. Fredrik talar &ven om att han kunde
skriva en del namn innan han bérjade i klass ett, det var namn som alla tillhdrde
familjemedlemmar. Anna fragar vidare om vad Fredrik kan gora for att bli battre pa att lasa.
"Trana... kanske lasa lite varje dag som vi gor har pa skolan” (Fredrik, 7 ar).

Anna fragar sedan vad Fredrik kan gora for att bli battre pa att skriva. Da svarar Fredrik att
man kan trana och till exempel skriva dikter. Vidare fragar Anna vad hans larare gor for att
han ska bli battre pa att lasa och skriva. Da svarar Fredrik foljande:

Hon gor s& att vi far lasa varje morron. Hon gor det bara svarare och svérare. Hon gor sa att
vi far gora sagor och sant. Vi gor lite bocker och sant.
Fredrik, 7 ar

Fredrik beréttar for Anna att han brukar skriva sagor och att han ibland laser andras sagor i
klassen men ibland &ven “en vanlig bok™.

6.7. Eleverna laser for Anna

Den fjarde dagen pa Majaskolan &r det dags for Anna att hora de fyra utvalda eleverna lasa en
text for henne. Denna gang ar konferensrummet ledigt och Anna bestammer sig for att lyssna
pa eleverna var och en for sig dar. Forst kommer Linnea med for att ldsa for Anna. Linnea
laser utan problem igenom texten (se bilaga 4.) samt kan svara pa fragorna som hor till texten.

Né&st efter kommer Patrik som genast borjar ljuda fram orden. En del av orden som till
exempel hem, en, det, sig och sa vidare beh6ver Patrik inte ljuda utan kanner snabbt igen dem.
Den forsta meningen gar nagorlunda latt for Patrik men for varje ord som gar borjar Patrik
réra mer och mer pa sig. Han stannar upp och tittar pd Anna som for att fa en respons och
Anna ger Patrik uppmuntrande ord. Patrik borjar pa den fjarde meningen att, som det later,
gissa vilka ord som star. Anna ber Patrik att forsoka ljuda orden, men han borjar skruva mer
och mer pa sig. "En mening till” uppmuntrar Anna gang pa gang men till slut borjar Patrik
glida av stolen pa samma satt som i soffan i lararrummet. Anna bestammer sig for att lasa
resten av texten och stéller sedan fragorna for Patrik. Utan storre problem besvarar Patrik
fragorna om texten, han behdver bara i vissa fall fundera en stund.

Dérefter ar det Sunes tur att komma med och lasa for Anna, samma text som de andra tva last.
Redan pa forsta ordet borjar Sune ljuda och, som det verkar, gissa vilket ord det &r. Forsta
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meningen tar ca en halv minut att ta sig igenom och da med mycket uppmuntran hela tiden
fran Anna. Nar Sune ska ge sig pa andra meningen verkar han besvarad och gissar stort och
brett pa vilka ord det &r utan att ljuda mer &n forsta bokstaven i orden. Anna ber Sune att lasa
de ord som han kanner igen i texten. Sune pekar pa en del ord som till exempel da, sig, den,
mot som han laser upp for Anna. Sune papekar att det ar latt. Anna bestammer sig, som med
Patrik, att lasa upp resterande text for Sune och sedan stélla de fragor som hor till texten. Sune
klarar dven han att svara pa fragorna med en aning betanketid.

Sist kommer Fredrik med for att lasa samma text som de andra eleverna. Han l&ser texten utan
nagra storre problem men far ljuda pa en del langre ord som till exempel halsband och stryker
men tar sig igenom texten pa egen hand. Fragorna har han inga problem att svara pa.

6.8. "Runt om kring kan ormen sno, som en runt och fint, fint O” Kerstin, 55 ar —
Intervju med klassforestandaren

Anna och klassforestandaren, som vi har kommer kalla Kerstin, beger sig in till
konferensrummet den fjarde dagen for att prata om hur Kerstin ser pa las- och skrivinlarning
och dess metoder. Kerstin &r 55 ar gammal och har varit larare sedan hon var 30 ar gammal.
Med andra ord har hon varit larare i 25 ar. Kerstin gick lagstadielarare-utbildningen pa
lararhdgskolan i Gavle. Anna fragar Kerstin om hon kommer ihag hur hon bérjade lasa.
Kerstin beréattar att nar hon gick i skolan sa fick de lara sig verser till varje bokstav. Alla
elever i klassen larde sig alltid samma bokstav. Nagot annat som hon da fick gora var att
hemma klippa ut till exempel bokstaven O fran tidningar som hon sedan fick klistra in i en
liten bok. ”Det var valdigt mycket att man bara skrev bokstaven i borjan” (Kerstin, 55 ar). Om
man inte skrev sin bokstav tillrackligt snyggt suddades den bort av lararen. Kerstin beréttar
vidare om sin egen skolgang:

Jag tror att de orden vi skrev, sa skrev vi tillsammans, alla skrev sa och ros. Och s skrev
hon pé tavlan och vi skrev av. Det var inte tal om att man sjalv skrev nanting forran ganska
langt fram tror jag.

Kerstin, 55 ar

Anna fragar Kerstin om hon minns hur hennes larare hjélpte henne att borja ldsa och Kerstin
berattar att hon redan innan skolan kunde l&sa lite tack vare sin &ldre syster. Kerstin berattar
att alla barn i klassen laste samma stycke hela tiden aven om somliga av eleverna i klassen
hade klarat av nagot svarare. Alla fick borja fran borjan oavsett vad man kunde innan. Kerstin
berattar att hon fick lasa i en sa kallad lasebok, den laste alla ur. Det fanns en lasebok for
skolar ett, tva och tre som man féljde planerat. Om de i klassen skulle skriva nagot sa skulle
alla elever i klassen skriva om samma &mne, till exempel om en resa. Man fick med andra ord
inte skriva om vad som helst.

Anna fortsatter intervjun med att fraga Kerstin varfor hon tycker det &r viktigt att kunna lasa
och skriva. Kerstin beréttar om sina tankar kring fragan:

Sjalva lasandet behover man i sd, i sa... i alla sammanhang, det ar matten och det ar NO,
SO. Och det ar marks... assa det marks ju tydligare ju dldre man blir egentligen om man
har svart med lasforstaelsen... det ar ju s& mycket information som &r... som man laser sig
till och har man inte en bra lasning och latt att forstd det man laser da blir det s& mycket
tyngre da blir det s3 mycket svarare... Sjalva skrivandet ar ju lite kluvet nu for att det har
med att skriva for hand det &r ju tveksamt hur mycket det kommer bli i framtiden, de flesta
kommer att skriva i datorn, i den formen. Men man maste ju dnda kunna formulera sig...
Sen pa sikt tycker jag att det har att géra med, det ar ju demokrati egentligen, det ar en
demokratisk sak att kunna sdga vad man tycker, skriva inséndare...

Kerstin, 55 &r
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Kerstin tycker att det ar viktigt med bade lasning och skrivning och forklarar att det ar en
nodvandighet i dagens samhélle. Att det finns de som har det svart i sin lasning och skivning
ar Kerstin medveten om och berdttar att det for dessa elever finns hjalp att fa. Anna undrar
vilken undervisningsmetod Kerstin anser sig anvénda sig av. Kerstin svarar snabbt med att
hon plockar lite av allt som hon lart sig.

Som mina de har ord och bild det &r egentligen Montessori, det har med att gora pa tavlan
det &r ju egentligen mer Freinet-inspererat. Sa att jag plockar olika, jag har ju LTG lite nar
vi skriver verser och gjort sanna tillsammans. Sa jag har ingen sérskild s, det enda som vi
har har, som kommunen har det &r att man tillsammans har ett material som, det har Trulle
som barnen i forskoleklassen bérjar med nar det géller forberedande alltsa spraktraning...
Dé har vi deras bokstavsbok... Det ar val det som vi har gemensamt, annars valjer vi... var
och en gor lite som de... sa lange man siktar pa malen... det 4r olika och det &r olika for
olika barn, det kan vara sa att nat funkar pa ett barn men funkar inte p& nan annan det far
man se lite.

Kerstin, 55 ar

Kerstin menar att hon anvander sig av olika typer av undervisningsmetoder och forklarar &ven
att hon anser att varje elev behdver olika metoder for att lara sig. Kerstin upplever det som om
klassen som hon nu har tidigt larde sig lasa men att manga av eleverna vill lasa i laseboken
dar det mest star uppradade ord. Kerstin skulle hellre se att eleverna laste mer vanliga bocker.
Anna fragar vidare om hur Kerstin ser till varje barns behov. Detta, menar Kerstin, att man
kan urskilja genom att observera barnen nar de arbetar enskilt, det & da man ser var de
befinner sig i sin utveckling. Hon beréttar att nér de till exempel arbetar med sin bokstavsbok
orkar somliga elever inte med att skriva bokstaven som han/hon arbetar med lika manga
ganger som de andra eleverna i klassen. | dessa fall maste man tillata detta barn att inte skriva
bokstaven lika manga ganger som de andra barnen sa att det inte blir for tungt for denna elev.

Och lika s& nér de valjer vilka ord de tar. Och da blir det ju sa att de oftast... de barnen
som inte tycker det ar sa jatteroligt att skriva valjer kortare ord medans de som tycker det ar
kul att skriva de far langre ord de séger langre ord de gor langre ord och de skriver mycket
mer meningar. De far olika stor mangd beroende pa vilket barn det & och olika
svarighetsgrader. Och samma géller ju med lasningen.

Kerstin, 55 &r

Kerstin forklarar att varje enskild elev far mer eller mindre text beroende pa hur langt i sin
lasutveckling som de har kommit. Kerstin berattar &ven om att hon anvander sig bade av att
utgd fran hela ord men dven att de arbetar med varje bokstav. Hon anser dock att man inte kan
ha for manga ord som de lar sig som helord da hon tror att barnen tappar bort kunskapen om
att varje bokstav har ett ljud. Kerstin anser dven att eleverna genom att lasa lar sig att snabbt
se vilket ord det &r utan att egentligen behdva lasa av varje bokstav. Kerstin avslutar med att
tala om att de i klassen har lasstund varje morgon, detta tycker Kerstin &r mycket viktigt. Efter
lunch har de &ven inplanerat att varje dag skriva. Kerstin menar att det &r viktigt att skrivandet
och lasandet verkligen blir av varje dag. Kerstin anser att det inte bara ar viktigt med
formagan att kunna lasa utan aven att kunna forsta det de laser.

7. Analys av insamlat material

Efter besoken pa de tva skolorna har vi tagit del av observations- och intervjumaterialet som
samlats in. Vi har tillsammans analyserat vart insamlade material utifran vara tidigare valda
fragestallningar. Med hjalp av var valda litteratur har vi belyst vart amne fran olika
perspektiv. Vi har dven utgatt fran vara tidigare erfarenheter av las- och skrivinlarning.
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7.1. Pa vilket satt skiljer sig undervisningsmetoderna mellan de tva skolorna?

Bada klassforestandarna beskriver sin undervisningsmetod pa ett satt dar de anvander sig av
manga olika metoder. De anvander sig av det material som de anser vara de lampligaste for
klassen. Elisabeth utrycker sig "Jag tror att jag gor en blandning av allt” men nidmner dock
att ljudning 4r basen. Kerstin uttrycker sig "Sa att jag plockar olika”. Darefter berattar hon
bland annat om metoder som LTG som dar en analytisk metod samt pedagogik som Montessori
och Freinet. Nar man laser i Caroline Libergs bok Hur barn lar sig lasa och skriva star det:

Man menar att i inlarningshanseende &r det viktigt att kombinera ljudmetod och
helordsmetod. Anledningen &r att ldsare anses bearbeta en text bade genom att ga fran de
sméa delarna... till helheterna genom att ljuda sig fram... och genom att utgd fran
helheterna.

Liberg 1993:13

Detta citat ovan stodjer att det ar bra att kombinera olika metoder, helst i avseende nar det
géller ljudmetod och helordsmetod.

Efter att vi har varit och besokt skolorna har vi uppmarksammat att de har olika
undervisningsmaterial. Den kommunala skolan anvander sig av Trulles ABC vilket &r en
blandning av en syntetisk metod och en analytisk metod, detta betyder att de utgar fran varje
bokstav och dess ljud men &ven fran hela ord som i helordsmetoden. Nar det galler lasningen
anvander de sig av sma bocker som ar anpassade for elevernas lasniva. Att valja bocker efter
vad eleverna behérskar ar viktigt annars riskerar man att lasandet blir en negativ upplevelse
och de tappar lusten att fortsétta I4sa anser vi. Friskolan anvander sig av Forstagluttarna inom
lasningen och for att trana skrift anvande de sig av Tutti-frutti-boken. Tutti-frutti-boken ar
aven den bade syntetisk och analytisk anser vi. Efter vad vi har sett anser vi att Trulles ABC
och Tutti-frutti-boken ar nagorlunda lika, men eftersom vi endast kan utgd fran varandras
observationer samt beskrivning av béckerna kan vi inte faststalla ndgon slutsats. A andra
sidan, efter att vi tittat pa en skala som visar pa vart olika undervisningsmaterial ligger i
forhallande till syntetisk metod eller analytisk metod (se bilaga 5). Dér konstaterar de att
Tutti-Frutti ligger ndrmre den analytiska metoden medan Trulles ABC ligger narmare den
syntetiska metoden. Samtidigt ligger b&gge relativt i mitten och & med andra ord en
blandning av bada metoderna.

Nagot som skiljer de bada ldrarna at 4dr deras sitt att arbeta med bokstidverna. Kerstin, fran
den kommunala skolan, later eleverna vilja vilken bokstav de skall arbeta med da hon anser
att varje barn ligger pa olika niva och behover olika utmaningar. Att vilja vilken bokstav dr
inte alltid sa litt for eleverna. Det férekommer att eleverna da viljer en bokstav som anses
svarare dn en annan fast den eleven kanske hade behovt en littare bokstav att arbeta med.
Med andra ord kan detta bade hjdlpa och stjdlpa en elev. Elisabeth, fran friskolan, arbetar pa
det sidttet att hon tar en bokstav i taget och alla elever arbetar med samma bokstav da hon
anser att alla elever da far samma grund och samma mojlighet att lira sig bokstdverna ritt.
Vi anser dock att anledningen till att Kerstin jobbar pa det sitt som hon gor kan bero pa
hennes egen skolgiang dar alla elever i1 hennes klass fick arbeta med samma bokstav en i
taget. Detta ansag hon inte var bra da hon menar att alla elever lir sig olika snabbt och
behover olika utmaning.

7.1.1. Hur ser miljon ut?

Om vi jamfor de tva klassrummen som vi besokt kan man se att nar det galler miljon ar
mycket lika. De har laromaterial latt tillgangligt for eleverna, sa som matematik- och
svenskspel. Bada klasserna har aven alfabetet uppsatt pa vaggen, i form av A4-papper.
Eleverna sitter i grupper i klassrummet. | den kommunala skolan sitter eleverna i grupper av 5
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vid varje bord och sitter blandade i skolar ett och tva. Medan i friskolan ar det enbart skolar
ett och dar sitter dem i grupper av 3 vid varje bord. Man ser i bada skolorna inslag av den
sociokulturella teorin dér man anser att man lar sig interaktion med andra. Tar man
exempelvis den kommunala skolan dar man integrerar skolar ett och tva med varandra har
eleverna i skolar ett mojlighet att ta hjalp av eleverna i skolar tva. Eftersom eleverna i skolar
tva till stor del har kommit langre i sin utveckling kan de dar med hjalpa de eleverna i skolar
ett. A andra sidan kan en elev ha kommit langre &n en elev i skolér tva och darmed ha chans
att hjalpa en elev i skolar tva.

I den kommunala skolan finns en soffa tillganglig for eleverna under den tiden de l&ser tyst.
Detta har inte friskolan de har dock en matta som eleverna far sitta pa nar de laser tyst. Soffan
I den kommunala skolan ar en tresitssoffa vilket gor att alla inte har chans att sitta i soffan
under tiden de laser bok. Nagot system som talar om vems tur det &r att sitta i soffan
uppfattade aldrig Anna utan det var de elever som forst hann till soffan som fick sitta dar.
Mattan pa friskolan ar sa pass stor att alla i klassen har mojlighet att satta sig dar om de vill,
men Elisabeth valde dock att inte lata sd manga elever sitta pa mattan samtidigt da hon ansag
att de storde varandra. Att det finns mojlighet att flytta fran sin plats vid bordet till antingen
en mjuk matta eller en mjuk soffa anser vi skapar en battre miljo for att lasa en bok. Om man
funderar vart man sjalv laser sin bok hemma ar det nog inte manga som satter sig vid
koksbordet och laser sin bok, utan man tar den med sig till en skon soffa, fatolj eller en séng.
Att eleverna har en mojlighet att valja om de vill sitta vid bordet, i soffan eller pa mattan ar pa
ett satt Freinetinspirerat da denna pedagogik sager att eleverna skall fa mojlighet att paverka
sin utbildning. Vi anser att eleverna far detta genom att fa vara med och bestimma vart de
skall sitta nar de laser sin bok pa bésta sétt.

Nagot som skilde de tva skolorna at var att den kommunala skolan hade mer bdocker
tillgangligt i klassrummet. Som man kan lasa i miljébeskrivningen for den kommunala skolan
(Kapitel 6.5.1) fanns det manga bokhyllor med mycket bocker i. Det fanns dven korgar med
bocker pa fonsterbradorna. | friskolan hade de en del bocker men inte alls i samma
utstrackning som i den kommunala skolan. Att ha manga olika bocker att tillga anser vi vara
bra for eleverna da de har storre chans att hitta en bok som de bade gillar och som passar
deras lasformaga nar utbudet &r stort.

7.1.2. Hur ser eleverna pa sitt eget larande inom l&s- och skrivinlarning?

Att vi tar upp denna fraga beror pa att man inom Freinetpedagogiken anser att man som elev
skall vara medveten om sin utveckling och utbildning for att ha mojlighet att paverka. Att
eleverna skall ta ansvar for sin utbildning och ha inflytande i sin utbildning star dven med i
Laroplanen 1994 (Skolverket 2007) som en av de mal som skolan skall strdva mot, men att
det ar inte en huvudpunkt som i Freinetpedagogiken. Efter att vi intervjuat de atta barnen fran
de tva skolorna fick vi genomgaende samma svar pa vad de, sjélva, kan gora for att blir battre
pa att lasa och skriva. Samtliga elever svarade att de skulle trana mer pa att lasa och skriva.
Innan vi utférde vara intervjuer hade vi en bild av att eleverna pa friskolan skulle vara mer
medvetna om varfor de behdvde kunna lasa och skriva pa grund av skolans pedagogik. Efter
intervjuerna sag vi dock att sa inte var fallet utan att eleverna pa de bada skolorna gav
likartade svar som till exempel for att kunna lasa végskyltar, skriva brev, skriva sagor etc. Om
dessa svar beror pa att de diskuterat fragan i klassrummet ar nagot vi inte vet, men eleverna
har &nda nagon slags uppfattning om varfér man behover kunna lasa och skriva i bada
klasserna.

Vi fragade aven eleverna vad de ansag att deras klassforestandare gjorde for att de skulle bli
battre pa att lasa och skriva. Dar svarar samtliga elever pa friskolan att de far lasa for sin
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klassforestandare och far laslaxor. De beréttar dven att klassforestandaren ger de svarare och
svarare bocker. P4 den kommunala skolan beréttar eleverna att de far lasa varje morgon och
menar att det ar sa klassforestandaren hjalper de att bli battre. En av eleverna talar &ven om att
klassforestandaren talar om nar han har stavat fel och visar hur det skall stavas. Med andra
ord ar svaren valdigt lika varandra. Tydligt i svaren &r att eleverna anser sig bli battre genom
att fortsatta l&sa och skriva, med andra ord tréna.

7.2. Hur skiljer sig skolorna med tanke pa Freinetpedagogiken?

For att svara pa denna fraga, maste vi forst stilla oss fragan vad Freinetpedagogik éar. |
grunden ar Freinetpedagogiken mer inriktad pa hur man ser pa och bemaéter barn. Man menar
att barnet & som en liten vuxen, med det menas att man anser att eleverna har intelligenta
tankar och kan och bér fa vara med och bestdamma om sin utbildning. En av hornstenarna i
Freinetpedagogiken ar demokrati, vuxen som barn skall fa vara med och bestamma.
Pedagogiken sager &ven att det skall vara ett meningsfullt larande, man gor inte sjalva
uppgiften for uppgiftens skull. Meningsfullt larande tas &ven upp i boken Barn upptécker
skriftspraket (Dahlgren med flera 1999) dar de tar upp vikten av att tala om for eleven varfor
man ska lasa och skriva. Nagot som de gor pa friskolan &r att skriva loggbok om veckan som
varit och d&r mottagaren ar elevernas foréldrar. Freinetpedagogiken anser att man skall ha
verkligenheten till larobok, da vi anser att loggboken i friskolan ar en form av larobok dar de
lar sig att skriva samt utvecklar sin skrivutveckling (Isaksson 1996).

Det dr svart att avgora i ett sadant har tidigt skede hur skolorna skiljer sig at, eftersom de bada
lararna maste agna mycket tid at att lara barnen grunderna i att lasa och skriva. Vad vi kan se
ar att deras undervisningsmaterial ar forhallandevis lika, &ven om den ena skolan har en
specialinriktad pedagogik. Samtidigt skall den larare som arbetar med Freinetpedagogiken
arbeta pa ett mer demokratiskt satt och utga ifr&n hur barnen vill arbeta. A andra sidan handlar
Laroplanen 1994 mycket om demokrati, vilket betyder att &ven den kommunala skolan ska
lagga stor tyngd pa demokratin. Det star bland annat att "Det offentliga skolvasendet vilar pa
demokratins grund”(L&roplanen 1994, 2009:3).

Vi kan dock i detta fall dra slutsatser om att barnen som just borjat i skolan redan innan har
byggt upp en langtan och nyfikenhet pa att lara sig lasa och skriva. Detta gor att det inte blir
en konflikt om vilket undervisningsmaterial man skall anvanda sig av, med andra ord blir det
ett meningsfullt larande. Vad vi har uppfattat av vara observationer pa de tva skolorna ar att
de tva lararna arbetar relativt likartat. A andra sidan om vi hade kommit dit nésta termin eller
ett ar senare, hade vi kanske sett en viss skillnad eftersom de bada klasserna da har lart sig
grunderna i att lasa och skriva. Kanske skulle skillnaderna da vara storre och tydligare da
lararna kan utforma lektionerna, inte utifran att lara barnen grunderna i att lasa och skriva.
Detta ar dock nagot vi inte kan uttrycka oss om eftersom var studie endast beror dessa tva
klasser i skolar ett.

7.3. Hur gor lararna for att se till varje enskild individs behov?

| Laroplanen 1994 (2009) star det att "Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov” (Léaroplanen 1994, 2009:4). Det star aven att “Skolan har ett
sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for
utbildningen” (Laroplanen 1994, 2009:4). Hur forhaller sig lararna ute i verkligheten till
detta? | den kommunala skolan berattar Kerstin att hon gar runt och tittar pa eleverna nar de
arbetar individuellt, och utifran det kan hon avgora vilken niva i utvecklingen eleverna ligger
pa. Under tiden som Anna besokte den kommunala skolan utférde Kerstin dven diagnostiska
lastest, dar hon testade elevernas kunskap i bokstavsldara, ordlara och meningsldra. Om
Kerstin anvander sig av en aterkommande bedémning av elevernas las- och skrivutveckling
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uppfattade aldrig Anna. Kerstin berattar aven att om det &r en elev som har svarigheter i nagot
av amnena finns det hjalp att fa av till exempel en specialpedagog. | Friskolan beréattar
Elisabeth att eleverna far lasa hogt for henne en gang i veckan det &r elevernas laslaxa hon
lyssnar pa. Sedan skriver eleverna i tva olika bocker, dels mandagsboken pa mandagar dér de
berattar om vad de har gjort under helgen, dels loggboken som de skriver i pa fredagar da
eleverna skriver om vad de gjort under veckan. | dessa bocker réttar inte Elisabeth mycket,
eftersom hon anser att det &r viktigt bade for henne, som larare, och for eleverna att se sin
utveckling. Sedan beréttar hon dven att hon for ndgorlunda noggranna anteckningar pa
eleverna, for att komma ihag vad det var hon tinkte pa om den eleven och dess utveckling.
Vad vi kan se dr att Elisabeth har en kontinuerlig bedomning av elevernas lds- och
skrivutveckling, medan Kerstin har en mer sporadisk bedomning av elevernas lds- och
skrivutveckling. Bada har mer eller mindre en utarbetad plan for elever med svarigheter. De
anser bada tva att det dr viktigt att uppmérksamma dessa elever tidigt.

Som vi tar upp 1 forskningsdelen, kapitel 4, kan elevens svarigheter bero pé olika faktorer.
Dahlgren med flera skriver sahir i sin bok Barn uppticker skriftspriket (1999):

Barnen har ocksa olika behov av att lara sig skriva och ldsa. En del vill skynda pa, lara sig
omedelbart, andra tar det lugnare och tycker att det finns viktigare saker i livet dn att bara
kunna skriva och l&sa.

Dahlgren m.fl. 1999:75

Det dr dven viktigt att ta hdnsyn till hur nyfikna eleverna dr pé att ldra sig ldasa och skriva.
Har eleverna lust? Detta skrivs det om i boken Ldsning och lisinlidrning (Larson, Nauclér,
Rudberg 1992) dér det star att ndr barnen kommer till skola har de flesta barn en lust och
vilja att ldra sig ldsa och skriva. Det svéra for liararen dr hir att se till att eleven sedan
behaller denna lust och vilja att utvecklas i sin lasning och skrivning.

7.4 Vad finns det for faktorer som paverkar elevernas las- och skrivutveckling?

Vad deras fardigheter i lds- och skrivutveckling beror pa dr ddremot svart att avgora, da
manga olika faktorer spelar in. Det kan bland annat vara faktorer som franvaro fran skolan,
hjdlp hemma, intresse, undervisningsmetoden, klassens storlek samt miljon i klassrummet
etc. Vad vi har observerat i de tva skolorna dr att det verkar forefalla si att eleverna pa
friskolan tycks ha kommit lingre i sin lds- och skrivutveckling dn eleverna i den kommunala
skolan. Vi kan dock inte, som vi tidigare skrivit, dra ndgon slutsats om vad det beror pa och
om eleverna pa friskolan kommit ldngre i sin utveckling pa grund av den speciella
pedagogiken eller inte.

7.5. Kan man urskilja nagra inlarningsteorier i lararnas satt att undervisa?

Att bade Elisabeth pa friskolan och Kerstin pa den kommunala skolan anvéander sig av den
sociokulturella teorin tog vi upp redan delen 7.1.1. dar vi analyserar klassrummens miljo. Den
sociokulturella teorin anser att man lar sig i interaktion med andra och genom att eleverna
sitter i mindre grupper i klassrummet ger det eleverna storre mojlighet att utvecklas. Inom
samma teori tar man aven upp kopplingen mellan upplevelser och sprakutvecklingen, denna
punkt kan man &aven se tydligt pa friskolan. Dar arbetar de mycket med loggbok och
mandagsbok dar de skriver om veckan som varit respektive vad man gjort under helgen.
Négon loggbok anvénder inte den kommunala skolan sig av.

Att spraket skulle kunna vara forprogrammerat som Chomsky menar, ar inget som varken

Elisabeth eller Kerstin haller med om. Daremot anser de bada att det tar olika lang tid for alla
elever att utveckla sin las- och skrivférmaga.
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8. Slutdiskussion

Efter utford studie har vi insett hur svart det &r att dra nagra fasta slutsatser om huruvida
undervisningsmetoder i detta fall spelar nagon roll i elevernas las- och skrivutveckling. Det
ar, som vi tidigare tagit upp, manga olika faktorer som spelar in pa hur eleverna utvecklas. Vi
har endast observerat lararnas roll i deras utveckling. Vad vi dock har sett &r att deras
undervisningsmetoder & mycket lika varandra men att vi anda ser en viss skillnad hos
eleverna, i de tva klasserna, i deras utveckling. Nagot som forvanar oss ar att den kommunala
skolan, som &r 20 stycken elever varav 12 stycken gar i skolar ett jamforelsevis med friskolan
dar de ar 22 stycken i skolar ett, inte har kommit lika langt, enligt oss, i sin las- och
skrivutveckling som i friskolan. A andra sidan maste vi ta hansyn till att skoldr ett pa friskolan
har en resurs i klassen néstan alla lektioner i veckan. Denna resurs ar dock egentligen avsedd
for endast en av eleverna i klassen som behover extra tillsyn pa grund av sarskilda behov i
form av sjukdom. Resursen hjalper dock till med det vanliga skolarbetet i klassen. Den
kommunala skolan har daremot endast resurs nagon enstaka lektion i veckan.

Vi anser att man utformar sin egen metod som l&rare, ifall man inte har strikta regler om hur
man skall arbeta pa skolan. Vi har den uppfattningen att man vaéljer metod utifran egna
erfarenheter och vad klassen har for behov. Pa den kommunala skolan maste, enligt skolans
kommun, lararna anvénda sig av undervisningsmaterialet Trulle. Detta betyder att Kerstin,
som arbetar pa den kommunala skolan, inte helt och hallet far avgora sjalv vilket material hon
vill anvéanda i sin undervisning. Kerstin berattar dock, precis som Elisabeth fran friskolan, att
hon plockar det basta fran manga olika undervisningsmaterial och metoder.

| var analysdel tar vi dven upp hur Kerstin och Elisabeth skiljer sig i sitt satt att lara ut
alfabetet. Kerstin later varje enskild elev valja vilken bokstav de vill arbeta med medan
Elisabeth later alla elever arbeta med samma bokstav. Om detta paverkar elevernas
utveckling, och kan vara en faktor i varfor eleverna i friskolan kommit langre i sin las- och
skrivutveckling, ar dven det svart att avgora.

Den slutsats vi drar, utifran vara fragestallningar, ar att de tva lararna inte skiljer sig mycket at
i sin l&s- och skrivinlarningsmetoder. Det finns dock en del skillnader som vi tidigare tagit
upp med hur sjdlva undervisningen ser ut. Vi anser dock att detta beror mer pa hur lararen,
som individ, ser pa hur hon/han vill lagga upp sin undervisning.

... lararens kunskapssyn och manniskosyn och baserat pa dennes medvetna eller omedvetna
antaganden om hur barn tillagnar sig kunskaper, fardigheter, attityder och varderingar.
Larson, Nauclér och Rudberg 1992:26

De tva lararna som vi, i denna studie, har besokt ar tva olika personer med olika erfarenheter
och darmed har de utformat olika satt att arbeta pa. De arbetar med bokstaverna pa olika stt.

Om nagon av undervisningsmetoderna fungerar béttre &n den andra anser vi inte gar att svara
pa da faktorerna pa hur elever lar sig ar manga. Vi anser dock genom att fatt ta del av
elevernas texter, lyssnat pa deras lasning och genom observation i klassrummet att friskolans
elever kommit langre i sin l&s- och skrivutveckling an eleverna i den kommunala skolan.

Som vi tidigare i analysdelen namnt kanske skillnaderna mellan de tva klasserna skulle vart

flera och tydligare. Detta pa grund av att de bada arbetar mycket med grunderna i las- och
skrivinlarning sa som att lara sig varje bokstavs ljud.
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Vi vill avsluta med ett citat ut boken Hur barn lar sig l&sa och skriva (1993) som vi tillfullo
haller med om:

Att fa ldra sig lasa och skriva tillhor de manskliga rattigheterna.
Liberg 1993:11
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10. Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor till eleverna

NGO~ wWNE

Ar det bra att kunna lasa/skriva? Varfor ar det bra att kunna lasa/skriva?
Vad kan man géra om man kan lasa/skriva?

Varfor vill du kunna lasa/skriva?

Kan du lasa/skriva? Hur bra laser/skriver du?

Hur larde du dig att lasa/skriva?

Vad ska du gora for att bli battre pa att lasa/skriva?

Vad gor froken for att lara dig att lasa/skriva?

Vad skriver/laser du?

Intervjufragor till klassens pedagog

o wbdE

Hur gammal &r du?

Kommer du ihag nar du larde dig lasa/skriva?

Vad gjorde din larare for att du skulle lara dig/bli battre pa att lasa/skriva?
Varfor ar det viktigt att lara sig lasa/skriva?

Vilken undervisningsmetod anvander du dig av i 18s- och skrivinlarningen?
Hur gor du for att se till varje barns behov?
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Bilaga 2

Las- och skrivschema
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Bilaga 3

Brev om tillatelse fran foraldrarna
Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid lararutbildningen vid Géteborgs universitet

Vi ar tva studenter, Anna Nilsson och Emma Goransson, som uthildar oss till larare vid
Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lararutbildningen
som ar vart examensarbete och som ger oss var lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors
heltidsstudier och skall vara klart i borjan av januari 2010. Examensarbetets syfte ar att fa en
inblick i hur och om en kommunal skola skiljer sig ndgot fran en skola med speciell
pedagogisk inriktning. Vi hoppas &ven att det leder till en fordjupad kunskap, for oss blivande
pedagoger, inom las- och skrivinlarning. Exempel pa fragor till era barn kommer vara: Hur
gor man for att lara sig lasa och skriva? Hur larde du dig lasa? Nar borjade du skriva? Varfor
behdver man lasa och skriva? For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material
genom intervju och observation av tva utvalda klasser i skolar ett bland annat ert barns klass.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under vecka 47. Vi vill med detta brev be
er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i de observationer och intervjuer som
ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De skolor och klasser
som finns med i undersékningen kommer inte att namnas vid namn eller pa annat satt kunna
vara mojliga att urskilja i undersokningen. | enlighet med de etiska regler som géller &r
deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet &r publicerat, nér
som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer
inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behdver fran er ar att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig larare kan samla in
svaret vid tillfalle. Satt sdledes ett kryss i den ruta som galler for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i unders6kningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

DatuUm .o e

Véardnadshavare 1:s underskrift Véardnadshavare 2:s underskrift

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer:
Anna Nilsson XXXX-XXXXXX

Med vanliga hélsningar

Anna Nilsson och Emma Goéransson
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Bilaga 4

Texten som eleverna laste for oss och fragor som de fick svara pa.
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Bilaga 5

Laromedelsguide for l&sinlarning.

Guide

2009

Laromedel for lasinlarning -
det samlade utbudet och vilken metod laromedlen utgar ifran

Bokslottat Bumerang Kiwi MuskaviEsaomAnna Snralu:lax Svenskhiten Kom och [3s Lasgévan Nulnse-!wn Truﬂz Jag vilEsa
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specialpedagogiska 1<
Lista pa ldromedlen och utgivande férlag: skolmyndigheten
Bokslottet Natur & Kultur - Brave Gleerups - Bumerang Gleerups - Jag lar mig lasa Liber - Kiwi Bonnier Utbildning - Klara fardiga las Hallgren & Fallgren - Nuskawvi
lasa om Anna WISC-farlaget - Piratresan Liber - Sprakdax Bonnier Utbildning - Stjarnswenska Liber - Svenskbiten Gleerups - Jag laser Liber - Kom och las Natur &
Kultur - Las med oss Natur & Kultur - Lasgawvan Liber - Lastaget Beta Pedagog - Nu laser vi A Liber - Silorema Adastra - Trulle Gleerups - Vi laser Liber - Jag vill lasa
Bokverkstan Férlag - Sprakbiten Bonnier Uthildning - Bodils Laslara Uppsjo Laromedel - Bokstavsbéckerna Bokverkstan Forlag - Fonomix Gullow Férlag - Lasinlaming

i 7 steg Liber - Wittingmetoden Gleerups
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