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Abstract

Syftet med studien &r att 6ka kunskapen om vilka undervisningsmetoder som klasslarare, spe-
ciallarare och logopeder beskriver att de anvander for att utveckla lasforstaelse hos elever med
autism pa mellanstadiet. Vidare kommer vi att undersoka hur klasslarare, speciallarare och lo-
gopeder beskriver sin och varandras yrkesroll, samverkan och utveckling av samverkan for att
framja lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet.

Studien genomfdrdes med en fenomenologisk ansats och ett relationellt perspektiv samt socio-
kulturell teori som grund. Datainsamlingsmetoden utgjordes av sex semistrukturerade inter-
vjuer med klasslarare, speciallarare samt logopeder. Tematisk analys av insamlade data genom-
fordes.

Resultatet visar att elever med autism har formaga att avkoda men behéver trana pa inferenser
for att forbattra lasforstaelsen. Vidare har elever med autism lattare att bearbeta faktatexter &n
skonlitterara texter. Det &r aven en utmaning for klasslarare att individualisera aterkopplingen
for elever med autism. Kunskap om elever med autism och deras varierande behov hos verk-
samma yrkeskategorier betonas. Yrkeskategorierna &r till storsta delen ense om vad den egna
yrkesrollen innebar men har olika uppfattningar om varandras roller. Det forekommer ocksa
brister i samverkan mellan yrkeskategorierna. Samverkan med logoped &r begransad pa grund
av logopedens uppdrag och det finns &ven en brist pa kunskap kring logopedens verksamhets-
omrade. Daremot finns det en samsyn kring utveckling av samverkan.

Slutsatsen dr att klasslarare &r medvetna om utmaningarna med inferenser hos elever med aut-
ism men undervisningen av lasforstaelse sker ofta utan reflektion kring elevernas specifika ut-
maningar. Klasslarare och speciallarare saknar kunskap om logopedens roll i arbetet med las-
forstaelse hos elever med autism. Slutligen framgar det att yrkesroller och samverkan varierar
beroende pa skolorganisation och skolform och att en utveckling behdvs inom detta omrade.



Innehall

R 1] =T 1 o SRR 5
2 Syfte 0ch forskningSfragor ......cccuiuiiiiiiiccccccce e 6
K = 7= 1o 1 T RS PSRRSR 7
3.1 Forankring i styrdokument 0Ch HEEratur ..........ccooeveieiiiiiiniceee s 7
3.2 DIagNOSEN AULISIM....cvieiieiieiiesie ettt te e ste et e et esreesbeeseesreesreeneeareenneens 7
4 TIdIgare FOrSKNING.......ccoiiiiiiiii et 8
O I T (<o ¢ ST RPRPRRPIN 8
4.2 EXEKULIVA TUNKLIONET ....c..iiiiiiieiice ettt 9
4.3 Sprakliga svarigheter som kan paverka lasning hos barn med autism ...................... 9
4.4 Lasning hos elever Med ULISIM........ccuiiiieiiieiesie e 10
4.5 Undervisning av 1asning generellt ..........c..coooveiiiie e 11
4.6 Undervisning av lasning for elever med autiSm ..........cccoovieienininc i, 11
4.7 Olika yrkesroller i skolan och dess betydelse for lasundervisning for elever med
10 1] 0 OSSR 13
5  Teoretiska ULGANGSPUNKLET .......cocveviiiiicietceeeeie ettt et 14
TN S Yo Tod o] N0 L (U =] | I =T o SR 14
5.2 Relationellt och kategoriskt PerspektiVv ...........ccccveiiieiiiieiieie e 14
G T 1Y/ =1 (oo OSSR 15
6.1 Val av forskningsmetod och datainsamlingsmetod .............cccccoevevieiieve e ve e, 15
(G T U 4 - | SR 15
6.3  Beskrivning av reSPONAENLET .........cveiiieiieiie sttt 16
(GRS © =Y T ] 1 ) o] - g Lo -SSR 16
6.5 Bearbetning 0Ch @nalyS........c.coveiiiiiiiicce e 17
(T T £ 1 o [ SR 20
6.7  REHADIITEL. ... e 20
6.8  GeneraliSerDarhet..........cooov i s 20
8.9 Bl euiieiei e ettt nenrs 20
A = U550 || - U OSSR 21
7.1 UNdervisning i JASTOrStACISE. .........cvevevieieieeceeeeeeeee e, 22
7.1.1 UndervisniNgSMETOEN .........ccoviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 22
0 R (= - 1o ] 1= SRR 23

7.1.3  Organisering av UNAerVISNING .........ceieeieuiinierieiieeeeeeinseeeesiseeeeeeneeeeannas 23



7.1.4  Sammanfattning av temat undervisning i lasforstaelse..............ccc.ccu...... 24

2 Y (o] 1T | 1] (-] SR 25
7.2.1  Elevernas fOrMAGOL ........c.ooieeiieeiie s see et sne e sree e enea e 25

7.2.2  Tydliggorande arbetSSaALt ...........ccovviiiiiiiiiiiiiiii e 25

7.2.3  Relationens betydelSe..........ciiii i 26

7.2.4  Sammanfattning av temat mojligheter...........ccoovvviiii 26

7.3 UIMANINGAT ...ttt bbb 26
7.3.1  Utmaningar i lasforstaelse hos elever med autism..............ccceeeveveeeennennn. 26

7.3.2  Utmaningar i arbetet med lasforstaelse hos elever med autism .............. 27

7.3.3 Sammanfattning av temat utmaningar ...........cccccevvvvivieiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 28

T4 YTKESTOIRT ..ot bbbt 29
7.4.1  Yrkeskategoriernas upplevelser av sin yrkesroll...........ccccccccvvvviiiiiinnnnnn. 29

7.4.2  Yrkeskategoriernas upplevelser av varandras roll..............ccccceeeeeeeniinnnn, 29

7.4.3  Sammanfattning av temat yrkesroller...........cccviiiiiiiiiiiiiiicee e 31

7.5 Samverkan och utveckling av Samverkan...........cccooveiiiiieicne e, 31
7.5.1  Yrkeskategoriernas upplevelser av samverkan............ccccccevviieeeieeeeeieinns 31

7.5.2  Yrkeskategoriernas upplevelser av utveckling av samverkan.................. 33

7.5.3 Sammanfattning av temat samverkan och utveckling av samverkan....... 34

7.6 Sammanfattande reSUITAL............coveiiiiieiicie e 35
ST I 1] S0 115 o] o PSSR 36
8.1 MetOAdISKUSSION .....cviiviiiiiiieiieieie ettt 36
8.2  ReSUNALAISKUSSION ......oivieiiiieiiieie ettt enes 37
8.2.1 Undervisning i [ASFOrStAGISE ........ccuveveeieciiee e 37

8.2.2  MOJIGNELIET ...t e e aaaae 38

8.2.3  UIMANINGAT .....cciiiiiiiiiiiiii 39

ST S 1 = 1] (o] =T USSP 40

8.2.5  Samverkan och utveckling av samverkan ............ccccoeeeeeiiiiiiiiiiieieeeeeeeinns 42

8.3 Studiens KUNSKapShIAIag ........ccceiveiiiieieiic st 43
8.4 Forslag till vidare forskning.........cooeiveiiiii i 44
] (= =] =T SRS 45

= T = To oL PP SPPPP 50



1 Inledning

En grundldggande forutsattning for att kunna verka i dagens komplexa samhélle &r att kunna
lasa. Lasformagan ar ett villkor for att ha mojlighet att kunna kommunicera samt att tillgodo-
gora sig kunskap (Heimann & Gustafson, 2014). Ericson (2016) h&vdar att skolan inte kan for-
vanta sig att samtliga elever tillagnar sig formagan att lasa och skriva i samma tempo. Dessutom
papekar Kamhi (2014) att lasforstaelse ar en komplicerad process. Ericson (2016) betonar att
elever som har utmaningar inom detta omrade behdver réatt insatser pa individniva vid rétt tid-
punkt. For att kunna atgarda eventuella hinder ar det saledes av betydelse att analysera dessa
utmaningar for att kunna mojliggora elevens kunskapsutveckling (Ericson, 2016).

Det framhdvs dven 1 “Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (Lgr22,
2022) att varje elev har ratt till en utbildning med utgangspunkt fran vad eleven behéver och en
viktig aspekt for att uppna detta ar personalens samverkan. Skolan har framfor allt ett speciellt
aliggande att tillgodose behoven for de elever som pa grund av olika skal hindras att na god-
tagbara kunskaper (Lgr22, 2022). Ett exempel &r elever med autism.

Det ar anmarkningsvart att notera att forst fran hosten 2021 har det inforts nya examensmal for
lararutbildningar som inkluderar kunskap och kompetens om neuropsykiatriska funktionsned-
sattningar. Detta betyder att studenter ska kunna identifiera elevernas behov samt samverka
med andra professioner kring specialpedagogiska insatser (Riksférbundet Attention, 2020).

Forskning visar att elever med autism ofta har utmaningar med lasforstaelse och dessa hinder
far konsekvenser i skolans alla amnen (Davidson, 2021; Tarraga-Minguez et al., 2021). Vidare
konstaterar forskning att de flesta interventioner i lasforstaelse for elever med autism ger posi-
tiva resultat (Brunson McClain et al. 2021; Tarraga-Minguez et al., 2021). Dock papekar Ma-
joko (2016) att larares kompetens i vissa fall brister i undervisningssituationer i bemétandet av
behoven hos elever med autism. Aven Accardo och Finnegan (2019) framhaller att larare ar
mer bendgna att anvanda sig av sina egna beprévade metoder &n att anvanda sig av evidensba-
serade metoder. Dessutom menar Braun och Tejero Hughes (2020) att det inte finns tillrackligt
med forskning kring hur larare undervisar for att 6ka lasforstaelsen hos elever med autism.
Davidson (2021) betonar logopedens centrala roll i beddmningen av elevers sprakliga och kom-
munikativa fardigheter, exempelvis arbetsminne och ordférrad. Forfattaren papekar dessutom
att logopeden har en betydelsefull roll i samverkan med olika akt6rer kring elever med autism.
Detta &r en anledning till vara forskningsfragor.

Skolverket (2016) papekar att kraven pa lasforstaelse okar alltmer fran mellanstadiet och i den
vidare skolgangen. Fardigheten att kunna lasa maste nu vara automatiserad. Formagan att till-
godogora sig forstaelsen av en text ar nodvandig for att eleven ska kunna inhamta kunskap i
skolans alla amnen (Skolverket, 2016). Vi har inte funnit ndgra studier géllande elever med
autism och undervisning i lasforstaelse pa mellanstadiet. Vidare har forskning inte uppmark-
sammat hur klasslarare, speciallarare och logopeder samverkar kring undervisning i lasforsta-
else med denna specifika elevgrupp pa mellanstadiet. Bruce och Sjunnesson (2018) betonar att
samverkan mellan klasslérare, speciallarare och logopeder fran lagre arskurser kan gynna moj-
ligheterna att satta in relevant stod i ratt tid. Var avsikt i denna studie ar darfor att undersoka
vilka undervisningsmetoder som l&rare, specialldrare och logopeder beskriver som gynnsamma
for att utveckla lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet samt vilka méjligheter och
utmaningar som beskrivs finnas i undervisningen. Dessutom kommer vi att studera hur klass-
larare, specialldrare och logopeder beskriver sin och varandras yrkesroll, samverkan och ut-
veckling av samverkan for att framja lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet.



2 Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet i studien &r att 0ka kunskapen om vilka undervisningsmetoder som
klasslarare, speciallarare och logopeder beskriver att de anvander for att utveckla lasforstaelse
hos elever med autism pa mellanstadiet. Vidare undersoks hur klasslarare, speciallarare och
logopeder beskriver sin och varandras yrkesroll, samverkan och utveckling av samverkan for
att framja lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet.

Foljande fragestallningar har anvants for att uppna syftet med denna studie:

- Vilka undervisningsmetoder beskriver klasslarare, speciallérare och logopeder gynnar ut-
vecklingen av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

- Vilka mojligheter respektive utmaningar beskrivs av klassléarare, speciallérare och logope-
der forekomma i undervisningen av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

- Hur beskriver klasslérare, specialldrare och logopeder sin och varandras yrkesroll i utveckl-
ingen av lasforstaelse for elever med autism pa mellanstadiet?

- Hur beskriver klassléarare, speciallarare och logopeder samverkan med varandra och hur
skulle de vilja utveckla samverkan for att framja lasforstaelse hos elever med autism pa
mellanstadiet?



3 Bakgrund

I bakgrunden beskrivs internationella och nationella styrdokument, férankring i litteratur samt
forklaring av diagnosen autism.

3.1 Forankring i styrdokument och litteratur

Enligt Salamancadeklarationen (2006) har alla barn en rattighet till elementar utbildning som
forser deras ldrandebehov pa ett godtagbart sitt. I ”Léaroplan for grundskolan, forskoleklassen
och fritidshemmet” (Lgr22, 2022) uttrycks att skolans fraimsta uppgift ar att tillgodose elevernas
utveckling av kunskaper som séakerstéller individens mojlighet att fungera som en fullvardig
medborgare. Barnkonventionen (u.a.) stipulerar att barn med sarskilda behov ska ha forfogande
till skolgang for att utvecklas och bli en del av samhallet.

For att kunna fungera dagligen i var komplicerade vardag ar det centralt att besitta en utvecklad
lasforstaelse, vilket dven ar en forutséttning for att kunna kommunicera samt tillagna sig kun-
skap (Heimann & Gustafson, 2014). Skolverket (2016) betonar att lasforstaelse ar betydelsefull
for att kunna utvecklas i skolans alla &mnen under hela skolgangen. Eleverna ska enligt Skol-
verket ges tillfallen att genom undervisningen fa en 6kad formaga att hantera varierande text-
genrer. Mellanstadietiden &r ur denna aspekt sarskilt betydelsefull eftersom avkodningen nu
maste vara automatiserad och lasningen behdéver anvandas for att kunna utveckla ny kunskap
(Skolverket, 2016). Lasforstaelse ar en komplicerad process konstaterar Kamhi (2014). Foru-
tom att det finns olika nivaer av forstaelse finns det dven en djupare forstaelse som ar beroende
av lasarens formaga att tanka och resonera kring amnet. Vidare betonar forfattaren att under-
visning i lasforstaelse darfor blir en invecklad uppgift. Har finns flera strategier att tillga och
forfattaren hévdar att en kombination av olika strategier som anvands fore, under och efter las-
ningens gang ger bast resultat (Kamhi, 2014).

Skolverkets allméanna rad (2022) betonar att alla elever i samtliga skolformer ska ges den led-
ning och stimulans som de behover for progression i sitt larande. Det &r darfor av vikt att all
verksam personal samverkar och tar ansvar for elevens optimala utveckling i sitt larande (Skol-
verket, 2022). Elever som pa grund av funktionsnedséattning riskerar att inte na malen ska ges
stod som leder till att motverka konsekvenserna av utmaningar (Skolverket, 2022). Skolverkets
allmanna rad (2022) understryker dessutom att det ar av vikt att larare skapar en god larmiljo
utifran elevens behov och forutsattningar for att eleven ska kunna vidareutvecklas.

Bystrom och Bruce (2018) papekar att speciallararens kompetens géllande elevers sprak-, las-
och skrivinlarning samt komplikationer i detta avseende ar betydelsefull for bade elever och
larare och i synnerhet for elever i behov av extra stod. Dessutom framhaller Bruce och Sjun-
nesson (2018) att en samverkan i tidiga arskurser mellan klasslarare, speciallarare och logope-
der &r betydelsefullt for att maximalt kunna individualisera anpassningar och stéd. Aven Fryl-
mark (2009) poangterar att logopedens medverkan bidrar till en djupare férstaelse av elevens
hinder och potentialer vilket kan paverka val av insatser.

3.2 Diagnosen autism

Autism &r enligt Socialstyrelsen (u.a.) en funktionsnedsattning som anknyts till en persons ut-
veckling och som kommer till uttryck kring individens forstaelse av sin omvarld samt interakt-
ion och kommunikation. Aven om individens tillstdnd ar varaktigt finns det en stor variation
mellan olika personer (Socialstyrelsen, u.a.). Gillberg (2018) papekar att autism upptrader hos
cirka en procent av befolkningen.



Enligt Habilitering och Halsa (u.d.) anvénds flera olika diagnossystem nér diagnos satts: DSM
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) och ICD (International Statistical Clas-
sification of Diseases and Related Health Problems). Bade lakare och psykologer anvander
dessa manualer. DSM ar den psykiatriska diagnosmanual som anvands runt om i varlden. ICD
anvands i Sverige for att klassificera i olika halso- och sjukvardskoder.

Black och Grant (2014) forklarar att i tidigare diagnosmanualer som i DSM-IV fanns flera olika
diagnoser inom autism, exempelvis autistiskt syndrom, Aspergers syndrom, atypisk autism el-
ler desintegrativ storning. Black och Grant (2014) patalar att i DSM-5 &r dessa diagnoser sam-
manslagna till en enda diagnos, autism spectrum disorder (ASD). Enligt American Psychiatric
Association (2014) bendamns diagnosen autism i MINI-D 5. | Sverige anvénds enligt Hjarnfon-
den (u.a.) aven begreppet autismspektrumtillstand (AST). | var studie anvands begreppet aut-
ism.

For att uppfylla kriterierna for diagnosen autism ska det enligt Black och Grant (2014) finnas
hinder i social kommunikation och interaktion samt ett begransat, repetitivt handlingsmonster
nar det géller uppforande, intressen eller aktiviteter. Fastdn de autistiska symtomen alltid fun-
nits behover de inte vara avgorande forrdn omgivningens krav blir utmanande att hantera. De
aktuella dragen ska ge upphov till brister inom 6émsesidig interaktion i olika sociala samman-
hang (Black & Grant, 2014). Enligt MINI-D 5 (2014) delas diagnosen autism in i tre olika
svarighetsgrader dar niva tre kraver mest stod. Graden av autism bestams av nedsattningen pa
individens fardighet gallande social kommunikation och mangden repetitiva monster i indivi-
dens agerande. Socialstyrelsen (u.a.) rekommenderar att ett team med legitimerad psykolog och
ldkare samt personal med annan kompetens bor vara delaktiga nar diagnosen autism konstate-
ras.

4 Tidigare forskning

Foljande avsnitt borjar med en redogorelse av lasteori, exekutiva funktioner, sprakliga svarig-
heter som kan paverka lasningen hos barn med autism samt lasning hos elever med autism.
Vidare redogdrs for forskning kring undervisning av lasning generellt och undervisning av las-
ning for elever med autism. Avsnittet avslutas med forskning kring olika roller i skolan och
dess betydelse for lasundervisning for elever med autism.

4.1 Lasteori

Gough och Tunmer (1986) har utvecklat en modell kring lasning dar lasning bestar av tva delar:
avkodning och sprakforstaelse. Modellen benamns The Simple View of Reading. Férfattarna
menar att lasning ar lika med produkten av avkodning och sprakforstaelse, L = A x S. | avkod-
ning ingar fonologisk medvetenhet, bokstavskunskap, alfabetisk avkodning och automatiserad
avkodning. | sprakforstaelsen ingar ordforrad, sprakstruktur och horforstaelse. Bade avkodning
och sprakforstaelse behover finnas och samspela for att det ska kunna leda till lasning. Det kan
forekomma brister i avkodningen alternativt i sprakforstaelsen eller i bada vilket leder till las-
svarigheter. Dock havdar Catts och Kamhi (2017) att lasning ar mer komplicerat an ordavkod-
ning och sprakforstaelse utan paverkas av manga andra faktorer. Forfattarna anser att lasningen
kan dels influeras av de kognitiva och sprakliga formagorna, dels av motivation, intresse och
bakgrundskunskap om texten.



4.2 Exekutiva funktioner

Enligt Diamond (2012) &r de exekutiva funktionerna kontrollerande processer som anvands nér
automatik, instinkt eller intuition skulle vara otillrackliga alternativ. Diamond (2012) forklarar
att de centrala exekutiva funktionerna bestar av tre delar. Dessa ar inhibition, arbetsminne och
kognitiv flexibilitet. Inhibition innebér att kontrollera sin uppmérksamhet, sitt beteende, sina
tankar och kanslor for att motsta inre benagenhet mot yttre lockelser. Arbetsminnet ar formagan
att halla information i minnet och samtidigt bearbeta denna. Kognitiv flexibilitet & formagan
att byta perspektiv eller forhallningssétt i forhallande till ett problem. En fungerande kognitiv
flexibilitet innehaller aven formagan av anpassning till nya krav, regler eller prioriteringar.
Goda exekutiva funktioner i tidig alder har visat sig forutsaga en god framtida livskvalité. Det
ar darfor av vikt att i tidig alder sttta barn inom detta omrade (Diamond, 2012).

Dore et al. (2018) menar att Theory of Mind innebdr att individen har tankar och kénslor som
leder till handlingar och att dessa tankar och ké&nslor kan skilja sig mellan olika individer. Att
inte ha formagan att sétta sig in i och forstd andras perspektiv forsvarar forstaelsen av berattande
texter. Studiens hypotes ar att 6kad Theory of Mind ger individen mojlighet att lattare gora
inferenser kring karaktarers avsikt, handlingar och kanslor vilket kan leda till okad lasforstaelse.
Resultatet visar att Theory of Mind &r en betydelsefull faktor i lasforstaelseprocessen men inte
den enda om ens den viktigaste faktorn. Om ytterligare forskning styrker studiens hypotes blir
det angeldget att stodja utvecklingen av Theory of Mind for eleverna i skolan och inte bara
lagga tid och vikt pa formagor som ska testas.

Lee et al. (2023) undersokte i sin studie sambandet mellan utmaningar i lasforstaelse hos elever
med autism och brister i exekutiva funktioner samt Theory of Mind. Resultaten visade enligt
forfattarna att elever med autism presterade lagre an typiskt utvecklade jamnariga elever. Upp-
gifterna rérde de exekutiva funktionerna, Theory of Mind samt lasforstaelse. Det framkom aven
att brister i exekutiva funktioner och Theory of Mind hos elever med autism &r férknippade
med olika aspekter av lasforstaelse och sprakfardigheter (Lee et.al, 2023). Detta indikerar enligt
forfattarna att elever med autism har specifika svarigheter med lasforstaelse dar exekutiva
funktioner och Theory of Mind inverkar pa lasforstaelseférmagan pa specifika sétt.

4.3 Sprakliga svarigheter som kan paverka lasning hos barn
med autism

Kjellmer et al. (2018), Knight et al. (2019), Westerveld och Paynter (2021), Asberg et al. (2019)
samt Asberg et al. (2021) har undersokt den sprékliga formagan hos barn med autism i olika
aldrar. Kjellmer et al. (2018) anvande ett flertal bedomningsinstrument for att studera fonolo-
gisk, grammatisk och semantisk formaga hos barn med autism 4-6 ar utan intellektuell funkt-
ionsnedsattning. Studien visade att nara 60 % hade mattliga till svara sprakliga utmaningar.
Kombinerade expressiva och impressiva problem férekom hos néstan halften. Fonologiska ut-
talssvarigheter patraffades hos 21 % av hela gruppen (Kjellmer et al., 2018). Resultaten under-
stryker betydelsen av att beakta tal- och spraksvarigheter hos barn med autism. Detta eftersom
de oftast medverkar i ordinarie klassrumsundervisning och behover specifika anpassningar.
Kjellmer et al. (2018) menar att spraklig formaga ar en betydelsefull variabel nar det galler
utbildning. Darfor ar det av vikt att tidigt uppmarksamma den sprakliga férmagans funktion
hos elever med autism utan intellektuell funktionsnedséttning (Kjellmer et al., 2018). Knight et
al. (2019) har undersokt forhallandet mellan den tidiga sprakliga formagan och lasforstaelse
hos barn med autism 4-7 ar vid tva tillfallen under ett ar. Nivan pa den tidiga sprakliga for-
magan forutsag den senare lasforstaelseformagan. Forskarna foreslar framtida longitudinella



studier eftersom det stalls storre krav pa lasformagan i hogre arskurser (Knight et al., 2019).
Westerveld och Paynter (2021) har en gjort en dversikt av sex artiklar som handlar om barn
med autism dar de har undersokt vilka styrkor och utmaningar dessa barn visar fran férskolan
upp till tonaren nar det galler las- och skrivutvecklingen. Forskningen visar att identifiering av
styrkor och utmaningar i l&s- och skrivutvecklingen ar mojliga att upptacka redan i forskolan
vilket mojliggor paborjandet av tidigt malinriktat stod. Studien visar aven att stod kan vara
effektivt for att forbattra barns tidiga las- och skrivutvecklingsférmaga (Westerveld & Paynter,
2021) Asberg et al. (2019) konstaterade att en svaghet i den muntliga sprakformagan vid tre
ars alder hos barn med autism &r en indikator som pavisar svaga lasare fem ar senare. Aven
Asberg et al. (2021) konstaterade att sprékliga hinder i forskoleéldern kunde férknippas med
svarigheter att lasa och stava ord pa mellanstadiet.

4.4 Lasning hos elever med autism

Asberg et al. (2019) undersokte lasprofiler hos elever med autism. Vid attadrsalder bedémdes
lasning, sprak och kognition. Tre lasprofiler kunde identifieras: svaga, hyperlexikala och goda
lasare. Forfattarna konstaterade att svaga lasare visade sig vara den vanligaste lasprofilen och
deras resultat 1ag under genomsnittet bade nar det géller ordlasning och lasforstaelse. De hy-
perlexikala presterade pa en genomsnittlig niva nar det galler ordavkodning men lag under ge-
nomsnittet i lasforstaelse. De goda lasarna presterade 6ver genomsnittet pa bada testerna. Re-
sultatet visar enligt Asberg et al. (2019) att lasforstéelseférméagan hos elever med autism &r
mycket varierande. Lasforstaelse har betydelse exempelvis for det livslanga larandet och sjalv-
standighet. Darfor &r det av vikt att de yrkeskategorier som kommer i kontakt med elever med
autism kanner till variationen av styrkor och hinder hos dessa lasprofiler (Asberg et al., 2019).
Asberg et al. (2021) studerade dven skillnaderna i utvecklingen av lasforstaelse hos 12-ariga
elever med autism. Sprakliga och kognitiva underliggande formagor undersoktes vilka forutsag
olika delar av lasformagan. Exempelvis bedomdes lasflyt, lasforstaelse och horforstaelse. Re-
sultaten visade aven i denna studie att det férekom stora skillnader i lasformagan hos elever
med autism. Nivén pé lasforstaelse och lasflyt 1ag statistiskt under normen (Asberg et al., 2021).

Solari et al. (2017) har undersokt vilken roll l&sflyt av en sammanhangande text har for att
forutsaga lasforstaelse hos elever med autism. Studien har anvént ett antal tester dar de har
jamfort typiskt utvecklade elever med elever med autism. Signifikanta skillnader upptéacktes
mellan dessa grupper pa varje test vilket bland annat indikerar att lasflyt av en sammanhang-
ande text forutsager lasforstaelse framfor andra lasvariabler som har visats i tidigare studier
som exempelvis avkodning av ord. Resultatet visar att l&sflyt av en sammanhangande text bor
beaktas som ett specifikt undervisningsmal i lasinterventionsinsatser.

Mclintyre et al. (2017) undersokte hur hinder i lasforstaelse samverkar med svarigheterna i den
sociala kommunikationen hos elever med autism i dldrarna 8-16 ar. | studien jamfordes elever
med autism och ADHD med typiskt utvecklade elever. De testade samtliga elever pa ordigen-
kanning, muntligt sprak och lasforstaelse. Resultatet visar att elever med autism presterade sig-
nifikant lagre pa de flesta av las- och sprakuppgifterna jamfort med eleverna i de andra grup-
perna. Studiens resultat visar &ven att ju allvarligare grad av autism eleven har desto lagre re-
sultat far de i las- och sprakuppgifter. | resultatet framkom ocksa att utvecklingen av den munt-
liga sprakférmagan ar synnerligen av vikt nar det galler lasforstaelseutvecklingen hos elever
med autism. Utveckling av ordavkodning och lasforstaelse hos elever med autism utvecklas i
olika tempo. Det innebér att larare kan uppleva det som utmanande att identifiera hinder i ut-
vecklingen av lasforstaelse hos elever med autism.
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4.5 Undervisning av lasning generellt

Arciulia och Baileya (2021) foresprakar i sin studie att lasundervisningen bor inkludera de fem
element som ingér i det sa kallade “Big Five”: fonemisk medvetenhet, koppling mellan fonem
och grafem, ordforrad, lasflyt och lasforstaelse. Med hjalp av dessa element bor undervisningen
skraddarsys efter elevens kunskapsniva.

Lasning ar enligt Catts och Kamhi (2017) ytterligare mer komplext an ordavkodning, sprakfor-
staelse och lasflyt vilket har effekt pd manga andra faktorer. Vidare anser forfattarna att las-
ningen kan paverkas bade av de kognitiva och sprakliga formagorna men &ven av motivation,
intresse och bakgrundskunskap om texten. Textens struktur, i vilket sammanhang den present-
eras och hur uppgiften &r utformad har betydelse for lasningen. Darfor bor dven aspekter av
kontext tas med i planeringen av lasundervisning och eventuella insatser. Forfattarna understry-
ker betydelsen av att anvénda tydliga och skrédddarsydda lasinstruktioner for den enskilda gen-
ren. Det dr dven av vikt enligt forfattarna att bredda textbegreppet och att anvédnda olika kallor
exempelvis film for att kunna inhdmta kunskap om &mnet.

4.6 Undervisning av lasning for elever med autism

Tidig effektiv lasundervisning framjar elever med autism enligt Arciulia och Baileya (2021).
Forfattarna betonar vikten av att undervisningen bér utformas utifran elevens behov. Undervis-
ningen bor inkludera fonemisk medvetenhet, koppling mellan fonem och grafem, ordforrad,
lasflyt och lasforstaelse det sé kallade “Big Five”.

Braun och Tejero Hughes (2020), Accardo och Finnegan (2019), Henry och Solari (2022) samt
Majoko (2015) har studerat larares och specialldrares undervisning i lasforstaelse av elever med
autism. Braun och Tejero Hughes (2020) utférde en studie for att identifiera de undervisnings-
metoder i lasforstaelse som fyra speciallarare anvande sig av for att forbattra lasforstaelsen hos
elever med autism. Resultatet redovisade att specialldrare visade fardighet i att anvanda sig av
olika metoder som har bevisats ge goda resultat. Exempelvis havdar Braun och Tejero Hughes
(2020) att lararna anvande sig av visuellt stod, modellering av lasstrategier och utgick fran ele-
vernas intressen. Emellertid finns ett fortsatt behov av fortbildning for dessa larare. Aven Ma-
joko (2015) redovisar i sin studie att det krévs kontinuerlig utbildning for larare. Dock menar
Braun och Tejero Hughes (2020) att det &ven fanns larare som annu inte anvande sig av under-
visningsmetoder som bevisats ge goda resultat (Braun och Tejero Hughes, 2020). Accardo och
Finnegan (2019) konstaterar aven de i sin studie att larare inte alltid anvander sig av evidens-
baserade metoder fastan de har kunskap om dessa. En orsak till detta menar forfattarna kan vara
att larare och forskarna ar oense om metodernas effektivitet. De foreslar att larare och forskare
behdver samverka kring forskningens resultat och praktik (Accardo och Finnegan, 2019).
Henry och Solari (2022) konstaterar i sin studie att elever med autism har utmaningar med att
forsta skonlitterara texter. Larare kan enligt forfattarna stodja dessa elever genom att exempel-
vis aktivera deras sociala forkunskaper, lasa flera liknande bdcker av samma forfattare, under-
visa i bildliga uttryck samt anvénda bildstod for att kunna byta perspektiv. Vidare havdar for-
fattarna att genom anvandandet av dessa strategier kan larare stotta alla barn inkluderat elever
med autism for att bearbeta och forsta skonlitteréara texter (Henry och Solari, 2022).

Brunson McClain et al. (2021) har utfort en meta-analys kring effektiviteten av interventioner
i lasforstéelse hos elever med autism. Aven Tarraga-Minguez et al. (2021) har genomfort en
meta-analys dar de till skillnad fran Brunson McClain et al. (2021) har analyserat effektiviteten
av interventioner for olika delprocesser av lasforstaelse hos elever med autism. Brunson
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McClain et al. (2021) har fokuserat pa effekterna av olika variabler sasom etnicitet, funktions-
nedsattning, interventionens langd och kognitiv formaga. Exempel pa interventioner som an-
vands i studien &r strategin att stotta eleven att tdnka innan, under och efter lasningen (Brunson
McClain et al., 2021). Ytterligare en metod for att kunna forsta textmaonster och huvudsakliga
budskap &r att anvanda sig av olika typer av bildstdd kombinerade med muntlig instruktion.
Aven databaserad individualiserad instruktion anvéandes. Brunson McClain et al. (2021) kon-
staterar att interventioner i lasforstaelse for elever med autism ger effekt pa ett brett plan. Emel-
lertid varierar graden av effekt beroende pa barnets etnicitet och alder samt om det existerade
nagra samverkande talsvarigheter. Forskarna havdar att det dven fanns en anmarkningsvard va-
riabilitet mellan och inom studierna. Vid samtliga interventioner i lasforstaelse for elever med
autism ar det darfor av storsta vikt att basera interventionerna pa varje elevs unika behov for att
forsékra sig om lampligheten av vald intervention (Brunson McClain et al., 2021). Resultatet
for Tarraga-Minguez et al. (2021) visade att majoriteten av alla insatser som undersoktes gav
positiva resultat i lasforstaelse hos dessa elever. Detta betyder enligt forfattarna att nar specifika
insatser satts in och genomfors kan elever med autism dra fordel av den undervisning som de
far och kompensera for sina svarigheter. Exempelvis kan évningar i att dra slutsatser genom
strukturerad undervisning gynna eleverna. Enligt forfattarna har ocksa gemensam héglasning
och diskussion visat sig vara effektiva. Det ar dven av vikt att vid lasning av faktatexter stotta
eleven genom att forklara ord och begrepp samt att folja den roda traden. Att hjalpa eleven att
forsta textens struktur genom att identifiera exempelvis vad pronomen representerar ar enligt
forfattarna ytterligare en anvandbar intervention. Lérare ska darfér uppmuntras till att fortsétta
arbetet med att 6ka insatserna for att utveckla lasforstaelse hos elever med autism (Téarraga-
Minguez et al., 2021).

Kimhi et al. (2018) har genomfort en pilotstudie med fem barn med autism i aldrarna 5-8 ar.
Studien strackte sig dver sex veckor dar barnen i grupp fick intensivtréning i bokstavskanne-
dom, fonologisk medvetenhet, koppling mellan bokstav och ljud, traning pa att skriva bokstaver
samt textforstaelse. Forfattarna konstaterade att resultatet indikerar att riktade interventioner
innan skolstart nar det géller att utveckla avkodning och ordforstaelse for barn med autism vi-
sade sig ge positiva resultat (Kimhi et al., 2018).

Solis et al. (2022) undersokte lasutvecklingen hos elever med olika svarighetsgrader av autism
dar interventioner i ordkunskap, lasflyt och lasforstaelse ingick. I studien deltog elever pa lag-
och mellanstadiet. Resultatet visar att elever med svarighetsgrad 1 av autism gjorde stora fram-
steg géllande vokabular och lasforstaelse. Elever med svarighetsgrad 2 visade framsteg gal-
lande ordforrad. Daremot svarade elever med svarighetsgrad 3 inte pa denna insats. Detta kan
bero pa deltagarnas alder samt att interventionen inte var tillracklig intensiv.

Drill och Bellini (2021) havdar att individer med autism uppvisar avvikande utveckling vilket
resulterar i brister att ta andras perspektiv samt lara sig genom observation. Elever med autism
tenderar att ha utmaningar i sociala interaktioner och akademiska omraden sasom att forsta
berattande texter som i hog grad ar beroende av forstaelse for andras tankar och kénslor. Den
aktuella studien forskade kring olika interventioner som kombinerar drama, visualisering och
videoinspelning. Sammantaget tyder resultaten pa att interventionerna framgangsrikt forbétt-
rade lasforstaelsen avsevart (Drill & Bellini, 2021).
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4.7 Olika yrkesroller i skolan och dess betydelse for lasunder-
visning for elever med autism

Davidson (2021) papekar att ett ofta forekommande hinder for elever med autism ar att forsta
olika typer av texter nagot som ar vasentligt genom hela skolgangen. | denna studie framhéver
forfattaren logopedens betydelsefulla roll i bedomningen av underliggande omraden gallande
sprak och kommunikation. Exempel pa faktorer som undersoks kan vara arbetsminne, ordforrad
och morfosyntax. Logopeder har enligt forfattaren &ven en central funktion i olika samverkande
organ kring elever med autism (Davidson, 2021).

Gillon et al. (2017) har undersokt logopeders yrkesroll i olika lander nar det galler att forsta
barn med autism. Studien undersokte logopedens roll i diagnostisering, beddmning och stédin-
satser. Resultaten visar att logopeder globalt anvénder effektiva metoder for bedémning och
insatser av stod for barn med autism. Daremot uppmarksammade studien tva omraden dar lo-
gopeder behdver fortsatt utveckling. Dessa ar att involvera foréldrarna i bedémningen samt
stotta foraldrarna i arbetet med 1&s- och skrivutvecklingen hos dessa barn. Studien visar &ven
att logopeder kénner sig mindre trygga med att beddma barns skriftliga utveckling. Ytterligare
forskning ar motiverad for att forsta den tidiga las- och skrivutvecklingen hos barn med autism.
Detta skulle tydliggora vilka bedémningar och stédinsatser som skulle kunna vara anvandbara
for logopeder att implementera hos barn med autism.

Ukrainetz (2017) menar att lasforstaelse ar komplext och kraver manga olika formagor dar lo-
gopeden har en betydelsefull roll. Rollen innebér att identifiera hinder i lasning och utifran det
utveckla individuella interventioner, exempelvis strategier kring forstaelse och utveckling av
ordforradet. Vidare menar forfattaren att logopeden samverkar med andra professioner sasom
psykologer och larare for att framstalla en genomgripande strategi som gynnar utvecklingen av
lasforstaelse. Logopeden behover folja elevens utveckling i lasforstaelse och vid behov justera
de individuella strategierna.

Lararens och speciallararens roll ar enligt Arciulia och Baileya (2021) att bedriva en effektiv
lasundervisning som framjar utvecklingen i lasforstaelse hos elever med autism. I denna under-
visning bor samtliga komponenter i den sa kallade ”Big Five” inga. Dessa ar fonemisk medve-
tenhet, koppling mellan fonem och grafem, ordforrad, lasflyt och lasforstaelse.

13



5 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt presenteras studiens val av teoretiska utgangspunkter. Studien utgar fran den
sociokulturella teorin och det relationella perspektivet. Sociokulturell teori fokuserar pa forsta-
elsen pa hur manniskor samspelar och hur larande blir till i samspelet. I det relationella per-
spektivet forklaras en individs handlande i samspel med omgivningen och inte enbart utifran
individen sjalv.

5.1 Sociokulturell teori

Jakobsson (2012) konstaterar att den sociokulturella teorin uppfattar tankandet, forstaelsen samt
den fysiska omgivningen som en enhet. Saljo (2014) forklarar att larande i den sociokulturella
teorin bildas till att borja med i interaktion mellan individer och darefter 6vergar till kunskap
som manniskan anvénder for att reflektera och agera. En grund i den sociokulturella teorin ar
enligt Saljo (2014) att uppméarksamma hur manniskan tillgodogor sig kunskap och nyttjar sina
resurser. Centralt ar aven interaktionen mellan grupp och den enskilda personen (Saljo, 2014).
| foreliggande studie &r denna beskrivna teoretiska utgangspunkt av vikt eftersom var studie har
tagit del av klasslarares, speciallarares och logopeders upplevelser av undervisningsmetoder i
lasforstaelse for elever med autism pa mellanstadiet. Vidare har var studie uppmarksammat
yrkeskategoriernas syn pa sin och varandras yrkesroll. Slutligen berér samverkan och utveckl-
ing av samverkan mellan dessa yrkeskategorier. Vi ar medvetna om att elever med autism van-
ligtvis har svarigheter med interaktion men utvecklingspotential finns om eleverna ges ratt for-
utsattningar till samspel med larare och elever samt mellan olika yrkeskategorier. Detta legiti-
merar val av teori.

Saljo (2014) papekar att ett nyckelbegrepp inom den sociokulturella teorin & mediera vilket
innebar att manskligheten ar separerad fran den verkliga varlden men kan handskas med om-
givningen med stod av konkreta och mentala verktyg, sa kallade artefakter som samordnar de-
larna av var omvarld (Saljo, 2014). | var studie har vi mott olika artefakter som de olika yrkes-
kategorierna anvande sig av for att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism pa mellansta-
diet. Ett annat betydelsefullt begrepp inom den sociokulturella teorin ar den proximala utveckl-
ingszonen. Vygotskij (1978) definierar detta som avstandet mellan en individs aktuella kun-
skapsniva och den niva individen kan uppnd med hjalp av en vuxen eller mer kunnig kamrat
(Vygotskij, 1978). Wood et al. (1976) vidareutvecklade detta fenomen genom att skapa begrep-
pet scaffolding som innebar stéttning. Termen betyder byggnadsstallning vilket ger en god me-
tafor at begreppets anvandning. Wood et al. (1976) havdar att med hjalp av att en vuxen leder
stottningen for barnet kan barnet vagledas till att fokusera pa de omraden av uppgiften som
finns inom dess formaga. Successivt sker en utveckling och slutligen kan hela uppgiften slut-
foras pa egen hand (Wood et al., 1976). En forutsattning for att utveckla lasforstaelsen hos
elever med autism pa mellanstadiet &r att identifiera var eleven befinner sig kunskapsmassigt
och vilken typ av stottning som ar relevant.

5.2 Relationellt och kategoriskt perspektiv

| var studies ansats ar det relationella perspektivet av vikt eftersom vi studerar klasslérares,
speciallarares och logopeders upplevelser i samband med undervisning i lasforstaelse for elever
med autism pa mellanstadiet. Studien beror aven samverkan och utveckling av samverkan mel-
lan dessa yrkeskategorier.
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Ahlberg (2015) havdar att det relationella perspektivet betraktar elevens utmaningar som orsa-
kade av samspel mellan individer och/eller omgivning. Vidare menar forfattaren att det relat-
ionella perspektivet beror samspelet och forhallandet mellan individ, grupp, skola och samhélle
samt hur dessa kan paverka elevers utmaningar i skolans vardag. Enligt forfattaren orsakas ele-
vers hinder i samspel mellan individer och/eller omgivning. | det relationella perspektivet ses
elever i svarighet som skolans ansvar. Av denna anledning ar det av betydelse att larare och
personal med specialpedagogisk kompetens samverkar for att stodja elever i den ordinarie
undervisningen dar hansyn bor tas till de ovanndamnda nivaerna. | kontrast till det relationella
perspektivet forekommer det kategoriska perspektivet. Det kategoriska perspektivet beskrivs
enligt Emanuelsson et al. (2001) ha sitt ursprung inom den medicinska och psykologiska ve-
tenskapen. Ahlberg (2015) forklarar att det kategoriska perspektivet innebér att elevens hinder
i skolan finns hos eleven da individen sjalv ar dgare av problemet. Aven det kategoriska per-
spektivet har beaktats i studien eftersom elever med autism vid vissa tillfallen undervisas i
mindre sammanhang med anledning av sin funktionsnedsattning.

6 Metod

Avsnittet kommer att berdra val av forskningsmetod samt metod for insamling av empiri. Me-
todavsnittet fortsatter med redogdrelse av studiens urval gallande klasslarare, speciallérare och
logopeder. Darefter forklaras hur bearbetning och analys av empirin genomfordes. Har disku-
teras dven begreppen validitet, reliabilitet, generaliserbarhet. Avsnittet avslutas med forsk-
ningsetiska aspekter.

6.1 Val av forskningsmetod och datainsamlingsmetod

For att besvara studiens syfte och forskningsfragor har vi valt kvalitativ metod eftersom denna
metod ger oss mojlighet att pa ett djupare plan na data kring vara fragestéllningar. Bryman
(2018) definierar kvalitativ forskning som forskning dar ord och tolkning studeras. Vi har valt
en fenomenologisk ansats att utga fran i var studie. Allwood (2021) forklarar att fenomenologin
undersoker upplevda erfarenheter och tankar.

Bryman (2018) hé&vdar att en vanligt forekommande metod for datainsamling i kvalitativa stu-
dier ar intervjun. Jacobsson och Skansholm (2019) menar att intervjun ar en lamplig metod for
att fa kdnnedom om andra méanniskors upplevelser. Vi har darfor valt intervjun som metod och
har anvént oss av semistrukturerade intervjuer med en intervjuguide som bas som vi har utar-
betat. Bryman (2018) patalar att den semistrukturerade intervjuns fragor ar éppna och tacker
storre omraden sa att respondenten kan ges tillfalle att pa ett djupare plan framféra sina erfa-
renheter. Kvale och Brinkmann (2014) papekar att forskren anvander sig sjalv som redskap i
sina intervjuer. Forskarens fardighet att uppfatta betydelsen av fragornas svar och anpassa sig
efter dessa &r vasentligt. Vidare &r det av vikt med en god sammansattning av olika typer av
fragor i en intervjustudie (Kvale & Brinkmann, 2014).

6.2 Urval

| denna studie utgick vi fran ett malstyrt urval vilket Bryman (2018) forklarar som att adekvata
respondenter bestams utifran aktuella forskningsfragor. For att fa svar pa vara forskningsfragor
valde vi att intervjua tre olika yrkeskategorier: klasslarare, specialldrare samt logopeder. Vi
intervjuade tva personer ur varje yrkeskategori. Respondenterna ar legitimerade och har flera
ars yrkeserfarenhet. Kvale och Brinkman (2014) papekar att en studies kvalité inte &r beroende
av antalet respondenter utan menar att forberedelse och analys &r viktigare &n méangd. Avvag-
ningar i detta avseende bor avgoras i forhallande till den tillgangliga tiden vilket vi tog hansyn
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till. | detta arbete ansags det valda antalet intervjupersoner vara passande och lampliga for att
uppfylla syftet med studien. Bryman (2018) patalar att urvalet behdver reflektera omfanget som
forekommer i grundurvalet. Samtliga respondenter i var studie arbetar och bidrar pa olika satt
for att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism pa mellanstadiet vilket avgjorde urvalet.
Alla respondenter ar verksamma i samma kommun men tjanstgor pa olika skolor.

6.3 Beskrivning av respondenter

Vi har intervjuat tva klasslarare, tva specialldrare och tva logopeder. Respondenterna som Vi
har intervjuat bendmns som klasslarare 1 och 2, speciallérare 1 och 2 samt logoped 1 och 2.
Samtliga respondenter ar verksamma i samma kommun i Sverige. Klasslérare 1 ar legitimerad
grundskollarare i svenska och samhéllsorienterade @mnen arskurs 1-7 och har arbetat som klass-
larare i 23 ar. Denna respondent har erfarenhet av att arbeta med elever med autism i helklass.
Klasslarare 2 ar legitimerad grundskollarare arskurs 1-7 i svenska, samhallsorienterade &mnen
och bild och har ocksa erfarenhet av att arbeta med elever med autism i helklass.

Speciallarare 1 ar i grunden legitimerad grundskollarare arskurs F-6 i engelska, matematik och
svenska och har sedan vidareutbildat sig till speciallarare i sprak-, las- och skrivutveckling.
Speciallarare 1 har varit verksam som speciallarare i tva ar. Vidare har speciallarare 1 erfarenhet
av att arbeta med elever med autism enskilt och i grupp. Specialldrare 2 &r legitimerad grund-
skollarare &k 1-3 i alla &mnen och i matematik arskurs 1-7 och har vidareutbildat sig till speci-
allarare i sprak-, las- och skrivutveckling. Specialldrare 2 har varit verksam speciallarare i atta
ar och har gedigen erfarenhet av att arbeta med elever med autism i olika sammanhang.

Logoped 1 ar legitimerad och har varit verksam i 13 ar. Logoped 1 har erfarenhet av arbete med
barn med autism fran olika typer av verksamheter och arbetar nu pa bade anpassad grundskola
samt pa en reguljar grundskola arskurs 4-9. Logoped 2 &r ocksa legitimerad och har arbetat i 18
ar. Vidare har logoped 2 erfarenhet av att arbeta med barn med autism inom olika verksamheter
och tjanstgor for narvarande i kommunen som centralt anstéalld logoped mot skolverksamhet.

6.4 Genomforande

Vi rekryterade respondenterna genom mejl dar respondenterna fick information om studiens
syfte och fragestallningar. Darefter foljdes detta upp av ett telefonsamtal for att bestimma tid
och plats for intervjun. 1 god tid innan intervjun mejlades intervjuguide och annan viktig in-
formation.

Innan intervjuerna verkstalldes genomforde vi en pilotintervju var for att prova fragorna och
den tekniska utrustningen vilket &ven Ingerman (2021) rekommenderar. Efter att vi gjorde pi-
lotintervjuerna insag vi att intervjuguiden beh6vde justeras efter respondenternas yrkeskategori.
Vi sammanstéllde da en intervjuguide som passade for varje yrkeskategori. Vissa fragor var
samma och vissa fragor skiljde sig at mellan de olika yrkeskategorierna. Efter att vi genomférde
vara pilotintervjuer diskuterade vi vikten av tystnad under mterVJuns gang. Detta for att ge re-
spondenten tid for reflektion och vid behov stélla foljdfragor i véra intervjuer. Aven Kvale och
Brinkman (2021) betonar vikten av tystnad dar respondenten ges tid for reflektion och associ-
ation. Vidare menar forfattarna att det av vikt att stalla foljdfragor for att utveckla samt fora
intervjun vidare (Kvale & Brinkman, 2021). Féljdfragorna i vara intervjuer var betydelsefulla
eftersom det framkom mycket betydelsefull information fran dessa.
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Vi akte till respondenternas arbetsplatser for att genomfora intervjuerna i samtliga fall férutom
en som genomfordes via Teams. Intervjuerna tog mellan 30-50 minuter att genomféra. Vi spe-
lade in intervjuerna pa mobiltelefon samt forde kompletterande anteckningar for hand. For att
sakerstalla inspelning av intervjuerna spelade vi in pa bade arbetsmobil och var privata mobil.
Jacobsson och Skansholm (2019) betonar att respondenten behdver vara i en trygg och lugn
miljo nér intervjun genomfors. Det sakerstalldes att en avskild plats var bokat och att god tid
avsattes for intervjuerna.

6.5 Bearbetning och analys

Vi har anvant oss av tematisk metod vid bearbetning och analys av materialet utifran Braun och
Clarke (2006). Forfattarna forklarar att tematisk analys &r ett satt att sérskilja, granska och re-
dogora for strukturer i den insamlade informationen. Vidare betonar Braun och Clarke (2006)
att denna metod ar exempelvis anpassningsbar, kan lyfta fram saval likheter som skillnader i
materialet samt frambringa dverraskande kunskap. Den tematiska analysen innehaller sex faser.
Dessa faser &r enligt Braun och Clarke (2006) att bekanta sig med data, hitta koder, soka efter
teman, granska och revidera teman, faststalla och bendmna teman och slutligen skapa texten.
Emellertid behdver inte dessa faser folja en linjar process utan analysen kan rora sig mellan de
olika faserna utifran behov.

| den forsta fasen ar det av vikt att gora sig bekant med materialet, transkribera data, ldsa igenom
transkriberingen ett flertal ganger samt anteckna idéer (Braun & Clarke, 2006). Vi gjorde kom-
pletterande anteckningar kring materialet under intervjuernas gang och direkt efterat. Pa detta
sétt uppstod en fortrogenhet med studiens empiri dar vi tillsammans kunde tydliggora oklar-
heter som uppstod. Darefter diskuterades och jamfordes vara noteringar och materialet kunde
ytterligare redigeras for att sedan transkriberas. Kvale och Brinkmann (2014) och Bryman
(2018) redogor for fordelar med inspelning och transkribering av intervjuer dar det papekas att
forfaringssattet bland annat framjar analysens process.

| fas ett transkriberades intervjuerna och vi laste igenom materialet ett flertal ganger samtidigt
som idéer och uppslag noterades och diskuterades.

| fas tva skapades de forsta koderna enligt Braun och Clarke (2006) dar intressanta egenskaper
i det insamlade datamaterialet kodas pa ett systematiskt satt. Var kodning av datamaterialet
skedde via noteringar och markeringar av olika fraser, meningar samt stycken som vi avsag
relevanta for varje kod.

Braun och Clarke (2006) forklarar att i fas tre sorteras koder till olika mojliga teman. Dérefter
samlas relevant material till varje tankbart tema. I vart arbete skedde sortering av vara note-
ringar samt markeringar av olika fraser, meningar och stycken vilket méjliggjorde att tdnkbara
teman kunde urskiljas. Vara preliminara teman var framgangsrika undervisningsmetoder, fak-
tatexter kontra skonlitterara texter, maluppfyllelse, mojligheter och utmaningar, utveckling av
undervisning, yrkesroller, samverkan samt organisering av undervisningen.

| fas fyra sker ytterligare en bearbetning av teman som har uppstatt. Vidare undersoks om dessa
teman korrelerar mot koderna och all insamlade data (Braun & Clarke, 2006). Nar vara teman
framtradde reflekterade vi mycket kring hur och om vissa teman kunde sammanféras. Dérefter
bearbetades de teman som forst framkommit och dessa granskades grundligt. Genom detta for-
lopp hittades monster som kunde slas samman. Fortsattningsvis genomférdes en process dar vi
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granskade om det fanns tillracklig med relevant data i varje tema. Det blev nddvandigt att sam-
manfdra vissa teman under processens gang. Vara slutliga teman blev undervisning i lasforsta-
else, mojligheter, utmaningar, yrkesroller samt samverkan och utveckling av samverkan.

| fas fem beskriver Braun och Clarke (2006) att teman definieras och namnges. | vart arbete
bearbetades temanas definition och underkategorier skapades. Under det forsta temat Under-
visning i lasforstaelse bildades underkategorierna Undervisningsmetoder, Relationer samt Or-
ganisation av undervisning. | temat Mojligheter framkom underkategorierna Elevernas for-
magor, Tydliggérande arbetssatt samt Relationens betydelse. | det tredje temat Utmaningar
framkom tva underkategorier som ar Utmaningar i lasforstaelse hos elever med autism och
Utmaningar i arbetet med lasforstaelse hos elever med autism. | det fjarde temat Yrkesroller
uppstod tva underkategorier Yrkeskategoriernas upplevelser av sin yrkesroll och Yrkeskatego-
riernas upplevelser av varandras roll. | det sista temat som ar Samverkan och utveckling av
samverkan utkristalliserade sig tva underkategorier vilka ar Yrkeskategoriernas upplevelser av
samverkan och Yrkeskategoriernas upplevelser av utveckling av samverkan. Dessa teman, un-
derkategorier samt citat presentas i tabell 1.

Den sjdtte sista fasen innebér enligt Braun och Clarke (2006) produktion av text vilket &ven
skedde i var process.
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Tabell 1

Oversikt av huvudkategorier, underkategorier och citat

Huvudkategorier

Underkategorier

Citat

Undervisning i lasforstaelse

Mojligheter

Utmaningar

Yrkesroller

Samverkan och utveckling
av samverkan

Undervisningsmetoder
Relationer

Organisation av undervis-
ning

Elevernas formagor
Tydliggorande arbetsséatt

Relationens betydelse

Utmaningar i lasforstaelse
hos elever med autism

Utmaningar i arbetet med
lasforstaelse hos elever med
autism

Yrkeskategoriernas upple-
velser av sin yrkesroll

Yrkeskategoriernas upple-
velser av varandras roll

Yrkeskategoriernas upple-
velser av samverkan

Yrkeskategoriernas upple-
velser av utveckling av sam-
verkan

inte samma for alla
du maste lara kanna dom

vi har en liten grupp flexgrupp

hur dom uppfattar sin omvérld
bilder har varit effektiva

man bérjar genom relationer

mellan raderna och bortom ra-
derna

ganska smala amnen

att leda

stotta

samréd

styra innehallet
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6.6 Validitet

Jacobsson och Skansholm (2019) beskriver att begreppet validitet géller det som avses métas i
en studie. Det som studeras maste vara av betydelse for att kunna ge svar pa forskningsfragorna.
Olika metoder maste enligt forfattarna nyttjas beroende pa situation. Validiteten i en studie
behdver uppmarksammas kontinuerligt under processens gang (Jacobsson & Skansholm,
2019). | var studie har vi intervjuat klasslarare, speciallarare samt logopeder som arbetar med
elever med autism pa mellanstadiet for att fa svar pa vara forskningsfragor kring lasforstaelse
hos denna elevkategori saledes korrelerar forskningsfragorna med urvalet for studien. Dessu-
tom genomfordes studien av tva personer vilket gav en stérre mojlighet att sakerstalla proces-
sens fortlopande. Bryman (2018) redogor for begreppet intern validitet vilket innebar till vilken
omfattning resultatet ar korrekt samt gallande. Vi kontrollerade och utvarderade intervjuguiden
genom att genomfdra en pilotintervju var vilket ledde till justeringar i intervjuguiden. Under
pilotintervjuernas gang uppmarksammades vikten av att ge respondenten tid for paus och re-
flektion. Under studiens samtliga intervjuer var vi medvetna om dessa aspekter.

6.7 Reliabilitet

Jacobsson och Skansholm (2019) forklarar att reliabilitet innebar pa vilket satt matningar gors
och huruvida forskningen ar utford pa ett trovardigt sétt. 1 en kvalitativ undersokning ar det
centralt pa vilket satt fragorna stalls och hur intervjun utfors for att na god reliabilitet (Jacobsson
& Skansholm, 2019). Vi anvande oss av pilotintervjuer for att sdkerstalla reliabiliteten.
Allwood (2021) betonar att det som framkommer i resultatet inte far utséttas for paverkan aven
om forskaren finner viss information ovasentlig. Ur denna aspekt anser vi att det &r en styrka
att denna studie bedrevs av tva personer.

6.8 Generaliserbarhet

Jacobsson och Skansholm (2019) resonerar kring tva olika former av generalisering, den empi-
riska och den teoretiska. Den empiriska formen innebar att kunna dra allmanna slutsatser utifran
empirin daremot betyder den teoretiska formen att koppla utfallet till forskningens teoretiska
utgangspunkter (Jacobsson & Skansholm, 2019). Bryman (2018) anvander sig av begreppet
extern validitet fOr att forklara generaliserbarhet vilket beskriver om resultaten kan tillampas i
en annan situation. Jacobsson och Skansholm (2019) hévdar att om kvalitativa studier utfors
systematiskt och explicit kan det mojliggora for andra att avgéra om det som framkommit kan
overforas till andra kontexter eller inte (Jacobsson & Skansholm 2019). Trots studiens laga
antal respondenter kan resultaten anses generaliseringsbara pa grund av det malstyrda urvalet.
Resultaten kan aven vara av allmant intresse eftersom fragestéllningarna ar aktuella inom forsk-
ning nationellt och internationellt.

Braun och Clarke (2006) papekar att tematisk analys ar huvudsakligen inte beroende av teori.
Dock har vi i var studie utgatt fran sociokulturell teori samt relationellt perspektiv. Emellertid
har vi utfort en tematisk analys av empirin.

6.9 Etik

| var studie behdvde vi ta hansyn till de fyra olika etiska aspekterna som behandlas av Veten-
skapsradet (2017). Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet.

20



Enligt Vetenskapsradet (2017) betonas betydelsen av att informera deltagarna om studiens
syfte, det sa kallade informationskravet. Vidare kravs ett samtycke fran deltagarna, samtyck-
eskravet vilket innebar att deltagarna sjélva bestammer kring deltagande samt att de kan avbryta
deltagandet i studien nar som helst (Vetenskapsradet, 2017). Genom ett informationsbrev un-
derréattades respondenterna om syftet med studien samt att deras medverkan var frivillig. | ett
samtyckesbrev godkande respondenterna sin medverkan. Vetenskapsradet (2017) patalar aven
att konfidentialitetskravet maste foljas vilket innebér att deltagarna och insamlade data anony-
miserats, sekretessbelagts och forvarats pa ett satt sa att ingen obehorig kan ta del av den. Stu-
diens respondenter informerades om innebdrden av konfidentialitetskravet i samma informat-
ionsbrev. Enligt Vetenskapsradet (2017) ska insamlat material endast anvandas i forsknings-
syfte vilket kallas nyttjandekravet, nagot som respondenterna informerades om.

Da studien genomfordes inom det specialpedagogiska verksamhetsomradet bidrog detta till
komplexiteten i de etiska fragorna da respondenterna kunde uppleva utsatthet kring vissa fra-
gestallningar. Exempelvis kan fragorna gallande klasslararens och speciallararens arbetssatt for
att utveckla lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet orsaka osékerhet hos dessa
respondenter. Vidare kan dessa fragor vécka radsla for att inte racka till i utdvandet av sin pro-
fession. Aven fragorna kring samverkan kan upplevas kansliga eftersom respondenterna kanske
inte vill kritisera en kollega.

7 Resultat

Resultatet ar grundat pa de sex intervjuer som vi har genomfort. Vi har intervjuat tva klasslarare,
tva speciallarare och tva logopeder. Respondenterna ar verksamma i en kommun i Sverige.
Samtliga respondenter arbetar med elever med autism pa mellanstadiet. Férutom en intervju
som har genomforts via Teams har Ovriga intervjuer gjorts pa varje respondents arbetsplats.
Klasslararna ér utbildade larare arskurs 1-7 och arbetar pa mellanstadiet.

Speciallarare 1 &r i grunden utbildad lag- och mellanstadielarare som sedan vidareutbildat sig
till speciallarare i sprak-, 1as- och skrivutveckling. Speciallarare 2 &r i grunden legitimerad 1ag-
stadielarare som vidareutbildat sig till speciallarare i sprak-, las- och skrivutveckling.

Logopederna ar legitimerade. Logoped 1 arbetar pa bade anpassad grundskola samt pa en
grundskola arskurs 4-9. Logoped 2 ar anstélld centralt pA kommunniva. Vi har valt att redovisa
vart resultat och diskussioner genom att tematisera vara fragestallningar. De delar av intervju-
erna som vi ansag intressanta och givande for var forskningsstudie har vi redovisat. For att
respondenterna vi intervjuat ska forbli anonyma i var studie namner vi dem i resultatet som
klassléarare 1 och 2, speciallarare 1 och 2 samt logoped 1 och 2.

Klasslararna fick ingen utbildning om autism under lararutbildningen nagot de uttrycker att de
saknade. Vidare menar bada klasslararna att for att kunna bemoéta elever med autism i under-
visningen behovs mer kunskap for att kunna tillgodose dessa elevers behov. Daremot patalar
bada speciallararna att de har fatt utbildning om autism under speciallararutbildningen. Speci-
allarare 2 uttrycker att utbildning specifikt riktad mot elever med autism och lasforstaelse sak-
nades. Vidare framhaller bada speciallararna att kompetensutveckling alltid behovs. Logope-
derna patalar att de har fatt kunskap om autism i sin utbildning. Vidare uttrycker de att specifik
kompetensutveckling behovs beroende pa i vilket sammanhang uppdraget ager rum.
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I kommande avsnitt presenteras de teman som vi identifierat i materialet. Dessa teman har skap-
ats utifran en tematisk analys (Braun & Clark, 2006). De teman som presenteras ar Undervis-
ning i lasforstaelse, Majligheter, Utmaningar, Yrkesroller samt slutligen Samverkan och ut-
vecklingen av samverkan. Samtliga teman har underteman som aven presenteras i analysen.

7.1 Undervisning i lasforstaelse

Det forsta temat som presenteras ar Undervisning i lasforstaelse. | temat ingar foljande under-
kategorier vilka ar Undervisningsmetoder, Relationer samt Organisation av undervisning.

7.1.1 Undervisningsmetoder

Majoriteten av respondenterna uttrycker att elever med autism kan avkoda och har en stark
spraklig formaga. Samtliga respondenter uttalar att denna malgrupp elever behgéver traning i att
lasa mellan raderna. Dessa elever behover aven fa stod i att utveckla strategier for att forbéattra
lasforstaelse och fa en 6kad medvetenhet om betydelsen av inferenser.

Jag upplever oftast att de elever som jag har stétt pa med autism, de har liksom knéackt
avkodningen. Den har kommit ganska bra. De ar olika individer naturligtvis ocksa men nar
det kommer till lasforstaelsen ar framfor allt det har mellan raderna och bortom raderna
svart. Det som &r pa raderna ar ju sallan ett problem. (klasslarare 1)

Samtliga respondenter anser att det ar av vikt i arbetet med lasforstaelse att bearbeta och tyd-
liggora texten innan lasningen &ger rum. Logoped 1, logoped 2 och specialldrare 1 utvecklar
detta vidare och forklarar att elever med autism behdver arbeta mer konkret med textens inne-
hall och darfor ar omfattande visuellt stod av stor betydelse. Speciallarare 1 understryker dven
vikten av att gora eleverna delaktiga i valet av bilder.

Bilder har visat sig vara effektiva for just lasforstaelsen. Bara att anvanda Symwriter nar man
skriver en mening sa kommer det bilder pa hela meningen. Da blir det ocksa sa tydligt och blir
ett stod for eleverna. Det &r fortfarande skriven text men att bilderna kommer direkt efter varje
ord. Da kan man lésa texten och finns ett ord som man inte kan avkoda da finns ju bilden som
stod. Det ar fortfarande en lasuppgift och inte ett alternativt kommunikationssatt. (logoped 1)

Klasslarare 1, klasslarare 2 och speciallarare 1 betonar vikten av att eleverna far méjlighet att
folja med i texten samtidigt som de lyssnar pa texten. Detta kan exempelvis ske genom hdglas-
ning bade enskilt och tillsammans med andra elever.

Klasslarare 2 sarskiljer daremot inte eleverna i arbetet med lasforstaelse utan menar att samtliga
kan lara sig men betonar att det finns individuella skillnader i larandeprocessen.

Det &r inte samma for alla, de ar individer. For vissa har det fungerat battre att ha horforstaelse
som stod till lasforstaelsen till exempel att jag laser avsnittet forst och eleven laser hogt for mig
sen samma textstycke. (klasslarare 2)

Klasslarare 2 menar vidare att for andra elever fungerar det battre att lara sig genom att skriva
sjalv, konstruera samt bearbeta texter. | detta avseende skiljer klasslararnas asikter sig at dar
klasslarare 1 framhéaver att kravet pa att skriva kan ytterligare komplicera utvecklingen av las-
forstaelse. Bade klasslarare 1 och speciallarare 1 anser att ytterligare ett fordelaktigt arbetssatt
ar att dela upp texter i mindre delar. Dartill ar det gynnsamt att begransa antalet fragor i arbetet
med lasforstaelse. Vidare menar klasslarare 1 och speciallarare 1 att elevernas utveckling fram-
jas nar de ges tillfallen att besvara en del av fragorna muntligt.
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Klasslarare 2, speciallarare 2 och logoped 1 uttrycker att de arbetar sprakframjande till exempel
med att bygga vokabular samt fordjupa forstaelsen for varje ord eftersom ord kan ha olika be-
tydelse i skilda sammanhang. ~Det giller att forstirka ordforradet, samla pa ord och grava i dom.
Fordjupa forstaelsen per ord att dom kan ha olika betydelser och kan inga i olika kategorier sa att dom
far djupare forstéelse for ordet” (logoped 1).

Noteras kan aven att logoped 2 rekommenderar samma lasforstaelsestrategier till alla elever.
Dock behtvs kdnnedom om vilka delar inom ldsning som kan utmana extra for elever med
autism. Specialldrare 2 och logoped 2 podngterar att elever med autism behdver arbeta med
forkunskaper samt fa hjalp med att aktivera sin forforstaelse. ”Vad vet vi utifran det som star i
texten? Vad behover vi ta reda pa for att forsta? Vad ar det som inte star? Kan man gissa nagot? Att man
hjalper dom med dom har stodfragorna” (logoped 2).

Klasslarare 1, speciallérare 1 och specialldrare 2 betonar vikten av att hitta skonlitterara texter,
som fangar elevernas intressen samt garna utga fran elevernas specialintressen.

Jag borjade lasa den har Pojken och tigern, den har ju funnits i tusen ar och da i forsta kapitlet
sager pojken nagot sa har att, han sager att katter ar mycket battre an hundar. Och eleven i fraga
har autism och gillar inte katter och tycker ju da, att den har boken &r ju vardel6s. Da &r det ju
kort. Alla fyrtio kapitlen ar koérda. (klasslarare 1)

7.1.2 Relationer

Specialldarare 1 understryker relationens betydelse i allt arbete med elever och markerar att en
god relation ar av betydande karaktér. Vidare betonar specialldrare 1 att den goda relationen
kan understddja arbetet med lasforstaelse hos elever med autism. ”Jag kommer tillbaka till samma
sak, det &r ju att man borjar genom relationer. Aterigen finns inte relationen sa blir det stopp ganska
snart tycker jag” (speciallérare 1).

Det ar ju det som kravs for dom hér eleverna att det inte gar att kora pa en mall utan du maste
lara kdnna dom, forsta hur dom tanker, hitta deras intressen. Da har du kommit ganska langt i
din relation. Da borjar det kunna ge frukt for utveckling i nat omrade. (speciallarare 1)

Dessutom uttrycker bade klassléarare 1 och specialldrare 2 att elever med autism gynnas i samtal
med andra elever. “Dom behdver ju trana pa att hitta strategier och se bortom raderna tanker jag och
jag tycker att samtalet dr det bésta sittet att liksom fundera” (specialldrare 2). Vidare uttrycker klass-
larare 1 och speciallarare 1 att beroende pa nivan av autism ar textsamtal i grupp med andra
betydelsefullt. Ja, men textsamtal liksom, gérna i grupp med andra elever. Dels dom som sitter med
mig i mindre sammanhang, d& har det gitt vildigt bra” (specialldrare 2). Speciallarare 2 utvecklar
detta ytterligare och forklarar att i samtalet med andra far eleverna ta del av olika infallsvinklar,
vilket gynnar utvecklingen av lasforstaelse. Dessutom behdver elever med autism enligt klass-
larare 2 starka sin sociala forstaelse for att kunna utveckla god lasforstaelse.

Dom behover knacka den sociala koden men dom behover ocksa veta att det ar okej att jag
inte upplever varlden pa det hér sattet. Det har ar min upplevelse av min verklighet att det
accepteras mer, att man inte forsoker trycka in alla barn i samma mall och att det héar &r det
rétta svaret enligt textboken utan att man har lite mer forstaelse for att dom behdver mer tid.
Det kommer inte naturligt for dom. (klasslérare 2)

7.1.3 Organisering av undervisning

For att kunna utveckla lasforstaelsen hos elever med autism anser samtliga respondenter att det
ar av vikt att de ges mojlighet att arbeta i mindre grupper eftersom det ar en utmaning att kunna
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tillgodose behovet av lugn samt kunna erbjuda pauser i en stor grupp. Speciallarare 2 patalar
aven att alla elever gynnas av att arbeta i mindre sammanhang. Majoriteten av respondenterna
menar att enskild aterkoppling behdvs och gynnar denna elevkategori.

Dom elever som har en tuffare diagnos behdver enskild undervisning och da funkar det i hel
klass fungerar dom inte alls. Da kan man fokusera och man kan jobba med texterna pa djupet
och inte bara nudda vid dom och sen ga vidare. For i en grupp pa 27 och flera elever med autism
sa ar det inte sa latt for de autistiska diagnoserna skiljer sig at valdigt. (klasslarare 2)

Klasslarare 1 och speciallarare 1 namner att pa deras skolor finns det en organisation kring
elever med olika neuropsykiatriska funktionsnedsattningar (NPF) som benamns flexgrupp. Vi-
dare patalar klasslarare 1 och speciallarare 1 att dessa elever ar i flexgruppen i olika grad och
olika &mnen.

Men en elev i alla fall som har autism, han gar ju i skolans vi har en liten grupp, flexgrupp nu
men han gick i klassen innan i helklass men han mar valdigt gott av det har att vara i en liten
grupp. Det blir lugnare for honom nar dom jobbar till exempel med lasforstaelse. Da kan man
prata med den har eleven. (klasslarare 1)

Klasslarare 1 och logoped 1 patalar klasslararens stora ansvar nar det géller att organisera de-
legeringen av undervisningen. Logoped 1 framhéaver att det finns manga elevassistenter som
arbetar pa skolan. ~Det stiller jattehdga krav pa liraren som ansvarsforman eller arbetslagsledare. Dér
finns det jattestort ansvar sarskilt om elevassistenten inte har nan planeringstid. Hur gér man det? Men
det #r fortfarande en forvintan” (logoped 1). Klasslarare 1 papekar aven att ofta dr det personal
som saknar relevant kompetens som arbetar med elever med autism.

Tyvarr sa ar det inte alltid sa att den som sitter med dom eleverna med dom storsta behoven
ar den som har mest kompetens inom omradet att undervisa elever med autism. Utan da hade
man behovt spetspersonal for det. Och det trots 6verlag om jag ska vara arlig pa skolor att det
inte ser ut sa. Det ar sallan det anstalls fem specialpedagoger eller speciallarare pa en skola. Den
lyxen har vi ju inte. D4 ar det nagon resursperson som egentligen inte har nagon utbildning alls
som arbetar med dessa elever. (klassléarare 1)

7.1.4 Sammanfattning av temat undervisning i lasforstaelse

Majoriteten av respondenterna uttrycker att elever med autism kan avkoda och har en stark
spraklig formaga. Samtliga yrkeskategorier ar dverens om att elever med autism behover trana
pa att lasa mellan raderna for att forbattra sin lasforstaelse. Enighet rader kring metoden att
bearbeta och tydliggora texten innan lasningen &ger rum. Inkludering av visuellt stéd &r av
betydelse enligt logopederna och speciallarare 1. Alla respondenter oavsett yrkeskategori anser
att elever med autism gynnas av att arbeta i mindre grupper for att kunna mata deras behov
individuellt. Vidare ar respondenterna ense om att enskild aterkoppling &r av vikt for att stodja
lasforstaelsen hos elever med autism.

Klasslararna och speciallararna har olika asikter om hur eleverna bast kan utveckla sin lasfor-
staelse. Klasslararna och speciallarare 1 betonar vikten av horforstaelse. Klassléarare 2 anser att
lasforstaelsen utvecklas genom att skriva och bearbeta texten medan klasslarare 1 menar att
skrivprocessen kan forsvara lasforstaelsen ytterligare.

Klasslérare 2 och logoped 2 anser att alla elever kan l&ra sig genom samma undervisningsme-

toder medan Gvriga framhaller att individuella hansyn maste beaktas. Klasslararna och speci-
allararna framhéaver vikten av att anvanda skonlitterara texter som motiverar eleverna nagot
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som inte logopederna uttrycker. Speciallarare 1 understryker relationens betydelse i allt arbete
med elever, medan klasslararna, speciallarare 2 och logopederna inte framhaver denna aspekt.

7.2 Mdjligheter

Vart andra tema ar Mojligheter. Underkategorier i detta tema ar Elevernas formagor, Tydliggo-
rande arbetssatt samt Relationens betydelse.

7.2.1 Elevernas formagor

Klasslarare 1, klasslarare 2 och specialldrare 2 upplever att elever med autism ofta beharskar
avkodningen vilket ar en forutsattning for att utveckla Iasforstaelsen. Majoriteten av respon-
denterna férutom logoped 2 beskriver att elever med autism har lattare att ta sig an faktatexter
an skonlitterara texter. Speciallarare 1 forklarar vidare att i faktatexter finns svaren direkt i tex-
ten dar fragor mellan och bortom raderna ofta saknas. Daremot konstaterar logoped 2 att for-
magan att hantera olika textgenrer ar individuellt.

Jag ser skillnader, jag tycker att faktatexter &r valdigt mycket enklare an de skonlitterdra
texterna ar, det gar ju hand i hand med deras svarigheter. Det &r inte lika fyrkantigt med det har
mellanméanskliga som finns i skonlitteréara texter som det gar 6ver huvudet pa dom eller att dom
tolkar det sa bokstavligt sa att forstaelsen blir riktad fel. (speciallarare 1)

Emellertid betonar klasslarare 2 att det & en maéjlighet att forsta hur dessa elever uppfattar sin
omvarld och hur de tolkar texterna eftersom deras infallsvinkel oftast skiljer sig avsevart fran
andra elevers asikter. Aven specialldrare 2 understryker att elever med autism kan uttrycka an-
norlunda tankeséatt kring texter och ords betydelse. Detta kan ge tillfallen till givande samtal
med andra elever i olika grupper.

Jag tycker att dom &r en tillgang for manga ganger sa laser dom ju texten pa ett annat satt
gentemot hur andra elever gor sa nar dom uttrycker vad dom tanker just i samtalet sa far dom
ju dom andra eleverna att tanka pa vad det egentligen star nar det ar sddana konstiga uttryck,
sa att kanske andra som inte funderar sd mycket 6ver det, dom kan ocksa lyfta och tydliggora
saker i gruppen. Dom kan ju uppfatta nagonting pa ett helt annat sitt an vad dom flesta
andra gor och da far man ju intressantare samtal i grupp. (speciallérare 2)

Bade speciallarare 1 och logoped 2 ser elevernas specialintressen som en mojlighet i undervis-
ningen av lasforstaelse. Speciallarare 1 framhéaver att det gar att utarbeta metoder som kan Gver-
foras pa andra uppgifter genom att utga fran elevernas specialintressen.

7.2.2 Tydliggorande arbetssétt

En mojlighet menar klasslarare 1 ar att det finns mycket bra material i lasforstaelse som ar
tydliggorande och har nivaanpassningar.

Vi har ju det har Polylino nu dar dom lyssnar pa texten och dom kan svara pa fragor pa
datorn sd man kan ju skriva sa. Det finns ju ocksd mycket material som ar anpassat for olika
svarighetsgrader. Svarighetsgraden pa det har bortom och mellan raderna kan ju vara olika.
Det ar ju en fordel. (klasslérare 1)

En annan mojlighet som speciallérare 1 betonar ar det arbetssétt som eleverna med svenska som
andra sprak behover. Detta gynnar elever med autism och dven andra elever eftersom spraket i
texterna maste tydliggoras och begrepp forklaras innan texten presenteras for eleverna.
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Vi har s& manga elever som har svart med svenska spraket och ibland underlattar det nar man
far ga igenom spraket sa tydligt och begrepp sa ofta sa véra elever med autism har kanske lite
lattare &n om dom hade varit i en grupp med bara rent svenska elever. For att det &r ju aldrig sa
att man satter en text i handerna pa en, har far ni att lasa. Det hander inte har for det skulle inte
ga for vi har s manga som dessutom inte forstar si manga ord. Man maste jobba med texten
forst innan man laser den eller lasa den tillsammans och diskutera och det gor vi hela tiden har.
(speciallérare 2)

7.2.3 Relationens betydelse

En betydelsefull mojlighet patalar speciallarare 1 &r en god relation till eleverna samt mojlig-
heten att genom denna utveckla ett gott samarbete.

Jag kommer tillbaka till samma sak, mojligheterna & som jag ser det &r ju att man
borjar genom relationer, bérjar genom omraden som dom sjélva har en drivkraft och att det
dppnar upp da och ger méjligheter for att fora in andra laxor. Aterigen finns inte relationen dar
och finns inte metoden som man har byggt genom intresset for nagot sa blir det stopp
ganska snart tycker jag. (speciallarare 1)

Ytterligare en mojlighet ar enligt klasslarare 2 att ta vara pa den arlighet som finns hos dessa
elever eftersom den kan vidga allas perspektiv pa olika relationer och omvarlden.

Dom ser sin omvarld pa ett annat satt och dom forstar den pa ett annat satt och den arligheten
som finns dr valvard att fordjupa sig i for att man kan l&ra sig valdigt mycket av det har om
sociala relationer mellan manniskor. (klasslérare 2)

7.2.4 Sammanfattning av temat moéjligheter

Klasslararna och speciallérare 2 uttrycker att elever med autism for det mesta har en fungerande
avkodning. Samtliga respondenter férutom logoped 2 anser att elever med autism har lattare att
bearbeta faktatexter jamfort med skonlitterdra texter. Klasslarare 2 och speciallérarna betonar
att sattet som dessa elever tolkar texter skiljer sig fran andra elevers asikter vilket &r en tillgang
i arbete med lasforstaelse. Speciallarare 1 och logoped 2 ser elevernas specialintressen som en
tillgang i undervisningen av lasforstaelse. Klasslarare 1 och speciallarare 1 framhaver betydel-
sen av tydliggorande arbetssatt. Speciallérare 1 understryker vikten av en god relation med ele-
ven. Klasslarare 2 papekar att dessa elevers arlighet ar en maéjlighet for andra att vidga sina
perspektiv.

7.3 Utmaningar

Det tredje temat &r Utmaningar. Underkategorier som ingdr i detta tema ar Utmaningar i las-
forstaelse hos elever med autism samt Utmaningar i arbetet med lasforstaelse hos med elever
med autism.

7.3.1 Utmaningar i lasforstaelse hos elever med autism

Samtliga respondenter anser att det & en utmaning hos elever med autism att forsta det som ar
mellan och bortom raderna. Logoped 1 menar att svarigheten ligger i 6vergangen fran att av-
koda till att forsta dar aven kommunikativa svarigheter ytterligare komplicerar lasforstaelsen.

Det ar framfor allt det har mellan raderna och bortom raderna. Det som ar pa raderna ar ju sallan

ett problem. Men nar det kommer till att man ska tanka lite sjalv eller har man nagon erfarenhet
av detta da kan jag uppleva att det ar svart. (klasslarare 1)
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Klasslarare 1 framhaller att nar andra elever behdver hjélp kan elever med autism kanna sig
bortglémda och bli irriterade. Detta kan resultera i en situation som de inte kan hantera.

Oftast far man ju lamna dom en stund i deras frustration for att ga och hjélpa nagon annan i och
med att det finns ju olika behov i helgrupp. Och sedan far man komma tillbaka och hoppas att
det liksom inte har blivit ilska for att man har gatt mitt i en tanke som den hér personen hade
eller sa dar. (klasslarare 1)

Vidare patalar klasslarare 1 och logoped 1 att elever med autism har utmaningar i interaktionen
vilket innebér att det &r problematiskt att forsta andra manniskors tankar och asikter. Dessutom
uttrycker klasslarare 1 att det aven leder till att samarbetet med andra elever forsvaras och att
utvecklingen av lasforstaelsen kan hammas. Vanligtvis i undervisningen hjalps eleverna at och
kan lara sig av varandra. Nér det galler elever med autism kan samarbetet vara komplicerat,
dels for att dessa elever har svart att ta del av andras perspektiv, dels for att de tanker annorlunda
kring texternas innehall.

Till exempel den hér historian: Det ar tva kaniner pa ett falt, pa ett Oppet félt och s& gar det av
ett gevarsskott. Ah, och kaninerna hoppar i vig och s& kommer det en fraga kanske da: Varfor
tror du att kaninerna hoppar i vag? Det finns ju egentligen inte, det star ju inte i texten. En sadan
fraga kan ju vara sa har. For manga ar det ju sjalvklart att: Jag tror att det ar for att det gick ett
gevarsskott och dom blev rddda. Men en del...Jag har haft just den fragan med en elev med
autism. Det vet ju du inte. Det kan du inte vara saker pa. Det kan du ju inte veta. Det kan ha
varit nagot annat. Sa det kan man inte svara pa. Man kan inte svara pa det 6verhuvudtaget. Sa
kan det ju bli ibland med dom. Da géller det ju att lirka. D& ar det svéart att vara sjdlv. Men...Sa
det &r en utmaning. (klasslarare 1)

Speciallarare 2 menar att uthallighet &r ett hinder for elever med autism. Det ar dven en utma-
ning att orka fokusera pa det som lases vilket tar mycket energi eftersom dessa elever ofta sak-
nar strategier fOr att kunna hantera olika typer av texter. Vidare uttrycker speciallérare 1 att
elever med autism laser allt ordagrant vilket leder till svarighet att forsta textens budskap.

Sa ibland tror jag att dom har eleverna ger upp lite, inte for att dom inte kan lasa texten utan for
dom inte orkar med riktigt, inte kan ta sig an, ja liksom dom har ingen strategi riktigt for hur
det blir om man ska fokusera pa allt sa tar det sa mycket energi sa dom stoppar upp sig liksom,
orkar inte mer, lagger undan det i stallet. (speciallérare 2)

En annan utmaning for dessa elever ar enligt klasslarare 2, speciallérare 1 och logoped 1 att
vara medveten om att ord kan betyda olika beroende pd sammanhang. Klasslérare 1 uttrycker
att elever med autism kan vara mer benagna att ha rigida forhallningssatt och uppleva att det
endast finns ett rétt svar. En ytterligare prestation att hantera for denna elevgrupp ar nar lararen
kraver skriftliga svar i arbetet med lasforstaelse.

7.3.2 Utmaningar i arbetet med lasforstaelse hos elever med autism

En utmaning &r enligt klasslarare 1, klasslarare 2 och specialldrare 1 att ha dessa elever i hel-
klass. Klasslarare 1 och klasslarare 2 uttrycker vidare att det da inte finns mojlighet att indivi-
dualisera aterkopplingen till eleverna. Speciallarare 1 patalar dven att det dr en utmaning for
klasslérarna att ge dessa elever lugn och ro samt tid till att stanna upp i texten och reflektera.
Klasslérare 1 och klasslarare 2 upplever &ven att i vissa situationer nér eleverna forvéantas tanka
sjalva eller dela med sig av sina erfarenheter kan det vara utmanande att diskutera i helklass.
Vid dessa tillfallen kan elever med autism fastna vid sma detaljer.
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Men nar det kommer till att man ska tanka lite sjalv eller har man nagon erfarenhet av detta da
kan jag uppleva att det ar svart i en helklass att diskutera ett sadant &mne. Jag har varit med om
att eleverna med autism laser sig lite grann da for dom gillar inte, det kan vara en liten, liten
detalj som stér dom i texten, dom kan i stéllet sdga: Men sa kan det inte vara. Det tycker inte
jag men dom kan inte beratta varfor. (klasslarare 1)

Speciallarare 1, specialldrare 2, logoped 1 och logoped 2 patalar att det &r en utmaning att fa
upp drivkraft och motivation hos dessa elever nér det géller &mnen som ligger utanfor deras
specialintressen. Enligt logoped 2 &r det en utmaning att som klasslarare ha formagan att kunna
reflektera kring olika arbetssatt och utga fran elevernas intresse. Vidare menar speciallarare 1
och logoped 2 att klasslararnas behov av flexibilitet i bemdtandet av olika elever ar utmanande.
Klasslarare utmanas dven enligt specialldrare 1 och logoped 2 av att kunna differentiera arbets-
satt for att sakerstalla att samtliga elever i gruppen undervisas utifran formaga och behov.

Jag tanker att ibland kan man ju ocksa behdva tanka lite extra kring elevernas intressen. For
det kan ju vara en nyckel ibland att utga fran vad ar motiverande for just den har eleven. Om
jag hatar hundar s& kanske inte jag vill lasa texter om hundar men jag kanske har ett annat
intresse om ett annat djur och da kan jag utga fran det sa man kanske behover vara lite mer
flexibel som pedagog for att mota upp och vécka liksom, ta vara pa elevernas intresse och
motivation for dar tror jag att man har jattemycket att vinna. (logoped 2)

Speciallarare 1 anser att en utmaning &ven bestar i att fordjupa klasslararnas insikt om att alla
elevers utveckling ingdr i deras uppdrag. Aven logoped 2 uttrycker att klasslarare behéver mer
kunskap och forstaelse for vad som kan bli en utmaning hos elever med autism. Vidare menar
logoped 2 att klasslarare behover reflektera mer kring undervisningens upplagg for att synlig-
gora och tydliggora for eleverna.

Det ar val det har 6ver lag att det skulle behdvas mer kunskap om elever med autism sa att alla
pedagoger har den har forstaelsen for vad som kan bli en utmaning och att man ar noga med
den héar strukturen sa att det ar synligt och tydligt for eleverna. (logoped 2)

Klasslararna understryker att den personal som arbetar med elever i stérst behov av stdd oftast
saknar relevant kompetens. Avslutningsvis betonar klasslérare 1 och logoped 2 att det behovs
personal med specialpedagogisk kompetens i arbetet med elever med autism.

7.3.3 Sammanfattning av temat utmaningar

Logoped 1 menar att elever med autism utmanas i 6vergangen fran att avkoda till att forsta.
Samtliga respondenter anser att inferenser ar en utmaning for elever med autism. Klasslérare 1
och logoped 1 patalar att det forekommer utmaningar hos dessa elever i interaktion med andra
vilket kan hamma utvecklingen av lasforstaelse. Speciallarare 2 framhéaver att elever med aut-
ism har lag uthallighet. Klasslarare 2, speciallarare 1 och logoped 1 beskriver att dessa elever
har utmaningar nar det géller ords olika betydelse beroende pa sammanhang. Klasslarare 1 be-
tonar att dessa elever behover fa goda tillfallen att redovisa sina kunskaper muntligt eftersom
kravet pa att skriva kan hindra eleven. Klasslararna och speciallarare 1 patalar att det ar en
utmaning att undervisa elever med autism i helklass och samtidigt hitta mojligheter att indivi-
dualisera aterkopplingen. Speciallararna och logopederna menar att det ar utmanande att moti-
vera elever med autism i &mnen som befinner sig utanfor deras intresseomraden. Klasslarare 1,
speciallarare 1 och logoped 2 papekar att verksam personal behGver mer kunskap kring elever
med autism och deras varierande behov.
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7.4 Yrkesroller

Det fjarde temat ar Yrkesroller. Underkategorierna ar Yrkeskategoriernas upplevelser av sin
yrkesroll och Yrkeskategoriernas upplevelser av varandras yrkesroller.

7.4.1 Yrkeskategoriernas upplevelser av sin yrkesroll

Klasslararnas syn pa yrkesrollen som klasslarare skiljer sig at. Klasslarare 1 anser att rollen som
klasslarare innebar ett ansvar for att alla elever ska utveckla sin lasforstaelse for att uppna kun-
skapsmalen. Samtidigt papekar klasslarare 1 att i dagslaget ar det omojligt pa grund av brist pa
resurser. Daremot konstaterar klasslarare 2 att rollen som klasslarare &r att leda pa gruppniva
och att anpassa undervisningen i lasforstaelse utifran elevernas behov och niva.

Min roll &r ju att leda men som sagt jag har ju en grupp s& man maste ju lagga det pa gruppniva
och man maste forsoka representera en alternativbild, en alternativtolkning av texter sa att dom
eleverna kan kanna igen sig. Det ar det som ar det viktiga att dom forstar att det finns fler som
tanker som jag. Det hér &r ju inte sa konstigt for det &r manga som upplever att det dom
séger nar dom analyserar eller laser en text ar konstigt och det &r det inte. (klasslérare 2)

Speciall&rarna definierar att rollen som speciallérare innebér att avlagsna hinder och hitta moj-
ligheter for elever i behov av stod. Vidare uttrycker speciallararna att i rollen ingar dven arbete
med elever bade enskilt och i grupp. Rollen inkluderar &ven enligt speciallarare 1 kompetens-
utveckling for klasslararna angdende bemotande och uppféljning av elever i behov av stod. |
rollen ingar dessutom héavdar speciallarare 2 att se varje elev och hitta en fungerande milj6. Det
géller dven att hitta ett system specifikt for elever med autism som fungerar hela dagen.

Ju mer man kan fa dom har eleverna till att delta i det mesta liksom och anpassa sa dom dnda
kan vara med hela vagen, sa far dom en utveckling hela tiden. Sa det handlar mycket om att ta
bort hindren i den vanliga miljon sa dom &nda kan vara med och delta sa mycket dom bara kan.
(Speciallérare 2)

Logopedernas roll ser olika ut beroende pa anstallningens uppdrag. Logoped 1 arbetar pa tva
olika grundskolor och logoped 2 arbetar centralt i en kommun. Logoped 1 beskriver sin roll
som att arbeta 6vergripande dar logopeden stottar, handleder och uppmuntrar klasslararna. En-
ligt logoped 1 och logoped 2 ingar det i uppdraget att géra bedémningar och kartlaggningar for
att exakt identifiera elevers utmaningar inom sprak, lasning och skrivning. Genom att analysera
och identifiera svarigheterna fordjupas forstaelsen for vilka omraden som behdver bearbetas.

Jag kan tycka att min roll som logoped dér finns det mycket att bena ut vad som &r vad? Ar det
lasforstaelsen eller avkodningen? Ar det lasforstaelse eller sprakforstaelse? Har det med spraket
att gora eller ar det ndgonting annat som koncentration eller tolkningen av vad som kommer
tydligt fram i texten eller vad som ar implicit. Bena ut vad svarigheterna ligger i och fordjupa
ytterligare sa man verkligen vet vad man ska jobba med. (logoped 1)

Den centrala rollen som logoped 2 innehar medfér att uppdraget ar konsultativt. Vidare ut-
trycker logoped 2 att rollen innebdr &ven att foretrada eleverna genom att 6ka klasslararnas
kunskap och forstaelse for elevers olika behov.

7.4.2 Yrkeskategoriernas upplevelser av varandras roll

Klasslarare 1 anser att speciallararens roll ar att stotta klasslararen, ge rad och idéer samt dven
att arbeta konkret med eleverna individuellt eller i grupp. Klasslarare 2 framhaller daremot att
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speciall&rarens roll enbart &r att erbjuda en miljé som mojliggor att elever i behov av stod kan
arbeta och utvecklas utifran sina forutsattningar. Speciallararna betonar a sin sida att det &r
klasslararens uppdrag att skapa en undervisning som gynnar alla elevers utveckling mot kun-
skapsmalen dar alla elever inkluderas. Speciallarare 1 menar vidare att alla klasslarare inte har
den synen pa sitt uppdrag.

Dom l&rare som jag har ett gott samarbete med och som &r nyfikna och som tanker hur kan jag
stotta eleven i klassrumssammanhang, dom eleverna far ju mycket, mycket battre utveckling.
Och sen sé har jag dom larare som jag jobbar med som sager att det har kan inte jag, det har far
nagon annan goéra och som inte ser att det har ar inom deras uppdrag att stétta dom eleverna.
Tyvarr sitter dessa elever med i klassrummet. Jag kan bli skramd 6ver hur tolkningen av
skollagen &r. Man pratar mycket om det har: Ar det en smal larare sa ar det fa som far plats
inom den smala ramen, har man breda larare sa far alla eleverna plats och da kan alla utvecklas
fran dar dom éar. (speciallarare 1)

Speciallarare 1 tillagger att klasslararens roll dven inkluderar att verka for ett gott samarbete
med specialléraren.

Klasslararna har skilda uppfattningar kring logopedens roll. Klasslarare 1 har inte alls reflekte-
rat over logopedens roll i arbetet med lasforstaelse och elever med autism. Vidare uttrycker
Klasslérare 1 att det behovs en 6kad kunskap kring logopedens kompetens och uppdrag. Klass-
larare 2 har ett annorlunda synsatt kring logopedens roll. Enligt klasslarare 2 &r logopedens roll
att utreda svarigheterna for att klasslararen ska kunna trana pa de exakta svarigheterna. Logoped
1 och logoped 2 anser att klasslararens roll & mycket betydelsefull i undervisningen. Rollen
innebar enligt logopederna att méta varje elevs individuella behov. Da ingar i rollen att planera,
genomfdra undervisning samt bedéma oavsett klassens sammansattning och storlek. Enligt lo-
goped 1 ar detta ett omojligt uppdrag for klasslararen att utfora.

Att vara klasslérare, det maste vara ett av dom svaraste jobben som finns tanker jag. Att ha 26
elever som har massa med individuella behov och jag ska sikta hogt och jag ska fa med mig
alla, jag ska fa dom med mig pa olika sétt sa alla ska na sa langt som majligt. Det ar ju omajligt
sa att saga. (logoped 1)

Vidare menar logoped 1 att det dessutom stalls hoga krav pa att klasslararen ska planera och
leda arbetet for skolans resurspersonal.

Speciallarare 1 och speciallarare 2 anser att logopedens roll innebéar ett centralt uppdrag pa
kommunniva for att utreda olika svarigheter hos elever med las- och skrivsvarigheter. Pa grund
av detta menar speciallararna att logopedens tillganglighet saknas pa skolniva.

Vi har inte sd mycket logoped sa dar tillganglig. Det & om man vill utreda nat i sa fall i
kommunen som man anvander logoped. Jag maste erkanna att pa dom autistiska eleverna har
jag vél inte anvant logopedstod sa mycket. (speciallarare 2)

En konsekvens av detta blir enligt speciallarare 2 att logopedens roll inte efterfragas i nagon
storre utstrackning pa skolniva kring elever med autism och lasforstaelse. Daremot anser logo-
ped 1 och logoped 2 att speciallararens roll &r att undervisa elever i sma grupper samt formedla
kunskap om eleven till klasslararen.

Specialldrarens roll &r att vara den héar ldnken mellan klasslérare och elev. Den som har
specialpedagogisk kompetens inom NPF och kunna traffa elever och gréava pa djupet och kunna
fora vidare det till klasslarare sa dom kan jobba med det i klassen. (logoped 1)
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7.4.3 Sammanfattning av temat yrkesroller

Klasslararna upplever sin yrkesroll pa skilda satt. Klasslarare 1 beskriver sig som ansvarig for
att utveckla elevers lasforstaelse for att na kunskapsmalen men utmanas av bristande resurser.
Daremot uttrycker klasslarare 2 att rollen ar att leda pa gruppniva och anpassa undervisningen
individuellt.

Speciallararna har samma syn pa sin yrkesroll och menar att rollen innebér att avlagsna hinder
och hitta majligheter for elever i behov av stod. Vidare patalar speciallararna att rollen innebar
aven arbete med elever bade individuellt och i grupp samt kompetensutveckling for larare.

Aven logopederna ar verens om sin yrkesroll vilket innefattar bedémningar och kartlaggningar
for att identifiera elevers utmaningar inom sprak, lasning och skrivning. Rollen varierar sedan
beroende pa uppdragets utformning.

Klasslararnas syn pa speciallararens yrkesroll skiljer sig at. Klasslarare 1 ser pa speciallararens
roll som stodjande for klasslarare samt utférande av konkret arbete med eleverna. Daremot
betonar klasslérare 2 att speciallararens roll &r att erbjuda en fungerande miljo for elever i behov
av stod. Speciallararna har samma syn pa klasslararens roll vilket &r att skapa undervisning som
gynnar alla elevers utveckling. Dock upplever specialléarare 1 att vissa klasslarare inte inser att
uppdraget innebér att &ven stotta elever med sarskilda behov.

Klassléararna har olika kunskap kring logopedens yrkesroll. Klasslarare 1 har inte insett att lo-
gopeden har en roll i arbetet med lasforstaelse och elever med autism. Klasslarare 2 har emel-
lertid kunskap om logopedens arbetsuppgifter och patalar att det ar att utreda svarigheterna for
att kunna sétta in rétt stdd. Logopederna anser att klasslararens roll ar utmanande med hdga
krav pa att individualisera elevernas undervisning samt planera och bedéma.

Speciallararna ar ense om logopedens uppdrag vilket innebér att utreda svarigheter hos elever
med las-och skrivsvarigheter. Logopederna patalar att speciallararens roll &r att undervisa ele-
ver enskilt och i grupp samt férmedla information om eleven till klasslararen.

7.5 Samverkan och utveckling av samverkan

Vart sista tema ar Samverkan och utveckling av samverkan. Underkategorier som ingar i det
temat ar Yrkeskategoriernas upplevelser av samverkan och Yrkeskategoriernas upplevelser av
utveckling av samverkan.

7.5.1 Yrkeskategoriernas upplevelser av samverkan

Klasslarare 1, klasslarare 2 samt speciallarare 2 uttrycker att samverkan mellan klasslarare och
speciallérare fungerar och att det finns en kontinuerlig kontakt. Vidare beskriver klasslararna
att samverkan med speciallarare sker genom moten, gemensamt arbete med atgardsprogram
och uppfdljning kring enskilda elever. Klasslarare 1 patalar dven att denna samverkan initieras
av bada parter.

Samverkan &r god tycker jag, vi bokar moten antingen vi som &r grundskolldrare i
arbetslagen eller s& hor var specialldarare av sig och sdger nu behdver vi titta pa det har
atgardsprogrammet eller hur har vi det med den har eleven. Det tycker jag fungerar.
(klasslarare 1)
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Speciallarare 1 konstaterar daremot att samverkan med klasslarare sker utifran klasslararens
forutsattningar gallande grupper och tid dar det soks fungerande strategier utifran klasslararens
onskemal. Klasslarare 1 redogor for ytterligare en typ av samverkan med speciallararen dar
specialléraren undervisar elever en till en samt i mindre grupp. Emellertid uttrycker specialla-
rare 1 att samverkan med klasslarare sker pa flera plan. Speciallarare 1 bedriver veckovisa sam-
radsmoten med klasslarare dar olika fall problematiseras och strategier soks for att fa ett 6kat
engagemang och kunskap hos undervisande klasslarare. Speciallérare 1 samverkar med klass-
larare dven genom handledning for att bredda klasslararnas kompetens och vidga synen pa ele-
vers olika behov. Vidare kan enligt speciall&rare 1 dven stod kring val av material och upplagg
av undervisning ges.

| &r har vi hamnat i ndt som heter samréad varje torsdag och da jobbar jag mot &k 4, 5 och 6, dar
vi problematiserar och hittar planer sa att jag forsoker involvera undervisande larare mycket
mer och forsoker bredda ut den har smala l&rarsynen som man har genom att jobba med olika
Case eller ibland med elever hdr som vi tanker mer kring men oftast blir det lite for
kansligt sa jag lyfter ofta upp Case och sen problematiserar och jobbar med handledning for
att kunna fa lararna med. (specialléarare 1)

Klasslarare 1 patalar att ingen samverkan med logoped forekommer kring elever med autism
och lasforstaelse. Daremot beskriver logoped 1 som &r anstéalld pa en skola samverkan med
klasslarare som god.

Jag beskriver den som bra. | varan organisation har det satts igang vad vi kallar for
verksamhetsndra elevhélsoarbete och det betyder i praktiken att vi férsoker jobba mer
forebyggande genom att vara mer inne i klass nar det kommer nya elever. (logoped 1)

Enligt logoped 1 ger det ovan ndmnda arbetsséattet klasslararen storre mojligheter att kartlagga
de nya eleverna och vid behov omorganisera undervisningen. Denna typ av samverkan ger goda
forutsattningar for fortsatt effektivt samarbete kring elever.

Jag ar en i gruppen och inte den har med pérlhalsband och jumper som kommer ut och
sdager sa har: Har ni testat bilder? Jag ar ocksa med har och klurar pa samma
forutsattningar och dom samarbetena tycker jag oftast funkar bést och det blir nagot pa
riktigt. Vi kavlar upp drmarna ihop liksom. (logoped 1)

Logoped 1 berattar att ovanstaende namnda samverkan ocksa leder till att klasslararna och lo-
gopeden delar samma upplevelse kring eleverna samt att klasslararna vet att logopeden ar pa
deras sida. Vidare konstaterar logoped 1 att logopeden besitter en djup kompetens kring elevers
lasforstaelse. Elever med autism har ofta generaliseringssvarigheter eller hinder i att se helheten
och samverkan mellan klasslarare och logoped &r betydelsefull i detta sammanhang menar lo-
goped 1.

Emellertid betonar logoped 2 att samverkan med klasslarare inte ingar i uppdraget som centralt
anstalld logoped forutom vid atergivning av elevers kartlaggning for klasslararen. ”Jag som ér
centralt anstalld, jag traffar ju bara klasslarare vid ett tillfalle egentligen i samband med atergivning nar
jag har triffat en elev” (logoped 2). Klasslarare 1 konstaterar aven att egen reflektion har saknats
kring samverkan med logoped i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism.
Vidare uttrycker klasslarare 1 att da samverkan med logoped har skett har det rort elever med
talsvarigheter samt las- och skrivproblematik.

Speciallarare 1 och speciallarare 2 framhaller att det inte forekommer samverkan med logoped
kring elever med autism och lasforstaelse. Dock patalar logoped 1 och logoped 2 att samverkan
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med speciall&rare fungerar bra. Specialldrare 2 uttrycker att avsaknad av samverkan med logo-
ped kan bero pa logopedens bristande tillganglighet i skolverksamheter.

Jag har inte haft det direkt kring dom har eleverna, det ar ju mer nér det galler andra
svarigheter. Det & ndr jag ska utreda nagonting om jag vill ga vidare eller s, det kanske
beror mer pd att vi inte har nagon logoped sa valdigt tillganglig. (speciallarare 2)

Enligt speciallarare 2 har samverkan med logoped skett genom konsultation som handlat om
huruvida eleven har autism eller sprakstérning. Nér det géller elever med autism har samverkan
med logoped berdért kommunikation och samspel men inte lasforstaelse. Speciallarare 1 och
speciallérare 2 har samverkat med logoped kring fordjupade 1&s- och skrivutredningar. | vissa
fall har det handlat om elever med bade las- och skrivsvarigheter samt autism och da har spe-
ciallarare 1 indirekt fatt rekommendationer och verktyg. Enligt logoped 1 sker samverkan med
speciallarare inom skolans verksamhet. Logoped 1 patalar dven att mycket av samverkan hand-
lar om elevers las- och skrivutveckling samt sprakutveckling och kommunikation. Vidare héav-
dar logoped 1 att kvalitén pa samverkan med specialldrare ar betydelsefull eftersom den ar en
bidragande faktor for elevens utveckling. Aven logoped 2 beskriver samverkan med specialla-
rare som god.

Alltsa min samverkan, dom speciallararna och dven specialpedagoger, det ar ju liksom mina
framsta samarbetspartners eller sa pa skolan. Det &r ju via dom som jag har kontakt med skolan
sa det brukar fungera valdigt bra tycker jag att samverka med dom. (logoped 2)

7.5.2 Yrkeskategoriernas upplevelser av utveckling av samverkan

Klasslarare 1 och klasslarare 2 anser att utveckling av samverkan med specialldrare skulle
kunna ske om specialldraren hade mer undervisning i mindre grupp. Det skulle kunna resultera
i att en mer nyanserad dialog kring denna elevgrupps utveckling skulle kunna dga rum. Dessu-
tom framhaver klasslarare 2 att mer resurser i form av tid behovs.

Det jag skulle vilja ha & mer tid. For att eleverna ska na sina mal behéver dom ju sitta en och
en oftast inte alltid men oftast och det ar det som jag skulle vilja att man tittar pa att man
verkligen benar ut vilka svarigheter har vi och var i ligger behoven for att sen arbeta med det
inom skolans varld. (klasslérare 2)

Specialldrare 1 havdar att utveckling av samverkan med klasslarare kan ske genom fortsatt ar-
bete med samradsmaten och handledning.

Jag tanker att dom har samtalen, handledning och forstaelsen for ingen annan kan losa det har
pa en timme i veckan. Utan att det ar i alla tillfallen som vi behover ha en ingang till hur kan
vi stotta och det ar just nar vi tar den gemensamma rollen for det &r latt att dom vill att nagon
annan ska gora det och det behdver jag mantra det lite har. (speciallérare 1)

Speciallarare 2 patalar att samverkan kan utvecklas genom att starka den gemensamma synen
pa de stod och strukturer som behdvs for elever med autism. Vidare betonar speciallarare 2 att
det finns utrymme for utveckling av samverkan for att helheten kring skoldagen ska fungera for
denna elevgrupp.

Enligt logoped 1 skulle en betydelsefull utveckling av samverkan med klasslarare kunna ske

genom moten med klasslarare i olika konstellationer. | detta sammanhang skulle klasslararna
ges tillfallen till att fa fordjupade kunskaper i olika amnen. Ytterligare en utveckling skulle
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kunna vara att samverka intraprofessionellt kring synsatt samt metoder gallande sprak och las-
forstaelse.

Daremot hade det varit valdigt trevligt att fa ihop lararna och djuploda kring nat amne eller
amnesomrade for att liksom skruva pa sin bedomarférmaga till exempel. Och det hade varit
jattemeningsfullt om speciallarare och logoped var med och jobbade med just vad ar sprak, vad
ar lasforstaelse, hur ser vi pa detta, hur jobbar vi med det? Det tror jag hade varit utvecklande.
(logoped 1)

Logoped 2 havdar daremot att en utveckling av samverkan med klasslarare skulle kunna ske
om varje skola hade en logoped anstélld. Klasslarare 1 menar att en utveckling av samverkan
med logoped behdvs och skulle kunna forbattras genom en kontinuerlig kontakt. Daremot be-
rattar klasslérare 2 att all samverkan med logoped sker genom specialldraren och klasslarare 2
ar av den asikten att ingen utveckling av samverkan med logoped behdvs.

Jag tror att logopedens roll &r ju ndgon som ar fran utsidan och tittar in och rollen &r ju att bena
ut var i ligger svarigheten. Det tycker jag att det fungerar sa att jag skulle vilja behalla det som
det &r. (klasslarare 2)

Speciallarare 2 och logoped 2 anser att logopeden har mycket att tillféra och en utveckling av
samverkan skulle kunna ske om logopeden fanns mer tillganglig pa skolniva. ”Drommen hade
ju varit liksom att sitta tillsammans i elevhalsoteamet och kunna liksom planera och gora insatser till-
sammans. Det tror jag verkligen hade kunnat vara riktigt bra” (logoped 2).

Fanns det mojlighet sa hade jag garna haft en logoped mer tillganglig narmare verksamheten
an vad den &r just nu. Inte bara inom det har omradet, 6verhuvudtaget sa tanker jag att
logopeden hade kunnat géra mycket. Dom har ju en annan kunskap an vad vi har som jag manga
ganger skulle vilja ha mer tillganglig om man sager sa. (speciallarare 2)

Speciallarare 1 papekar att utveckling av samverkan med logoped kan ske genom att forandra
formen pa de specialpedagogiska moéten som anordnas centralt pa kommunniva. |1 dagslaget
menar specialldrare 1 att innehallet pa dessa moten ar forutbestamt och énskar att deltagarna i
stallet ska ges mojlighet att styra innehallet mer. Vidare patalar speciallarare 1 att utveckling
av samverkan kan ske genom handledning av logoped. Avslutningsvis menar logoped 1 att en
fordjupning av samverkan med speciallérare skulle kunna férekomma om det fanns mer resur-
ser i form av tid.

Det skulle vara valdigt fruktbart om vi skulle fa ihop vara respektive kompetenser om
sprak- las- och skriv en fran den pedagogiska och en fran liksom individuella, medicinska
biten. Det maste ju vara en upplevelse att summan blir mer an delarna. Da géller det ocksa att
forvalta den tiden och ha kanske nagot konkret som man jobbar med och vill na nat konkret mal
liksom. (logoped 1)

7.5.3 Sammanfattning av temat samverkan och utveckling av samverkan

Klasslararna upplever god samverkan med specialldararna genom kontinuerlig kontakt gallande
enskilda elever. Speciallararnas asikter kring samverkan med klasslararna skiljer sig at. Speci-
allarare 2 upplever att samverkan med klasslararna fungerar vél. Daremot betonar specialldrare
1 att samverkan med klasslararna sker utifran klasslararnas forutsattningar och onskemal. Aven
logopederna upplever god samverkan med klasslararna men logoped 2 papekar att kontakten
med klasslararna ar begransad utifran logopedens uppdrag.
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Specialldrarna podngterar att det inte forekommer samverkan med logoped kring elever med
autism och lasforstaelse. Daremot menar speciallararna och logopederna att samverkan sker
géllande las- och skrivutveckling samt sprékutveckling och kommunikation. Aven logopederna
upplever samverkan med speciall&drarna som god.

Klasslararna onskar utveckling av samverkan med speciallédrare genom att speciallararen har
mer undervisning i mindre grupp. Speciallararna ser pa utveckling av samverkan med klassla-
rare pa olika satt. Speciallarare 1 ser utvecklingspotential i den motesstruktur som finns i verk-
samheten. Emellertid betonar speciallarare 2 att samverkan kan utvecklas genom att stérka den
gemensamma synen pa stod och struktur for elever med autism.

Klasslararna ar oeniga om hur utveckling av samverkan med logoped skulle kunna ske. Klass-
larare 1 patalar att samverkan med logoped kan utvecklas genom en kontinuerlig kontakt. Dér-
emot ar klasslarare 2 av den asikten att ingen utveckling av samverkan med logoped behovs.
Logopederna anser att en utveckling av samverkan med klasslérarna kan ske genom moten i
olika konstellationer.

Specialldrare 2 och logoped 2 uttrycker att en utveckling av samverkan med logoped kan ske
om logopeden skulle finnas mer tillganglig pa skolniva. Dock utrycker speciallarare 1 att en
utveckling av samverkan med logoped skulle kunna ske genom att forandra formen pa de spe-
cialpedagogiska mdten som anordnas pa central niva. Logoped 1 anser att mer resurser i form
av tid behdvs for att kunna genomféra en utveckling av samverkan med speciallarare.

7.6 Sammanfattande resultat

Majoriteten av respondenterna anser att elever med autism har formaga att avkoda och besitter
en stark spraklig formaga. Det framkommer aven att dessa elever behéver trana pa att lasa mel-
lan raderna for att forbattra sin lasforstaelse. Enighet rader ocksa kring betydelsen av att bear-
beta och tydliggora texten innan lasning. En gemensam uppfattning ar att elever med autism
gynnas av att arbeta i mindre grupper for att kunna méta deras individuella behov. Dock finns
det skillnader i synen pa hur eleverna bast kan utveckla sin lasforstaelse. Speciallarare 1 under-
stryker vikten av relationen i arbetet med elever medan klasslararna, speciallérare 2 och logo-

pederna inte ser detta som lika betydelsefullt.

Flertalet av respondenterna anser att elever med autism har léttare att bearbeta faktatexter jam-
fort med skonlitterara texter. Klasslarare 2 och speciallararna papekar att dessa elever har en
unik tolkning av skonlitterara texter vilket anses vara en tillgang for arbetet med lasforstaelse.
Specialldrare 1 och logoped 2 ser elevernas specialintressen som en positiv faktor i undervis-
ningen av lasforstaelse.

En del respondenter papekar utmaningar i interaktionen for elever med autism vilket kan pa-
verka lasforstaelseutvecklingen. Speciallarare 2 betonar lag uthallighet hos dessa elever. Half-
ten av respondenterna namner svarigheter med ordens olika betydelse beroende pa samman-
hang. Klasslarare 1 framhaver behovet av muntlig redovisning for att underlatta for eleverna.
Motivation i amnen utanfor elevernas intresseomraden ar en utmaning enligt flertalet respon-
denter. Hélften av respondenterna anser att verksam personal i skolan behéver mer kunskap om
elever med autism och deras varierande behov.

Speciallararna och logopederna har samma syn pa sin yrkesroll medan klasslararnas syn pa sin
egen yrkesroll skiljer sig at. Klasslararnas syn pa speciallararens roll varierar. Speciallarare 1
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upplever att vissa klassléarare inte inser att deras uppdrag innebar att stétta &ven elever med
sarskilda behov. Klasslararna har olika kunskapsnivaer om logopedens yrkesroll. Logopederna
anser att klasslararens roll ar utmanande med hoga krav pa individualisering och planering.
Speciallararna ar dverens om innebdrden av logopedens uppdrag. Aven logopederna ar med-
vetna om speciallararens roll och dess innebdrd.

Klasslararna upplever dverlag god samverkan med specialldrarna genom kontinuerlig kontakt
géllande enskilda elever. Specialldrare 2 anser att samverkan fungerar val, medan speciallarare
1 betonar att det sker utifran klasslararnas forutsattningar. Logopederna upplever ocksa god
samverkan med klasslararna, men logoped 2 papekar att kontakten kan vara begransad baserad
pa logopedens uppdrag. Det framkommer att specialldrarna och logopederna inte samverkar
kring elever med autism och lasforstaelse, men det finns en gemensam samverkan géllande las-
och skrivutveckling samt sprakutveckling och kommunikation. Klasslararna énskar utveckla
samverkan med specialldrare genom att specialldararen har mer undervisning i mindre grupp
medan specialldrare 1 ser potential i befintliga métesstrukturer med klasslarare. Asikterna va-
rierar bland klasslararna om utveckling av samverkan med logoped. Logopederna ser mojlig-
heter till forbattring av samverkan med klasslarare genom méten i olika konstellationer. Speci-
allarare 2 och logoped 2 foreslar en utveckling av samverkan med varandra genom okad till-
ganglighet av logoped pa skolniva. Speciallarare 1 ser mojlighet till forbattring av samverkan
med logoped genom forandrade former av specialpedagogiska moten pa central niva.

8 Diskussion

| detta avsnitt diskuteras studiens forskningsmetod samt studiens genomférande. Darefter foljer
en diskussion kring de framkomna resultaten i relation till tidigare forskning och teoretiska
utgangspunkter. Vidare behandlas studiens kunskapsbidrag och avsnittet avslutas med forslag
pa vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

For att kunna fa svar pa studiens syfte och vara forskningsfragor har vi valt kvalitativ metod.
Enligt Bryman (2018) undersoker kvalitativ forskning ord och tolkning. I var studie har vi an-
vant en fenomenologisk ansats som grund. Enligt Allwood (2021) innebér fenomenologin att
man utforskar upplevda erfarenheter och tankar.

En vanligt forekommande metod foér datainsamling i kvalitativa studier ar enligt Bryman (2018)
intervjun. For att fa kunskap om andra manniskors upplevelser papekar Jacobsson och Skans-
holm (2019) att intervjun &r en passande metod att anvanda. Vart val av metod var intervjun
och vi anvande oss av semistrukturerade intervjuer. En intervjuguide utformades och pilotin-
tervjuer genomfordes. Darefter omarbetades intervjuguiden ytterligare utifran varje yrkeskate-
gori. Bryman (2018) noterar att fragorna i den semistrukturerade intervjun &r 6ppna och omfat-
tar bredare omraden. Det mojliggor for respondenten att mer ingaende dela med sig av sina
erfarenheter. Under vara intervjuer gavs tillfallen for oss att stalla foljdfragor for att fordjupa
data. Vidare var vi noga med att ge respondenterna tid till tystnad och reflektion. Kvale och
Brinkmann (2014) understryker att forskaren har en betydelsefull roll i intervjuerna genom att
sjalv vara ett verktyg for datainsamlingen. Dértill menar Kvale och Brinkmann (2014) att det
ar av vikt att forskaren besitter en férmaga att tolka inneborden av respondenternas svar och
anpassa sig darefter.

36



Kvale och Brinkmann (2014) papekar att en studies kvalité inte star i proportion med antalet
respondenter. | stéllet framhéver forfattarna att noggrann forberedelse och analys &r viktigare
an kvantitet. Beslut om antal respondenter bor tas i relation till den tillgdngliga tidsramen
(Kvale & Brinkmann, 2014). Inom var tidsram gavs utrymme till att intervjua tva respondenter
ur varje yrkeskategori.

8.2 Resultatdiskussion

Vart syfte med denna studie var att fordjupa forstaelsen kring undervisningsmetoder som fram-
jar lasforstaelsen hos elever med autism pa mellanstadiet enligt klasslarares, speciallarares och
logopeders upplevelser. Dessutom undersoktes hur dessa yrkeskategorier uppfattar sin egen och
varandras yrkesroll, samverkan, samt utveckling av samverkan i syfte att stddja utvecklingen
av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet.

Studiens syfte har besvarats genom féljande fragestallningar:

- Vilka undervisningsmetoder beskriver klasslarare, speciallérare och logopeder gynnar ut-
vecklingen av lasforstaelsen hos elever med autism pa mellanstadiet?

- Vilka mojligheter respektive utmaningar beskrivs av klassléarare, speciallérare och logope-
der forekomma i undervisningen av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

- Hur beskriver klasslérare, speciallarare och logopeder sin och varandras yrkesroll i utveckl-
ing av lasforstaelse for elever med autism pa mellanstadiet?

- Hur beskriver klasslarare, speciallérare och logopeder samverkan med varandra och hur
skulle de vilja utveckla samverkan for att framja lasforstaelsen hos elever med autism pa
mellanstadiet?

8.2.1 Undervisning i lasforstaelse

Samtliga respondenter ar eniga om att undervisningen i lasforstaelse for elever med autism bor
inkludera metoder for att 6ka medvetenheten om betydelsen av inferenser. Catts och Kamhi
(2017) framhaver att lasformagan kan paverkas av bade kognitiva och sprakliga fardigheter.
Henry och Solari (2022) betonar att elever med autism behdver stod i att utveckla forstaelsen
av skonlitterara texter. Vidare patalar forfattarna att fungerande undervisningsmetoder i detta
avseende kan vara exempelvis att stimulera elevernas sociala kunskaper, lasa flera snarliknande
bocker av samma forfattare samt undervisa i bildliga uttryck.

Genom tidig effektiv lasundervisning framjas elever med autism enligt Arciulia och Baileya
(2021). Forfattarna menar vidare att undervisningen ska innehalla fonemisk medvetenhet,
koppling mellan fonem och grafem, ordférrad, lasflyt och lasforstaelse, det sa kallade “Big
Five”. Respondenterna menar att det ar betydelsefullt att bearbeta och tydliggdra en text innan
den lases exempelvis genom att forklara ord och begrepp. Emellertid anvénder inte responden-
terna sig av samtliga fem komponenter som ingar i ”Big Five” i undervisningen. | stéllet foku-
seras mest pa lasforstaelse vilket ar problematiskt.

Enligt Brunson McClain et al. (2021) dr det av vikt att anvdnda metoder som stddjer och stimu-
lerar elevens tdnkande innan, under och efter l&sningen. Catts och Kamhi (2017) betonar att
bakgrundskunskap om texten kan paverka lasningen positivt. Flera respondenter betonar att
elever med autism gynnas av att arbeta konkret med textens innehall. Vidare menar responden-
terna att omfattande visuellt stod ar av stor betydelse i arbetet med lasforstaelse, vilket dven
Brunson McClain et al. (2021) samt Henry och Solari (2022) betonar som centrala undervis-
ningsmetoder i lasforstaelse. For att kunna inhamta kunskap om amnets innehall betonas enligt
Catts och Kamhi (2017) anvéandningen av olika kallor exempelvis film. | var studie har vi utgatt
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fran den sociokulturella teorin. En central aspekt i den sociokulturella teorin ar enligt Séljo
(2014) begreppet "mediera". Det betyder att manniskan ar atskild fran den faktiska verkligheten
men kan hantera och interagera med omvarlden med hjalp av konkreta och mentala verktyg sa
kallade artefakter. Darfor ar detta val av teori relevant for var studie.

Att dela upp texter i mindre delar samt begransa antalet fragor i arbetet med lasforstaelse ar ett
gynnsamt arbetssatt enligt resultatets utfall. Catts och Kamhi (2017) understryker att textens
uppbyggnad, sammanhanget samt uppgiftens utformning ar av betydande karaktar for I&s-
ningen. Vidare betonar forfattarna att anvandning av explicita samt individuellt utformade in-
struktioner ar centralt for lasningen.

Nagra respondenter ar av den asikten att elevers utveckling i lasforstaelse gagnas nér eleverna
far mojlighet att visa sina kunskaper muntligt. Emellertid ser 6vriga respondenter inte potentia-
len i denna undervisningsmetod. En studie gjord av Mclintyre et al. (2017) visar att elever med
autism presterade lagre pa exempelvis ordigenkanning, muntligt sprak och lasforstaelse. Deras
resultat framhaver att den muntliga sprakformagans utveckling ar en viktig faktor i forhallande
till lasforstaelseutvecklingen hos elever med autism.

Halften av respondenterna betonar ett sprakutvecklande arbetssétt vilket exempelvis innebér att
oka vokabularen och utvidga forstaelsen for varje ord. Aven Tarraga-Minguez et al. (2021) och
Solis et al. (2022) framhaller att det &r av vikt att forklara ord och begrepp for att utveckla och
fordjupa vokabuléren.

Majoriteten av respondenterna understryker att textsamtal i grupp med andra elever gynnar ele-
ver med autism. Tarraga-Minguez et al. (2021) framhaver vikten av gemensam hdglasning och
diskussion vilket har visat sig vara effektiva undervisningsmetoder. Enligt Saljo (2014) bildas
larandet i den sociokulturella teorin framst i interaktionen mellan manniskor. Saljé (2014) me-
nar vidare att samspelet mellan grupp och individ &r centralt.

Samtliga respondenter betonar att det ar betydelsefullt att elever med autism ges goda tillfallen
att arbeta med lasforstaelse i mindre grupper. | helklass &r det inte alltid mojligt att ge enskild
aterkoppling i tillrackligt hog grad samt tillgodose behovet av pauser och erbjuda lugn milj6.
Ett viktigt begrepp inom den sociokulturella teorin &r den proximala utvecklingszonen. Enligt
Vygotskij (1978) representerar detta avstand mellan en individs nuvarande kunskapsniva och
den niva som personen kan nd med stod fran en vuxen eller mer erfaren kamrat. Wood et al.
(1976) utvecklade detta begrepp ytterligare genom att infora begreppet scaffolding vilket inne-
bar stéttning. Av dessa anledningar ar det av vikt att respondenterna har insikt om vikten med
enskild aterkoppling for att tillgodose elevers individuella behov.

Emellertid papekar ndgra respondenter att samma lasforstaelsestrategier ska anvéndas till samt-
liga elever. Daremot pavisar flera studier betydelsen av att undervisningen i lasforstaelse for
elever med autism bor utformas utifran elevens behov (Arciulia & Baileya, 2021; Brunson
McClain et al., 2021; Mclntyre et al., 2017; Westerveld & Paynter, 2021). Forskning visar aven
att det férekommer stora skillnader i lasformégan hos elever med autism (Asberg et al., 2019;
Asberg et al., 2021). Detta resultat 4r oroande eftersom det visar att vissa respondenter anser att
samma lasforstaelsestrategier kan anvéandas till alla elever.

8.2.2 Mgjligheter

En modell kring lasning The Simple View of Reading har utvecklats av Gough och Tunmer
(1986) som forklarar att lasning bestar av tva delar, avkodning och sprakforstaelse. Forfattarna
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havdar att lasning ar lika med produkten av avkodning och sprakforstaelse. For att lasningen
ska fungera behéver bada komponenterna finnas och samspela. Asberg et al. (2019) undersokte
lasprofiler hos elever med autism och fann att den mest férekommande l&sprofilen var svaga
lasare med resultat under det genomsnittliga for bade ordlasning och lasforstaelse. Av den an-
ledningen ar det av vikt att de yrkeskategorier som arbetar med elever med autism ar medvetna
om de varierande styrkorna och hindren som férekommer hos dessa lasprofiler (Asberg et al.,
2019). | andra studier gjorda av Asberg et al. (2021) och Solari et al. (2017) betonas betydelsen
av avkodning och lasflyt vilket bor beaktas i arbetet med lasforstaelse. Vart resultat visar att
logopeder och speciallarare 1 & medvetna om vikten av att kunna avkoda. Dessvérre uttrycker
inte klasslarare eller specialldrare 2 att avkodningen &r en central formaga i arbetet med lasfor-
staelse vilket kan medfora att det inte uppmarksammas huruvida elever beharskar avkodningen
eller inte. Detta kan bli problematiskt och hindra utvecklingen av lasforstaelse.

Majoriteten av respondenterna uppfattar att det ar enklare for elever med autism att hantera
faktatexter an skonlitterara texter. Respondenterna forklarar detta vidare och menar att i fakta-
texter finns svaren direkt i texten och fragor mellan och bortom raderna ofta saknas. Vidare
framkommer det i vart resultat att infallsvinklarna hos elever med autism &r annorlunda jamfort
med andra elever. Dérav ar det en mojlighet i arbetet med lasforstaelse att forsta och ta del av
dessa elevers tolkningar vilket kan leda till intressanta samtal. Hos elever med autism férekom-
mer ett samband mellan brister i exekutiva funktioner och Theory of Mind vilket enligt Lee et
al. (2023) paverkar deras lasforstaelse och sprakfardigheter pa olika sétt. Forfattarna havdar att
dessa specifika svarigheter indikerar att exekutiva funktioner och Theory of Mind har en direkt
inverkan pa elevers formaga att forsta texter. Svarigheten att forsta andras perspektiv kompli-
cerar enligt Dore et al. (2018) tolkningen av skonlitterara texter till skillnad fran faktatexter.
Studiens hypotes ar att en 6kad Theory of Mind underlattar formagan att géra inferenser. Re-
sultaten visar att Theory of Mind &r en vasentlig faktor i lasforstaelse men inte den enda.

Vissa respondenter ser elevernas specialintressen som en mojlighet i undervisningen i lasfor-
staelse vilket aven Catts och Kamhi (2017) samt Braun och Tejero Hughes (2020) papekar. En
annan betydelsefull méjlighet patalar en av respondenterna ar en god relation till eleverna samt
mojligheten att genom denna utveckla ett gott samarbete. | den sociokulturella teorin uppstar
larande enligt Saljé (2014) huvudsakligen i interaktionen mellan individer.

8.2.3 Utmaningar

Dore et al. (2018) papekar att Theory of Mind involverar formagan att forstd att tankar och
kéanslor paverkar handlingarna och att dessa mentala tillstand kan variera mellan olika individer.
Bristen pa formagan att empatiskt satta sig in i andras perspektiv forsvarar ytterligare tolk-
ningen av skonlitterdra texter. Aven i vart resultat framkom att en utmaning hos elever med
autism &r att forsta det som ar mellan och bortom raderna. En av respondenterna framhaller att
svarigheten ligger i 6vergangen fran att avkoda till att férsta. Denna dvergang forsvaras ytter-
ligare av kommunikativa hinder som bidrar till komplexiteten i lasforstaelseprocessen. Lee et
al. (2023) fann i sin studie att elever med autism presterade lagre jamfort med sina typiskt ut-
vecklade jamnariga nar det gallde uppgifter som involverade exekutiva funktioner, Theory of
Mind och lasforstaelse. Resultaten indikerade ocksa att bristerna i exekutiva funktioner och
Theory of Mind hos elever med autism var kopplade till olika aspekter av lasforstaelse och
sprakfardigheter (Lee et al., 2023).

| vart resultat konstateras att elever med autism dven har utmaningar i samspelet med andra
vilket innebar att det ar bekymmersamt att forsta andra manniskors tankar och asikter. Dessu-
tom kan det leda till att samarbetet med andra elever kan forsvaras och att utvecklingen av
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lasforstaelse kan hammas. | undervisningen brukar eleverna hjélpas at och kan lara sig av
varandra. Nar det géller elever med autism kan samarbetet vara komplicerat dels for att dessa
elever har svart att ta del av andras perspektiv, dels for att de tanker annorlunda kring texternas
innehall. Aven Drill och Bellini (2021) betonar att individer med autism uppvisar avvikande
utveckling vilket resulterar i brister att ta andras perspektiv samt lara sig genom observation.
Elever med autism tenderar dessutom att ha utmaningar i sociala interaktioner och akademiska
omraden sasom att forsta skonlitterara texter som ar beroende av forstaelse for andras tankar
och kanslor. Detta forsvarar i sin tur lasforstaelsen avsevart for elever med autism (Drill och
Bellini, 2021).

Resultatet visar aven att uthallighet ar ett hinder for elever med autism i arbetet med lasforsta-
else. Catts och Kamhi (2017) havdar att lasning kan paverkas av bland annat motivation och
intresse vilket behdvs tas hansyn till vid planeringen av undervisningen. Aven Braun och Tejero
Hughes (2020) havdar att larare behover utga fran elevernas intressen i planeringen och genom-
forandet av undervisningen.

Halften av respondenterna uttrycker att det ar en utmaning att individualisera aterkopplingen
till elever med autism i helklass. Vidare menar nagra respondenter att kravet pa klasslararens
flexibilitet & utmanande i bem6tandet samt arbetssattet kring elever med autism. Forskning
visar att det ar av stor vikt att individualisera undervisningen i lasforstaelse for elever med
autism eftersom det forekommer stora skillnader i lasférmagan hos denna elevgrupp (Arciulia
& Baileya, 2021; Brunson McClain et al., 2021; Kjellmer et al., 2018; Tarraga-Minguez et al.,
2021; Westerveld & Paynter, 2021; Asberg et al., 2021). Vygotskij (1978) beskriver vikten av
att uppratthalla den proximala utvecklingszonen dar skillnaden mellan elevens aktuella kun-
skapsniva och nastkommande niva ska vara majlig att uppna med hjélp av stottning. Vart re-
sultat visar att detta kan bli problematiskt for klasslararen att astadkomma.

Dessutom visar vart resultat att klasslarare behéver mer kunskap och forstaelse kring utma-
ningar i arbetet med lasforstéelse hos elever med autism. Asberg et al. (2019) havdar att lasfor-
staelseformagan hos elever med autism &r mycket varierande. Av den anledningen ar det bety-
delsefullt att de yrkeskategorier som arbetar med elever med autism har kunskap om variationen
av styrkor och hinder som kan férekomma i lasforstaelse (Tarraga-Minguez et al., 2021; Asberg
etal., 2019). Braun och Tejero Hughes (2020) papekar daremot att speciallararna i deras studie
hade kunskap och fardighet om olika undervisningsmetoder som har bevistats ge goda resultat.
Déremot visade studien att larare fortsatt behovde fortbildning. Emellertid papekar Accardo
och Finnegan (2019) att larare inte alltid utnyttjar evidensbaserade metoder trots att de har kén-
nedom om dessa. Arciulia och Baileya (2021) patalar att elever med autism gynnas effektiv
lasundervisning vilken ska innehdlla de fem komponenter som ingéar i ”Big Five”. Dessa éar
fonemisk medvetenhet, koppling mellan fonem och grafem, ordférrad, lasflyt och lasforstaelse.
Dessvarre visar vart resultat att flertalet av respondenterna fokuserar endast pa lasforstaelse och
utesluter de fyra andra komponenterna som ingar i lasundervisningen.

8.2.4 Yrkesroller

Asberg et al. (2019) betonar att lasforstaelseférméagan hos elever med autism skiljer sig &t av-
sevart. Lasforstaelse ar betydelsefull for livslangt larande och sjalvstandighet. Av denna anled-
ning &r det centralt att de yrkeskategorier som arbetar med elever med autism ar medvetna om
variationen av styrkor och hinder som férekommer hos dessa elever (Asberg et al., 2019).
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Enligt vart resultat har klasslararna olika syn pa den egna yrkesrollen. En respondent anser att
rollen som klasslérare innebér ansvar for att framja lasforstaelse sa att alla kan uppna kunskaps-
malen. Samtidigt papekar denna respondent att detta for narvarande ar omojligt pa grund av
brist pa resurser vilket blir motséagelsefullt. Den andra respondenten patalar att rollen som klass-
larare &r att leda pa gruppniva samt anpassa undervisningen i lasforstaelse utifran elevernas
behov. Daremot betonar speciallararna att i klasslararens roll ingar att utforma en undervisning
som inkluderar och framjar alla elevers utveckling mot kunskapsmalen. Dock framkommer det
i vart resultat att inte alla klasslarare ser pa sin roll som inkluderande for alla elever. Resultatet
visar ocksa att logopederna anser att klasslararens roll &r av stor vikt i genomférandet av under-
visningen och bemotandet av elevers olika behov. En logoped patalar att klasslararens uppdrag
ar omojligt att genomfora.

Ahlberg (2015) poangterar betydelsen av det relationella perspektivet, som fokuserar pa inter-
aktionen och forhallandet mellan individen, gruppen, skolan och samhallet. Det innebér att det
ska tas hansyn till hur dessa olika faktorer kan paverka elevernas méjligheter och utmaningar i
skolvardagen. Enligt Arciulia och Baileya (2021) ar lararens och speciallararens roll att bedriva
effektiv lasundervisning for att framja lasforstaelseutvecklingen hos alla elever. Undervis-
ningen bor inkludera alla aspekter av "Big Five": fonemisk medvetenhet, koppling mellan fo-
nem och grafem, ordférrad, lasflyt och lasforstaelse. Dock papekar Dore et al. (2018) att lara-
rens och speciallararens roll bér inkludera stéttning av utvecklingen av Theory of Mind och
inte bara fokusera pa férmagor som ska testas. Vart resultat visar att klasslararna samt en spe-
ciallarare inte & medvetna om att lasundervisningen bor innehalla de fem ovanstdende namnda
komponenter. Troligtvis forutsatter dessa respondenter att elever pa mellanstadiet beharskar
avkodningen. En féljd av detta kan bli att elever med autism kan ytterligare hindras i utveckl-
ingen av sin lasforstaelse. Forslagsvis skulle denna problematik kunna bemdétas genom att in-
fora screeningstester i avkodning, ordforrad samt lasflyt aven pa mellanstadiet for att upptacka
svarigheter. Dessutom behdver klasslarare och dven speciallarare kompetensutveckling inom
lasning samt fa en fordjupad forstaelse for inneborden av att ha en begransad formaga vilket ar
fallet for manga elever med autism.

| vart resultat framkom dven att speciallararna ar relativt eniga om vilken roll de har. Rollen
som speciallérare innebar for dem att eliminera hinder och finna mojligheter for elever som
behover stod bade enskilt och i grupp. En av respondenterna anser ocksa att uppdraget inklu-
derar kompetensutveckling for klasslarare. Klasslararna uppfattar att speciallararens roll ar att
erbjuda stod, ge rad och idéer samt arbete med elever individuellt eller i grupp. Resultat visar
aven att logopederna uppfattar speciallararens roll som innehallande undervisning i sma grup-
per samt kunskapsformedling till klasslararen. Brunson McClain et al. (2021) samt Westerveld
och Paynter (2021) betonar att larares och specialldrares roll ar att arbeta malinriktat samt ba-
sera interventionerna utifran elevernas individuella behov.

Gillon et al. (2017) har undersokt logopeders yrkesroll i olika lander angaende forstaelsen kring
elever med autism. | deras resultat framkom att logopeder anvénder effektiva metoder for be-
démning och insatser av stod for elever med autism. Vart resultat visar att logopedernas yrkes-
roll skiljer sig at beroende pa anstéllningens uppdrag. Emellertid uttrycker bada respondenterna
att i uppdraget ingar det att gora bedomningar och kartlaggningar for att hitta elevers hinder
inom sprak, lasning och skrivning. I vart resultat framkommer det &ven att det finns skilda
kunskaper kring logopedens roll hos klasslararna. Den ena respondenten har inte reflekterat
gallande logopedens roll och menar att det behovs dkad kunskap inom detta omrade. Den andra
respondenten anser att logopedens roll innebér att utreda svarigheter. Vidare visar vart resultat
att speciallararna patalar att i nulaget ingar det inte i logopedens roll att vara tillganglig pa
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skolniva. Detta leder till att efterfragan pa logoped saknas kring elever med autism och lasfor-
staelse pa skolan. Dessutom anser dessa respondenter att logopedens roll innebar ett centralt
uppdrag pa kommunniva. Davidson (2021) och Ukrainetz (2017) betonar logopedens vasent-
liga roll i bedémningen av underliggande omraden gallande sprak och kommunikation hos ele-
ver med autism och lasforstaelse.

8.2.5 Samverkan och utveckling av samverkan

Samverkan mellan klasslarare och specialldrare upplevs av majoriteten av dessa yrkeskatego-
rier som god. Emellertid kan samverkan se olika ut. Samverkan mellan klasslarare och speci-
allarare sker kring bade undervisning och kompetensutveckling. Vidare uttrycker en klasslarare
att bada parter tar initiativ till samverkan. Daremot konstaterar en speciallarare att samverkan
sker pa klasslararnas villkor exempelvis kring grupper och forbattring av undervisningsme-
toder. Accardo och Finnegan (2019) menar ocksa att larare inte alltid anvander sig av evidens-
baserade undervisningsmetoder i lasforstaelse hos elever med autism och darfor behéver olika
yrkeskategorier samverka kring gynnsamma undervisningsmetoder (Accardo & Finnegan,
2019).

En utveckling av samverkan med speciallarare skulle enligt klasslararna kunna ske genom ut6-
kade resurser. Resultatet visar att speciallararna ser olika pa utveckling av samverkan med
klasslarare. En respondent menar att samverkan kan utvecklas genom fortsatt kompetensut-
veckling av klasslérare vilket &ven Braun och Tejero Hughes (2020) betonar ar av vikt. Forfat-
tarnas resultat visar dven att larare behover fortsatt fortbildning i gynnsamma arbetsmetoder
kring elever med autism och lasforstaelse. Den andra respondenten havdar daremot att utveckl-
ing av samverkan kan ske genom att forstarka den gemensamma synen kring elever med autism
och lasforstéelse. Asberg et al. (2019) framhéver att de yrkeskategorier som arbetar med elever
med autism och lasforstaelse ska besitta kunskap om variationen av méjligheter och utmaningar
som finns hos denna grupp elever nér det galler lasforstaelse.

Gallande samverkan med logoped férekommer ingen samverkan enligt klasslararna forutom
vid atergivning av las- och skrivutredning. Dock visar resultatet att en logoped samverkar med
klasslarare pa olika plan vilket bland annat leder till en 6kad samsyn kring elever. Daremot
patalar den andra logopeden att den typ av samverkan inte ingar i uppdraget som centralt an-
stélld logoped. Ukrainetz (2017) betonar logopedens samverkan med andra yrkeskategorier for
att hitta strategier som kan utveckla lasforstaelse. Davidson (2021) framhaller att logopeder har
en central funktion i samverkande géllande elever med autism.

Resultatet visar att klasslararna har olika uppfattningar angaende utveckling av samverkan med
logoped. En respondent anser att inget behov finns av utveckling av denna typ av samverkan
medan den andra respondenten &r av den asikten att en utveckling kan ske genom kontinuerlig
samverkan med logoped. Enligt vart resultat skiljer sig logopedernas syn at gallande utveckling
av samverkan med klasslarare. Den ena logopeden patalar att logopeder behéver arbeta pa sko-
lor i storre utstrackning for att kunna utveckla samverkan med klasslérare. Den andra logopeden
menar daremot att en utveckling kan ske genom intraprofessionella méten. Enligt Ukrainetz
(2017) behover logopeden samverka med olika yrkeskategorier for att kunna folja elevens ut-
veckling i lasforstaelse.

Resultatet visar dven att det saknas samverkan mellan specialldrare och logoped kring elever

med autism och lasforstaelse. En av specialldrarna patalar att brist pa samverkan med logoped
kan bero pa att det inte finns en logoped anstalld pa skolan. Dock uppfattar logopederna att
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samverkan med speciallérare fungerar bra. Resultatet visar dven att samverkan mellan speci-
allarare och logoped kan ske genom konsultation angaende sprakstorning eller autism hos ele-
ven. Nér det géller elever med autism har samverkan handlat om kommunikation och samspel
men inte lasforstaelse.

Vart resultat visar att dven speciallararna har olika syn pa utveckling av samverkan med logo-
ped. Dock framhédver Ukrainetz (2017) att det &r av vikt att logopeden samverkar med andra
yrkeskategorier. En av respondenterna anser att logopeder bor finnas mer tillgangliga pa skol-
niva for att en utveckling av samverkan ska kunna ske. Emellertid uttrycker den andra respon-
denten att en utveckling av samverkan med logoped kan ske genom att forandra formen pa de
sammankomster som anordnas centralt i kommunen. Resultatet visar dven att en samverkan
mellan speciallarare och logoped skulle kunna utvecklas om det fanns en logoped anstalld pa
skolan. Dartill visar resultatet att mer resurser behdvs for att en utveckling av samverkan med
speciallérare ska kunna ske. Davidson (2021) framhéver att logopeden har en vésentlig roll i
samverkan med olika aktdrer som arbetar med elever med autism och lasforstaelse.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Vi har bidragit med en studie som handlar om klasslarares, speciallérares och logopeders arbete
med lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet. Vidare belyser studien yrkeskatego-
riernas syn pa sin egen och varandras yrkesroll samt samverkan och utveckling av samverkan.

Klasslararna ar medvetna om att elever med autism har utmaningar med inferenser. Var studie
bidrar men ny kunskap da vi konstaterar att klasslarare i stor utstrackning fortsatter att trana pa
just lasforstaelsen utan att reflektera kring det faktum att elever med autism har en bristande
formaga pa omradet. En praktisk implikation for klasslarare ar att trana pa de underliggande
formagorna som &r betydelsefulla for lasforstaelsen. Detta medfor att traningen riktas specifikt
mot underliggande brister som forsvarar lasforstaelsen. For klasslarare skulle detta kunna inne-
béra att exempelvis trana pa de exekutiva funktionerna till exempel kognitiv flexibilitet. Ytter-
ligare en praktisk implikation &r att trana pa Theory of Mind, det vill sdga att arbeta med att
sétta sig in i hur andra upplever tankar och kanslor. Detta kan exempelvis ske genom drama
eller seriesamtal.

Ett annat kunskapsbidrag i var studie &r att klasslararna troligtvis inte kanner till huruvida elever
kan avkoda eller inte. Detta kan leda till en praktisk implikation for speciallarare som da skulle
kunna genomfora screening av avkodning dven pa mellanstadiet vilket inte forekommer i dags-
laget. Detta skulle leda till en fordjupad bild av elevers kunskaper i lasforstaelse. Ett ytterligare
kunskapsbidrag &r att bade klasslararna och speciallararna saknade kunskap om logopedens roll
i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism. En praktisk implikation av detta
skulle vara att samtliga yrkeskategorier utokar sin samverkan med logoped kring de underlig-
gande faktorerna som kan paverka lasforstaelsen. Detta skulle kunna ske exempelvis genom att
uppmana klassléarare och specialldrare att ansoka om individuella insatser centralt i storre ut-
strackning.

Ett annat kunskapsbidrag &r att beroende pa skolorganisation och skolform ser yrkesroller och
samverkan olika ut. En praktisk implikation skulle kunna vara att olika skolor inom olika former
tar del av varandras organisationer for att fa inspiration till nya typer av samverkansformer till
undervisningsmetoder.
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8.4 Forslag till vidare forskning

Forslag till vidare forskning &r att studera samverkansformer pa ett djupare plan for klasslarare,
speciallarare och logopeder for att fa insikter i vilka strategier och metoder som ar mest gynn-
samma. Det skulle kunna innebdra att undersdka férekomsten av gemensamma planeringstider,
regelbundna moten for erfarenhetsutbyte, eller anvandning av gemensamma resurser.

Ytterligare forslag till forskning ar att utféra en longitudinell studie som skulle kunna belysa
langsiktiga effekter av samverkan och evidensbaserade arbetssatt. Detta skulle kunna inkludera
att studera elevernas prestationer och utveckling over tid for att beddma hur dessa insatser har
paverkat deras langsiktiga utveckling i lasforstaelse.

Genom att utfora dessa studier kan forskningen vidgas och breddas, vilket kan ge en mer for-
djupad forstaelse av hur samverkan och evidenshaserade arbetssatt paverkar lasforstaelsen hos
elever med autism pa mellanstadiet och hur dessa insatser kan utvecklas for att effektivisera
stodet.
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Bilagor
Bilaga 1

Information om undersokning av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet
Vi &r tva studenter som gar sista terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs universitet.
Under hosten 2023 ska vi skriva ett examensarbete, som ska handla om utveckling av
lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet. Vi ska undersoka hur klasslarare och
speciallarare beskriver och upplever undervisningen i lasforstaelse hos elever med autism pa
mellanstadiet. Vidare ska vi undersoka hur samverkan upplevs mellan klasslarare, speciallarare
och logopeder. Vi har inte funnit ndgra studier som undersoker dessa fragor och darfor anser vi
att det ar av betydelse att genomféra en undersokning i detta &mne. Vi undrar om du kan tdnka
dig att vara med i denna studie, eftersom du arbetar som klasslérare eller specialléarare med
bland annat elever med autism pa mellanstadiet.

Vi skulle vilja intervjua dig och var avsikt &r att spela in intervjuerna pa mobiltelefon samt att
fora kompletterande anteckningar for hand. Intervjun ar tankt att ta ca 45 minuter och foljer
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det innebér att du medverkar frivilligt och kan
avbryta nar som helst. Du bestammer sjalv hur lange och pa vilket satt du dnskar delta. Det som
sags ar konfidentiellt, vilket innebdr att insamlade data ska anonymiseras och
sekretessbelaggas, forvaras pa ett sétt att ingen obehorig kan ta del av den och enbart anvandas
I forskningssyfte. Transkriberingar och inspelningar kommer att forstoras efter studiens
publicerande. Mojlighet kommer att finnas att fa ta del av den slutgiltiga rapporten, och dven
transkribering av intervjuerna om sa onskas.

Intervjuerna planeras att genomforas pa din skola eller via teams under september manad. Om
du vill kan vi skicka intervjuguiden pa forhand.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende.

gusbarara@student.gu.se
Raza Bara
mobil: 076 27 90 386

Ann-Charlotte Stahl,

guszaran@student.gu.se
mobil: 070 39 06 193.

Handledare Lisa Palmqgvist, universitetslektor vid Goéteborgs universitet
Tel. 031-786 32 59, lisa.palmqvist@gu.se

Goteborg, 1 september 2023

Med vanlig hélsning; Raza Bara och Ann-Charlotte Stahl
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Bilaga 2

Information om undersokning av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet
Vi &r tva studenter som gar sista terminen pa speciallararprogrammet vid Géteborgs universitet.
Under hosten 2023 ska vi skriva ett examensarbete, som ska handla om utveckling av
lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet. Syftet med studien ar att undersoka hur
samverkan upplevs mellan klassléarare, specialléarare och logopeder géllande utveckling av
lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet. Vi ska dven undersoka hur klassléarare och
speciallarare beskriver vilka undervisningsmetoder de anvander for att utveckla lasforstaelsen
hos elever med autism pa mellanstadiet. Vi har inte funnit nagra studier som undersoker dessa
fragor och darfor anser vi att det ar av betydelse att genomfora en undersokning i detta &mne.
Vi undrar om du kan tédnka dig att vara med i denna studie, eftersom du arbetar som bland annat
elever med autism pa mellanstadiet.

Vi skulle vilja intervjua dig och var avsikt &r att spela in intervjuerna pa mobiltelefon samt att
fora kompletterande anteckningar for hand. Intervjun &r tankt att ta ca 45 minuter och foljer
Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Det innebér att du medverkar frivilligt och kan
avbryta nar som helst. Du bestammer sjalv hur lange och pa vilket satt du onskar delta. Det som
sags ar konfidentiellt, vilket innebdr att insamlade data ska anonymiseras och
sekretessbelaggas, forvaras pa ett sétt att ingen obehorig kan ta del av den och enbart anvandas
I forskningssyfte. Transkriberingar och inspelningar kommer att forstoras efter studiens
publicerande. Mojlighet kommer att finnas att fa ta del av den slutgiltiga rapporten, och aven
transkribering av intervjuerna om sa onskas.

Intervjuerna planeras att genomforas pa din arbetsplats eller via teams under september manad.
Om du vill kan vi skicka intervjuguiden pa forhand.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende.

Raza Bara
gusbarara@student.gu.se
mobil: 076 27 90 386

Ann-Charlotte Stahl,
guszaran@student.gu.se
mobil: 070 39 06 193.

Handledare Lisa Palmquvist, universitetslektor vid Goteborgs universitet
Tel. 031-786 32 59, lisa.palmqvist@gu.se

Goteborg, 1 september 2023

Med vanlig hélsning: Raza Bara och Ann-Charlotte Stahl
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Bilaga 3
Samtycke till att delta i studien
Jag har fatt skriftlig informationen om studien och har haft maéjlighet att stalla fragor. Jag far

behalla den skriftliga informationen.
[0 Jag samtycker till att:

- delta i studien: En kvalitativ studie av lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet-

Hur beskriver klasslérare, speciallarare och logopeder att de arbetar?

- det insamlade materialet fran intervjuerna kommer att bevaras sakert tills uppsatsen ar god-
kand.

Plats och datum
Ansvariga for studien: Raza Bara och Ann-Charlotte Stahl

Ort och datum:

Namnteckning:




Bilaga 4
Intervjuguide for klasslarare

Inledande fragor

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat som larare?

Har du erfarenhet av att arbeta med elever med autism och deras lasforstaelse pa mellanstadiet?
Har du fatt kompetensutveckling/handledning for att undervisa elever med autism i lasforsta-
else? Vilken kompetensutveckling anser du att du behdver for att kunna mota elever med autism
i deras utveckling av sin lasforstaelse?

Huvudfragor

Hur arbetar du med lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

Vilka undervisningsmetoder upplever du vara gynnsamma for att utveckla lasforstaelsen hos
dessa elever?

Varfor anser du att dessa undervisningsmetoder fungerar?

Vilka utmaningar upplever du i lasforstaelseundervisningen av elever med autism pa mellan-
stadiet?

Vilka majligheter upplever du i lasforstaelseundervisningen av elever med autism pa mellan-
stadiet?

Hur skulle du vilja utveckla undervisning i lasforstaelse hos elever med autism pa mellansta-
diet?

Upplever du att elever med autism kan hantera olika texttyper lika eller ser du skillnader?

Vad behdver elever med autism trana pa for att utveckla god lasforstaelse?

Hur har maluppfyllelsen sett ut nar det géller lasférstaelsen for de elever med autism som du
har undervisat pa mellanstadiet?

Hur ser du pa din roll som klasslarare i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med
autism pa mellanstadiet?

Hur ser du pa speciallararens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur ser du pa logopedens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur beskriver du samverkan inom skolan med specialldrare?

Beskriv pa vilket satt ar samverkan med speciallararen ett stod i din utveckling av undervis-
ningen i lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

Hur upplever du samverkan inom skolan med logoped?

Beskriv pa vilket satt ar samverkan med logoped ett stod i din utveckling av undervisningen i
lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med specialldrare for att utveckla
lasforstaelsen hos elever med autism.

Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med logoped for att utveckla las-
forstaelsen hos elever med autism.

Ar det nagot annat som du vill tillagga?



Bilaga 5
Intervjuguide for speciallarare

Inledande fragor

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat som speciallérare?

Har du erfarenhet av att arbeta med elever med autism och deras lasforstaelse pa mellanstadiet?
Har du fatt kompetensutveckling for att undervisa elever med autism i lasforstaelse? Har du
behov av kompetensutveckling for att kunna moéta elever med autism i deras utveckling av sin
lasforstaelse?

Huvudfragor

Hur arbetar du med lasforstaelse hos elever med autism pa mellanstadiet?

Vilka undervisningsmetoder upplever du vara gynnsamma for att utveckla lasforstaelsen hos
dessa elever?

Varfor anser du att dessa undervisningsmetoder fungerar?

Vilka utmaningar upplever du i lasforstaelseundervisningen av elever med autism pa mellan-
stadiet?

Vilka majligheter upplever du i lasforstaelseundervisningen av elever med autism pa mellan-
stadiet?

Hur skulle du vilja utveckla undervisning i lasforstaelse hos elever med autism pa mellansta-
diet?

Upplever du att elever med autism kan hantera olika texttyper lika eller ser du skillnader?

Vad behdver elever med autism trana pa for att utveckla god lasforstaelse?

Hur har maluppfyllelsen sett ut nar det géller lasforstaelsen for de elever med autism som du
har undervisat pa mellanstadiet?

Hur ser du pa din roll som speciallarare i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med
autism pa mellanstadiet?

Hur ser du pa klasslararens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur ser du pa logopedens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur beskriver du samverkan inom skolan med klasslarare?

Beskriv pa vilket sétt samverkan med klasslarare gynnar elevens utveckling av sin lasforsta-
else?

Hur upplever du samverkan inom skolan med logoped?

Beskriv pa vilket satt du och logopeden samverkar for att utveckla lasforstaelsen hos elever
med autism?

Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med klasslarare for att utveckla
lasforstaelsen hos elever med autism.

Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med logoped for att utveckla las-
forstaelsen hos elever med autism.

Ar det nagot annat som du vill tillagga?



Bilaga 6
Intervjuguide for logoped
Inledande fragor

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat som logoped?

Hur lange har du arbetat med elever med autism?

Upplever du att du har behov av kompetensutveckling for att kunna méta elever med autism i
olika sammanhang?

Huvudfragor

Hur arbetar du med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism pa mellanstadiet?

Vilka metoder eller strategier anvander du for att hjalpa eleverna att utveckla sin lasforstaelse?
Vilka undervisningsmetoder foresprakar du for att utveckla lasforstaelsen hos dessa elever?
Varfor anser du att dessa undervisningsmetoder fungerar?

Vilka kommunikationsverktyg/hjalpmedel har du funnit vara mest effektiva for att stodja ele-
vernas utveckling i lasforstaelse?

Vilka utmaningar méter du nar du arbetar med elever med autism och lasforstaelse pa mellan-
stadiet?

Vilka majligheter upplever du att du stoter pa nar du arbetar med elever med autism och lasfor-
staelse pa mellanstadiet?

Upplever du att elever med autism kan hantera olika texttyper lika eller ser du skillnader?

Vad behdver elever med autism trana pa for att utveckla god lasforstaelse?

Hur ser du pa din roll som logoped i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med
autism pa mellanstadiet?

Hur ser du pa klasslararens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur ser du pa speciallararens roll i arbetet med att utveckla lasforstaelsen hos elever med autism
pa mellanstadiet?

Hur beskriver du samverkan inom skolan med klasslarare?

Pa vilket satt gynnar samverkan med klasslarare elevens utveckling av sin lasforstaelse?

Hur upplever du samverkan inom skolan med speciallarare?

Pa vilket satt gynnar samverkan med speciallarare elevens utveckling av sin lasforstaelse?
Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med klasslarare for att utveckla
lasforstaelsen hos elever med autism.

Beskriv hur du skulle vilja utveckla samverkan inom skolan med speciallérare for att utveckla
lasforstaelsen hos elever med autism.

Ar det ndgot annat som du vill tillagga?



