GOTEBORGS
UNIVERSITET

En skola som aterskapar skillnader
mellan elever

En studie av samhallskunskapslarares resonemang om elever
pa yrkes- och studieforberedande program.

W,
@AIQ
‘e

N/
sV

0\ g s¢

\4

Frida Jigrot
Amneslararprogrammet med inriktning mot

gymnasieskolan




Examensarbete 2: 15 hdgskolepoéng

Kurs: LGSH1A

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: HT/2016

Handledare: Mathias Zannakis

Antal ord: 9994

Examinator: Mikael Persson

Kod: HT16-2490-005-LGSH1A

Nyckelord: Foucault, makt, governmentality, yrkes- och studieférberedande

program, undervisning, elevsyn, handlingsutrymme

Abstract

Efter skolreformen ar 2011 laser elever pa yrkesforberedande program minst 50 poang
samhallskunskap medan elever pa studieforberedande laser minst 100 poéng.
Samhallskunskap har en sarstéllning nar det kommer till skolans uppdrag att fostra
demokratiska medborgare. Skolreformen riskerar darmed att skapa tva typer av medborgare.
Makt ar nagot som finns i alla samhéllen och den radande maktstrukturen i samhallet befasts i
skolans varld nar elever bar med sig olika sociala positioner vilka reproduceras i skolan.
Michel Foucault ansag att makt kan studeras utifran det av honom skapade begreppet
governmentality som i korthet handlar om hur en individ styr en annan individs
handlingsmonster.

Syfte med studien &r att studera hur samhallskunskapslérare talar om sina elever for att se om
det sker skilda maktstyrningar av elever beroende pa deras elevprogram. Det &r en kvalitativ
studie bestaende av intervjuer med sex samhéllskunskapslarare pa fem kommunala skolor i
Goteborg och granskommunerna. Som analysmetod anvénds Boréus diskursanalys for att
synliggora hur samhallskunskapslérare resonerar om sina elever och undervisning pa yrkes -
och studieforberedande program. Studiens resultat visar att det sker en differentiering i hur
larare resonerar om sina elever vilket i sin tur leder till skilda maktstyrningar av elever
beroende pa elevprogram. Elever pa yrkesforberedande program styrs till att bli elever med
lagre kunskap i amnet samhéllskunskap och det forvéntas att de ska ut i arbetslivet direkt efter
gymnasiet. Elever pa studieforberedande program far kunskaper och formagor som gor att de

kan studera vidare pa universitetet.
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1 Inledning

Det har genom tiderna gjorts manga forsok att skapa analysredskap eller modeller for att
forsta hur makt reproduceras inom olika institutioner. Michel Foucault (1926-1984), fransk
modern filosof och idéhistoriker, menade att makt har tolkats som ett fenomen som
reproduceras enbart pa ett strukturellt plan (Nilsson, 2008, s.86). Foucault fornekar inte att
makt sker pa ett strukturellt plan men ansag att makt dven kan ses som nagot som sker pa
individniva och inte ar latent, utan sker i handlingar mellan manniskor (Foucault, 1980, s.12).
Enligt Nilsson (2008, s. 128-129) myntade Foucault begreppet governmentality som handlar
om hur makt sker genom styrning mellan individer. Detta synsatt pa makt kom att andra pa
synen pa hur makt kan studeras. Governmentality ar ett maktbegrepp om hur en individ
paverkar, formar, leder eller styr en annan individs handlingsmaénster (se teoridel). Att skolan
som institution reproducerar olika maktpositioner ar ett beforskat omrade, men hur
reproduktionen gar till mellan individer ar daremot ett relativt outforskat omrade (Broady
1998, Giddens 2007, Nylund 2013). Governmentality ar ett maktbegrepp som har fatt mer
och mer uppmarksamhet bland forskare men det saknas fortfarande fokuserande studier kring
hur governmentality kommer till utryck mellan ldrare och elever i den svenska
gymnasieskolan (Nilsson, 2008, s.128). Governmentality ar saledes relevant att kanna till i
skolsammanhang eftersom det sker en maktreproduktion i skolan och &r dessutom centralt

maktbegrepp eftersom det asyftar hur makt kommer till utryck mellan individer.

Sedan skolreformen ar 2011 har det varit en stor medial debatt om den svenska skolan och
dess demokratiuppdrag. Den nya laroplanen fran ar 2011 6kar differentieringen mellan elever
pa yrkes- och studieférberedande program. Syftet med skolreformen ar att elever pa
yrkesforberedande program ska forberedas for arbetslivet medan elever pa studieférberedande
program ska forberedas for hogskolestudier. Detta synliggors nar elever pa yrkesforberedande
program far mer tid for de praktiska &mnena medan de allménteoretiska &mnena tas bort eller
skars ner (Skolverket, 2010). Maktreproduktion kan alltsa ske pa ett strukturellt plan och via
samhallsdokument sa som skolans laroplan och policys, men makt kan ocksa reproduceras
mellan individer genom deras handlingar. Syftet med denna studie &r att synliggora
samhallskunskapslérares  uppfattningar ~ och ~ resonemang  kring  elevsyn  och
undervisningspraktik pa studie- och yrkesforberedande program. Genom att anvanda
Foucaults begrepp governmentality ar syftet att analysera om samhéllskunskapsléraren styr in

elever i olika maktpositioner med olika handlingsutrymmen i samhallet som en konsekvens.



Det gar att stalla sig fragan om det kan vara sa, att larare skapar olika maktrelationer och
medborgarroller beroende pa olika kategorier av elevprogram. Skolreformen ar 2011 tenderar
att forstarka elevers sociala positioner och dela in dem i skilda fack efter social bakgrund. Att
skolan reproducerar elever i olika medborgarroller syns dock tydligast i jamforelse med
yrkes- och studieforberedande program. Elever pa studieforberedande program tenderar att
komma fran medel- eller 6verklass medan arbetarklassen &r dverrepresenterade bland elever
pa yrkesforberedande program. | skolans varld grupperas manniskor in i liknande
samhallsklasser, vilket kan gora att dessa grupperingar blir tdmligen homogena. Att det sker
en tydlig uppdelning pa gymnasieskolor mellan elever pa studie- och yrkesforberedande
program har skildrats ett flertal ganger i vetenskapliga rapporter. Uppdelningen som gors
inom skolans institutioner innebdr att eleverna socialiseras in i olika roller, vilket i sin tur
skapar en tydlig uppdelning mellan elevgrupper (Korp, 2012 s.84, 90-91, Rosales, 2010 s.299,
Giddens, 2007 s. 530, 533).

Det faktum att olika medborgarroller skapas i skolans vérld ligger till grund fér min studie.
Utifran Foucaults begrepp governmentality kan vi lara oss om hur makt skapas i relationer
mellan l&arare till elever i skolan. Jag kommer i mitt examensarbete avgransa mig till att
studera hur samhallskunskapslarare talar om sina elever och undervisningspraktiker pa yrkes-
och studieforberedande program inom den svenska gymnasieskolan. Metoden som jag
kommer anvanda mig av &r saledes intervju. Utifran samhallskunskapslarares uppfattning om
sina elever pa de tva programmen ska jag undersoka om det finns en skillnad i hur lararen
talar om sina elever beroende pa om de gar i yrkes- eller studieférberedande program.
Empirin, det vill sdga lararnas svar under intervjun, kommer darefter analyseras med hjélp av
Foucaults maktbegrepp governmentality. Att studera hur maktstyrning, governmentality, gar
till mellan larare och elev ar meningsfullt for att fa en forstaelse kring hur makt reproduceras
inom den svenska skolan. Syftet &ar alltsd att ge en teoretisk forklaring av vilka

medborgarroller lararens beskrivna verklighet kan leda till hos eleverna.

2 Bakgrund

I laroplanen, Lgyl11, star det att elever ska fa en likvardig utbildning och att elever ska fostras
till demokratiska medborgare (Skolverket, 2011, s. 5-7). Samhallskunskap har en sérstéllning

i ansvaret for demokratiuppforstran (Langstrom & Virta, 2011, s.19). Samhallskunskap ar ett



amne som socialiserar elever med fardigheter som en medborgare behover for att kunna verka

som demokratiska medborgare i samhéllet (Langstrom & Virta, 2011, s.18).

Skolinspektionens rapport, Samhallskunskap i gymnasieskolan — En kvalitetsgranskning av
undervisningen i Samhallskunskap A pa tre yrkesforberedande program, visar att det finns
tydliga skillnader mellan elever pa yrkes- och studieforberedande program gallande
undervisning. | studieférberedande program far eleverna de kunskaper och fardigheter som
behovs for att na de hdgre betygen medan yrkeselever nar ett godkant betyg pa grund av att
deras samhallskunskapsundervisning ar pa en grundlaggande niva(Skolverket, 2011, s.8).
Resultatet efter Skolinspektionens granskning vécker fragor som om alla elever far en

likvardig utbildning och vem som far ta del av vilken utbildning.

Fragornas relevans okar i samband med den nya laroplanen fran ar 2011 da
samhallskunskapsundervisningens innehall och omfang i dmnet andrades. | den tidigare
laroplanen, Lpf94, hade bade yrkes- och studieforberedande program 100 poang
samhallskunskap. I den senaste laroplanen, Lgy11, har studieférberedande program minst 100
poadng samhallskunskap medan yrkesforberedande program vanligen laser 50 poéng
samhallskunskap. Nylund (2013, s. 103) menar att den nya skolreformen kommer att befésta
och bevara olika sociala positioner mellan elever pa yrkes- och studieforberedande program.
Nylund (2011;2013) har gjort ett flertal studier kring hur yrkeselever paverkas av den nya
skolreformen och han menar att gymnasiereformen kommer att leda till att elever pa yrkes-
och studieforberedande program fostras in i tva olika medborgarroller och att den sociala
reproduktionen som funnits genom skolhistorien lever vidare. Har uppstar en tydlig

maktdifferentiering mellan studie- och yrkesférberedande elever.

Skolans institutioner har genom historien befésts och reproducerat olika sociala positioner.
Broady (1998, s.9-10) ser den svenska skolan som en selektionsapparat som reproducerar
olika kulturella kapital och saledes olika sociala positioner till elever. Aven en hierarkisk
ordning blir synlig i skolans vérld eftersom elever blir rangordnade utifran programval dar de
som vaéljer studieforberedande program far hogre status an de som véljer yrkesforberedande
program (Nylund, 2013).



3 Teoretisk utgangspunkt

For att kunna redogora for skilda handlingsutrymmen hos elever behdvs en teoretisk apparat
for att synliggora dessa monster. Utgangspunkt for min teoretiska ansats ar Foucaults
maktperspektiv och den form av makt som han kallar for governmentality. | en intervju
forklarade han att; ”The theory to be constructed is not a system but an instrument” (Foucault,
1980, 5.145).

Hér blir det tydligt hur makt bér ses. Han poangterade att han sjalv inte har utformat en
etablerad teori om makt utan hans ambition snarare ar att ge ett analysverktyg for att forsta
hur makt utdvas (Foucault, 1980, s.145).

Forskarvérlden &r dverens om att Foucault kom med ett nytt synsatt nar det kommer till synen
pd makt (Ohman, 2008, s.69-70). Bland forskare rader daremot en mangtolkning om
Foucaults maktbegrepp och teorier. Foucault skilde sig fran 6vriga forskare kring makt
eftersom han sag till individen, att makt utgar fran det enskilda subjektet och inte enbart
genom den radande maktstrukturen. Det faktum att Foucault sdg makt pa ett annorlunda sétt i
jamfdrelse med flertalet forskare &r en anledning till att jag valde att bygga min uppsats kring
hans tankesatt (Giddens, 2007, s. 119-120).

I kommande del beskrivs de begrepp och den teori som ligger till grund fér denna uppsats. |
forsta delen av teoridelen redogors for Foucaults syn pa makt. Senare beskrivs hur Horngvist
och Nilsson har tolkat Foucaults maktbegrepp. Avslutningsvis redogérs for hur Edwards,
Nilsson samt Ohman har tolkat Foucaults begrepp governmentality. Slutligen kommer min

tolkning och definition av Foucaults maktbegrepp och governmentality.

3.1 Makt

De forskare som finns med i denna uppsats har en nagorlunda gemensam uppfattning kring
Foucaults maktperspektiv. Lasarens forstaelse och forfattarens tolkning kan dock skifta nagot
eftersom forskare valjer sina egna perspektiv eller termer i sin redogorelse kring Foucault.
Den gemensamma uppfattningen ar likval att makt ar nagot som forst syns i handlingar i

interaktion mellan manniskor (Hérnqvist, 1996, Nilsson, 2008, Ohman, 2008).

Foucault (2002, s.103) menar att makt skapas i varje relation och i varje dégonblick. Makt &r
nagot hogst levande och kan darmed inte ses enbart som en fast struktur eller institution. Makt

kan ocksa komma underifran genom individers relation med varandra och inte endast uppifran
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via institutioner fran staten ner till folket. Makt & med andra ord nagot personifierat mellan
en Overordnad och en underordnad person (Foucault, 2002, s.102-103). Foucault (1987, s. 12)
sag makt som nagot relationellt mellan tva individer, exempelvis att person A far person B att
gora en handling enligt persons A:s medvetna eller omedvetna vilja. Foucault (1987, s.172)
menar att sadana relationer exempelvis kan vara mellan fangvaktare och fange, eller mellan
larare och elev. Foucault utrycker det som att det &r lararen som dresserar sina elever genom
utbildning med krav, moralisk anpassning och kvalifikationer.

Foucault beskriver det som att maktforhallanden mellan manniskor bildas i
styrkeforhallanden. Dessa finns inneboende i omraden dar de fungerar och lever vidare genom
historien. Styrkeforhallanden bestdams via nedarvda sociala faktorer som kommer till i utryck
via exempelvis synen pa manniskan (Foucault, 2002, s.103). Rasism, imperialism och
patriarkat ar exempel pd manniskovarden som lever vidare via maktrelationer och dess
styrkeforhallanden, menar Foucault (2002, s.107). Maktforhallanden ar daremot trogrorliga
och nar de val har institutionaliserats blir de tillslut en samhéllelig norm som inte ifragasétts.
Pa sa vis lever dessa maktforhallanden vidare i praktiken, de reproduceras samt uppratthalls
(Foucault, 2002, s. 104-105).

Hornqvist (1996) tolkar det som att Foucault inte avvisar att maktférhallanden kan vara
strukturella. Daremot menar Foucault enligt Horngvist (1996, s.47) att makt inte reproduceras
automatiskt utan att det i varje enskild relation finns en maktbalans som péaverkar individers
handlingar. Hornqvist (1996, s.46-47) menar att Foucault ser makt som nagot som é&r
uppbyggt av olika styrkeforhallanden som i sig ar ojamna. Horngvist tolkar Foucault som att
makt &r inte nagot determinerat utan att makt reproduceras via maktrelationer som kan leva

vidare generation till generation.

Enligt Nilsson (2008, s. 84) menar Foucault att makt och kunskap hor ihop; ”Det ér inte
mojligt att utéva makt utan kunskap, det 4r omgjligt for kunskapen att inte framkalla makt”. 1
alla samhallen har det genom historien funnits olika makt- och kunskapsregimer vilka medfor
olika sanningar. Ingen kunskap &r objektiv utan varje tidsepok och samhalle har foljaktligen
maktpraktiker utifran de radande sanningarna. Nilsson (2008, s.84) tolkar Foucault som att
kunskap ar inneboende i alla maktrelationer, de forutsétter varandra och &r saledes beroende
av varandra. Nilsson (2008, s.81) beskriver att Foucault analyserar mestadels makt utifran
olika typer av tekniker som har matchande teknologier. Handlingen mellan manniskor &r

tekniken och kunskap (laran) om handlingen &r teknologin. Nilsson (2008, s.86) betonar att
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Foucault ansag att makt inte kan dgas av en viss person utan att makt skapas i relationer och

via ménniskors handlingar (Nilsson, 2008, s. 86).

3.2 Governmentality

Enligt Nilsson (2008 s.80-81) delade Foucault in makt i tre olika former varav
governmentality &r en av dem. Governmentality bygger pa en sammanstéllning av det franska
gouverner “styra” och mentalité “instdllning”, som pa svenska har Oversatts till
styrningsmentalitet. Nilsson (2008, s.128-129) menar att Foucault betonade att styrning alltid
sker med en uppfattning kring hur objektet ska styras. Som Nilsson tolkar det framhaller

Foucault att styrningens mal &r att leda, forma eller paverka manniskors handlingsmonster.

En annan tolkning av Foucault har Edwards (2008) som menar att syftet med Foucaults
begrepp governmentality var att beskriva en speciell typ av makt. Denna makt menar Edwards
(2008, s. 25) att Foucault definierar som att individen agerar efter den kunskap som hen har
lart sig och detta ar en form av sjalvstyrning. Kunskaperna kan komma fran subjektets
omgivning eller fran en 6verordnad person. Governmentality betyder att individen agerar,
formas och omformas efter en styrning. Styrningen &r inte tvingande i sig utan subjektet blir
en effekt av makten. Edwards understryker att Foucault inte fornekar att styrning kan ske fran
institutioner och staten eftersom de ofta star for spridandet av de samhélleliga normerna.
Déremot menade Foucault, enligt Edwards tolkning, att subjektet inte ska ses som passiv utan
som det motsatta. Individen blir ett aktivt subjekt som formas i olika larandesituationer och
blir darmed en effekt av makten. Subjektet ar hogst levande eftersom dess handlingar

vidmakthaller makten och satter den i rorelse (Edwards, 2008, s. 23-26).

Ohman (2008) tolkar Foucaults begrepp governmentality som en typ av normativ styrning
som syns och praktiseras i manskliga relationer. Den normativa styrningen kan ses som
rekommendationer som utgar ifran samhallets varderingar och normer. Genom
governmentality socialiseras medborgare in i dess grundvalar. Governmentality ska inte tolkas
som en strikt styrningsform jamforande med juridiska eller religiosa styrningar (Ohman,
2008, s. 76-77). Enligt Ohman, menade Foucault att makten i governmentality &r
forkroppsligad i ménniskors handlingar och begreppet bor tolkas som att styrningen och
makten inte ses forran nar en persons handling paverkar andra manniskors sétt att agera, sa
kallad “handling pé handling”. Makten é&r inte patvingad utan individen styrs i en slags

sjalvreglering dar individen bade later sig styras och styr sjalv. Enligt Ohman kan Foucaults
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begrepp governmentality ge verktyg kring hur elevers handlingar begransas eller mojliggors i
en undervisningspraktik eftersom elevers handlingar paverkas, formas och styrs i skolans
varld (Ohman, 2008, s.73).

3.3 Min definition av makt och governmentality

Min anvandning av Foucaults maktbegrepp och governmentality utgar fran tidigare namnda
tolkningar. I likhet med Foucault (2002, 5.103) och Nilsson (2008, s.86, 91) tolkar jag det som
att makt skapas i manskliga relationer och att makt darmed ska studeras i interaktionen mellan
manniskor. Denna makt kan vara bade medveten eller omedveten hos den person som har en
overordnad roll i maktrelationen. Jag tolkar Foucault (2002, s.103) som att individer har olika
handlingsutrymme beroende pa vilka styrkeforhallanden som foreligger. Styrkeforhallanden
och makt &r trogrorliga men kan standigt andras darfor att makt uppstar i vaxelmotet mellan
manniskor. Jag tolkar Foucault som att makt i forsta hand inte dr nagot strukturellt utan
individuellt. Foucault fornekar dock inte att raddande samhéallsnormer och vérderingar paverkar
indirekt individers handlingar och maktstyrningar. | likhet med Edwards (2008, s.25-26)
definierar jag governmentality som en maktstyrning av individen i en onskvard riktning.
Individen, det vill sdga eleven i min studie, behover inte uppleva denna styrning patvingande
utan den kan upplevas som en sjalvvald sjalvstyrning. Precis som Ohman (2008, s.72)
utrycker det tolkar jag Foucaults governmentality som en styrning som sker via manniskors
handlingar och att dessa synliggors i “handling p& handling”, det vill sdga, nir en persons

handling paverkar i sin tur ett subjekts satt att handla.

4 Tidigare forskning

| foljande avsnitt redovisas hur tidigare forskning har behandlat Foucaults begrepp
governmentality och hans syn pa makt i en svensk skolkontext. Inledningsvis redogors
tidigare forskning ur ett &mnesdidaktiskt perspektiv utifrdn samhallskunskap pa studie- och
yrkesforberedande program. Den didaktiska fragan som foreligger ar vem som far ta del av
vilken utbildning, for att se vad undervisningen pa de tva programmen far for foljder for
eleverna pa studie- och yrkesforberedande program.

Johansson (2011) och Olsson (2011) har bada gjort en inventering éver damnesdidaktisk
forskning i samhallskunskap. Johansson (2011, s.18) menar att forskningen som har bedrivits
inom samhéllskunskapsdidaktik handlar mestadels om laromedelsforskning. Bada tva redogor



ocksa for att forskning under det senaste decenniet inom samhallskunskapsdidaktik
framforallt berdrt demokrati- och medborgaruppfostran (Johansson, 2011, s.19-20, Olsson,
2011, s.51-64). Deras sammanstallning visar att det finns ett begransat antal studier kring
amnet makt och governmentality. Sokandet av tidigare forskning avgréansas i studien till det
som handlar om en svensk skolkontext. Anledningen till detta &r att undersokningen sker i
Sverige och samhallskunskapsamnet ar specifikt for den svenska skolan (Langstrém & Virta,
2011, s.19). Studien avgransas ocksa till forskning som berdr begreppet governmentality pa

hogstadiet och framfor allt pa gymnasiet.

4.1 Skillnader i undervisning pa studie- och yrkesforberedande
program
Enligt tidigare forskning skiljer sig undervisningspraktiken inom samhallskunskap at pa
studie- och yrkesforberedande program (Nylund, 2013, s.107-108, Korp, 2006, s.84). Annan
forskning visar att skolan beféaster samt reproducerar olika sociala positioner, eftersom de tva
elevgrupperna kommer mestadels fran olika samhéllsklasser (Korp, 2012, s.84, Rosales, 2010,
s.299, Giddens, 2007, s.530,533). Bronas (2003) och Korp (2012) ar eniga om att skillnaderna
i undervisningens innehall och omfattning efter skolreformen ar 2011 kommer forma elever
pa yrkes- och studieforberedande program till olika demokratiska medborgare. Den tidigare
forskningen som anvands i denna uppsats innefattar bade den aldre laroplanen Lpf94 och den
nya Lgyll. Anledningen till det ar avsaknaden av aktuell forskning tillhérande amnet

samhallskunskap efter skolreformen ar 2011.

Korp (2012) redogdr for hur undervisning i samhallskunskap skiljer sig at pa studie- och
yrkesforberedande program. Korp (2012, s. 78) kommer fram till att i yrkesforberedande
program ses praktiska karnamnen som primara medan teoretiska dmnen, s& som
samhallskunskap, ses som sekundara vilket paverkar undervisningen. Korp (2006, s.256-257)
betonar dven att undervisningen i teoretiska amnen ligger pa allmént en grundldggande niva
pa yrkesforberedande program och som en foljd av detta far yrkeselever med sig
baskunskaper fran gymnasiet. Korp (2006, s.257) menar att dessa skillnader i utbildning leder
till att yrkeselever inte i lika stor utstrackning far de verktyg som behdvs for att verka som
kritiskt tankande och analyserande elever jamfort med vad de elever som gar pa

studieforberedande program far.



En annan forskare (Nylund, 2013) har gjort en studie om vad skolreformen ar 2011 far for
konsekvenser for olika elevgrupper. Hans studie riktar sig inte specifikt till &mnet
samhallskunskap, men han tar upp politiska och sociala perspektiv samt hans slutsatser gar att
koppla till samhallskunskapsdmnet. Nylund (2013, s. 102) menar att en foljd av skolreformen
ar att olika typer av individer kommer formas pa olika elevprogram. Nylund (2013, s.104)
menar att yrkeselever far med sig kunskaper som gor dem anstéllningsbara for kommande
yrke, som exempelvis byggarbetare. De lar sig grundldggande teoretiska kunskaper och
sociala kunskaper som att uppfora sig och komma i tid. Elever pa studieforberedande formas
daremot till entreprendrer och far tillrackliga kunskaper for vidare studier pa universitetet.
Enligt Nylund (2013, s.104-105) gar det emot skolans demokratiuppdrag, det vill saga, att ge
alla elever en likvardig utbildning. Yrkeselever far inte med sig tillrackliga kunskaper for att
kunna verka som reflekterande och kritiskt tdnkande demokratiska medborgare. Den nya
skolreformen Okar skillnader mellan elevgrupper. Det minskade tilltradet till kunskap efter
Lgyll leder till att yrkeselever formas som underordnade samhéllsmedborgare som ska
acceptera sin position medan studieférberedande elever socialiseras till dverordnade

samhallsmedborgare som i framtiden ska styra samhallet (Nylund, 2013, 5.107-108).

Ytterligare forskning inom omradet berér laromedel och da om skillnader mellan laromedel i
samhallskunskap pa studie- och yrkesforberedande program (Bronas, 2003, s. 189). Innehallet
i larobocker i samhallskunskap varierar beroende pa vilket program de ar skrivna for.
Larobocker pa yrkesforberedande program innehdller en individanpassad bild av
samhallskunskap och yrkeselevers laromedel &r ofta tunna med ett flertal bilder vilket gor att
eleverna far med sig ytliga kunskaper. Laromedel for elever pa studieforberedande program
har daremot mer textinnehall och ett fatal bilder samt eleverna far ldara sig om samhallet pa
béade ett individuellt och ett strukturellt plan. Bronas (2003, s. 196-199) studie visar att skilda
laromedel eventuellt kan paverka undervisningen och darmed forma tva olika sorters

demokratiska medborgare.

Gemensamt for den tidigare forskning som jag har tagit del av ar att det finns skillnader i
samhallskunskapsundervisningen pa studie- och yrkesforberedande program (Korp 2012,
Nylund 2013, Bronés 2003). Bronas (2003), Korps (2012) och Nylunds (2013) forskning
kommer fram till att olika medborgarroller skapas beroende pa om eleverna gar pa yrkes- eller
studieforberedande program. Deras studier framhaller direkt eller indirekt att utformningen av

undervisningen i samhéllskunskap fostrar olika elevgrupper till olika demokratiska
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medborgare. Den  hdr uppsatsen handlar dock inte om  skillnader i
samhallskunskapsundervisning pa yrkes- och studieférberedande program utan d&mnar endast
till att ge en forstaelse kring undervisning i samhéllskunskap som namns i mitt syfte och i

mina fragestallningar.

4.2 Foucaults maktbegrepp och governmentality i forhallande
till svenska skolan

Mot bakgrund av den foregaende genomgangen i skillnader i undervisning pa studie- och
yrkesforberedande program kommer en redogorelse for tidigare forskning som berdr

Foucaults governmentality i en svensk skolkontext.

Ohman (2008) observerar idrottslektioner pa hogstadiet och analyserar dessa utefter Foucaults
begrepp governmentality. Hennes studie visar att idrottslarare styr elever efter
undervisningsinnehall men ocksa efter varderingar och normer som ingar i idrottsdmnet.
Elever ska pa idrottslektionerna lara sig olika praktiska fardigheter som redskap. Pa
lektionerna finns en dold norm mellan elev och larare som handlar om att eleven alltid maste
testa olika idrottsévningar (Ohman, 2008, s.79-80). Ohman (2008, s.79) ger ett exempel pa
detta, dér larare séger till eleven; “Jag ar fullt medveten om att den och den 6vningen ar svér
(pekar pa tva olika stationer). Nar man jobbar med triceps &r det jattesvart. Dar kraver jag inte
att ni ska ta ner manen, utan gor ert basta, det vet ni att jag tycker.” Ohman (2008, s.81) tolkar
det efter Foucaults governmentality som ett exempel pa styrning fran larare till eleverna.
Ohman analyserar efter Foucaults “handling pa handling”, eleverna styrs mot handlingar som
lararen vill att de ska gora. Styrningen &r i sig ar inte patvingande utan eleverna fostras till ett
aktivt subjekt som genom sjalvstyrning testar olika Gvningar pa idrottslektionerna. Léraren
skapar en undervisningsmiljo dar subjektet aktivt arbetar efter styrning fran lararen och

darmed socialiseras in till ett aktivt subjekt.

| en annan studie har Rosales (2010) redogjort for skillnader i maskulina elevpositioner pa
hogstadiet efter etnisk bakgrund. Rosales (2010, s.299) betonar att skolan alltid har varit en
arena for social reproduktion och skillnadsskapande av elever. Skolan som institution ar
medskapande i uppratthallandet av samhallets radande normer och Rosales (2009, s.299)
menar att skolan reproducerar allt fran klass, maktrelationer, genusroller till etnisk
differentiering, dar han fokuserar pa de tva sistndmna i sin avhandling. Utefter samhallets

normer formas eleverna in i olika subjektpositioner och Rosales (2010, s.25) tolkar Foucaults
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governmentality som en form av maktteknik som avser att styra hela befolkningar. Det sker
en maktstyrning i den svenska skolan via larare och deras undervisningstekniker, &ven kallade
undervisningspraktiker. Dessa tolkar Rosales (2010, s.226) via Foucaults governmentality
som disciplinerade maktutdvningar. Maktstyrning sker via larares undervisningspraktiker som
exempelvis laxforhor. Alla elever lar sig och forvéntas att bete sig efter skolans normer,
varderingar och larares undervisningspraktiker som tillsammans skapar olika typer av
elevpositioner. Olika undervisningstekniker utgar och gynnar vissa typer av elever, eleverna
far inte bara kunskaper i skolan utan ocksa dolda kunskaper som olika ”sanningar” om sig
sjélva (Rosales, 2010, s.226, 239). Som Rosales (2010) utrycker det i sin slutsats ar att etniskt
”svenska killar” far en Overordnad position i skolan eftersom de gynnas mer av skolans
undervisningspraktiker och didrmed lir sig mer samt far hogre betyg. “Invandrarkillarna”
formas in i underordnade positioner i relation till de ”svenska killarna”. I skolan bildas alltsa
olika elevpositioner hos eleverna och Rosales (2010) menar att det sker en differentiering hur
larare styr elever beroende pa etnisk bakgrund och konstillhorighet.

| Dahlstedt & Hertzbergs (2011) studie utgar de fran Foucaults governmentality i relation till
gymnasielever och skolans entreprendruppdrag. | likhet med Nilsson (2008), fran min
teoridel, menar Dahlstedt & Hertzberg (2011, s.182) att det finns olika sanningsregimer i
samhallet varav dagens handlar om att fostra elever pa svenska skolan till entreprendrer.
Styrningen sker & ena sidan utifran ett strukturellt plan dar elevers handlingsutrymme formas
efter samhalleliga dokument som skollagar, policydokument och laroplanen. Dessa dokument
paverkar larares undervisningspraktiker och darmed elevers utbildning. A andra sidan sker
styrning fran en individuell niva dar eleven, likt hur Edwards (2008), fran min teoridel,
redogor for governmentality, agerar och styr sig sjalv genom sjalvreglering (Dahlstedt &
Hertzberg, 2011, s.182). Dahlstedt & Hertzberg (2011, s.194-195) utgar fran tva
styrningsteknologier i sin studie, jag- och maktteknologier. Maktteknologin &r, i likhet med
Edwards (2008), den teknologin som paverkas fran staten. Normer i samhallet styr indirekt
individers handlingsutrymme utifran specifika mal, i detta fall skolans mal om att fostra
entreprendrer. Jag-teknologin handlar daremot om hur eleven sjalv tar tillvara pa sin
skolkunskap via lirarens styrning, som i Ohmans (2008) “handling pa handling”, i min
teoridel, formas eleven med hjélp av sin egenvilja till entreprendr. Jag-teknologierna yttrar sig
I en l&randeprocess dar eleverna sjalva lar sig att vara anstallningsbara, autonoma och
ansvarstagande individer. Som Dahlstedt & Hertzberg (2011, s.196) definierar det ska

eleverna bli ”som ett eget fOretagsamt sjdlvt”. Léraren har via ldroplan och sin
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undervisningspraktik format och styrt i enlighet med skolans mal elever till entreprenorer
(Dahlstedt & Hertzberg, 2011, 5.194).

Ohman (2008), Rosales (2010), Dahlstedt & Hertzberg (2011) visar hur Foucaults
governmentality begrepp kan anvandas for att forsta hur elever och elevgrupper styrs in till
onskvarda subjekt. Tidigare forskning rér de omraden som é&r relevanta for att fa en forstaelse
for hur governmentality kan anvandas som ett analysredskap i en svensk skolkontext. Tidigare
forskning visar att det sker en maktstyrning inom den svenska skolan, information som jag
kan anvadnda mig av 1 kommande studie. Hur governmentality tas i utryck inom
samhallskunskapsundervisning ar daremot ett outforskat omrade, vilket motiverar min studie.
Uppsatsens ambitionsniva ar att ge en forstaelse for hur olika medborgarroller kan formas via
samhallskunskapslarare utifran deras elevsyn och samhallskunskapsundervisning pa studie-
och yrkesférberedande program. Den tidigare forskningen som lyfts bidrar till en forstaelse
for hur makt tas i uttryck i en svensk skolkontext. Tidigare forskning kan &ven ge en inblick
hur larare fokuserar pa skolans uppdrag, laroplan eller policys och att hur det yttrar sig i en
maktstyrning mellan larare till elev. Tidigare forskning bidrar till en forstaelse fér hur makt
kan synliggéras inom skolans institutioner utefter begreppet governmentality.
Governmentality ska ses som ett analysbegrepp som kan hjalpa till att se hur maktrelationer
och maktpositioner reproduceras i skolan och hur olika elever styrs in till olika

handlingsmojligheter eller handlingsbegransningar.

5 Syfte och fragestallningar

Det finns en avsaknad av studier som, med hjalp av Foucaults begrepp governmentality,
undersoker om det sker en maktstyrning fran samhallskunskapslarare till elever inom den
svenska gymnasieskolan. Mitt syfte ar darfor att studera hur samhallskunskapslérare talar om
sina elever for att se om det eventuellt sker skilda maktstyrningar av elever beroende pa
elevprogram. Med maktstyrning menas om samhallskunskapslararens elevsyn paverkar vilket
handlingsutrymme som eleven ges och det i sig &r en typ av maktstyrning. Med elevsyn

menas vad samhallskunskapslararen har for syn, uppfattning och tankar om sina elever.

5.1 Fragestallningar
1. Hur talar larare om sin undervisning och sina elever i samhallskunskap i studie-

respektive yrkesforberedande program?
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2. Styrs yrkeselever och studieforberedande elever in i olika handlingsutrymme
beroende pa samhallskunskapslararens elevsyn och undervisning i de tva

elevgrupperna?

6 Metod

| detta kapitel redogérs mina metodologiska Overvédganden som anvands for att besvara
studiens syfte och fragestallningar. | foljande del redogérs val av kvalitativ metod,
analysredskap som anvands, urval, tillvagagangsatt och genomférande samt om studiens

validitet och reliabilitet for att till sist avsluta med mina etiska évervéaganden.

6.1 Kvalitativ metod

For att besvara studiens fragestallningar anvands en kvalitativ metod, samtalsintervjuer.
Samtalsintervjuer ar en bra metod som kan ge kunskaper om sociala forhallanden och
enskilda manniskors upplevelser, asikter och kanslor om ett specifikt &mne (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 34). Intervjuer kan synliggéra hur manniskor uppfattar sin
omgivning vilket passar studien val da jag vill belysa samhallskunskapslarares uppfattning
om elevsyn och undervisning pa studie- och yrkesforeberedande program. En kvalitativ studie
ar rimlig eftersom jag vill forsoka forsta samhallskunskapslarares satt att resonera om ett visst
fenomen (Trost, 2010 s.32). Intervjuerna &r av respondentkaraktar. Syftet ar inte att intervjun
ska vara av nagon objektiv eller allmannyttig karaktar utan jag vill att
samhallskunskapslararna ska resonera fritt och personligt om amnet for att komma at lararnas

tankevarldar (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud, 2012, s.259).

En alternativ metod hade varit direktobservation for att observera vad ldararen gor i
klassrummet hos studieforberedande- och yrkeselever. P& sd satt hade jag mer detaljerat
studerat nyanser i undervisningspraktiker och elevsyn hos samhallskunskapslérare som
undervisar i bada kategorierna av elevgrupper. Det hade senare kunnat vara ett komplement
till mina intervjuer eftersom det kan ge en alternativ bild till lararens intervjusvar. Jag &r
medveten om att samtalsintervjun ger lararens beskrivna subjektiva verklighet och inte den
objektiva sanningen. Det hade varit en fordel for studien med en kompletterande
direktobservation da jag skulle kunnat se om mina respondenter ar arliga med vad de séger i
forhallande till vad de gor. Direktobservationer var dock inte praktiskt mojligt i studien

eftersom det hade behdvts mer tid och planering.
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Nackdelen med kvalitativa intervjuer ar att de ger en begransad bild av verkligheten da de
kommer fran en person (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015 s.53). Daremot staller jag mig
tveksam till om en direktobservation hade kunnat besvara studiens fragestallningar.
Fragestallningen om elevsyn hade varit svar att studera med direktobservation eftersom jag
vill at lararens uppfattningar och asikter om sina elever. Detta tror jag att lararen inte yttrar till
sina elever under lektionerna och dessutom hade jag behdvt félja undervisningen under en

langre tid vilket jag inte hade mojlighet till pa grund av tidsbrist.

6.2 Analysmetod

Den insamlade empirin analyseras via Boréus diskursanalys om Kkategorisering av
subjektpositioner. Detta gar i linje med studiens syfte hur samhallskunskapsléarare uppfattar
sina elever och undervisningspraktiker pa studie- och yrkesforberedande program och hur det

i sin tur kan paverka elevernas handlingsutrymme.

Boréus diskursanalys ar baserad pa en kategorisering for att kartlagga subjektpositioner. Hon
menar att subjektposition ér; ’det utrymme som méanniskor kategoriserade pé olika sétt ges for
sitt agerande” (2015, s.165). Dessa subjektpositioner skapas via sprdket som i sin tur
paverkar forestallningar och forvantningar beroende pa vilken kategorisering av méanniskor
som en person tillhdr. Boréus fyra av fem perspektiv anvdnds som analysredskap av
subjektpositioner i kommande analys av empiri. Anledningen till att Boréus (2015, s.185)
forsta perspektiv, 1. Urskilja vilka kategorier av ménniskor som refereras till i en diskurs.”,
inte anvands ar for att yrkes- och studieférberedande elever redan urskiljs i studien.

De perspektiv som anvands som analysredskap ar féljande:

2. Forsta kategoriernas begreppsliga bas, det vill siga vad som gor att en person kategoriseras pa ett bestamt satt.
3. Undersoka hur personer kategoriserade pa detta satt framstalls, det vill séga hur de beskrivs, vilka egenskaper
de tillskrivs och vilken slags handlingar de sags utfora.

4. Ta reda pa vilka policyer eller praktiker som foreslas for denna grupp eller som framstéalls som normala och
berattigade gentemot gruppen.

5. Undersoka hur relationer till andra grupper framstélls (Boréus, 2015, s.185-186).

6.3 Urval
I relation till min forskningsfraga har jag valt att intervjua samhallskunskapslarare. Mitt urval

bygger pa ett strategiskt urval med maximal variation eftersom jag vill komma &t sa manga
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olika uppfattningar som mojligt hos en specifik grupp, samhallskunskapslarare.
Samhaéllskunskapslararna varierar i alder, yrkeserfarenhet och konstillhdrighet. Personer som
varierar i dessa variabler kan vara till fordel for en samtalsintervju for att komma at skilda
forestallningar och tankesatt (Esaiasson et al., 2012, s.229). Svarspersonerna som valdes ar
samhallskunskapslarare som undervisar pa bade studie- och yrkesforberedande program.
Anledningen till detta &r att lararen har kunskap om laroplanen och erfarenhet hur det &r att

undervisa pa bada programmen.

Mitt urval bestod av sex olika samhallskunskapslarare pa fem kommunala skolor i Goteborg
och i granskommunerna. Enligt Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015, s.42) ar sex till atta
intervjuer lagom om syftet ar att intervjua en sarskild grupp eftersom sannolikheten dkar att
empirin blir relativt oberoende av enskilda personers uppfattningar om amnet. En sjunde eller
till och med en attonde intervju hade starkt mitt resultat daremot star och faller inte studien pa
det. Argumentet for min avgransning av intervjupersoner dr framfor allt en resurs- och
tidsbrist, fran de samhallskunskapslarare som tackat nej till studien och att jag hade inte de
praktiska mojligheterna att intervjua fler samhallskunskapslarare eftersom det inte fanns
tillrackligt med tid (Esaiasson et al., 2012, s.311).

Samtliga larare i studien arbetar pd kommunala skolor med bade yrkes- och
studieforberedande program. Larare A &r en 56-arig man som har arbetat som larare i 15 ar pa
ett gymnasium med ett stort antal elever och ar ldarare i en av Géteborgs kranskommuner.
Larare B ar en 64-arig kvinna som har arbetat som larare i 30 ar pa ett medelstort gymnasium
i Goteborg. Larare C ar en kvinna pa 42 ar som har varit verksam larare i 14 ar och arbetar pa
en stor gymnasieskola i en av Goteborg kranskommuner. Larare D &r man, 45 &r och har
arbetat som larare i 16 ar pd en stor gymnasieskola med ett stort antal elever och léarare i
narheten av Goéteborg. Larare E dr en man pa 45 ar som har varit verksam larare i 16 ar och
arbetar pa samma skola som Lérare B. Larare F ar man, 39 ar och har arbetat som larare i 6 ar
pa en mellanstor gymnasieskola i Goteborg.

Valet av kommunala skolor bygger pa att de flesta skolor i Sverige ar kommunala och manga
har bade yrkes- och studieforberedande program. Skalet att gora intervjuer pa fem olika
kommunala skolor var for att fa en variation av elever med olika socioekonomiska
bakgrunder vilket borde paverka larares forhallningssatt. Enligt Skolverkets (2013) statistik

har kommunala skolor fler behoriga larare och elevvariationen ar hogre pa kommunala skolor
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an pa friskolor. Valet av kommunala skolor grundas i att intervjurespondenterna ska komma
fran liknande skolkultur, likartade arbetsgivare och fran liknande skolbakgrunder.

For att finna mina intervjurespondenter, samhallskunskapslarare, tog jag forst kontakt med
olika rektorer pa skolor inom urvalsomradet som hade bade yrkes- och studieforberedande
program for att be dem vidarebefordra e-post om studien till berorda larare. N&r det inte gav
nagot tillrackligt underlag utgick jag fran ett forsta-bastaurval och senare ett snobollsurval for
att fa tag pa intervjurespondenter till min studie (Esaiasson et al., 2012, s.188-189). Daremot
var jag noga med att svarspersonerna skulle variera i konstillhorighet, alder och
yrkeserfarenhet da det ar variabler som kan paverka en individs intervjusvar. En annan typ av
urval, sasom ett slumpmassigt urval, hade gett béattre forutséattningar for generalisering men da
hade jag behovt manga fler (Esaiasson et al., 2012, 5.176).

Mitt urval gor att jag inte kan uttala mig om alla samhallskunskapslérare men syftet studien ar
inte att generalisera om vad alla samhéllskunskapsléarare har for uppfattningar kring mina
fragestallningar. Studiens fokus ar snarare att fanga olika svarskategorier dar jag forsoker

identifiera olika svarstyper utifran samhallskunskapslararnas intervjusvar.

6.4 Tillvagagangssatt och genomférande

Intervjun var semistrukturerad och efter min teoretiska ram anvéndes en intervjuguide (Bilaga
1). Intervjuguiden delades in i tva huvudteman, elevsyn och undervisningspraktik samt
respondenten fick stor frihet att utforma sina svar pa sitt eget sétt. Att arbeta med teman i
intervjun var for att underlatta analysarbetet och det ger dven en ram for sjélva
intervjutillfallet. Inledningsvis anvéandes introducerade fragor for att rada bot pa bade min
egen samt respondentens nervositet och for att svarspersonen skulle bli varm i kladerna
(Zetterquist & Ahrne, 2015, s.47).

Intervjun dgde rum pa den skola dar lararen &r verksam i, eftersom respondentens hemmilj6”
far hen att kdnna sig trygg men ocksa att respondenten inte behdver lagga ner mer tid &n
sjélva intervjusamtalet. Dessutom kan det vara en fordel att lararen ar i den miljon som
intervjufragorna ar kopplade till for att hen enkelt ska kunna associera sina svar till sin
skolmiljé. Intervjun varade mellan 25 till 30 min, en kortare intervju gor att respondenten kan
halla talamodet samt koncentrationen uppe (Esaiasson et al., 2012, s. 268). Intervjun har

spelats in med respondentens samtycke och under tiden fordes anteckningar for att skapa ett
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mer avslappnat intervjuklimat och for att komma ihag saker till senare under intervjun
(Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 50).

6.5 Validitet och reliabilitet

Tva begrepp som ar viktiga i en forskningsstudie &r validitet och reliabilitet. Validitet ar att
studien undersoker det som den avser att undersoka (Esaiasson et al, 2012, s.57). For att
studien ska bli genomférbar operationaliseras lampliga fragor ur den teori som jag har valt
(Esaiasson et al., 2012, s.55). For att synliggora maktrelationer har jag genom
operationalisering av teorin valt ut tva olika teman, elevsyn och undervisningspraktik. En
testintervju genomfordes for att se intervjuguidens hallbarhet och nagra fragor andrades eller

togs bort till foljd av detta.

Reliabilitet &r tillforlitligheten i en métning (Bryman, 2011, s.352). For en hog reliabilitet
krdvs att det saknas slarv- eller slumpfel vilket kan vara problematiskt i en kvalitativ studie
(Esaiasson et al., 2012, s.63). Jag har forsokt att vara sd objektiv som mojligt under
samtalsintervjuerna och har noggrant foljt min intervjuguide. Jag maste tanka pa min egen
forforstaelse och tolkning av respondentens tonldge och kroppssprak som kan véga in i min
senare tolkning av intervjusvaren. For att fa en hog reliabilitet anvéands ett analysverktyg vid
tolkningen av samhéllskunskapslararens intervjusvar. Detta for att minska risken for
egentolkning av intervjusvaren (Bryman, 2011, s.353). Bryman (2011, s.352) menar att
reliabilitet ocksa handlar om resultatet i studien &r rimligt eller inte. For att 6ka reliabiliteten
har jag varit noggrann i mitt val av intervjurespondenter och valt samhallskunskapslarare som

har erfarenhet av att jobba med bade elever pa yrkes- och studieforberedande program.

6.6 Etiska Overvaganden

Respondenterna fick ut godk&dnnandeblankett (Bilaga 2) och intervjubrev med information om
studien och att fullstandig anonymitet rader, vilket ar i linje med Vetenskapsradet (2002).
Informerat samtycke anvéandes dar respondenterna fick reda pa studiens overgripande syfte
och att intervjun kommer handla om elevsyn och samhallskunskapsundervisning pa studie-
och yrkesforberedande program (Esaiasson et al., 2012, s. 257). | godk&nnandeblanketten blir
respondenten &ven erbjuden att lasa den slutgiltiga uppsatsen. | materialet har samtliga
respondenters namn anonymiserats och respondenternas kon och skolor finns inte

presenterade. Det finns daremot en risk i denna typ av studier att vissa karaktarsdrag fran
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skolorna eller lararna kommer att synas. Detta har jag tankt pa i min analysprocess och att en
respondent kanner igen sitt eget utlatande kan inte undvikas men att nagon annan skulle
kunna undanrdja deras identiteter undviks genom anonymitetsprincipen for att minimera

skada och for att visa omsorg till respondenten (Oberg, 2015, s.61).

7 Intervjuresultat

| detta kapitel presenteras hur samhéllskunskapslararna resonerade om sina elever och
undervisningspraktiker pa yrkes- och studieforberedande program. Intervjusvaren struktureras
efter Boréus fyra perspektiv som ndmndes i metodkapitlet och kommer att varvas med analys.
Slutligen kategoriseras tre svarstyper i relation till samhallskunskapslararnas intervjusvar om

sin elevsyn och undervisningspraktiker.

7.1 Forsta kategoriernas begreppsliga bas

Valet av skolprogram &r betydande till att en elev delas in i en viss kategori. Positioner av
eleverna synliggors bade genom samhéllskunskapslararnas tal om eleverna och angaende
praktiken, undervisningen, som gemensamt skapar en forestallning om de tva elevgrupperna.
Samhaéllskunskapslararna framhaller eleverna pa olika satt vilket leder till en skild elevsyn
beroende pa elevprogram. | intervjuerna refereras det till tva olika typer av manniskor,
namligen eleverna pa yrkes- och studieforberedande program och intervjun har baserats pa
samhallskunskapslarares resonemang kring dessa tva elevtyper. Samtliga intervjupersoner
bendmner eleverna efter deras programtillhérighet och de beskrivs som olika beroende pa
elevprogram som naturklassen, teknikarna, byggarna, barn- och fritidarna (Larare B, Lérare
C & Larare E). Eleverna beskrivs aven i termer av klass- och konstillhdrighet som

sammantaget definierar varfor eleverna skildras pa ett visst sétt.

Det 4r en klassfraga, i manga stycken, det &r en klassfraga. Utifran att du faktiskt har arbetarklass pé
yrkesprogram i hdgre utstrackning, du har en ékad klyfta mellan dem, skolan ska vara kompensatoriskt, ska vara

det, men har nog tappat det uppdraget. (Larare A)
For att de ar arbetarklass? Det far man ju nastan inte saga nu for tiden men det ar lite hogre i tak, yrkeselever

siger de som de tycker och tanker, det &r bra, man kan lyfta flera frAgor, hogre arlighet. Sp-elever dr mer

intresserade av sina betyg och vagar inte lika mycket. (Léarare F)
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Sen har vi ocksd en konsaspekt att de ser olika ut i fordelningen av tjejer och killar i yrkes- och
studieforberedandeprogram. Som lérare behdver man vara flexibel och &ndra undervisning efter det som tas upp.
(Larare C)

Samhallskunskapslararna beskriver eleverna olika och menar att olikheterna kan eller
eventuellt kan bero pa skilda klasstillndrigheter, dar elever pa yrkesférberedande program
beskrivs av Larare A som elever med mestadels arbetarklassbakgrund medan Larare F &r mer
fragande om det eventuellt &r en klassfraga. Larare C menar att skillnaden mellan grupperna
ocksa kan bero pa att det finns en skild konsfordelning grupperna emellan.

Vidare exemplifierar samhallskunskapslérare, Larare A och Lérare E, med hur deras elevsyn
varierar beroende pa programtillhérighet. Samtliga respondenter differentierar hur de
beskriver eleverna pa studie- och yrkesforberedande program. Eleverna framstélls som olika
och samhallskunskapslararna har skilda elevsyn beroende pa om eleverna gar pa ett yrkes-

eller studieférberedande program.

De har valt studieforberedande och ska ut pa universitetet eller inte SKA men de har valt ett sddant program i

alla fall och da tror jag att det &r viktigt, att de blir vana vid langre forelasningar och tagningar och sa. (Larare A)

En elev pé yrkesforberedande program har, skulle jag siga, en tydligare identitet, en identitet som visar vad de
vill bli och de har de sjilva valt, typ “jag ar en fordonselev, byggelev och jag ska dit”, i studieférberedande
program ar det manga som gar dér som inte riktigt vet vad de ska bli, de & mer vilsna, de ar inte lika mycket

”den hir dr jag” forutom att de har ett gemensamt mal att bli forberedda for hdgskolestudier. (Larare E)

Har blir det tydligt att samhallskunskapslarare kategoriserar in elever i olika fack beroende pa
valt elevprogram. Elever pa yrkesprogram beskrivs som de som ska ut i arbetslivet medan

studieforberedande elever ska forberedas for universitetsstudier.

7.2 Framstalining av identifierade kategorier

Det finns en skillnad i hur respondenterna talar om sina elever beroende pa kategori av
elevprogram. Eleverna pa studieférberedande program framstélls som elever som vill studera
vidare pa universitetet. Eleverna pa studieforberedande program beskrivs som de som har
hogre ambitionsniva, hogre studiemotivation, stort ansvarstagande for sina studier samt hdog
kunskaps- och betygsniva. Eleverna pa yrkesforberedande program framstalls daremot som
skoltrotta, med lagre studiemotivation och lagre kunskaps- och betygsniva. Eleverna pa
yrkesférberedande program beskrivs snarare ha ett tydligt mal om att komma ut i arbetslivet
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och att samhéllskunskap inte &r ett &mne de prioriterar hogst eftersom eleverna beskrivs som
mer praktiskt lagda. Samhallskunskapslararna redogor dock for att det finns nyanser, att vissa
elever pa yrkesforberedande program har en hog ambitionsniva eller tar ett stort ansvar for
sina studier och att vissa elever pa studieforberedande program ar skoltrétta och inte
studiemotiverade men ndr lararna redogdr for hur det ser ut generellt i elevgrupperna finns det

tydliga skillnader i hur eleverna beskrivs.

Elever pa studieforberedande program inser att de maste fa ett hogre betyg for att komma négonstans, eller dit de
vill, sdsom universitetet eller hogskoleutbildningar. De vill ldsa vidare.[...] Méanga pa yrkesforberedande
program har, da de redan har nétt sitt mal, de har fatt ett jobb som servitris eller kock eller i butik och tanker att
”ja, bara jag far ett E sd dr jag n6jd”. De kan redan fran borjan tinkta att, de hdr med att plugga och, passar inte

mig sa jag valjer ett yrkesprogram. (Larare C)

Deras mal ar att studera vidare och da maste de kunna fa med sig det, det som de behdver, bra betyg for att
komma in. En praktisk elev behdver inte ens ha ett E i samhallskunskap for att fa en examen och aterigen
tillbaka till att de har en lagre kravbild, vad som krav som stalls. Kravet &r viktigt men kravbilden som vi stéller

pa eleverna ar olika. (Lérare F)

Efter Boréus perspektiv. om hur manniskor beskrivs och vilka egenskaper de tillskrivs
resonerar en del av samhallskunskapsléararna att skillnaden inte &r stor utan att alla elever ar
olika individer, men nar de senare resonerar kring eleverna utifran ett grupperspektiv gors en
differentiering emellan dem. Eleverna beskrivs olika nér lararna ska beskriva hur de ar eller
hur de tenderar att upptrada i olika sammanhang.

Jag tanker inte beskriva en typisk yrkeselev eller en typisk studieforberedande elev for det finns inget sédant sa
jag sager pass. Jag lagger in en brasklapp for det beror p& elevgrupp, olika individer, men annars som i
samhallskunskapen, mitt amne, 4r ambitionsnivan hogre pa ett studieférberedande program, skulle jag saga, i ett
yrkesprogram har man ofta kanske valt kanske mer for att man vill jobba med ett visst yrke och att man kanske

inte alltid har sa positiva skolerfarenheter eller skolminnen. (Larare D)

Yrkeselever ar mer oppna med sina asikter och vagar att frdga och debattera, en teoretisk elev ar ofta mer
installsam och vagar inte fraga for att de 4r radda for att klasskompisarna eller jag ska tycka att de ar korkade,

det ar svarare att undervisa for dem for det ar svart att forstd om de forstar det jag undervisar om. (Lérare C)

Léararnas forvantningar pa betygsniva skiljer sig at beroende pa elevprogram. Eleverna pa
yrkesforberedande program forvantas att na upp till ett E eller D medan betygsspridningen i
studieforberedande program ar storre.
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Under mina tva ar har jag satt ett A i ett yrkesforberedande program, generellt &r det E- eller D-niva och ganska
manga F. Det handlar om kravbild, vad jag som larare och skola forvantar oss vad de ska kunna dar vikten av att
lara sig samhallskunskap ar 1agt pa en yrkesforberedande program, de ser inte nyttan for kunskaperna, ser inte att
de har de, utan manga elever tanker pa betyg enbart i sina praktiska kurser. | en studieforberedande klass &r det

mer en spridning pa betyg skulle jag saga, fran E till A med nagot enstaka F. (Larare F)

Jag sdger sahdr, "Jag sdger sadhér”, det later ju skittontigt men jag brukar séga till mina elever: ”Jag vill att ni ska
klara av skolan, om ni vill satsa pa ett E s &r det fine med mig. Jag téanker inte stressa dig till ett D, C eller A om

du inte k&nner att det édr det som du vill” (talar om yrkeselever). (Lérare A)

Alla samhéllskunskapslarare i intervjustudien sa att det finns en skillnad i betygsniva mellan
de tva elevgrupperna vilket visar pa en skild elevsyn. Det kan tolkas som att det finns en skild
forvantan pa vad de tva olika elevgrupperna forvantas na for betyg och indirekt vilka
kunskaper eleverna forvantas na i amnet samhéllskunskap. Det kan tolkas efter Boréus
perspektiv om vilka handlingar eleverna kan gora.

7.3 Forslagna policys och praktiker gentemot gruppen

Samtliga intervjurespondenter betonar att undervisningsupplagget ar olika beroende pa om
eleverna gar pa yrkes- eller studieforberedande program. Anledningen till variationen menar
vissa bero pa sjalva elevgruppen och att det behdvs olika typer av undervisning. Andra menar
att kursernas uppbyggnad gor att de behover undervisa olika pa de tva programmen.

En klassisk eller generell, om jag ska igenom ett stoff sa ar det kortade och lite mer nerbantat och kanske att jag
satter igdng med en instuderingsfraga eller 6vning och sen mer diskussion och sa i en yrkesklass. | viss man,
beroende pa men att man, man jobbar med nagonting ar vanligt. Medan i ett studieforberedandeprogram skulle
det kunna vara sa att jag mer har en forelasning som pagar under, under en timme eller hela lektionen for de
klarar de av MEN det ar alltid givet grupper och man maéste ha en kansla for vad som fungerar som larare.
(Larare A)

Har illustreras hur eleverna delas in i olika kategorier vilket paverkar deras undervisning och
det framstalls som beréttigat samt normalt gentemot gruppen. En del av
samhallskunskapslararna beskriver tva typer av undervisningssatt beroende pa elevgrupp dar
studieforberedande elever far undervisning mer pa djupet medan yrkeselevers undervisning ar
pa en grundlaggande niva. Mot den bakgrunden leds elever till olika handlingsutrymmen och
fostras till olika demokratiska medborgare eftersom de lar sig olika sorters kunskaper.
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I studieforberedande program finns elever som, vad ska man saga, & mer teoretiskt lagda. De kan sitta still om
man sager sa, de ar mer redo med pennan och kan klara av att koncentrera sig. Darfor brukar jag mestadels ha
katedersforelasningar och att de far arbeta sjalvstandigt och lasa nagon langre text darfor att de klarar det, de
maste ocksa lara sig det for universitetet. [...] (Nar lararen talar om en yrkesklass) Forst tar det ju typ en
halvtimme att ens fa pli pd dom, de ar sddar brotiga, sen behdver de variation, max 10 till 15 minuter per
moment, de behover kortare texter och de ar battre for dem med diskussion eller instuderingsuppgifter. (Larare
B)

Undervisningen kan se annorlunda ut, inte sa stor skillnad, jag borjar ofta med en introduktion, aterkoppling till
foregaende lektion sen kanske en dvningsuppgift, diskutera med dem. Men skillnaden i studieférberedande
program &r att jag kan mer jobba med dem, det finns tid for att argumentera fér och emot, ge dem mer fakta att
tolka utifrdn. Omojligt pa ett praktiskt program, de har inte forméagan eller energin att lasa en text sa ingaende
som i ett teoretiskt program, de behdver mer stimulans och mer moment som kommer in. En yrkeselev behéver
mer variation medan en studieforberedande elev kan ha en hel foreldsning och anteckna. | yrkesprogram kan de

vara koncentrerade i hogst 20 minuter sedan behévs en ny évning eller fraga. (Larare F)

Nastintill alla respondenter menar aven att den skilda undervisningspraktiken paverkas av
laroplanen. Enligt laroplanen laser yrkesforberedande program 50 till 100 poéng
samhallskunskap och studieférberedande program laser minst 100 poéng. Att yrkeseleverna
laser 1a2 kursen och déarmed 100 poéng samhéllskunskap var inget som respondenterna hade
varit med om. Samhallskunskapslararna menar att de inte hinner ge en likvardig undervisning
eftersom de inte har lika mycket undervisningstid i bada grupperna och av detta skal ges

eleverna olika handlingsutrymmen.

En annan skillnad i och med att yrkesprogrammen endast laser 50 poang och de andra laser 100 poéng
samhéllskunskap och det &r ju helt kasst! For att du hinner knappt lara k&nna gruppen och det &r enormt mycket
som du ska fa med i den och det blir inget djup 6ver huvud taget utan du &r hela tiden uppe vid ytan och hanger.
Den ena elevgruppen far ju ett helt halvar till an den andra gruppen pa nastan samma stoff sa det ar klart att
undervisningen blir olika. Sa det leder ju till att de (talar om yrkeselever) inte nar hogre betyg som de andra for

de far mer tid och kan trana mer pa sina formagor och sa. (Larare D)

Kurserna &r olika, i de programmen jag har i alla fall. De (talar om yrkeselever) laser inte fortsattningsdelen,
alltsd enbart 50 poangsdelen. Det har blivit svarare att hinna med vissa delar i kunskapskraven och da tvingas jag
att salla for att hinna med och vad som ska tas med. Exempelvis samhéllsekonomin gar bort. Och det blir helt

klart en svarighet att hinna med exempelvis svara begrepp och sa. (Larare C)
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Samtliga intervjurespondenter menar att undervisningen maste anpassas efter elevgrupp. Det
finns en uppfattning om att elever pa yrkesforberedande program behdver en mer varierad
undervisning pa grund av koncentrationssvarigheter medan elever pa studieforberedande
program Kklarar av langre foreldsningar utan avbrott. Ldrare F menar dock att
undervisningsupplagget i de tva elevgrupperna inte skiljer sig at utan variationen ligger i vad
eleverna gor under lektionen och hur lararen kan arbeta med respektive grupp. Det finns
samhallskunskapslarare som menar att det &r skillnader i utformning av kurserna i laroplanen
som gor att undervisningen blir olika pd yrkes- och studieforberedande program.
Undervisningen pa yrkesférberedande program laggs pa en ytlig niva pa grund av for lite
undervisningstid i forhallande till det stoff som ska hinnas med och i studieférberedande
program hinner de ga in mer pa djupet i sin undervisning. Foljaktligen far eleverna med sig
skilda handlingsutrymmen eftersom de far med sig skilda kunskaper och férmagor i amnet

samhallskunskap.

7.4 Relationer till andra grupper
Eleverna beskrivs efter sitt elevprogram dér larare lagger in olika forestéliningar om eleverna
beroende pa om de gar pa ett yrkes- eller studieforberedande program. Det finns &ven

skillnader inom programmen.

Man ser en skillnad generellt. Kunskapsnivan nar de kommer till klassen ar ndgot hogre i studieforberedande
program, speciellt i naturklassen och teknikklassen./.../handelsimnet, eller restaurang, dir de som vill fa A, eller

kampar for det i samhéllskunskapen, nar kanske ett C eller ett E. (Larare C)

Barn och fritid ar battre 4n byggarna exempelvis, tittar du pa Barn och fritid kan vissa klara sig battre an elever
pa ett studieforberedande program men de allra flesta presterar samre i kvalité pa sina inlamningsuppgifter och

sina texter &n vad den andra gruppen, studieforberedande, gor. (Lérare D)

Nar samhallskunskapslararna resonerar om sina elever pa det viset finns skal att tro att det
sker en differentiering eleverna emellan. Orsaken &r att intervjusvaren gemensamt visar en
bild om att det sker en differentiering i elevsyn samt undervisningspraktik och som en foljd av

detta styrs eleverna in i skilda handlingsutrymmen.

7.5 Svarstyper
Sammanfattningsvis urskiljs tre kategorier av svarstyper utifran samhallskunskapslararnas

intervjusvar. Den forsta ar differentiering och elevsyn, denna svarstyp belyser att elever
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beskrivs olika av samhallskunskapslararna beroende pa framfor allt programtillhérighet men
ocksa till viss del beroende pa elevernas kéns- och klasstillhdrighet. En del av respondenterna
hanvisade till en klass — eller konsaspekt medan andra beskrev eleverna olika beroende pa
elevprogram sasom “byggarna” eller “teknikarna”. Lérarnas skilda elevsyn beroende pa
elevgrupp gjorde att de hade skilda forvantningar pa sina elever i relation till exempelvis
ambitionsniva, betygsniva och vad de tva elevgrupperna kan gora for typer av uppgifter.

Den andra svarstypen ar differentiering och undervisning. Denna svarstyp syftar till att
eleverna far olika undervisning i studie- och yrkesforberedande program eftersom
samhallskunskapslararna anser att de behover skilda undervisningspraktiker. Elever pa
studieforberedande program far mer trana pa sina fardigheter, de utmanas och far en
undervisning som ar pa en hogre niva medan elever pa yrkesférberedande program far
undervisning pa en grundlaggande niva. Foljden av det ar att elever far med sig olika
formagor och fardigheter i amnet samhallskunskap som i sin tur ger dem olika typer av

handlingsutrymme.

Den tredje svarstypen &r differentiering och policy, med det menas att utformningen av
laroplanen, Lgyll, skiljer elever at eftersom de har olika omfang av
samhallskunskapsundervisning. Pa studieforberedande program ges 100- poangskurser i
samhéllskunskap och elever pa yrkesforberedande laser ofta enbart 50- poangskursen. Det
kraver i sin tur olika sorters undervisning fran samhallskunskapslararna och darmed blir det
en skillnad i elevers handlingsutrymmen. Samhallskunskapslararna upplever att de inte hinner
med alla kunskapskrav och att omfanget i det centrala innehéllet pd yrkesforberedande
program bidrar till att de mer eller mindre tvingas att lagga upp sin undervisning pa lagre niva

pa grund av tidsbrist och stofftrangsel.

Effekten av alla tre svarstyper &r att det sker en differentiering i yrkes- och studieférberedande
program. Samhallskunskap har en sarstallning nar det kommer till att fostra demokratiska
medborgare och undervisningen for eleverna pa yrkes- och studieforberedande program kan
bidra till att de styrs in i olika medborgarroller. Elevers subjektpositioner markerar deras
handlingsutrymme dar de formas i relation till andra och dessa forhallanden majliggor eller

begrénsar elevernas handlingar.
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Enligt Boréus diskursanalys kategoriseras olika subjektpositioner med hjalp av manniskors
sprakanvandning. Spraket ar en viktig maktmarkor och gemensamt for alla respondenter &r att
de talar olika beroende pa om de talar om elever pa yrkes- eller studieforberedande program.
Denna studie indikerar att larares tal om sina elever leder in dem till olika handlingsutrymme
eftersom deras intervjusvar varierar i forhallande till elevsyn och undervisningspraktiker i de

tva programmen.

8 Resultat och avslutande diskussion

Syftet med denna studie var att studera hur samhallskunskapslarare talar om sina elever for att
se om det sker skilda maktstyrningar av elever beroende pa elevprogram. For att synliggora
detta valdes tva fragestallningar som ar relaterade till studiens syfte och dessa kommer att
besvaras nedantill.

1. Hur talar larare om sin undervisning och sina elever i samhallskunskap i studie-
respektive yrkesforberedande program?

Samtliga samhallskunskapsléarares resonemang tyder pa att det sker en differentiering nar de
talar om sin undervisning och sina elever i yrkes- och studieférberedande program. Det finns
nyanser i svaren hur larare talar om elever pa de tvd programmen pa individniva men pa
gruppniva sker en differentiering.
Resultatet tyder pa att det finns tre svarstyper om vad denna variation kan bero pa. Den ena &r
differentiering och elevsyn dar larare menar att skillnaderna beror pa elevernas
programtillhdrighet, kdns- eller klasstillhdrighet.
Den andra &r differentiering och undervisning, eleverna far skild undervisning pa grund av att
samhallskunskapslararna anser att det behovs skilda undervisningspraktiker beroende pa
elevgrupp.
Den tredje &r differentiering och policy dar laroplanens utformning efter skolreformen ar 2011

gor att lararnas undervisning i samhéllskunskap skiljer sig at beroende pa elevgrupp.

2. Styrs yrkeselever och studieforberedande elever in i olika handlingsutrymme
beroende pa samhallskunskapslararens elevsyn och undervisning i de tva
elevgrupperna?

De tre svarstyperna i resultatdelen, differentiering och elevsyn, differentiering och
undervisning samt differentiering och policy indikerar att elever pa studie- och

yrkesforberedande program ges skilda handlingsutrymmen. Detta pa grund av att
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intervjuresultatet visar att samhéllskunskapslérarnas resonemang om elevsyn och
undervisning skiljer sig at mellan yrkes- och studieférberedande program. Svarstyperna
antyder att skolans skillnadsskapande av elever kan bero pa att lararen &ndrar sin
undervisning medvetet beroende pa elevgrupp eller att lararen foljer de riktlinjer som finns i
laroplanen och att det i sig skapar skillnader mellan elever i studie- och yrkesforberedande
program. Innebdrden av svarstyperna kan fa som foljd att eleverna styrs in i skilda

handlingsutrymmen.

Foucault menade att styrningen av ett subjekt beror pa hur individen blir definierad i ett visst
sammanhang. Studiens resultat tyder pa att olika onskvarda handlingar ges till olika
elevprogram beroende pa hur deras samhallskunskapslarare resonerar om dem. Det kan antas
att nar eleverna pa de tva programmen erbjuds olika kunskaper i samhallskunskap kan det
utifran Foucaults synsatt tolkas som att olika subjekt konstrueras. Detta kan leda i sin tur till
att elever pa studie- och yrkesforberedande program formas till olika typer av subjekt i

relation till vad de lar sig i &mnet samhallskunskap.

Samhallskunskap &r ett &mne som ska socialisera elever till medborgaskap och ge elever den
kunskap, det forhallningssatt och de fardigheter som en demokratisk medborgare behover.
Studiens resultat tyder pa att eleverna formas in till tva olika subjekt som, i enighet med
Foucaults governmentality, kan via till viss del lararens hjalp forma sitt satt att vara och
upptrada. Mojligtvis leder detta till att eleverna anvander den kunskapen de far i amnet
samhallskunskap och agerar efter den, som en form av sjalvstyrning. Det kan leda till att
exempelvis  yrkeselever  konstrueras till subjekt som agerar i linje med
samhallskunskapslararens elevsyn och undervisningspraktik. Som foljd av det far de lagre
betyg, lagre studiemotivation och mindre kunskap i &mnet samhéllskunskap. Resultatet visar
att eleverna pa studieforberedande program far mer tid och en annan typ av
samhallskunskapsundervisning. Mot den bakgrunden kan antas att de formas till subjekt med
hogre studiemotivation, hogre betyg och djupare kunskaper i amnet samhéllskunskap. Detta
kan i sin tur forma tva typer av samhallsmedborgare eftersom eleverna far med sig olika
kunskaper inom amnet samhallskunskap. Detta skillnadsskapande kan ses som en effekt pa
lararens satt att resonera, vilket har observerats i min studie, gentemot sina elevgrupper. Aven
hur larare agerar formar sjalvklart eleverna. Genom vad lararen har atergett i intervjusvaren

framgar att de agerar olika gentemot de olika elevgrupperna.
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Skolan har genom historien varit en institution som reproducerar skillnader mellan elever.
Denna reproduktion kan tolkas utifran Foucaults governmentality om hur makt skapas i
relationen mellan larare och elever vilken i sin tur kan leda till olika maktstyrningar beroende
pa elevgrupp. Utefter Foucaults governmentality kan det antas att eleverna i studien styrs in i
en Onskvérd riktning dar yrkeselever formas till subjekt som ska ut i arbetslivet direkt efter
gymnasiet medan studieforberedande elever formas till subjekt som ska studera vidare pa
universitetet.

Att eleverna far olika livssyften och en uppdelning i kunskap kan visserligen anses som
oproblematiskt, men om yrkeselever inte far samma forutsattningar som studieférberedande
elever kan det i forlangningen skapa olika mojligheter till demokratiskt inflytande hos

framtidens samhéallsmedborgare.

9 Framtida forskning

Slutligen kan denna studie bidra med kunskap inom forskningsomradet angaende
maktperspektiv mellan larare och olika elevgrupper. Det hade varit intressant att se hur
governmentality kan analyseras utifran ett klassrumsperspektiv. Forslag till vidare forskning
skulle kunna vara en direktobservation for att se hur larare undervisar i sitt klassrum bland
olika elevgrupper i syfte att synliggéra hur maktreproduktion kan komma till utryck i
Klassrummet. Detta for att se om det sker en “handling pa handling” och om hur elever formas
som subjekt efter governmentality. Annan vidare forskning som hade varit intressant ar hur
elever uppfattar sig sjalva och om de upplever en skillnad i hur larare undervisar och ser pa
dem som elever i relation till andra elevgrupper for att se hur maktdiskuser kan formas hos

elever.
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BILAGA 1: INTERVJUGUIDE

Bakgrundsfragor

- Hur lange har du varit verksam larare?

- Hur lange har du varit pa din nuvarande arbetsplats?

- Vad har du fér amneskombinationer?

Tema: Undervisning

- Ser ditt undervisningsupplagg annorlunda ut beroende pa vilka elevgrupper du undervisar i?
- Om ja: Hur da?

- (Om nej: Skiljer sig din undervisning at mellan studie-och yrkesforberedande program?)
- Hur ser det ut i ditt klassrum nér du undervisar i olika elevgrupper?

- Kan du ge exempel pa hur du undervisar pa respektive program?

- Varfor tror du att det ar sa?

- Upplever du att elever pa yrkesforberedande program har svart att halla samma tempo i
undervisningen som elever pa studieférberedande program? Om ja: vad gor du da?

- Har din undervisning forandrats sedan den nya laroplanen Lgyl1l kom jamférande Lpf94?
- Pa vilket satt i sa fall?

- (Om ej namner tva programmen.) Har din undervisning forandrats lika mycket pa
yrkesforberedande som studieférberedande program? Varfor/Varfor inte? Pa vilket satt?
Tema: Elevsyn

- Beskriv en typisk yrkeselev och en typisk studieférberedande elev.

- Hur skulle du beskriva dina elever pa yrkes-och studieférberedande program? Vad skiljer
dem at och/eller vart liknar de varandra?

- Ambitionsniva

- Studiemotivation

- Ansvarstagande for sina studier

- Kunskapsniva

- Betygsniva

- Hur ser den typiska jargongen ut bland elever pa yrkes-och studieforberedande program?
Varfor tror du det ar sa?

- Vad har du for forvantningar pa elever pa yrkes- och studiefoérberedande program?

Ovrig reflektion

Ett av samhéllskunskapsamnets centrala innehall &r att samhallskunskapsundervisningen ska

bidra till att skapa forutsattningar for ett aktivt deltagande i samhéllslivet.
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- Beratta hur du arbetar med detta med eleverna.
- Skiljer sig det at mellan programmen?
Ovrigt?
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BILAGA 2 GODKANNANDEBLANKETT

Frida Jigrot, ht16

frida.jigrot@gmail.com

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Information om studien

Studiens syfte ar att undersdka hur samhallskunskapslarare talar om sin
undervisning och sina elever pa yrkes-och studieforberedande program. Detta
kommer att undersokas med hjalp av intervjuer med samhallskunskapslarare och
intervjuerna kommer att spelas in.

Att delta i undersokningen ar helt anonymt och frivilligt. Du kan nér som helst avbryta
ditt deltagande utan narmare motivering. Undersokningen kommer att presenteras i
form av en studentuppsats vid Goteborgs Universitet.

Jag har fatt information om vad deltagande i undersokningen innebar. Jag ger mitt
samtycke till att samtalsintervjun spelas in for hostterminen 2016 far anvandas i
forskning, undervisning och forskningsinformation. Innan nagot sadant sker kommer
alla namn att avlagsnas. All behandling av personuppgifter kommer att ske enligt den

svenska Personuppgiftslagen (PUL 1998).

Deltagarens underskrift

Deltagarens namnfortydligande

Ort och datum

o Ja tack, jag vill ta del av resultaten! Jag vill fa uppsatsen skickad till min mailadress
nar den ar Klar.

Mailadress:
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