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Abstract

Vart syfte med studien var att utveckla det visuella stodet pratkartan” som ett verktyg i
forskollararens arbete med alla barns kommunikation under maltid. Fokus for studien har
varit hur forskolldraren kan stodja alla barns kommunikation for att oka alla barns delaktighet
i barngruppen. Studien ar ett utvecklingsarbete dar vi har anvént aktionsforskning och de
kvalitativa verktygen intervju, observation och faltdagbok som metod. Fragestéllningarna vi
tog med oss under studien var ”Hur kan pratkartor frdimja kommunikationen mellan
pedagoger och barn?” och “Vilka forutsattningar mojliggor, och vilka hinder forsvarar arbetet
med pratkartor i forskolan?”. Det sociokulturella perspektivet har legat som teoretisk grund
for studien och hur forskollararen interagerat med barnen genom pratkartorna. AKK
(Alternativ och Kompletterande Kommunikation) och dess begrepp har varit grunden for hur
vi tagit fram pratkartorna som anvandes av forskollararen. Resultaten visade dels pa att trots
att inget barn var i behov av sérskilt stod, sa kunde pratkartan, da den fanns tillganglig,
anvéandas som stod i kommunikationen tillsammans med barnen, sérskilt de yngre barnen
gynnades i sin kommunikation. Dels framkom det flera omstéandigheter som utgjorde hinder
for framsteg for forskollararen i sin kommunikation med alla barnen, sa som att
forskollararens motivationsbrist och brist pa kunskap om pratkartornas anvandningsomrade
och avsaknad av kompetensutveckling inom omradet GAKK spelade en stor roll. Tidsbrist i
form av forskollararen saknade tid for forberedelse, iordningsstallande och att skapa en
fungerande arbetsgang tillsammans med arbetslaget med rutiner och genomférande, var en
annan betydande faktor i avsaknaden av tydlig framgang i anvandandet av pratkartor med alla
barnen.



Forord

Vi vill rikta ett tack till forskolan Violen och dess forskollarare som tog emot oss med 0ppna
armar, svarat pa vara fragor och gett sin syn pa amnet.

Ett sarskilt tack till var handledare, Kristina Hunehall Berndtsson, som genom hela
examensarbetet, tagit sig tid till att besvara vara fragor och funderingar och som fort vart
arbete framat genom konstruktiv input da vi svéavat i vég i vara tankegangar. Tack snalla for
ditt stéd genom processen.

Vi vill &ven tacka varandra, for ett bra samarbete, med intensiva diskussioner och kreativt
tankande kampade vi tillsammans mot malet.
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1 Inledning

Vi ar tva forskollararstudenter som studerar vid Goéteborgs universitet. Tillsammans har vi
gedigen erfarenhet kring att arbeta med barn i forskolan vilket har varit férdelaktigt under var
forskollararutbildning. 1 var studie kommer vi att belysa Alternativ och Kompletterande
Kommunikation vilket i arbetet kommer forkortas AKK. Det anvands for att komplettera
verbalt sprak eller nar verbalt sprak saknas. AKK ar ett samlingsbegrepp och det finns flera
olika underbegrepp, nagra av dem vi kommer att ta upp i var studie ar: GAKK, TAKK,
bildstdd, bildschema och pratkartor. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) forklarar att
alla personer, oavsett om man har nagon funktionsnedsattning eller ej, kan kommunicera, och
att ménniskan ar beroende av att kommunicera for att de ska kunna interagera med varandra.
Om forskolan ger alla barn férutséttningar att anvdnda AKK, ger man alla barnen mojligheten
att bade delta, och att férsta varandra och den undervisning som forskollarare ger
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2024).

Genom vart yrke har vi erfarit att det finns brister i anvandandet av AKK i den
kommunikation som sker allmant i forskolan, d.v.s. i kommunikationen mellan pedagoger och
alla barn. Vi har dven mérkt att barn som behdver AKK inte kan interagera med de andra
barnen fullt ut da de inte alltid kommunicerar pa samma séatt. Det arbetas valdigt lite med att
inkludera alla barn i kommunikationen med hjalp av AKK (Heister Trygg, 2008). Det sker
oftast uteslutande med barn som &r i behov av extra stod men som skulle vara bra for alla barn
i forskolan vilket Edfeldt och Sjolund (2019) instammer i. Darav handlar vart
utvecklingsarbete om hur forskollarare anvander sig av AKK i sin kommunikation med alla
barn i barngruppen och hur de kan dka anvandningen. | vart arbete anser vi att det ar viktigt
att alla barn far komma till tals och gora sig forstadda infor pedagoger savél som varandra,
oberoende om de har ett verbalt sprak eller ej eller om de har behov av extra std eller inte.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) papekar att det ar viktigt att AKK anvands av
alla som arbetar med barn i verksamheter saval som omgivningen i privata sammanhang.
Awven barnkonventionen (Unicef Sverige 2018, artikel 2 och 12) anser att alla barn har en
rattighet att forsta varandra, och att uttrycka vad de tycker, kdnner och upplever. Det ar dven
nagot som (Laroplan for forskola [Lpfo18], 2018) patalar, att barnen ska utveckla den egna
formaga att uttrycka kanslor och tankar saval som att det ar forskollararens uppdrag och
ansvar att se till att barnen utmanas nér det géller sin kommunikation. En uppfattning tycks
dock vara att det ar barn (och vuxna) med saval langsam sprakutveckling som personer med
annorlunda sprakforutsattningar, till exempel personer med funktionsvariationer, som ar i
behov av olika former av AKK (Heister Trygg, 2012).

I Skollagen (2010:800) dr det tydligt framskrivet i kap 8 § 2 att: “forskolan ska stimulera barns
utveckling och larande [. . .] forbereda barnen for fortsatt utbildning” samt att det i
styrdokumentet Laroplan for forskolan (2018) star att lasa att forskollararen har ansvar for att
undervisning ska stimulera och skapa ett intresse hos barnen genom att det pedagogiska
innehallet utvecklas dver tid.

Det behovs mer forskning kring AKK — med fokus pa individanpassning samt risker och
begransningar kring anvandandet av detsamma i forskolan (Palla, 2023). Det behovs &ven
kompetensutveckling av pedagogerna i forskolan for att skapa inkludering som ror annat &n
enbart den specialpedagogiska delen da den senare ofta styr anvandandet av AKK (Palla &
Vallberg Roth, 2018). Det &r viktigt att man tidigt borjar med att inkludera alla barnen vid
anvandandet av AKK och att en sadan inkludering av AKK med alla barn &ven gynnar de barn
som &r i behov av AKK (Edfelt m.fl., 2019; Edfeldt & Sj6lund, 2019; Swérd & Westman



Andersson, 2022). Heister Trygg (1998; 2005; 2008; 2012) daremot, &r av uppfattningen att
det ar barn i behov av stod pa grund av endera underliggande orsak som behdver AKK.

Ofta anvénds alltsa AKK i forskolan med syfte att barn i behov av sarskilt stod ska fa ett battre
sprak samt med barn som annu inte fatt ett verbalt sprak. Detta dr nagot som vi 6nskar att
forandra — for att alla barnen ska fa mojlighet att kommunicera och forsta varandra. Edfeldt
m.fl (2019) namner bland annat TAKK, och hur barnen kan anvanda det for att forsta varandra
saval som sina pedagoger. Genom var forskollararutbildning har vi fatt uppfattningen av andra
yrkesverksamma studenter att det verkar vanligt att arbetsgivare ger sina pedagoger i

forskolan utbildning i enbart en form av AKK, ndmligen TAKK (Tecken som Alternativ och
Kompletterande Kommunikation). Det har gjort att det véxt fram ett intresse hos oss att
undersodka hur AKK-verktyget pratkartor kan anvandas i kommunikationen med alla barn i
forskolan.

1.1 Definitioner av olika begrepp

AKK — star for Alternativ och Kompletterande Kommunikation och &r ett samlingsbegrepp
(Heister Trygg, 1998). | detta utvecklingsarbete kommer vi genomgaende anvéanda oss av
forkortningen AKK. Nedan forklaras nagra av underbegreppen:

GAKK — Grafisk AKK. Bilder eller grafisk representation som ska ersatta verbalt sprak
(Heister Trygg, 2005). Det behover finnas en framatsyftande planering och anvandande av
GAKK (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2023). Exempel pd GAKK ar:

- Pratkartor - ett antal olika bilder sammansatta tillsammans pa ett underlag dar man
pekar pa en bild for att visualisera det man vill fortydliga. Dessa kommer vi att
anvanda oss av i vart utvecklingsarbete.

- Bildstod &r ett antal olika bilder pa ett underlag dar man anvander bilder eller symboler
for att visualisera det verbala spraket.

- Bildschema — En serie olika bilder som antingen kan vara lodrét- eller vagrat
placerade. Bilderna visar i turordning vad som ska ske hérnést for att ge barnet ett
visuellt stod.

- Pictogram — symboluppséttning som med ord och begrepp som vita siluettfigurer mot
en tydlig svart bakgrund.

TAKK — Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation. Tecknen ar lanade fran
det svenska teckenspraket och anvands for att med handrorelse visuellt forstarka de viktigaste
orden i en verbal mening for barnet (Heister Trygg, 2010)

| arbetet kommer vi genomgaende att anvanda oss av begreppen men det ar pratkartor som ar
det omrade vi fokuserar pa och som vi vill utveckla.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med utvecklingsarbetet &r att implementera AKK det vill sdga Alternativ och
Kompletterande Kommunikation” for alla barn pa en forskoleavdelning genom att infora
pratkartor som ska anvandas av pedagoger och barn under maltiderna. Detta for att undersoka
om pratkartor kan framja kommunikationen mellan pedagoger och barn, samt barn emellan.

Studien utgar ifran tva fragestallningar:



e Hur kan pratkartor framja kommunikationen mellan pedagoger och barn?

o Vilka forutsattningar mojliggor, och vilka hinder forsvarar arbetet med pratkartor i
forskolan?

3 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer vi att redogora for relevant tidigare forskning som vi hittat inom
omradet AKK som kommunikation, sociala relationer i skolvasendet, inkludering och
forskollarares syn pa AKK. De sokdatabaser vi anvént oss av for att hitta dessa peer-review
granskade studierna ar Education research complete, Scopus och Supersok. I den tidigare
forskningsdelen ingar atta vetenskapliga artiklar, en licentiatavhandling samt en
doktorsavhandling.

Vi vill med den tidigare forskningen tillfora en forstaelse for lasaren avseende omradet som &r
viktigt for var studie och dess fragestallningar och har tematiserat darefter. Vi upplever att
forskningen kring AKK inom Sverige ar begransad, i vart fall avseende da det galler forskning
som ror en inkluderande anvandning av AKK for alla barn i forskolan. Daremot finns det
mycket forskning kring anvéndandet av AKK som medel i kommunikation med barn med
autism, sprakstérningar och barn med svenska som andrasprak. Den internationella
forskningen inom AKK &r stor och vi &r av samma uppfattning dar, det mesta tycks handla om
barn med funktionsvariationer savél som sprakstorningar. | den inledande delen presenteras
studier rorande AKK som kommunikationsmedel, i den andra delen presenteras studier rérande
Sociala relationer i skolvasendet och i den avslutande delen presenteras forskning rérande
Forskollarares syn pa AKK. Sist ges en sammanfattning av tidigare forskning.

3.1 AKK som kommunikationsmedel

I en amerikansk studie av Barker m.fl. (2013) tittade de pa hur anvandningen av olika
kommunikationshjalpmedel i forskolan paverkar sprakutvecklingen hos barn med
utvecklingsstorningar och svarigheter att kommunicera. Deras studie undersokte hur
alternativa och kompletterande kommunikation (AKK) anvands i forskolan for barn som just
borjat lara sig anvanda AKK. De tittade ocksa pa hur olika faktorer kopplade till AKK-
anvandning paverkar barnens sprakutveckling. Resultaten visade dels pa att PECS (Picture
Exchange Communication System - pa svenska; bildstéd och kommunikation med bildstod)
var det mest anvanda AKK hjéalpmedlet i studien, medan mer formella hjalpmedel anvandes
mindre frekvent. Lararnas uthildning var varierade, och manga hade tranats i PECS och
teckensprak, medan endast en fjardedel hade liknande traning for anvandning av SGD’s
(Speech-Generating Device - pa svenska; kommunikationshjalpmedel for tal). Resultaten
pekade bade pa en negativ relation mellan lararnas fragor och uppmaningar att anvanda AKK
samt sprakutveckling och pa positiva samband nar det géllde kamratanvandning av AKK och
okad sprakfardighet. Barker m.fl. (2013) konstaterar att resultaten antyder att nar andra barn
anvande dessa kommunikationshjalpmedel fanns det en koppling till battre sprakutveckling
hos barnen. Det tyder pa att det kan vara viktigt att framja interaktion mellan dessa barn.
Barker m.fl. (2013) patalar att det behdvs mer forskning for att undersoka hur stéd och
information till forskollarare kan paverka sprakutveckling och kommunikationsférmaga hos
barn i forskolan.

Magnusson (2013) har i sin doktorsavhandling gjort tva delstudier som studerat hur barn
uppfattar grafiska symboler i hemmiljo kontra i forskolemiljé. | den inledande delstudien
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undersoker hon hur tva barn producerar egengjorda symboler i hemmet. | studie tva
undersoktes hur tolv barn i forskolealder med hjalp av tva larare méter symboler och
symbolforstaelse i forskolan och darmed omvandlades fran hemmiljo till att passa
undervisningen nar larare leder utbildningen. Var inriktning tar stod i Magnussons (2013)
resultat i andra delstudien. Resultatet i studien visar pa att barnet behover ett ssmmanhang
och en riktning, av pedagog, for att skapa forstaelsen for barnet av att en symbol kan ha en
allmén betydelse savél som en tydlig betydelse. Resultatet visar ocksa att lararen i forskolan
behdver vara lyhord infor barnet for att inte ta 6ver barnets forstaelse for den grafiska
symbolen. En slutsats som studien visar pa ar att barnen behover fa uppleva skillnader, inte
likheter, i sitt larande i forskolan.

I en amerikansk studie av Quinn m.fl. (2022) undersoktes det hur man kan utveckla och inféra
nya AKK-material i klassrummen for elever i behov av stéd. Deras studie anvande kvalitativa
metoder for att utforska hinder och identifiera nya satt for anvandningen av AKK i
klassrummen. Genom semistrukturerade intervjuer med 20 logopeder och larare identifierades
sju huvudteman av genomforbara strategier, inklusive en spridning av nya moderna AKK-
material. Quinn m.fl. (2022) belyser att deras forskning ar viktig for att kunna forbattra hur
AKK anvands. Istallet for att bara titta pa teorin belyser de att det ar viktigt att det arbetas
direkt med ménniskorna som ska anvanda AKK, som elever och ldrare. De undersokte hur
AKK kan goras anvandbart i klassrummen i verkligheten och inte bara i teorin. Med deras
studie ville de forsoka hitta satt att gora anvandandet av AKK pa ett sa bra satt som mojligt
for alla som behover det. Resultaten visade att tillgang till lampligt material underlattade
anvandningen av AKK, men att utbildningen och engagemanget ocksa var tva viktiga
faktorer. | deras slutsatser betonar de vikten av att lyssna pa de involverades tankar for att
frdmja anvandandet av AKK i klassrummen.

| en internationell kvalitativ forskningsstudie som utfordes i fyra lander av Leatherman och
Wegner (2022) undersoktes utdvande och erfarenheter av yrkesutdvande l&rare i sitt arbete
med barn som anvande sig av AKK, med riktat fokus pa talgenererande hjalpmedel (SGD).
Resultatet av det empiriska materialet visade pa tre teman — undervisningsupplevelse,
undervisningsmetoder samt dvergripande synsétt och utférande. Det forsta temat rorde
kanslor, lararnas samarbete samt deras erfarenhet och kunnande kring AKK. Det andra temat
rorde bland annat styrdokument sasom laroplan, didaktiska planeringar och vilka
anpassningar lararna gjorde for eleverna samt att man observerade framsteg hos barnen. Det
tredje och sista temat berérde hur lararna stétte pa utmaningar i undervisningen kring barns
anvandande av talgenererande hjalpmedel i form av hur lararna sjélva tolkade
utbildningssystemet samt hur deras egen tro pa detsamma. Studiens slutsats visade pa att
samarbete mellan larare och logopeder kunde stérka anvandandet av AKK i skolan ar
vasentligt for barnens larande da lararna delade med sig av sina erfarenheter och de metoder
som de anvande sig av och i sin tur fick stod av logopederna i sitt vidare arbete med barnen.

Romski, m.fl. (2015) har i en amerikansk kvantitativ studie undersokt hur utvecklingen av
AKK, rérande barn fran fodseln till 6 ars alder, sett ut under de senaste 30 aren sedan
tidskriften Augmentative and Alternative Communication grundades ar 1985. Forskarna
betonar att det har skett en betydande okning av experimentella studier inom omradet under
det senaste decenniet, vilket ger hopp om fortsatt fokus pa &mnet. Deras studie presenterar
framsteg i forstaelsen for hur en tidig insats i anvandandet av AKK kan forbattra resultat for
barn med olika funktionsnedséttningar. Studierna anvander olika metoder och ger starkt stod
for att AKK ar en positiv insats for att stodja barns kommunikationsférsok. Forskningen har
enligt Romski, m.fl. (2015) gatt fran enkla beréattelser om enskilda fall till att nu anvanda mer
palitliga experimentella metoder, som enskilda studier och slumpmassiga kontrollerade
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studier. Resultaten ger enligt dem positiva forhoppningar om hur tidig anvéandning av AKK
kan paverka barns sprak- och kommunikationsutveckling om de far std fran ung alder.
Romski, m.fl. (2015) uppger att framtiden ser positiv ut nar kommande forskning fokuserar pa
att finjustera insatserna géllande AKK samtidigt som man tar hénsyn till de nya och vaxande
teknologier som finns tillgangliga.

3.2 Sociala relationer i skolvasendet

Lago och Elvstrand (2019) beskriver som sitt syfte med sin forskningsartikel med att
undersodka och synliggora barns sociala exkludering samt osynliggdérande av (var)andra i
svenska fritidshem. | Sverige vistas de yngsta skolbarnen lika mycket tid i fritidshemmet som
de ar i skolan och ibland mer dartill. | artikeln framgar att eleverna i fritidshemmet anser att
den sociala inkluderingen ar viktig da mycket av tiden & med kamrater. Det ndmns dven i
artikeln hur barnen tycker att det &r problematiskt att veta vad de ska gora eller hur de ska
komma in i lekar eller kamratgemenskap. Fritidshemmet ar en plats dar barnen har en
mojlighet till att skapa sociala relationer med andra barn samtidigt som de ar pa en plats dar
utanforskap kan frodas.

Nagra resultat som framkom i studien var att barnen uppgav att det kunde vara under en
langre period som det férekom exkludering och att det kunde vara pa olika sétt som det
skedde. En orsak som skrivs fram i resultatet &r det fria valet om barnen valjer att delta i en
aktivitet eller inte, samt att fritidspedagogerna inte ar narvarande under alla aktiviteter eller
hela aktiviteternas langd. Detta skapar ett utrymme for barnen att sjalva bestamma 6ver vem
eller vilka de ska vara med och vem eller vilka som ska uteslutas. Lago och Elvstrand (2019)
papekar att det ar barn med en lagre social status som riskerar att utsattas for exkludering i
olika aktiviteter pa fritidshemmet.

Soderstrom och Lofdahl Hultman (2017) tar i sin artikel upp ett projekt som genomfordes i
nio svenska forskolor under ett ar. Studien behandlade mobbning och krankande
sarbehandling i forskolan rorande saval barn-barn som pedagoger-barn. Férskolorna som var
intresserade av att delta i studien ansokte till det lokala universitetet om att bli uttagna. Den
data som samlades in gjordes i forskolorna genom aktionsforskning och dokumentationen
fran densamma. Forfattarna kunde se att kamratkulturperspektivet samt
skolforbattringsperspektiv framtradde tydligt. | resultatet framkom att arbetssattet for att
identifiera svarigheter och handlingar gor att man “nar mélet” i forskolans forebyggande
arbete gallande att motverka mobbning och krankande sérbehandling. Forfattarna poangterar
dock i resultatet att barnen och deras perspektiv inte desto mer togs hansyn till under studien
genom att pedagogernas fokus inte rorde barnen utan miljéerna, hemmet, pedagogiken och
pedagogerna sjélva. Forfattarna anser darfor att en stor del av podngen med arbetet mot
mobbning och krankande sarbehandling i forskolan gick forlorad i studien.

I en Australiensk studie av Cologon och Mevawalla (2017) deltog 196 blivande férskollarare
for att l&ra sig att anvénda Key Word Sign (KWS = TSS, Tecken Som Stdd) for att forbattra
kommunikationen i inkluderande forskolemiljéer. Deltagarnas asikter om anvandandet var det
som Cologon och Mevawalla (2017) sedan undersokte i sin studie. Studien visar pa att
forskollarare har en avgorande roll for inkludering och visar pa vikten av samarbete for att
uppna en gemensam kommunikation, sarskilt for barn i behov av stod. Resultatet visade pa
fordelar med att anvanda KWS for att stddja kommunikationen och framja inkludering, det
visade att KWS minskade hinder for deltagande och skapade en kénsla av tillhérighet.
Resultaten visar dven pa att lararutbildningen bér inkludera bade praktisk och teoretisk



utbildning inom omradet KWS for att stodja undervisningen. Detta menar Cologon och
Mevawalla (2017) &r avgorande for att uppratthalla manskliga rattigheter och inkludering i
forskoleverksamheter. Sammanfattningsvis visade studien att ett inkluderande anvéndande av
KWS i en tidig alder har positiva effekter och kan bidra till att minska exkludering.

3.3 Forskollarares syn pa AKK

I en svensk forskningsartikel av Palla (2023) undersoktes det hur forskolans personal arbetar
med TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation). Hennes
kvalitativa studie visade att forskolepersonalen ser TAKK som ett effektivt verktyg for
kommunikation och undervisning, och det integreras pa olika sétt for att stodja barnens
sprakutveckling och larande. Det lyfts ocksa att TAKK anvands bade spontant och planerat
for att maximera dess effektivitet. Palla (2023) presenterar en helhetsbild av TAKK som ett
kraftfullt och inkluderande verktyg i férskolans undervisning. | sin studie skrev Palla (2023)
fram tre resultat, att studien visar att TAKK anvands i forskolemiljon pa bade spontana och
planerade satt och att det sker en dynamisk och varierad anvandning av TAKK i
forskolemiljon, dar det integreras som ett viktigt verktyg for kommunikation och larande for
barnen. Det visade dven pa att om forskolan har en inkluderande strategi dar TAKK anvands
som ett gemensamt verktyg for alla barn stoder det deras kommunikation och larande i
forskolemiljon. Palla (2023) pavisade aven att TAKK anvands medvetet for att skapa en trygg
och stimulerande miljo dar barnens intresse och nyfikenhet prioriteras, och dar larande sker pa
ett lustfyllt och varierat sétt. Palla (2023) patalar att vidare forskning skulle kunna studera
andra aspekter av anvandningen av TAKK for att ytterligare forsta dess potential och
begransningar i pedagogiska sammanhang. Samtidigt belyser hon dven vikten av att inte
overtolka resultaten och papekar behovet av fortsatt forskning, sarskilt kring
individanpassning och eventuella begransningar eller risker med TAKK-anvandning i
forskolan.

Palla och Vallberg Roths (2018) kvalitativa studie bygger pa analyser av skriftliga
reflektioner gjorda av 178 forskollarare i 10 olika svenska kommuner angaende inkludering
och specialpedagogiska verktyg i undervisningen om sprak och kommunikation pa forskolor.
De utléste att forskolldrarna uttryckte att de hade ett inkluderande arbetssétt och att strdvan
fanns att inkludera alla barn som en del av gruppen. Tva metoder som ofta namns i deras
studie som forskollararna anvander sig av &r Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (TAKK) och Bornholmsmodellen. Det har materialet anvands ofta inom
forskolan och da till hela barngruppen enligt studien. TAKK och Bornholmsmodellen
anvands pa ett inkluderande satt och anpassas till mer generella verktyg som finns i forskolan.

Palla och Vallberg Roth (2018) pavisar tre huvudspar i sina resultat, forsta sparet framhaver
olika aspekter av den undervisande forskollararens forhallningssétt i relation till didaktik. De
framhaller att bade chefer och forskollarare betonar vikten av detta forhallningssatt som en
kannetecknande faktor for rollen. Det andra sparet fokuserar pa den undervisande
forskollararens specifika kunskaper inom det specialpedagogiska omradet. Palla och Vallberg
Roth (2018) belyser att denna del av resultatet ger insikter om en yrkesspecifik kunskapsbas
som kannetecknar undervisande forskollarare. Det tredje och sista sparet fokuserar pa vad den
undervisande forskolldraren gor i sin didaktiska utévning och sammanfor utsagor om olika
komponenter som &r kannetecknande for denna roll. | fokus star handlingar och praktiska
tillvagagangssatt som forskollarare anvander sig av i sin undervisning for att framja barns
larande och utveckling. Det inkluderar planering, genomforande, dokumentation, analys och
utvardering av undervisningssituationer. Dessa atgérder utgdr en viktig del av den



undervisande forskollararens dagliga arbete och bidrar till att sékerstélla att undervisningen ar
malinriktad, anpassad och effektiv. Den sammantagna analysen av dessa tre spar visar pa en
djupgaende forstaelse for den undervisande forskollararens roll och kompetenser. Det handlar
om att inte bara ha kunskap om laroplaner och teorier utan ocksa att kunna tillampa dem pa
ett praktiskt och flexibelt sétt i forskolans vardag. Det ar en balansgang mellan att vara
forberedd och malinriktad samtidigt som man ar lyhord och anpassningsbar gentemot barnens
behov och intressen.

De betonar att det ar av stor vikt att utveckla pedagogernas kompetenser for att framja
inkludering ytterligare. Palla och Vallberg Roth (2018) lyfter ocksa att det finns en diskussion
om behovet att inkludera specialpedagogik i den allméanna utbildningen, med fokus pa hur och
varfor en uppdelning av inkludering och specialpedagogiska verktyg kan ifragasattas. Genom
att analysera de didaktiska uttrycken i materialet ger studien insikter om hur inkludering
paverkas inom forskoleundervisningen. Resultaten av deras studie kan eventuellt paverka
forandringar inom vara forskoleverksamheter.

3.4 Sammanfattning av tidigare forskning

De olika forskningsartiklarna undersoker olika aspekter av forskollarares arbete samt barns
utveckling och kommunikation i forskolan och skolan. Trots att de har olika fokus, &r ett
gemensamt mal att forsta och forbattra forskollarares och larares formaga att stodja barns
sprakutveckling, kommunikation och sociala interaktioner. Genom att underséka olika
aspekter av forskollarares utdvning och synsétt, inklusive anvandningen av AKK samt sociala
relationer i forskolan, bidrar dessa studier till en mer omfattande forstaelse fér hur forskolans
verksamhet kan forbéttras for barns larande och utveckling. Genom att belysa dessa omraden
relaterar den valda forskningen mot att skapa en mer gynnsam miljo for barns
sprakutveckling, kommunikation och sociala interaktioner. Tidigare forskningsdelen visar att
medan det finns betydande hinder for effektiv anvandning av AKK i férskolan och skolan,
sasom brist pa utbildning och varierande erfarenhet bland larare, finns det 4ven manga
mojligheter att forbattra sprakutveckling och inkludering genom strategiskt samarbete, tidiga
insatser, och utveckling av nya AKK-material. Resultaten pekar pa vikten av att framja
kommunikationen i forskolan samt att utveckla pedagogernas kompetenser for att framja
inkludering och stddja anvéandningen av kommunikationshjalpmedel i férskolan.

Vi vill med var studie bidra med forskning kring hur pratkartor kan framja kommunikationen
mellan pedagoger och barn. Vi anser att det finns relativt lite svensk forskning kring omradet
AKK med en annan inriktning an TAKK samt forskning om hur vi kan anvanda oss av AKK-
verktyg till alla barn i forskolan.

4 Teoretisk utgangspunkt

I var studie utgick vi fran ett sociokulturellt perspektiv da malet med utvecklingsarbetet var
att barnen, i samarbete med pedagoger, skulle fa uppleva ett émsesidigt larande. Wallerstedt
(2020) beskriver att det sociokulturella perspektivet grundar sig pa idén att larande sker
genom samspel med andra och dven genom praktiskt utférande, d.v.s. for att barnen ska lara
sig nagot nytt behdver de nagon som har erfarenheten redan och vagleder dem. I var studie
skedde det i interaktionen med pedagogerna under aktionen. Genom att vi studerade
undervisningen fick vi insyn i hur forskolan hanterade anvandandet av AKK och mojligheter
att vidareutveckla det. Vara observationer fokuserade pa kommunikationen mellan
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pedagogerna och barnen, hur pratkartor introducerades, uppmérksammades och utvecklades
under maltidssituation.

Den sociokulturella teorin forknippas framst med en rysk psykolog vid namn Lev S.
Vygotskij, han ansag att larandet var en social process (Saljo, 2022). Enligt Séljo (2022)
syftar denna teori pa hur samhalleliga och kulturella faktorer paverkar individers utveckling,
larande och beteende. Med det menas att méanniskors utveckling och larande inte kan forstas
isolerat fran deras sociala och kulturella sammanhang. Det innebér att kulturen, samhallet och
sociala interaktioner ar avgorande faktorer for att forsta hur manniskor blir vilka de &r. Enligt
Hwang och Nilsson (2019) betonade Vygotskij vikten av psykologiska verktyg for att barn
ska kunna mota problem och tolka sin omgivning, en central del av dessa verktyg ar spraket.
Vygotskij ansag att spraket inte bara var ett medel for kommunikation utan ocksa en viktig
faktor for barns kognitiva utveckling.

Genom att kunna kommunicera kan barn frigora sig fran andra och borja forsta sin omvarld,
borja reflektera 6ver sina egna tankar och handlingar vilket &r en avgérande del for barns
formaga att l6sa problem och tolka sin omgivning. Spraket spelar dven en central roll i barns
sociala utveckling. Genom att kommunicera pa olika satt kan barn delta i sociala samspel med
andra och pa sa vis ta del av andras perspektiv och erfarenheter. Den sociala interaktionen &r
en nodvandig faktor for barns utveckling av kulturella normer, varderingar och beteenden.
Darfor ar kommunikation en nyckel till barns utveckling av bada kognitiva och sociala
fardigheter (Hwang & Nilsson, 2019). Inom den sociokulturella teorin finns det flera centrala
begrepp dar nagra ar mer relevanta for denna studie sa som Mediering, Den proximala
utvecklingszonen, Scaffolding samt Appropriering och darmed kommer dessa att beskrivas
mer ingaende.

Var studie syftar till att fa en helhetsforstaelse for hur det sociokulturella perspektivet kan
tillampas i forskolans miljo for att framja barns larande och utveckling inom omradet
kommunikation med start vid maltidssituationer genom att anvanda pratkartor som ett
medierande verktyg (Saljo, 2022).

4.1 Mediering

I den sociokulturella teorin innebar begreppet mediering att manniskor interagerar med
varandra genom olika former av kommunikation, kunskapen delas mellan varandra med hjalp
av olika medierande verktyg. Detta sker bade verbalt och icke-verbalt och genom att vi
anvander oss av bade mentala och fysiska verktyg blir det lattare att tolka varlden omkring
oss. Enligt Saljo (2022) beskriver Vygotskij hur det lilla barnet skapar sin forstaelse kring
kommunikation genom interaktion med andra manniskor och olika miljoer. Pa sa vis
utvecklar barnet gradvis sin formaga att forsta och uttrycka sig. Enligt Vygotskij ar spraket
det framsta intellektuella medierande verktyget for att bade utveckla och bevara kunskap och
erfarenheter. Séljo (2022) namner ocksa att barnen utvecklar sina fysiska, intellektuella och
sociala formagor genom att anvanda olika slags medierande verktyg nar de méter pa
utmaningar. Enligt Saljo (2022) utvecklas larandet nar vi anvander oss av fysiska foremal,
som i var studie ar pratkartor, som manniskor skapat for att underlatta inlarning.

4.2 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen &r ett centralt begrepp i Vygotskijs teori om kognitiv
utveckling enligt Hwang och Nilsson (2019). De beskriver den proximala utvecklingszonen
som det omrade dar barnet ar néra att na nasta niva av utveckling eller larande. Det ar nara till
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det barnet redan kan, men anda tillrackligt utmanande for att framja en progression. Det &r
som att vara pa troskeln till att forsta eller klara av nagot nytt, dar barnet behover lite extra
stdd eller utmaning for att ta det nésta steget i sin utveckling. Saljo (2022) betonar att om en
larare har kunskap om vart ett barn befinner sig i sin proximala utvecklingszon kan hen hjélpa
barnet framat genom st6ttning och utmaningar som &r relevanta for vart barnet befinner sig i
sin utveckling. Pa det viset kan barnen fa kanna att de utvecklas pa egen hand men med lite
hjélp fran andra mer erfarna (Hwang & Nilsson, 2019).

4.3 Scaffolding

Inom den sociokulturella teorin anvands ofta begreppet scaffolding, det &r ett uttryck for den
hjalp som en vuxen ger till ett barn under dess larande (Wallerstedt, 2020). Pedagogen blir en
mer erfaren person som hjélper barnen att lara sig nya kunskaper och fardigheter genom att
tillhandahalla olika strategier och tankestrukturer. Saljo (2022) beskriver det som att nar ett
barn forvarvar mer kunskap minskar behovet av stod och pa det sattet blir barnet mer
sjalvstandigt. | barns mentala processer &r det viktigt att pedagogerna identifierar bade vad
barnet redan kan och vad det kan lara sig med ratt stéttning, de behdver ha kunskap om hur
barnet ligger till i den proximala utvecklingszonen. Pa det viset kan barnet fa ratt stod bade
fysiskt och intellektuellt under pagaende undervisning.

4.4 Appropriering

Begreppet appropriering innebér att barnet integrerar och anpassar bade sprakliga och fysiska
redskap samt delar sina erfarenheter med andra. Saljo (2022) menar att barnet anpassar sina
nya kunskaper och gradvis integrerar orden i sin egen kommunikation pa ett spontant vis och
delar det vidare. Barnet gor kunskapen till sin egen genom att forsta, tolka och applicera den
pa sina egna erfarenheter och situationer. Appropriering samverkar bade med scaffolding och
mediering. Scaffolding blir ett stdd som behdvs for att underlatta approprieringsprocessen, dar
nya kunskaper och fardigheter integreras och anpassas till barnets forstaelse. Mediering
erbjuder de verktyg och den stéttning som behdvs for att underlétta approprieringsprocessen
av ny kunskap eller nya fardigheter (Séljo, 2022).

5 Metod, metodologi och genomfdrande

| var studie har vi anvéant oss av aktionsforskning samt av olika kvalitativa metoder, vilka ar
intervjuer, observationer och en féltdagbok. Vi valde att gora var studie pa en forskola i en
medelstor stad i Sverige. Vi presenterar i detta avsnitt, studiens tillforlitlighet, etiska
Overvaganden samt analysmetoden som vi anvént oss av.

5.1 Aktionsforskning

” Aktionsforskning dr inriktad mot fordandring i en praktik samtidigt som det skapas kunskap
om den praktiken.” (Ronnerman, 2022, s. 41). Det kallas for praktikndra forskning vilket
innebdr att forskningen sker i ett néra samarbete med personalen i verksamheten (Rénnerman,
2022).

Enligt Ronnerman (2022) 4r aktionsforskning en dynamisk och aterkommande process dér
forskare aktivt engagerar sig i att forbéttra ett omrade. Till en borjan identifieras ett problem
inom omradet av forskarna som de sedan utvecklar och genomfor atgéarder for att 16sa dessa.
Dock finns det en viktig fraga att stalla sig, innan man pabdrjar en forandring och det ar
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fragan om vad exakt det dr man vill ha svar pa (Nylund m.fl., 2010). Detta gérs for att, i
slutdnden, kunna skapa nya fragor utifran vad som kommer fram i analysen. Efterat
observeras och reflekteras resultaten av dtgarderna. Baserat pa denna reflektion éndrar de sin
aktion for att fortsdtta forbattra verksamheten. Denna process dr cyklisk och upprepas
kontinuerligt for att fortsétta utvecklingen. Enligt Ronnerman (2022) &r det inte stora
forandringar som ska goras pa en gang utan det 4r mer sma forbéttringar av det som redan
gors, om vi dandrar nagot litet hela tiden kan det till slut kanske bli en stor fordndring.
Processen att fordndra nagot genom aktionsforskning tar tid.

Ronnerman (2022) delar dven in aktionsforskningen i tre olika delar — forsta, andra och tredje
ordningens perspektiv. De hir perspektiven skapar olika nivaer av forstaelse och analyser av
den aktionsforskning som gors. Férsta ordningens perspektiv fokuserar pa att 10sa problem i
den aktuella verksamheten, endast av de beroérda pedagogerna. Férdndringar gors i den
befintliga strukturen som finns. Andra ordningens perspektiv innebér att dela med sig av
erfarenheterna i kollegiala samtal vilket skapar en djupare analys av vad det bakomliggande
orsakerna till vad problemen &r. Vilket innebaér att ifragasétta de grundldggande
forutsittningarna for verksamheten och utforska alternativa tillvigagéngssitt. Tredje
ordningens perspektiv strivar efter att inte bara forstd och fordndra problemen i den egna
verksamheten utan koppla den till ett bredare fokus som det samhélleliga och strukturella.
Detta perspektiv innebér ofta att arbeta pé fordndring och kunskapen sprids mellan forskolor
alltsd inte bara pa individniva utan pa samhillsnivd med mal att skapa hallbara och réttvisa
system.

Genom att anvanda aktionsforskning menar Rénnerman (2022) att vi systematiskt kan
forandra och forbattra hur vi arbetar genom att vi introducera nya fragor. Aktionsforskning
anvands for att identifiera ett problemomrade och att arbetslaget tillsammans vill skapa en
forandring till det battre (Nylund m.fl., 2010).

5.2 Urval och avgransningar

Vi valde att gora var studie pa en forskola i en medelstor stad i Sverige som vi valt att kalla
Forskolan Violen.

Forutsattningarna for avdelningen pa forskolan dar studien genomfors ser ut som foljer; 20
barn i aldern 1-6 ar. Det finns flera barn med annat modersmal &n svenska i barngruppen. Det
arbetar totalt 6 pedagoger pa avdelningen. Tva forskollarare, det ar Olivia som ar relativt
nyutexaminerad med en tidigare erfarenhet som barnskétare och Berit, som har mer &n tio ars
erfarenhet som forskollarare. Berit ar tjanstledig pa deltid och arbetar bara vissa dagar i
veckan. Pa avdelningen arbetar dven fyra barnskotare med varierande tjanstgoringsgrad varav
en ar forskollararstudent och arbetar endast en dag i veckan.

Vi gjorde avgransning till att intervjua forskollararen Olivia som &r den med hdgst
tjanstgoringsgrad av forskollararna. Anledningen till att vi valde ut en forskollarare var for att,
enligt Lpf618 (2018) ar forskollararen den som har bér det yttersta ansvaret i arbetslaget och
darmed den som kan anses vara mest intressant for studien. Forskoll&rarens svar grundar sig
pa teoretisk kunskap forvarvad genom studier samt genom erfarenhet i forskolan.

Lokalerna bestar av tva rum dar det stora rummet rymmer flera rum-i-rummet. Dessa rum-i-
rummen bestar av bibliotek (detta utrymme anvands ocksa som motesrum for de éldre
barnen), ateljé, ritbord, forskarhorna, spelhérna, bygghorna, en dockvra samt en koja. Det
mindre anvands till vilorum, rérelserum och anvands som maétesrum for de yngre barnen.
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Barnen delas upp i grupper under olika tidpunkter pa dagen for att skapa en tydlighet for
barnen var de ska vara samt vad de ska goéra. Uppdelningen sker genom en val-tavla. Varje
barn har en knapp med sitt namn pa och det finns olika bilder pa aktiviteter uppsatta pa tavlan
att valja mellan. Under varje bild finns det en extra bild uppsatt dar det ar en siffra och rutor
med prickar pa, for att barnen pa ett tydligt visuellt satt ska se hur manga barn det max ar
tillatet att vara pa aktiviteten. Det dr pedagogerna som valjer ut hur manga och vilka
aktiviteter som barnen for dagen far vélja mellan men det varierar fran dag till dag vad
pedagogerna valjer, beroende pa hur manga barn det &r narvarande. Vissa ganger &r det
slumpen som avgor i vilken ordning barnen far vélja aktivitet, da genom att pedagogen vander
knapparna upp och ner, blandar och tar en knapp och sager namnet som star pa knappen. Vissa
ganger valjer pedagogen ordningen i vilken barnen ska fa vélja aktivitet.

5.3 Aktioner

Vi startade upp var studie genom att ha en inledande intervju med en forskollérare pa
forskolan for att fa ett underlag till var forsta aktion. Pa forskolan var AKK som verktyg inget
som var helt nytt for personalen men de hade endast anvént sig av TAKK, men de ville borja
anvanda sig av fler AKK-verktyg och helst pratkartor. Darfor valde vi att implementera
pratkartor i samband med forskolans maltidssituationer, framst vid lunchen, som ett
hjalpmedel att framja kommunikationen mellan alla.

5.3.1 Aktion 1

| var forsta aktion tog vi fram ett underlag till en pratkarta i samrad med forskollararen pa
avdelningen. Pratkartan skulle laggas pa varje matbord under lunchen, som vanligtvis brukar
ta ca. 30 minuter, som ett samtalshjalpmedel med barnen. Pratkartan inneh6ll tolv bilder pa
olika saker barnen kan gora utomhus pa forskolan, nagra bilder var i farg, nagra svartvita och
en del bilder var pictogrambilder (Heister Trygg, 2005). Pedagogerna skulle prata om vad som
skett ute fore lunchen vid utomhusverksamheten samtidigt som de pekade pa pratkartan som
ett bildstod till det de sa. Efter nagra dagar in i aktion ett gjordes en passiv/icke deltagande
observation (Czarniawska, 2022; Lalander, 2022) dock togs inte pratkartorna fram av
pedagogerna denna dag. Aktionen avslutades med en uppfoljande intervju for att fa fatt i hur
arbetslaget upplevt implementeringen av pratkartan samt vad de upplevt for utmaningar. Detta
for att fa ett underlag till vilken forandring som behdvde géras infor aktion tva.

5.3.2 Aktion 2

Infor den andra aktionen gjordes en forandring av arbetsgangen kring vem som var ansvarig
Over framtagandet av pratkartan. Det lyftes &ven att pratakartan inte bara behover ses som ett
underlag for ett aterberattande utan kan anvandas till att prata om andra saker som barnen t.ex.
kan se pa bilderna. Vi ville flytta pedagogernas huvudfokus fran aterberattande till att all
kommunikation dr bra och lika viktig. Under denna aktion var var tanke att géra en deltagande
observation (Hellman & Hellman, 2020) samt ytterligare en uppfoljande intervju infor aktion
tre men p.g.a. personal- och tidsbrist pa forskolan pa grund av utbildning gick detta inte att
genomfora darfor valde vi att genomfdra en forandring som forskollararen lyft vid uppféljande
intervjun efter aktion ett.

5.3.3 Aktion 3

Infor den sista aktionen reviderade vi pratkartan med nio nya bilder, tre bilder fick vara kvar
fran forsta pratkartan. De har bilderna var mindre detaljerade och samt att alla var helt i
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svartvitt och i liknande grafik. Vid denna aktion lyfte vi &n en gang att pratkartan inte endast
behdver anvandas som ett verktyg for aterberattande utan kan anvandas for att framja all
kommunikation. Under denna tredje aktion gjorde vi en passiv/icke deltagande observation
(Czarniawska, 2022; Lalander, 2022) for att se hur forskollararen anvande pratkartan
tillsammans med barnen eftersom vi inte kunnat observerat det tidigare. Denna aktion blev var
sista och foljdes upp av en avslutande intervju om hur arbetet gatt och om det skett nagon
forandring under denna tid.

5.4 Datainsamling

Under utvecklingsarbetet valde vi att gora tre intervjuer (Eriksson-Zetterquist & Arhne, 2022)
med forskollararen Olivia och tva observationer, bada passiva/icke deltagande observationer
(Czarniawska, 2022; Lalander, 2022).

Vi inledde forarbetet till aktionerna med att intervjua en av forskollararna som arbetar pa
avdelningen, detta for att synliggora vilken erfarenhet hon har av att arbeta med AKK-verktyg
i sitt yrkesutdvande samt om hon har med sig nagon utbildning inom omradet AKK fran
forskollararprogrammet. Ett annat syfte var att vi ville ta reda pa vilka AKK-verktyg som
avdelningen anvande sig av i nulédget. Det som framkom under den inledande intervjun ledde
oss till att vi tog fram en pratkarta som bildstéd. Pratkartan togs fram utifran barngruppens
behov och problemomrade arbetslaget ansag fanns pa avdelningen i dialog med
forskoll&raren.

Efter varje aktion var det tankt att vi skulle genomfora vi en kortare semistrukturerad intervju
med forskollararen for att fa fram tankar, funderingar samt vilka utmaningar och mojligheter
som arbetslaget resonerat kring under aktionerna. Detta blev dock inte av efter aktion tva pa
grund av personal- och tidsbrist i arbetslaget. Pratkartan justerades utifran den forsta intervjun
som genomfordes for att fa till en utveckling och forandring i de efterfoljande tva aktionerna.

5.4.1 Semistrukturerade intervjuer

Vi valde att genomfora semistrukturerade intervjuer med en av forskollararna som arbetar pa
avdelningen, till vilka vi hade en uppsattning fordefinierade fragor. Pa sa vis fick vi en
flexibilitet att stalla foljdfragor och kunde anpassa oss efter respondentens svar. Pa sa vis
synliggjordes aven forskolldrarens erfarenheter och intryck kopplat till de forskningsfragor
var studie bygger pa. Detta tillvdgagangssatt erbjuder en balans mellan en strikt strukturerad
och en mer spontan intervju (Eriksson-Zetterquist & Arhne, 2022). Vi ser det som en
tillatande metod vilken ger oss mojlighet att utforska amnet pa ett dynamiskt satt, samtidigt
som det tillater oss att vara flexibla och anpassa oss efter den unika situationen och utifran
respondentens perspektiv. Enligt Eriksson-Zetterquist och Arhne (2022) far man inte nagon
djupare kunskap om det vi vill fa reda pa genom en sadan intervju men det ger istallet en
bredare bild och fler nyanser av fenomenet som belyses.

Efter forsta och sista aktionerna genomforde vi en kortare intervju med forskoll&raren for att
hora vad som fungerat bra eller mindre bra samt vilka mojligheter och utmaningar som
framkommit. Vi valde att anvanda ljudinspelning for att spela in ljudet i intervjuerna
samtidigt som vi under tiden dven antecknade viktiga detaljer som respondenten sa. Efter
varje intervju var klar transkriberade vi ljudinspelningarna. Enligt Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2022) &r det fordelaktigt att anvénda ljudinspelning under intervjun, men det kan
ocksa vara klokt att géra kompletterande anteckningar om viktiga punkter som en
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sakerhetsatgard ifall det inspelade materialet gar forlorat. Efter inspelningen bor materialet
transkriberas, och forfattarna betonar att nér intervjuaren sjalv transkriberar materialet kan
denne fa en djupare forstaelse for innehallet och borja tolka intervjun redan under
transkriberingsprocessen.

5.4.2 Observationer

Czarniawska (2022) betonar att icke deltagande observationer innebar att forskaren sjalv inte
deltar aktivt i observationen, och att det finns tva olika satt att da observera pa, varav det ena
ar skuggning (hadanefter i arbetet benamnt som icke deltagande observation). Det andra,
videoinspelning som observation ar inte aktuellt i var studie eftersom personerna i
observationen &r utspridda i ett stort rum dar det blir svart att fanga upp ljudet och handlingen
pa ett objektivt satt. Czarniawska (2022) understryker att forskaren, genom sitt icke
deltagande fokuserar pa foreteelser som den observerade personen skapar. Det &r viktigt att
man smalter in ndr man ska gora icke deltagande observation for att inte bli uppméarksammad
av omgivningen som ska observeras (Czarniawska, 2022). Passiva observationer (som
Lalander (2022) bendmner icke deltagande observationer) gors p.g.a. mojligheterna att kunna
fa en battre helhetsbild av situationen och hur aktionerna fungerar. En passivitet vid
observationer ar oftast bra i borjan av en studie for att, i borjan kdnner man inte omgivningen
och personerna som observeras enligt Lalander (2022). Observationerna sker da utan
paverkan av oss som forskare. Daremot ger en deltagande observation enligt Hellman och
Hellman (2020) mer information och mojligheter till att reagera pa vad forskollararna gor och
sager vilket ger en battre forstaelse kring vad som sker.

Vi hade en tanke om att gora bade deltagande observationer och passiva/icke deltagande
observationer (Czarniawska, 2022; Lalander, 2022) for att kunna fa fram olika typer av
information, som ett komplement till vara intervjuer. Den deltagande observationen blev inte
av pa grund av personalbrist men var tanke var att sitta med vid matsituationen och anvéanda
oss av pratkartan tillsammans med ansvarig pedagog och barn. Detta ville vi gora for att fa en
tydligare bild av hur pratkartan som medierande verktyg (Saljo, 2022) fungerar och vad som
skulle behova andras infor kommande aktioner. Vi anser dock att vi, genom intervjuer och
observationerna likvél fick en tydlig bild. Vid de passiva/icke deltagande observationerna
(Czarniawska, 2022; Lalander, 2022) satt vi pa sidan av och tyst observerade samtalen som
skedde med hjalp av pratkartan och hur forskollararen anvénde sig av den och anpassade sig
efter barnens proximala utvecklingszon (Hwang & Nilsson, 2019) och hur de forholl sig till
appropriering och scaffolding (Séljo, 2022) gentemot barnen.

5.4.3 Faltdagbok

Under processens gang med intervjuer, aktioner och observationer har verktyget faltdagbok
(&4ven kallad loggbok) forts vilket &r en vésentlig del for att synligg6ra processen genom
utvecklingsarbetet (Ronnerman, 2022). | faltdagboken antecknas kontinuerligt iakttagelser
fran forskaren men likval tankar och funderingar ner som har uppkommit utanfor
observationstillfallena. Det kan exempelvis rora sig om gester eller annan mimik som
ljudupptagning inte snappat upp samt stodanteckningar fran intervjuer (Eriksson-Zetterquist &
Ahrne, 2022).

Nylund m.fl. (2010) ndmner skrivandet av en daghok som central eftersom det &r det
verktyget i aktionsforskningen som ger forskaren tilltréde till sjalvreflektioner. Dagboken
anvands sedan da arbetslaget i dialogen i gruppen samtalar kring nagot specifikt som
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forskaren sett i verksamheten for att utveckla den kollegiala kunskapen for vidareutveckling
av utvecklingsomradet. Ronnerman (2022) papekar vikten av att ha utrymme i faltdagboken
for reflektioner utanfor de anteckningar som fors, detta da det ar reflektionerna som for
processen framat i aktionsforskning.

5.5 Analysmetod

Vi anvéande oss av en tematiserande analys i var studie och borjade med att sortera, reducera
och argumentera det empiriska materialet vi samlat in (Rennstam & Wasterfors, 2022). Det
empiriska materialet i en kvalitativ studie ar ofta mangsidigt darfor ar det viktigt att vi som
forskare gor en genomgang av materialet som en helhet och bli bekant med den empiriska
delen av var studie (Nehls, 2021). I borjan &r det bra att forsoka hitta olika monster och teman
i sitt material for att kunna sortera upp allt for att skapa sig en ordning och en battre dverblick.
Rennstam och Wasterfors (2015) h&vdar att sjalva sorteringsdelen &r oundviklig for en
kvalitativ studie.

Vi sorterade var data genom att markera delar ur materialet i olika farger samt skrev ner
kortfattade kommentarer efter vilka olika monster vi kunde utlésa. Det hér gjorde vi forst var
for sig for att se om vi upptackte olika monster och sedan diskuterade vi vara upptackter for
att komma fram till vad vi skulle ha kvar eller behévde reducera bort for att studien inte skulle
bli for omfattande. Vid en reducering av empirin skapas ytterligare en ordning av materialet
med en ingang i vilka teman det &r just vi vill presentera i var studie. En reducering behover
goras pa grund av att i en studie kan inte allt aterges som framkommit. Enligt Rennstam och
Wasterfors (2015) &r en reducering av insamlat material en 6mtalig del som behéver tid. Det
viktigt att vi efterstrévar att hitta utdrag i materialet som tydligt och réttvist illustrerar den
insamlade empirin for att ge en Klar bild av dess innebord (Rennstam & Wésterfors, 2015).

| var studie har vi sorterat upp materialet i tre huvudteman och under varje dvergripande tema
har vi olika subteman. Subteman ar &mnen inom ett stérre &mne (Braun & Clarke, 2006), vi
anvander det for att bryta ner de strre &mnena i mindre delar eftersom det &r lattare att forsta
och hantera. Genom att identifiera och definiera subteman skapar vi en organisatorisk struktur
som gor att vi kan ta itu med varje del separat for att sedan sammanfoga dem for en mer
komplett forstaelse (Braun & Clarke, 2006). Néar vi sorterat och reducerat det insamlade
materialet har en viss argumentation skett men nu nar det ar klart kommer argumentationen
att framhavas an mer. Vi behover stélla vart material och studie mot andra studier och
framhalla vad vi kan tillfora i forskningen. Det ar under sjalva argumentationsdelen som vi
riktar var studie mot en mottagare (Rennstam & Wasterfors, 2015).

I var studie har vi utforskat de centrala begreppen inom det sociokulturella perspektivet
(Saljo, 2022) och hur de relaterar till forskollarares interaktion med barn med hjélp av
pratkartor. Dessa begrepp, som ar, mediering, den proximala utvecklingszonen, scaffolding
och appropriering (Saljo, 2022), har fungerat som vara analytiska verktyg for att fordjupa var
forstaelse av dessa interaktioner. Vi har anvant dessa begrepp for att veta vad vi bor fokusera
pa i vara observationer, t.ex. hur forskollararna stottar barnens larande genom appropriering
och hur scaffolding &r ett stod for hur den processen sker, medvetenheten kring vart barnen
befinner sig i deras proximala utvecklingszon, samt hur medieringsverktygen anvands i denna
process. Den sociokulturella teorin har agerat som en referensram for att tolka och forsta
dessa sociala interaktioner och sammanhang (Séljo, 2022).
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5.6 Studiens tillforlitlighet

I denna del avhandlas studiens trovardighet med hjélp av begreppen validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet.

Svensson och Ahrne (2022) patalar att studien behdver vara trovardig infor lasaren genom att
vara kritisk i den egna diskussionen — att vara transparent i sin studie. Forskaren behdéver
under hela sin studies process vara medveten om och kontrollera att hen undersoker det hen
sager att hen ska undersdka och foljer en rod trad, detta for att hen ska fa en validitet i sin
studie (Dalen, 2015). Det betyder i realiteten att en forskare behover stélla sig sjalv fragan om
hen kan svara pa de forskningsfragor som hen haft for avsikt i sitt utforande. Genom att vi
dels skapade fragor som skulle snappa upp det vi var intresserade av att fa reda pa, dels hade
en samma metod i intervjuerna fick vi en validitet i vart arbete (Aberg-Bengtsson & Pramling,
2020). Var studies validitet sakerstalldes genom att vi anvande oss av fler
datainsamlingsmetoder, sdsom intervjuer, observationer och en faltdagbok, vilket
mojliggjorde en djupgaende forstaelse av var forskning.

Aberg-Bengtsson och Pramling (2020) beskriver, for att 6ka en studies reliabilitet behéver vi
som forskare ga igenom var forskning manga ganger for att skapa en noggrannhet i studien.
Det for att minska osakerheten kring studiens resultat. Genom att vi stallde fragor i
intervjuerna fran flera vinklar inom vért omréde kunde vi f& en hog reliabilitet (Aberg-
Bengtsson & Pramling, 2020) i studien.

Generaliserbarhet ar svart att uppna i var kvalitativa studie da vi inte har tillgang till en stor
population att géra vart urval fran (Aberg-Bengtsson & Pramling, 2020). Ett alternativ skulle
dock vara att vi efter att vi skrivit fram ett resultat, tar med det och bedémer det utifran
likheter och skillnader i andra studier inom vart omrade for att uppna en generaliserbarhet
(Svensson & Ahrne, 2022).

5.7 Forskningsetiska dvervaganden

Vetenskapsradet (2017) patalar vikten om god forskningssed nar vi arbetar med vara studier
och att studenter samt forskare behover ta hansyn till saval etiska riktlinjer som 6vervaganden
i vart utvecklingsarbete. De papekar genom de allméanna principerna som galler for att det ska
bli kvalitet pa forskningen att; vid paborjande av en studie (i vart fall ett utvecklingsarbete)
behdver vi, pa ett tydligt sétt redog6ra och motivera for vilka forutsattningar det finns, vad vi
har for syfte med studien inklusive vilka forskningsfragor vi ska ha med oss samt att vi
behover redovisa vilka metoder vi ska anvénda oss av for att besvara studiens syfte. Under
insamlandet av empiriskt material behdver vi som studenter kritiskt granska detsamma och
samtidigt uppméarksamma om det finns felkallor samt diskutera dessa.

Vi utgick fran Vetenskapsradet (2017) nar vi informerade rektorn, vardnadshavare, pedagoger
och barn om studiens syfte och genomforande innan vi paborjade arbetet med studien. | och
med denna information fick pedagogerna och vardnadshavarna ge sitt samtycke till att
medverka i studien genom en samtyckesblankett att fylla i (se Bilaga 1 och 2). |
informationen i samtyckesblanketten framkom det att de fick avsluta sin medverkan néar som
helst under studiens gang, alla godkande deltagande. Alla som medverkade i studien var
anonyma och det gick ej att urskilja enskilda individer da vi avidentifierade alla personer i
arbetet. Konfidentialitetskravet Vetenskapsradet (2017) uppfyller vi genom att vi inte sprider
uppgifterna vi samlat in till obehoriga, vilket alla parter ocksa informerades om.
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| vart utvecklingsarbete var inte barnen i fokus, men de var en part i det, det var pedagogerna
vi studerade och hjalpte genom aktioner for att 6ka anvandandet av AKK med alla barnen. Vi
studenter behdvde dock halla i minnet att da barnen var en part i studien var det viktigt att vi
skyddade dem fran krankningar och skada (Vetenskapsradet, 2017). Offentlighets- och
sekretesslagen (OSL 2009:400) beskriver i 23 kap 8§ 1, 2 om sekretessen i forskolan, som
ber6r uppgifter om barn som kunde lida men om uppgiftens rojs. Detta var nagot vi tog i
beaktning i vart etiska 6vervagande da vi genomforde var studie pa forskolan.

6 Resultatredovisning

Under detta avsnitt presenterar vi resultatet av vara aktioner och uppféljande intervjuer samt
observationer. Vi borjar med att beskriva hur vi pabdrjade var studie genom en
fallbeskrivning och évergar till att beskriva varje aktions resultat med en kort analys. Vi har
skyddat identiteten pa de personer vi intervjuat genom att anvanda fiktiva namn.
Avslutningsvis kommer en resultatredovisning med en tematiserad resultatanalys med
subteman och efterfoljande diskussion som besvarar vara fragestallningar.

6.1 Fallbeskrivning: Forskolan Violen

Studiens syfte och metod presenterades for forskollararen, Olivia, vid den inledande intervjun.
Barnens kommunikation med varandra och pedagogernas tankar om aterberattande kom pa tal
under intervjun och att det finns en utvecklingspotential inom omradet kommunikation. En av
fragorna vi hade med oss till forskollararen var hur pedagogen kommunicerar med alla barnen
med AKK-verktyg och om det finns nagot specifikt verktyg som de saknar anvandning kring.
Olivia tog upp om att det finns brister i anvandandet av AKK med alla barnen och det ar en
utmaning for pedagogerna att arbeta aktivt med AKK. Detta eftersom de i dagslaget inte har
barn som ar beroende av hjalpmedel — darfor sviktar motivationen till anvandning. Skulle akut
behov uppsta i barngruppen av att anvanda AKK-verktyg — da plockar man fram motivation”
(Olivia, Intervju 1). Olivia namner att de skulle vilja arbeta med pratkartor for att fa i gang
aterberattande hos barnen.

Under intervjun samtalar vi om fordelar och nackdelar med att anvdnda AKK med alla barnen
i undervisning och Olivia tror att alla barnen skulle gynnas om férskollararna kontinuerligt
anvande sig av AKK i undervisningen med alla barn, pa en daglig basis. Férdelarna ar att
barnen skulle kunna kommunicera med alla sina kamrater och kénna sig mer inkluderade
samt kunna gora sig horda. “En béttre chans for alla att vara delaktiga” sédger Olivia om att
anvanda pratkartor i kommunikationen med barnen. Hon namner ocksa att hon tror att
undervisningskvalitén blir battre med hjalp pratkartor. Hon ser inga nackdelar fér barnen med
att anvanda AKK. Nackdelarna rorde framst brist pa kompetensutveckling hos pedagogerna
samt tidsbrist hos pedagoger att hinna implementera AKK for barnen.

Olivia berattar att hon genom sin utbildning till forskollarare fick mycket information om
AKK, men att hon inte har behdvt anvanda det i sitt yrke, da svarigheter hos barn och behov
inte funnits i de barngrupperna hon arbetat i. Genom sin forskollararutbildning har hon fatt
kunskap om att det &r viktigt att arbeta med AKK med alla barn. Hon namner ocksa att hennes
kompetens inom AKK minskar ju aldre hennes forskollararutbildning blir, delvis da
kommunen valjer att inte satsa pa andra AKK-verktyg an TAKK. Hon gick utbildning i
TAKK genom kommunen for cirka 6-7 ar sedan nar hon arbetade som barnskotare men aldrig
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fatt ga en fortbildning i det. Just nu gar barnskétarna pa avdelningen utbildning i AKK-
verktyget TAKK.

I samrad med Olivia bestamdes att den forsta aktionen dar pratkartor implementerades skulle
ske under en lunchsituation med barn i varierande aldrar narvarande, da det framkommit
under intervjun att aterberattande var nagot pedagogerna pa avdelningen ansag att alla barn
behovde utveckla. En pratkarta ar ett A4 ark med bilder som ger ett visuellt stod 1 en
kommunikation med barnet. Val av bilder kan variera, bade efter tycke, smak och behov. I det
har fallet ville Olivia fa igang ett aterberattande hos barnen och ville darfor ha stod av det i
bilderna som valdes ut. Genom att férskollararen pek-pratar, d.v.s.; samtidigt som
forskollararen pratar om nagot som finns pa bild pa pratkartan pekar hon pa bilden vilket ger
barnen en visuell uppfattning av vad det ar hon pratar om.

6.1.1 Aktion 1 — Implementering av pratkartor

Forskollararen Olivia valde att introduktionen av pratkartorna skulle ske vid en
maltidssituation. Det inledande samtalet av pratkartan skedde vid ett lunchtillfalle med barn i
varierande alder vid bordet. Olivia forberedde aktionen genom att lagga pratkartorna pa
bordet medan barnen satt inne pa samling i ett annat rum.

| det stora L-formade rummet finns det fem matbord, ett &r placerat i ateljén, ett bord &r
placerat i rithdrnan, ett bord &r placerat i biblioteket, ett bord i forskarhdrnan, och det femte
bordet aterfinner vi i spelhérnan. Under den férsta aktionsperioden anvande personalen olika
manga bord, beroende pa hur manga barn som for dagen var narvarande. Vid alla bord sitter
det barn i olika aldrar varje dag. Det kan skilja pa vilket bord barnen sitter vid utifran
personaltatheten for dagen. Pa bordet finns ett A5 papper dar namnen pa de barn som ska sitta
dar finns.

Pa denna forskola gar lunchen till som féljer; De aldre barnen far hamta sin lunch fran en
buffé som star framstalld pa en slags laktare i tva trappsteg. Pa det dvre steget tar barnen
tallrikar, bestick och den varma maten medan sallad och glas finns pa det nedre steget. De
aldre barnen far en och en std och vanta i ko for att ta av det de sjalva tycker om. Pedagogerna
ser garna att barnen tar av allt pa tallriken, for att de ska fa en kénsla och tycke for all mat,
god eller icke. De yngre barnen far serverat sin mat vid bordet pa en tallrik av pedagogerna.
Daé barnen tagit sin mat gar de och sétter sig vid forutbestamda bord, det finns ingen ordning i
vilken de aldre barnen koar sa nagra av de yngre barnen hinner borja ata sin mat innan alla
aldre barnen som ska sitta med vid bordet kommer och sétter sig. Sist kommer pedagogen och
sétter sig vid bordet.

| samband med att den forsta aktionen pagatt nagra dagar valde vi att gora en passivt/icke
deltagande observation (Czarniawska, 2022; Lalander, 2022) for att se hur pedagogerna
anvande pratkartorna i kommunikationen med barnen om aterberéattande. Det vi observerade
var att ingen av pedagogerna lade ut en pratkarta pa nagot bord. Det resulterade i att vi vid
efterfoljande intervju stéllde fragor om vad férskollararen métt for utmaningar for att fa reda
pa om det var ett engangstillfalle eller om det forekommit fler ganger. Har foljer citat fran
intervjun efter aktion 1:

Plocka fram dem. De l&gger ju vid i, ja, i hornet dér var vi laddar telefonerna och ja,

vem &r ansvarig att ta fram dem liksom? Det &r val den grejen som &r genom att de
inte sitter fast vid borden. (Olivia, intervju 2)
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Det var en dalig rutin pa att plocka fram men det har jag sagt och da kanns det ju som
att man maste ha en som &r ansvarig i det har fallet var det mer eller mindre jag.
(Olivia, intervju 2)

Det vi utlaser ifran Olivias svar &r att de inte fatt till ndgon arbetsgang for vem som &r
ansvarig att pratkartorna kommer fram pa bordet till matsituationerna. Olivia sager att hon
kanner sig som den enda ansvariga vilket kan gora att om hon inte &r pa plats anvands
pratkartorna inte. Hon papekar dven att hon och hennes kollegor anser att bilderna ar for
detaljrika vilket hon menar pa gor att barnen pratar mer om bilderna &n att fokuset blir pa att
aterberatta vad som skett utomhus fore maltiden. Har foljer ett citat fran intervjun efter aktion
1:

Ja, men det var intressant att se att man liksom behdver de har 1, 2 kanske 3 ganger att
man bara pratar om bilderna [. . .] och anvands den sa utan da ar det ju mycket
detaljer, och ja, kycklingen och raven framforallt, darfor da visste de inte sjalv om vad
det var och det skriver jag ocksa i reflektionen att det var liksom mer prat om sjalva
bilderna och inte aktiviteter mot det som det var tankt. (Olivia, intervju 2)

Genom att Olivia belyste att deras enda syfte med anvandandet av pratkartorna var att trana pa
aterberattande om utevistelsen, insag vi, att genom att enbart ha det som syfte, gor att
forskollararna eventuellt gar miste om manga kommunikationsmajligheter med barnen. Att
anvéanda pratkartorna som ett medierande verktyg (Séljo, 2022) endast som ett aterberattande
och inte se dem som ett kommunikativt verktyg for all sorts kommunikation kan bli
problematiskt. Att ha siktet pa malet kan gora att vagen dit forbises. Om barnen véljer att
prata om vilken farg spaden pa pratkartan har kan t.ex. forskollararen forsoka plocka upp den
traden istéllet for att fa barnet att prata om vad den gjorde med spaden ute. Annars finns det
en risk att man tappar barnets intresse och kommunikationen avslutas. Férskollararen behéver
visa barnen hur pratkartorna anvands genom att de sjalva anvander dem, genom att visa
barnen hur de kan peka nar de vill prata om nagot kan de féra 6ver kunskapen genom
scaffolding att pedagogerna som har kunskapen delar med sig av den till barnen for att framja
kommunikationen mellan alla (Wallerstedt, 2020). Arbetslaget behdver kunna lasa av var
barnen ligger i sin proximala utvecklingszon (Hwang & Nilsson, 2019) for att kunna ge rétt
stottning d.v.s. scaffolding (Wallerstedt, 2020). De behdver dven forsta hur barnens
approrieringsprocess sker med hjélp av pratkartorna som ett medierande verktyg genom att de
I interaktion med barnen ger dem en ny kunskap (Saljo, 2022).

6.1.2 Aktion 2 — Skapa en fungerande arbetsgang

Aven fast arbetslaget upplevde bilderna som for detaljrika och ville byta ut ndgra bestamde vi
att fortsatta med samma pratkartor som tidigare och sag till att det faststalldes en arbetsgang
for framtagandet av pratkartan till borden. Infor aktion tva valde vi studenter att trycka lite
extra pa att de ska se pratkartan som en mojlighet till att upptécka vad barnen tanker pa och
inte bara ha fokus pa aterberattandet om utevistelsen.

Under andra aktionsperioden, da det var bestamt att den som dukar ar ansvarig for att ta fram
och lagga pratkartorna pa borden glémdes de fortfarande bort och lag inte framme varje dag.
Det gjorde att vi inte kunde gora var deltagande observation som avtalat den dagen det var
tankt. Den efterfoljande intervjun som skulle genomféras samma dag som observationen blev
heller inte av p.g.a. personal- och tidsbrist pa forskolan pa grund av utbildning och annan
franvaro. | och med detta blev det tydligt att det ar valdigt svart att paborja en implementering
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av nya AKK metoder under en sa kort period som vara aktioner var tvungna att forsigga.
Detta eftersom verksamheten ar véldigt beroende av att det finns forskollarare pa plats och att
franvaro tacks upp om personal har méten eller utbildning att ga ivag pa. Tidsaspekten ar en
valdigt stor bidragande faktor for att fa en implementering att fungera likasa utbildning i
amnet, det behdver finnas ratt forutsattningar for att lyckas.

Awven fast aktion tva inte helt blev som vare sig vi studenter eller pedagogerna tankt valde vi
anda att ga vidare med aktion tre med hjalp av den tidigare intervjun vi hade efter aktion ett.
Under den intervjun hade det framkommit att de velat byta ut en del bilder pa pratkartan, pa
grund av for mycket farg och detaljer. Har foljer ett citat fran intervjun efter aktion 1 som
pavisar detta:

Ja, jag har skrivit ganska mycket reflektioner, men jag forsoker ga igenom har, vi
upplevde i dialog med kollegorna da att det var mycket farg och da bérjar de liksom
prata om att grillkatan ar rod, eller ja, han har bla jacka pa sig. Sa det ar béttre att ha
en och samma. Om det nu &ar Pictogram eller de har bara svartvit utan svart bakgrund
(pekar pa pratkartan). De ska vara liksom samma typ. Sen har vi ocksa pratat om att
vissa ar ganska detaljrika, till exempel att den déar gubben pekar pa den andra och da
tankte vi, ja, barnen har inte riktigt upptackt det an [. . .] det ska vara en bra bild sa att
man uppfattar, men det ska inte vara sa mycket detalj. (Olivia, intervju 2)

Den forsta pratkartan skapade vi studenter utifran inledande intervjun och pratkartan de fick
innehall bilder som var i olika farger och med manga detaljer, detta for att skapa
forutsattningar for pedagogerna och barnen sa de kunde prata om andra saker an bara om vad
de gjort utomhus. Eftersom vi studenter och forskolan inte delade samma tanke kring
anvandandet av pratkartan behévde den andras for att den skulle anvandas mer av
forskollararen. Quinn m.fl. (2022) belyser i sin forskning att lampligt material underléattar
anvandningen av AKK-verktyg samt att vara inlyssnande pa de involverades tankar och idéer
for att framja anvandandet av AKK-verktyg i forskolan.

6.1.3 Aktion 3 — Reviderad pratkarta

Infor aktion tre valde vi att byta ut bilderna som arbetslaget upplevt varit for detaljrika,
fargglada och av olika grafik. Vi ville underséka om en forandring av pratkartorna kunde gora
att anvandandet 6kade om bilderna var mer efter deras onskemal. Bilderna pa pratkartan
andrades till svartvita bilder dar alla var i ungefar samma grafik, utan fér mycket detaljer.
Vissa bilder byttes helt ut mot nya eftersom arbetslaget inte tyckte att de var relevanta for
dem.

I den tredje aktionen anvandes en reviderad pratkarta som var utformad efter forskollararens
onskemal med mindre detaljer och bara svartvita bilder och samma typ av grafik som ovan.
Olivia fortsatte att ha fokus pa att det var ett aterberattande som skulle ske vilket vi kunde se i
samband med var passiva/icke deltagande observation (Czarniawska, 2022; Lalander, 2022).
Har foljer ett utdrag ur observationen som skedde under aktion 3:

Forskollarare: Jag var ju inte med ute under utevistelsen sa nu ar jag nyfiken pa vad
ni har gjort darute?

Alla barn: (Inget svar)

Forskollarare: Var det sol ute? (pekar pa solen pa pratkartan) eller snoade det?
(pekar pa snobilden pa pratkartan)
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Alla barn: (Tystnad)

Forskollarare: Ar det ndgon som skottat sné? (pekar pa snosladen pa pratkartan)
Alla barn: (Tystnad)

Alida, 3ar: (pekar pa kiosken pa pratkartan)

Forskollarare: Har du lekt i kiosken?

Alida, 3ar: Ja, det har jag.

Forskollarare: Tumme upp eller tumme ner? (pekar pa dessa tva bilder pa pratkartan)
Alida, 3ar: (Inget svar)

Det som kan utlasas fran denna sekvens ar att forskollararen inte fangar upp barnens intresse
med sina fragor darav tystnaden. Samtalet mellan forskollararen och nagra barn blir mer
kommunikativt efter att ett barn bérjat prata om att hen varit ute. Men pratkartan anvands
mindre ju langre matsituationen pagar, vilket aven Olivia belyser i den slutintervju vi gjorde
efter aktionernas slut. Har foljer ett utdrag fran intervjun efter aktion 3:

Forskollararen: Den (pratkartan) anvander sig av alla lite mer naturligt, men det ar
fortfarande sa att det ar lite mer fokus i borjan. Sen blir det som att...

Intervjuare: Ja, du tankte i borjan av maltiden?

Forskollararen: Ja. Sedan, drifter vi som bort, for da har vi pratat klart om ute.

Eftersom pratkartan har bilder pa saker som finns och gors utomhus blir det en svarighet att
halla i anvandandet under hela matsituationen. Dar tanker vi studenter, att, om bilderna
fortfarande haft mer detaljer och olika farger hade det kunnat 6ppna upp for andra funderingar
och att kommunikationen kunnat framjas an mer. Tillgang till passande material &r en
betydande faktor for att underlatta anvandningen av Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (Quinn m.fl., 2022).

Nedanstaende sekvens visar att Olivia anvander sig av nagra av de nya bilderna i pratkartan
som ger henne mojligheten att utveckla barnens tankar och funderingar kring vad de ser
utanfor fonstret samt hur barnen kénde och upplevde vad som intréaffat. Hon bérjar nu att 6ka
kommunikationsomradet med barnen. Har foljer citat fran intervjun efter aktion 3:

Jag tyckte de bilderna vi bytte ut blev véldigt bra. Vi anvande oss mycket av vadret
om det ar sol eller snd ute, vi kan ju titta ut genom fonstret. Tumme upp, tumme ner,
varfor — de tyckte jag var valdigt viktiga for dd kommer man ihag och verkligen prata
om, “men varfor gav du tumme upp” eller vissa barn sdger det var faktiskt tumme
ner” ocksa for att de hade ramlat. Da kan de ge, liksom, tydliga exempel. (Olivia,
intervju 3)

Men skillnaden mellan frukost och lunch &r valdigt intressant for da pratar man som
pa morgonen, om ja, men ser ni hur vidret 4r?”, ”Undrar vad vi kan gora da, ar det
liksom mjuk sno, hard snd, kan man aka pulka da”. Eller ja, fundera vad man vill géra
ute sen. (Olivia, intervju 3)

Det ar intressant att folja forskollararen Olivias utveckling allteftersom tiden fortgar med
pratkartorna, vi kan se att Olivia dndrat sin uppfattning om att det enbart ska vara ett
aterberattande som pratkartorna ska anvandas till. Olivia ser har ut att forsoka skapa en 6ppen
dialog med barnen om vad man kan gora utomhus och samtidigt ge barnen olika begrepp och
vad man kan gora. Har kan vi ocksa tydligt se att Olivia 6kat anvandningen av pratkartorna
genom att ta med dem till frukosten vilket betyder att det skett en utveckling i pratkartans

22



pedagogiska funktion och att pratkartan som medierande verktyg starkts. Vi kan ocksa se att
forskollararen Olivia har borjat appropriera pratkartan som AKK-verktyg.

Nagot som var intressant for oss studenter, som framkom i samband med den avslutande
intervjun var att forskollararen upplevde att de yngre barnen blev, med hjélp av pratkartan,
mer kommunikativa och kunde gora sig horda pa ett mer forstaeligt satt och dven barn som
normalt inte pratar sarskilt mycket. Har féljer ett citat fran intervjun efter aktion 3:

Det var kul att se vilken skillnad det gjorde pa diskussioner med barnen, bade innan
och efter utomhus vistelsen. Det var kul att se att det anvandes av alla barn, att man
kunde prata lite mer med de sma ocksa. [...] om jag tanker pa Felicia, hon har ju
borjat lite mer nu att ocksa bara beratta, men hon &r annars valdigt tyst av sig men
med pratkartan, da var hon véldigt med och skulle liksom, berétta. (Olivia, intervju 3)

Det ar viktigt att barn fran tidig alder far ratt forutsattningar att utveckla sin kommunikation,
Romski m.fl. (2015) belyser att tidig AKK anvandning kan paverka barns sprakutveckling pa
ett positivt satt om de far stodet i tidig alder. Darfor var det intressant att se hur fort barnen
plockade upp anvéandandet av pratkartan och att det gav ett resultat fastdn de bara anvént den
en kort period. Detta kan vara en indikation pa att barnen lag bra till i sin proximala
utvecklingszon, for att kunna framja en progression (Hwang & Nilsson, 2019) med hjalp av
rétt stottning, d.v.s. scaffolding (S&ljo, 2022), nér forskollararen Olivia utmanade barnen i
anvandandet av pratkartan.

6.2 Tematiserad resultatanalys

Har presenteras en tematiserad resultatanalys utifran de huvudteman som framkommit under
vara aktioner, intervjuer och observationer (Braun & Clarke, 2006; Rennstam & Wasterfors,
2015). Vi har valt att kategorisera resultaten i tre huvudteman. Det forsta temat Utmaningar
med implementering av pratkartor fokuserar pa utmaningarna for forskollarare samt oss som
forskare vid implementeringen av pratkartor i verksamheten. Inom detta tema belyses tva
olika aspekter under mer detaljerade subteman (Braun & Clarke, 2006), dar vi diskuterar vara
observationer samt forskollararens och arbetslagets reflektioner. Det andra temat &r
Begransningar i anvandandet av pratkartor. Aven har delar vi upp analysen i tvd mer
specifika subteman (Braun & Clarke, 2006) som behandlar varje aspekt mer ingaende. Det
sista temat fokuserar pa Dorroppnare, vilket inkluderar insikter och upptéackter som bade vi
och forskollararna gjort i arbetet med pratkartor. Liksom i de tidigare temana inkluderar vi
aven har tva subteman (Braun & Clarke, 2006) for att ge en djupare forstaelse for vara
iakttagelser och reflektioner.

6.2.1 Utmaningar vid implementering av pratkartor
6.2.1.1 Motivation

Nagot som framkom i vara uppféljande intervjuer var att forskollararen upplevde att det var
svart att fa alla i arbetslaget att anvanda pratkartorna. Hon upplevde att det saknades
motivation ifran sina kollegor och darfor anvandes inte pratkartorna i den utstrackning det var
tankt enligt henne. En anledning till att motivationen sviktade hos nagra kan bero pa att
kunskapen fattades kring hur ett medierande verktyg (Séljo, 2022) fungerar och vilken
betydelse det kan ha for utvecklingen av barnens kommunikativa formaga. Uthildningen och
engagemanget hos pedagogerna ar viktiga faktorer i anvandandet av AKK i forskolan (Quinn
m.fl., 2022). Studier visar fordelar med anvandandet av AKK metoder for att stodja sprak-
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och kommunikationsutvecklingen, att det framjar inkludering och skapar en kénsla av
tillhdrighet for alla barn (Cologon & Mevawalla, 2017). Darmed vill vi belysa att det ar
viktigt med utbildning i flera olika AKK metoder, och da inte bara inom TAKK som idag &r
det verkar vara det vanligaste.

6.2.1.2 Tidsaspekten

Att implementera nagot som ar helt nytt pa en férskola ar svart nar det finns en tidsaspekt att
forhalla sig till. Det var en svarighet for oss som forskare att genomfora en forandring pa kort
tid. Vi hade en tanke med var aktionsforskning, att fa se en stor forandring i
kommunikationen mellan pedagog och barn men dven mellan barnen. Men p.g.a. personal-
och tidsbrist pa forskolan upplevde vi forst att det var svart for oss att kunna se en forandring
eftersom flera av vara observationer inte blev av eller att inte pratkartan anvandes nar vi var
dar. Det var nagot vi sag som nackdel och kénslan av att vi inte fick ihop tillrackligt med
empiriskt material. Men under var analys av aktionerna med intervjuer och observationer kom
vi fram till att det inte var for ett for litet underlag utan att det var vi som hade fokus pa fel
sak. Var tematiska analys visade att implementering av en ny AKK metod, i vart fall
pratkartor, ar nagot som maste fa ta tid men att det 4nda gar att se ett resultat pa en kort tid
(Palla, 2023). | var studie blev det tydligt nar forskollararen lyfte fram i slutintervjun att hon
upplevt en storre forandring under aktionernas gang. Hennes upplevelse var att fler barn
borjat prata samt att pratkartan underlattade kommunikationen vid matbordet, framst for de
yngre barn och de mer tystlatna. Barnen kunde dven kommunicera icke verbalt genom att
peka pa pratkartan nar de hade munnen full med mat. Hon upplevde att barnen blev mer
inkluderade i samtalet med hjélp av pratkartan.

6.2.2 Begransningar i anvandandet av pratkartor
6.2.2.1 Forskollararens syfte

Arbetslaget hade en tydlig tanke vid uppstarten med att de 6nskade att barnens aterberattande
kring utevistelsen skulle utvecklas genom aktioner. Vi som forskare hade som syfte att fraimja
kommunikation med alla barnen genom att implementera pratkartor. Rénnerman (2022)
papekar att hela arbetslaget behover vara med pa taget for att driva arbetet i aktionsforskning
framat, fran att identifiera ett problemomrade som arbetslaget 6nskar utveckla till utférandet
av det. | detta fall var forskollararens syfte, aterberattande, sa snavt att hon inte tycktes tillata
barnen att prata om annat, utan styrde da in barnen igen pa samtalet kring vad de gjort under
utevistelsen. Barnen gavs darfor inte talutrymme om andra saker och forskolldraren
begransade barnens mojligheter till appropriering genom att barnen inte tillats tala om sina
erfarenheter (Saljo, 2022) genom bilderna under aktion ett. Lararen behdver lagga sina
kénslor at sidan i sitt utdvande med AKK med barnen, da de annars riskerar att begransa sig
sjalva i kommunikationen med barnen (Leatherman & Wegner, 2022). Vi kan saledes utlasa
att forskollararen, genom sitt syfte, begransade kommunikationen nar aterberattandet enbart
fick handla om utevistelsen. Ett aterberattande om andra saker hade kunnat 6ppna upp for mer
kommunikation med alla barnen.

6.2.2.2 Pratkartornas utformning och innehall

Under studiens gang anvande vi forskare oss av olika grafik pa bilderna pa pratkartorna. Vi
anvande oss av bade farg och svartvita bilder samt mer eller mindre detaljerade bilder. Detta
gjorde vi for att fa syn pa hur forskollararen anvénde sig av de olika pratkartorna och om det
blev nagon skillnad i hennes kommunikation med alla barnen. Forskollararen upplevde vid
anvandandet av den forsta pratkartan att bilderna var fér detaljerade samt att hon upplevde att
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fargerna blev ett storningsmoment i hennes samtal med barnen. Hon ville helst anvanda sig
av enbart pictogrambilder (Heister Trygg, 2005). Det vi kan utlasa fran intervjuerna med
forskollararen var att barnen fran start tyckte att pratkartans bilder var saval intressant som att
de anvande bildernas innehall som en kalla till kommunikation med forskollararen.

Det framkom &ven i intervjuerna med férskollararen att hon var medveten om att det var hon
sjalv som eventuellt 6verreagerade pa bildernas farger och detaljer — eftersom hon bade tyckte
att det var valdigt viktigt att ha svartvita bilder och att det gjorde skillnad for henne sjalv. Hon
framholl i sista intervjun att det var positivt att anvanda pratkartor for att hon upplevde att hon
kommunicerade mer med de yngre barnen, enligt henne berodde det pa att den sista pratkartan
endast bestod av svartvita bilder och fa detaljer i bilderna. Hon sag dessutom inget positivt
overhuvudtaget med att ha farg i bilderna pa pratkartan. | detta fall kan det saledes upplevas
som att forskollararen begransade barnen genom att valja bort detaljer och farg fran bilderna,
men forskning visar pa att ett barn behdver fa uppleva skillnader i sitt larande, inte likheter,
vilket forskollararen behover vara 6ppen for (Magnusson, 2013). Om férskolléararen inte ar
oppen for vad det ar barnet ser i bilden, kan hen ta dver barnets forstaelse infor bilden
(Magnusson, 2013). Darfor behover forskollararen kunna lasa av vart barnet befinner sig i sin
proximala utvecklingszon (Hwang & Nilsson, 2019) for att kunna stétta barnet genom
scaffolding (Wallerstedt, 2020) for att hjalpa barnet att ta till sig nya kunskaper och
fardigheter genom att barnet far anvanda sig av olika tankesétt.

I den tredje intervjun ndmner forskollararen dven, att en rotation av pratkartor, att man vid
olika maltider har olika pratkartor, skulle vara bra, da kan de prata om olika saker sasom vad
barnen vill géra utomhus. Pa sa vis menar forskollararen att barnen ges en mojlighet till att
vara mer delaktiga och fa inflytande 6ver sin dag pa forskolan. | densamma intervjun sager
forskollararen att hon kanner att det kanske blir for mycket att ha pratkartor vid sa manga
tillfallen under en och samma dag, men &ndrar sig och konstaterar att ”egentligen ar det inte
for mycket” (Olivia, intervju 3). Detta tyder pa att forskollararen 6ppnar upp for att ta in
flertalet bilder for att ha mer bildunderlag att kommunicera med barnen. Vi kunde vid den
sista observationen se att pratkartan blev en samlingspunkt for barnen runt matbordet, vilket
skapade en samhdrighet bland barnen, ndgot som visar pa att pratkartan har forutsattningar att
fungera som ett kommunikationsverktyg och framja inkludering for alla barn.

6.2.3 DOrroppnare
6.2.3.1 Delaktighet och inflytande

| starten av studien visade barnen ett tydligt intresse av pratkartan och alla barn ville vara
delaktiga och pek-prata om de olika bilderna. I slutet av var studie var att barnen fick tala
friare om pratkartans innehall och att forskollararen gav barnen mer utrymme for det an vad
hon tidigare gjort. Det vi kan utlasa fran det ar att férskollararen har borjat anvanda pratkartan
mer som ett medierande verktyg (Saljo, 2022) an hon tidigare gjort. Det kan bidra till en
utveckling i barnens kommunikativa formaga och utvecklas 6ver tid. Att barnet kan fa tala om
det barnet bar pa sa som kanslor, tankar och funderingar bidrar &ven till nagot positivt nar det
galler barnens sociala relationer (Lago & Elvstrand, 2019). Det galler bade till sina pedagoger
och till sina kamrater pa avdelningen, da det skapar en miljo dar man lyssnar till, bekréaftar
och accepterar kamratens kanslor, tankar och funderingar. Da forskollararen tillater barnen att
tala om sina kanslor utifran pratkartans bilder och faktiskt beméter det som barnen talar om,
skapar hon en mgjlighet for barnen att komma in i det sociala sammanhanget som ett samtal
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handlar, om samtidigt som barnen gors mer delaktiga i samtalet. Pa sa vis framjar hon kénslan
av delaktighet och inflytande hos barnen, nagot som de behdver ha med sig i ryggsacken
uppat i skolaren da det &r viktigt att som barn veta att man ar inkluderad i sociala
sammanhang (Lago & Elvstrand, 2019). For att skapa en delaktighet och inkludering och for
att undvika att barnen utsatts for krankningar (Séderstrom & L6fdahl Hultman, 2017) av
forskollararen, t.ex. genom att forskoll&raren ignorerar det barnet pratar om, ar att ta hansyn
till barnen och pedagogiken, i detta fall att skapa en inkluderande samtalskultur runt
matbordet.

6.2.3.2 Skifte av forskollararens fokus

Under den avslutande intervjun pratade Olivia om hur hon hade haft ett tydligt aterberattande
syfte i sin kommunikation med barnen under de tva forsta aktionerna. Hon ville under
aktionerna att barnen skulle anvanda pratkartorna for att beratta vad de gjort under
utevistelsen genom att peka pa ratt bild och samtidigt beskriva den eller de aktiviteter som
barnen gjort. Att barnens nyfikenhet och intresse till en bdrjan mestadels bestod i att prata om
fargerna och detaljerna i bilderna verkade hon uppleva som ett misslyckande snarare an ett
tillfalle att starta en bredare plattform kring samtal med barnen. Barker m.fl. (2013) sdg i sin
studie att lararens fragor och uppmaningar till barnen att anvanda AKK gav en negativ effekt,
i motsats till kamratanvandning av AKK som framjade sprakfardigheten hos barnen. Detta
kan i var studie tolkas som att Olivia inte &r val fortrogen med var barnen befinner sig i sin
proximala utvecklingszon (Hwang & Nilsson, 2019). En annan aspekt r att Olivia, med hjalp
av det medierande verktyget (Séljo, 2022) pratkartan, hade tillfalle att utveckla interaktionen
mellan bade sig sjalv och barnen, men ocksa mellan barn-barn. Séljo (2022) beskriver hur
barnen, nar de mots av utmaningar utvecklar sina sociala formagor - i det har fallet bestod
utmaningen av pratkartan.

Under den icke deltagande observationen som gjordes vid aktion tre la observatoren marke till
att Olivia fragade barnen “Hur kéndes det da, tumme upp eller tumme ner?” samtidigt som
hon pekade pa bilderna av tumme upp och tumme ner. Ett barn borjade genast prata om hur
hen hade ramlat ute under utevistelsen och slagit sig, och fatt ont, det var tumme ner sa hen.
Olivia reagerade med att plocka upp dér barnet avslutat, med att prata om att ibland kan det
kdnnas som tummen ner om man gor illa sig och att det gar 6ver och da kanske det blir
tummen upp istéllet for tummen ner. Saledes kan man se att Olivia, borjar skifta fokus pa vad
hon kommunicerar med barnen om genom pratkartan. Hon 6ppnar da upp for en bredare
samtalsplattform och visar pa sa satt att hon dr mottaglig till att ge barnen nya tankesitt i sitt
kommunicerande.

7 Slutdiskussion

| detta avsnitt besvaras studiens fragestallningar samt att studiens resultat diskuteras i relation
till tidigare forskning och sociokulturell teori. Darefter kommer vi att beskriva vilka
didaktiska konsekvenser vi ser for yrkesrollen samt fortsatt forskning inom omradet. Sist
kommer en avslutande reflektion.

7.1 Resultatdiskussion

Vi har valt att dela upp var resultatdiskussion i tva rubriker som var och en svarar mot de
forskningsfragor som var studie utgatt ifran.
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7.1.1 Pratkartor som framjande kommunikationsverktyg

Har besvarar vi studiens forsta fragestallning; hur kan pratkartor fraimja kommunikationen
mellan pedagoger och barn? Inom den sociokulturella teorin lyfter Saljo (2022) fram att
anvandningen av medierande verktyg i undervisningen kan stédja kommunikationen vilket
var studie visar.

Genom att anvanda pratkartor kan pedagoger och barn gemensamt utforska och diskutera
olika amnen eller handelser, vilket bidrar till att utveckla barnens sprakliga och
kommunikativa formagor. Aven om var aktionsforskning péagick under en kort period kunde
vi och forskollararen se positiva framsteg i kommunikationen pa forskolan, sarskilt hos de
yngre barnen. Palla (2023) lyfter fram i sin forskning att resultat visar pa positiva effekter av
tidig anvandning av AKK. Nar forskolan erbjuder barnen ratt stod och verktyg fran tidig alder
bidrar dem till en positiv utveckling av deras kommunikativa formagor. Genom att
pedagogerna ar villiga att anpassa och utvéardera anvandningen av pratkartor skapar de en
miljo dar alla barn ges majlighet att delta och uttrycka sig pa sina egna sétt. Ytterligare ett satt
att fa barnen mer inkluderade i arbetet &r att lata dem vara delaktiga och skapa samtal kring
framtagandet av pratkartan. Genom att pedagogerna ar lyhdrda for barnens intressen och olika
behov kan de skapa en mer dynamisk och utvecklande kommunikationsmiljo pa forskolan.

Magnusson (2013) samt Cologon och Mevawalla (2017) utforskar anvéndningen av grafiska
symboler och tecken som stod for att forbattra kommunikationen. Deras resultat betonade
behovet av att skapa ett ssmmanhang samt ge en riktning for att underlatta forstaelsen for
symboler och tecken, samtidigt som de visar pa fordelarna med att anvanda AKK-verktyg for
att framja inkludering och kommunikationen i férskolan. Det sociokulturella perspektivet
(Wallerstedt, 2020) betonar att larande ar en social process dar individer lar sig genom
interaktion med andra och med hjalp av olika medierande verktyg (Saljo, 2022). | var studie
innebdr det att vi ville skapa en miljé dar pedagogerna och barnen kunde samarbeta for att
utveckla kommunikationen med hjélp av pratkartor. Nar pedagogerna skapar en milj6 dér de
och barnen samarbetar samt anvander medierande verktyg (Saljo, 2022) som pratkartor, kan
de bidra till en mer gynnsam utveckling av barnens sprakliga formagor. Den tidigare
forskningen och den sociokulturella teorins begrepp indikerar att bildstéd och andra AKK
metoder kan vara effektfulla verktyg for att framja kommunikationen. Nar pedagogerna
skapar en miljo dar AKK-verktyg anvands medvetet och inkluderande, samt dar pedagoger
och barn &r engagerade, kan vi stodja barns sprakutveckling och kommunikationsformaga pa
ett framjande satt.

Pratkartor fraimjade kommunikationen pa forskolan genom att erbjuda ett visuellt stod som
hjélpte barnen att uttrycka sig dven da de inte kunde eller ville anvanda sig av verbalt sprak.
Genom att barnen pekade pa bilderna pa pratkartan kunde de beratta om sina upplevelser eller
uttrycka sina kanslor pa ett tydligt satt. Det har gjorde det majligt for pedagogerna att béttre
forsta och bemota barnens intressen och behov, vilket i sin tur skapade en mer inkluderande
och stodjande miljo pa forskolan. Pratkartorna framjade barnens inflytande och delaktighet i
undervisningen samtidigt sa 6kade kommunikationen hos de yngre samt de mer tystlatna
barnen nér pratkartan anvandes. ”Férskolan ska ge varje barn forutsattningar att utveckla
intresse for och formaga att uttrycka tankar och asikter sa att de kan paverka sin situation,”
(Lpfo 18, 2018, s. 16). Dessutom frd&mjade pratkartorna samarbete och interaktion mellan
pedagogerna och barnen genom att den gav dem gemensamma &mnen att kommunicera om
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och utforska. Genom att de anvénde pratkartorna i grupp kunde alla barn dela med sig av
tankar, lyssna pa varandra och kommunicera effektivt med varandra. Detta bidrar till att
utveckla barnens sociala och emotionella fardigheter samt deras formaga att samarbeta och
l6sa problem tillsammans pa lang sikt. En viktig del av forskolans uppdrag &r att framja
sociala relationer och skapa méjligheter till delaktighet och inkludering, detta &r nagot som
bade skollagen (2010:800), Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018) och Laroplan for
forskolan (Lpfo 18, 2018) faststéller. Nar pedagogerna bdrjade anvanda pratkartorna i andra
former an som ett aterberattande 6ppnade det upp for andra former av kommunikation med
barnen. Det visar pa pratkartors potential som ett mangsidigt AKK-verktyg for att framja
kommunikation.

Sammanfattningsvis fraimjas kommunikationen pa forskolan genom anvandningen av
pratkartorna, vilket ar i linje med det sociokulturella perspektivet (Wallerstedt, 2020).
Pratkartan bidrar till att forskollararen lattare kan lasa av barnens proximala utvecklingszon
(Hwang & Nilsson, 2019) och pa sa sétt ge ratt stéttning vid kommunikationen med barnen.
Genom samarbete mellan pedagoger, anvandning av medierande verktyg, i det hér fallet
pratkartor, scaffolding och appropriering (Saljo, 2022) kan barnen utveckla sina sprakliga och
kognitiva formagor genom social interaktion. Pratkartor &r ett effektfullt verktyg for att framja
kommunikationen eftersom de erbjuder ett visuellt stod for barnens kommunikation
tillsammans med pedagogerna. Det skapar en mer inkluderande och stédjande miljo dar
barnen kan kanna sig sedda, horda och férstadda.

7.1.2 Mojligheter och hinder i arbetet med pratkartor

Hér besvarar vi vilka mojligheter och hinder forskolldraren mots av i sitt arbete med
pratkartor. Vi anser att forskollararens installning till hur hon skulle anvanda pratkartorna i
kommunikationen med alla barn var helt avgdrande for hur resultatet utfoll.

I var studie utgick vi fran ett sociokulturellt perspektiv da slutmalet var att forskollararen,
tillsammans med barnen tillsammans skulle fa erfara ett dmsesidigt larande. Barn behdver
nagon vid deras sida som visar dem vagen i det praktiska utférandet. Att ha erfarenheten
innebdr att man redan besitter erfarenhet kring det som barnen ska lara sig, och att det utfors i
samspel med andra (Wallerstedt, 2020).

Quinn m.fl. (2023) lyfter i sin studie att en viktig faktor hos forskoll&rare &r att skapa
mojligheter och engagemang. Allteftersom studien pagick kunde vi se att forskollararen i
hogre grad blev positivt installd till att ha bilder pa pratkartan som inte enbart kunde anvéandas
for barnens aterberattande om utevistelsen. Detta skapade majligheter och éppnade upp for att
prata om maende, arstiden, vadret utomhus och vad barnen hade fér énskan om att gora
senare under dagen nar de skulle vara utomhus. Det ar nar barnen far en majlighet att anvanda
pratkartorna med sina kamrater, sa utvecklas barnen i sin kommunikativa formaga (Barker
m.fl., 2013). Det blev &ven uppenbart for oss studenter att det spelar stor roll att férskollararen
bade visar och pratar med barnet att en bild pa pratkartan kan ha en tydlig betydelse, saval
som en allméan betydelse (Magnusson, 2013) for att utveckla barnets kommunikativa formaga.
Barn tjanar pa att forskollararen anvander en tydliggorande pedagogik med alla barnen da
barnen far ett visuellt stod som ger uppkomst till sprakutvecklande samtal (Edfeldt & Sj6lund,
2019) och visar pa skillnader snarare an likheter pa pratkartan for att bidra till
sprakutvecklingen i kommunikationen. Genom att vara positivt installd i slutet av studien sa
skapades ett tillatande samtalsklimat dar forskollararen inte begransade sig i vad hon pratade
om. Hon 6ppnade da upp for att vidareutveckla kommunikationen genom ord och handling
och framjade da det kommunikativa samtalet med barnen. Da forskollararen anvander
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pratkartor som ett medierande verktyg (S&ljo, 2013; 2022) 6kar hon forutsattningarna for
interaktion saval som samspelet, mellan sig och barnen savél mellan barn-barn. Forskningen
stodjer detta, bland annat genom Barker m.fl., (2013) som beskriver hur det kan vara en fordel
att barn som anvander AKK som kommunikationsmedel interagerar med varandra och inte
bara &r nagot som ér riktat till dem med behov. Nagon motsvarande svensk studie inom
omradet pratkartor verkar dock dessvarre inte finnas att jamfora med. Barn som &r blyga eller
inte speciellt talféra, utan att ha sarskilda behov eller andra svarigheter fér den delen, far
genom att forskollararen ar positivt instélld en méjlighet att gora sig hérda och sedda redan
fran starten av deras anvandande av pratkartor. Om barnen pa hela forskolan skulle fa
anvanda sig av pratkartor, eller for den delen, alla forskolor i kommunen, sa skulle barnen
gynnas vid sammanslagningar da alla barnen har ett kompletterande verktyg till saval till det
verbala spraket som da talet saknas. Laroplan for forskola (Lpfo18, 2018) fortydligar detta
genom sin skrivning om hur inget barn ska diskrimineras, funktionsnedsattning eller icke.
Darfor ar vi av asikten att det enbart kan framja barnen att ha ett visuellt verktyg som alla
barnen kan ta del av och anvénda sig av, dar peka ar grunden, eftersom skillnader icke
existerar till skillnad fran t.ex. TAKK dar olika individer visar tecknet pa olika stt.

Det kan med sdkerhet sagas att det fanns vissa strukturella problem pa avdelningen, som
orsakade hinder i forskollararens utveckling i kommunikationen med alla barnen. Det ena var
en bristande arbetsgang samt att tidsperioden var for kort for att implementera pratkartan pa
ett adekvat sétt i studien. Ytterligare ett strukturellt problem som b6ér ndmnas &r att utbildning
ar en farskvara som behover uppdateras genom kompetensutveckling for att halla kunskapen
vid liv, samt for att pedagogerna ska kénna en trygghet i att anvénda sig av AKK-verktyg. Det
skapar ett hinder kring inkludering med alla barnen da den specialpedagogiska delen plockas
bort fran anvandandet av AKK, nagot som Palla & Vallberg Roth (2018) papekar, detta da
forskollararen plotsligt verkar osaker pa hur hon ska forhalla sig till olika AKK-verktyg, sa
som bildstodet pratkartor, trots att hon i sin akademiska utbildning fatt kinnedom om hur man
kan arbeta med dessa bildstdd. En annat hinder som vi sdg i studien ar att pedagogerna i
arbetslaget inte sag potentialen i verktyget och darigenom inte hade det engagemang eller den
motivationsnivan som behdvs for att arbeta med pratkartor. Det far till f6ljd att nar dessa
element saknas gor forskollararen de didaktiska valen utifran inre faktorer vilket far
konsekvenser for barnens utbildning da forskollararen inte har formaga att stotta barnen fullt
ut genom scaffolding (Wallerstedt, 2020), da hens egen kunskap i omradet sviktar och hen
kan da heller inte utveckla den proximala utvecklingszonen hos barnen sdsom Séljo (2022)
beskriver.

7.2 Metoddiskussion

Genom att vi anvande oss av aktionsforskning som metod (Nylund m.fl., 2010; R6nnerman,
2022) kunde vi synliggora hur arbetslaget arbetade med pratkartor savél innan studien
paborjades och vi kunde folja dem genom hela processen. Aktionsforskning &r ett bra verktyg
da man arbetar med utvecklingsarbeten, da det pa ett tydligt satt presenteras ett
problemomrade samt att aktioner tas fram for att folja processen.

Att anvénda aktionsforskning som metod i en studie kan vara ett effektfullt verktyg for att
skapa en forandring och forbattring inom olika omraden (Nylund m.fl., 2010; R6nnerman,
2022). Genom att vi kombinerade teori och praktik och involverade avdelningen i
forskningsprocessen, kunde aktionsforskningen bidra till att generera kunskap som &r
relevant, anvandbar och hallbar 6ver tid. Det ar dock viktigt att vara medveten om
aktionsforskningens begransningar for att sékerstélla att den anvands pa ett effektivt satt
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(Ronnerman, 2022). For var studie innebar det att vi blev medvetna om att tidsaspekten ar en
viktig pusselbit som begransade pedagogerna da man ska arbeta med aktionsforskning, samt
att det saknades kollegiala samtal eftersom alla pedagoger inte hade motivationen eller
forstaelsen av varfor de skulle arbeta med pratkartor.

7.3 Didaktiska konsekvenser for yrkesrollen

Anvandningen av pratkartor som kommunikationsverktyg har flera betydande konsekvenser
pa flera olika nivaer, fran den enskilda forskolan till samhallet som helhet. Enligt skollagen
(2010:800) och Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018) &r det viktigt att forskolor
frdmjar sociala relationer och ger alla barn majlighet till delaktighet och inkludering. For att
uppna detta behdver forskollarare ha kunskap om och anvanda AKK for att ge alla barn
likvardiga forutsattningar att delta i gemenskapen och uttrycka sina asikter. Laroplan for
forskola (Lpf618, 2018) papekar att det ar forskollararen som har ansvaret for att bedriva
undervisning i forskolan och darigenom ska forskollararen ha kunskap i hur hen ska “utveckla
pedagogiskt innehall och miljoer som inspirerar till utveckling” (Lpf618, s. 19). Pa nivan for
den enskilda forskolan kan anvandningen av pratkartor bidra till en mer inkluderande och
stimulerande miljo, sarskilt for barn med kommunikationssvarigheter. Forskning pavisar dven
att det kan underlatta for 6vriga barn att forsta och interagera med sina kamrater om
anvandningen av bildstod (i vart fall pratkartor) sker med alla barn pa forskolan (Barker m.fl.,
2013; Lago och Elfstrand, 2019; Magnusson, 2013). Det framjar en kultur av acceptans och
forstaelse for olikheter redan fran tidig alder. Pa det viset kan férskolan bli en plats dar alla
barn kénner sig sedda, hérda och inkluderade.

En viktig del i arbetet med att arbeta med AKK, som vi sett, ar tiden. Det maste finnas tid for
utformning av arbete samt for diskussioner och reflektioner kring bade utmaningar och
framgangar i AKK-arbetet. Nagot som kan vara behjalpligt i ett arbetslag for att forbattra
kunskapen och medvetenheten kring AKK kan man anvanda sig av kollegiala samtal med
aktionsforskning (Rénnerman, 2022) som ramverk. Denna innebér att de identifierar
problemomraden och reflekterar 6ver dem for att komma fram till 16sningar och forbéattringar
tillsammans i arbetslaget och da behover tiden finnas for detta. Pedagogers kompetens inom
AKK &r avgorande och kan starkas genom kollegialt l&rande, reflektion och uppdateringar om
relevant forskning. En nyfikenhet och vilja att fortsatta l&ra sig ar viktigt for att utveckla
professionell kompetens och forskolans verksamhet.

Pa nivan forskolor i Sverige kan en 6kad anvandning av praktkartor ha en normativ effekt
genom att det blir ett vanligt och ofta forekommande verktyg for kommunikation for alla. Det
kan i sin tur leda till att resurser och utbildning i anvéndning av pratkartor blir battre och mer
vanlig for forskolepersonal i hela Sverige. Om vi sedan ser det pa en samhallsniva kan
anvandningen ha en mer langtgaende effekt pa inkludering och jamlikhet. Nar vi ger barn med
kommunikationssvarigheter verktyg, ihop med alla andra barn, méjlighet till att uttrycka sig
och aktivt delta i samhéllet fran en tidig alder, kan anvandningen av pratkartor bryta ner
hinder och fordomar kring funktionsvariationer. Vilket leder till mojligheter for alla barn att
lyckas i skolan och senare i livet som i férlangningen kan leda till en mer inkluderande och
jamlik samhallsstruktur dar alla ges mojlighet att na sin fulla potential.

Vi ser att det ar tydligt att det &ven finns ett behov av kontinuerlig kompetensutveckling inom
AKK for pedagoger nagot som Palla och Vallberg Roth (2018) belyser i sin forskning. Darfor
ar det viktigt att vi haller oss uppdaterade om den senaste forskningen inom AKK for att
kunna erbjuda bra stod till barnen pa vara framtida forskolor. Som utbildad forskollarare
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kommer vi att kunna interagera anvandningen av pratkartor for att skapa en miljo som frdmjas
av kommunikation och inkludering for att ge varje enskilt barn deras ratt till utveckling och
delaktighet. Genom att vi skapar en inkluderande miljo dar alla barn ges mojlighet att delta
och vaxa, kan vi bidra till att skapa ett samhalle som vardesatter och inkluderar alla individer.

7.4 Vidare forskning

Det kan tolkas, utifran den svarighet vi hade att hitta forskningsartiklar kring amnet
pratkartor, att det har AKK-verktyget ar ett ovanligt verktyg att anvénda i forskollararens
kommunikation med alla barnen, och att det i tidigare forskning inte verkar vara ett intressant
omrade att forska kring.

Det torde vara av intresse, saval som for forskningsfaltet som for oss blivande forskollarare,
att utveckla var studie kring forskollarares anvandning av pratkartor i sin kommunikation med
alla barnen, i forskolan. En sadan vidare forskning skulle kunna tankas omfatta en tidsperiod
om atminstone ett kalenderar. Dels for att hinna fa fatt i och synliggéra hur man arbetar forbi
det som utgor det storsta hindret for arbetslaget i att implementera pratkartor i
kommunikationen med alla barn. Dels for att undersoka i vilken omfattning barnens
kommunikation mellan barn-barn med hjalp av pratkartor sker. Det vill séga att i vidare
forskning ha fokus pa saval arbetslaget som barnets utveckling genom aktionsforskning.

En annan intressant aspekt vore att bedriva vidare forskning dver gréanserna for de olika
skolformerna forskola-forskoleklass, till exempel hade det varit givande att undersdka hur
barn i forskolan som fatt anvanda pratkartor med alla sina kamrater kommunicerar i
forskoleklass. Kontra att undersoka likheter och skillnader mot de som inte fatt anvanda sig
av pratkartor i sin kommunikation med alla kamraterna i forskolan. Att undersoka likheter och
skillnader hade varit givande for att ta reda pa om barnen gynnas av anvandandet av
pratkartor i forskolan med alla sina kamrater eller om de utgor ett hinder for
kommunikationen over tid.

7.5 Slutsatser

| detta avsnitt presenterar vi de viktigaste slutsatserna i studien:

e Forskollararen behdver ha en motivation for att arbeta med pratkartor med
alla barnen — barn behdver inte vara i behov av sérskilt stod for att
pratkartor ska vara gynnsamt samt att sarskilt de yngsta barnen ges
mojlighet till kommunikation och delaktighet.

e Entydlig arbetsgang med rutiner och tid ar en forutsattning for att arbeta
med pratkartor.

e Kompetensutveckling inom olika omraden i AKK kravs for att ge barn ratt
forutsattningar, verksamheten behdver anvénda olika former av AKK.

o Pratkartor 6ppnar upp for kommunikation mellan alla pedagoger-barn och
barn-barn om de finns tillgangliga och anvands.
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9 Bilagor
9.1 Bilaga 1 Informationsbrev till pedagoger

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Sjalvstandigt arbete (examensarbete) for forskollarare

Till rektor/pedagoger

Vi ar tva forskollararstudenter vid Goteborgs universitet, Eva Hansen & Malin Nordstrom.
Som en del av utbildningen genomfor vi ett examensarbete i form av ett utvecklingsarbete.
Vi vill med detta brev be er pedagoger om tillatelse om ert deltagande i vart
utvecklingsarbete rérande “Kommunikation genom AKK”.

Information om utvecklingsarbetet

Syftet ar att forbattra forskollarares anvandande av Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (AKK) i all kommunikation i undervisning som en naturlig del i utbildningen.
Genom var erfarenhet i yrket har vi sett att det finns brister gédllande anvandandet av AKK i
den kommunikationen som sker allmant pa forskolan, d.v.s. i kommunikationen mellan
pedagog-barn och barn-barn. Vi markt att barn som behdver AKK inte fullt ut kan interagera
med de andra barnen da de inte alltid kommunicerar pa samma satt.

Utvecklingsarbetet kommer att genomféras med hjalp av aktionsforskning dar vi studenter,
tillsammans med ert arbetslag synliggor ett utvecklings-/problemomrade kring anvandandet
av AKK i undervisningen hos er genom intervjuer. Darefter planerar vi studenter en aktion
kring AKK, vi gar igenom tanken med aktionen med er och arbetslaget genomfor aktionen i
barngrupp och darefter intervjuar vi forskollararna om hur aktionen gatt. Utifran de
intervjuerna tar vi studenter fram ytterligare en till tva aktioner med justeringar och gar
igenom dem med er innan Ni utfér dem i barngruppen. Aktionerna kan genomféras flera
ganger om ni 6nskar det men vi studenter kommer att observera er forskollarare en till tva
ganger, samt att loggbok kommer att foras.

Darefter kommer all data att analyseras av oss studenter och ett resultat kommer att skrivas
fram. Vi onskar att Ni forskollarare tar del av vart resultat och kommer med konstruktiv kritik
pa validiteten, och vi 6nskar ta med det i examensarbetet.

Férfragan om deltagande
Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att delta i studien.

Konfidentialitet

Alla uppgifter behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de férskolor, barn, eller pedagoger
som finns med i undersdkningen inte kommer namnas vid namn eller pa annat satt kunna
vara mojliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad eller vilken stadsdel som
undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter
Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.



Frivillighet

Deltagande i studien ar frivilligt och bygger pa ert skriftliga samtycke. Alla deltagare har
ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien nar som de 6nskar utan att ange sarskilda skal
for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenterna, se kontaktuppgifter nedan.

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till deltagande i studien

Pedagogens NamN. ... ......ouiiii e
Pedagogens underskrift:

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser:

Med vanliga halsningar
eva Hansen

E-mail: gushanseev@student.qu.se

Malln Nordstrom
E-mail: gusnormaax@student.gu.se

Kursansvarig ar:
Mikaela Aberg
E-mail: mikaela.aberg@gu.se
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mailto:gusnormaax@student.gu.se
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9.2 Bilaga 2 Informationsbrev vardnadshavare

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Sjalvstandigt arbete (examensarbete) for forskollarare

Till vardnadshavare

Vi ar tva forskollararstudenter vid Goteborgs universitet, Eva Hansen & Malin Nordstrom.
Som en del av utbildningen genomfor vi ett examensarbete i form av ett utvecklingsarbete.
Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i
observationer i samband med var datainsamling.

Information om utvecklingsarbetet

Syftet ar att forbattra forskollarares anvandande av Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (AKK) i all kommunikation i undervisning som en naturlig del i utbildningen.
Genom var erfarenhet i yrket har vi sett att det finns brister gallande anvandandet av AKK i
den kommunikationen som sker allmant pa forskolan, d.v.s. i kommunikationen mellan
pedagog-barn och barn-barn. Vi har markt att barn som behoéver AKK inte fullt ut kan
interagera med de andra barnen da de inte alltid kommunicerar pa samma satt.

Férfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien innebar att vi studenter kommer att observera pedagogerna i
undervisning med barnen och féra loggbok. Fokuset ligger pa pedagogerna och deras
kommunikation genom AKK men i studien kommer vi att traffa och se era barn, darav
forfragan om deltagande.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de férskolor, barn,
eller pedagoger som finns med i undersokningen inte kommer ndmnas vid namn eller pa
annat satt kunna vara majliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad som
undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter
Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.

Frivillighet

Deltagande i studien &r frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien ndr som de
Onskar utan att ange sarskilda skal for det. FOr att avbryta sin medverkan kontaktas
studenterna, se kontaktuppgifter nedan. Viljer du att inte Iata ditt barn delta i studien, eller
att avbryta medverkan, sd kommer detta inte fa nagra konsekvenser och inte paverka eller
inkrékta pa ditt barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.



Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att mitt barn deltar i
studien

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser:

Med vanliga halsningar
Eva Hansen
E-mail: gushanseev@student.qu.se

Malin Nordstrém
E-mail: gusnormaax@student.gu.se

Kursansvarig ar:
Mikaela Aberg
E-mail: mikaela.aberg@gqu.se
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