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Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare i arskurs 1-3 arbetar med att inkludera ele-
ver med olika religiosa bakgrunder i religionskunskapsundervisningen, samt vilka méjligheter
och utmaningar de upplever i mangreligiosa klassrum. For att uppfylla syftet har undersok-
ningen utgétt ifrén tva fragestallningar; Hur beskriver lirare sitt arbete med att skapa en re-
ligionskunskapsundervisning som tar hinsyn till och inkluderar elever med olika religiésa
bakgrunder? och Vilka méjligheter och utmaningar upplever ldrare i religionskunskapsun-
dervisningen ndr eleverna har olika religiosa bakgrunder? For att besvara fragestillningarna
genomfordes en kvalitativ undersdkning dér tio ldrare i arskurs 1-3 intervjuades genom semi-
strukturerade intervjuer. Intervjuerna analyserades genom en tematisk analys som resulterade
1 att fem teman framkom, som sedan anvidndes som grund for resultatet. For att analysera re-
sultatet tillimpades ett teoretiskt ramverk genom Jacksons (2009) tolkande ansats och per-
spektivets begrepp; representation, tolkning, reflexivitet samt edification. Studiens resultat vi-
sar pa att lararna har en medvetenhet kring vikten av en inkluderande religionskunskapsunder-
visning. Elevernas olika religiosa bakgrunder inkluderas genom olika inkluderingsmetoder
dér eleverna far utrymme att synliggora sina erfarenheter. For att eleverna ska kinna sig be-
kvdma med att synliggora sina religidsa erfarenheter ar ett tryggt klassrumsklimat centralt.
Resultatet av studien visar ocksd att ldrarna ser en religios mangfald i klassrummet som en
mdjlighet och resurs som kan berika religionskunskapsundervisningen. Trots flera mdjligheter
visar dven resultatet att 1drarna upplever utmaningar med en religios méngfald i religionskun-
skapsundervisningen. Utmaningarna uppstar i form av elevers bristande respekt och forstaelse
for religion samt fordldrars paverkan pé eleverna och religionskunskapsundervisningen.

Nyckelbegrepp: Religionskunskapsundervisning, mangfald, inkludering, mojligheter, utma-
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Abstract

The purpose of this study is to investigate how teachers in grades 1-3 work to include students
with different religious backgrounds in religious education, as well as the opportunities and
challenges they meet in a multireligious classroom. To fulfill this purpose, the study is based
by two research questions: How do teachers describe their work in creating religious educa-
tion that includes students with different religious backgrounds? and What opportunities and
challenges do teachers experience in religious education when the students have different re-
ligious backgrounds? To answer these questions, a qualitative study was conducted in which
ten teachers in grades 1-3 were interviewed using semi-structured interviews. The interviews
were analyzed through a thematic analysis, which resulted in five themes that formed the ba-
sis of the result. To analyze the results, a theoretical framework was applied, based on Jack-
son’s (2009) interpretive approach and its key concepts: representation, interpretation, reflex-
ivity and edification. The result of the study shows that the teachers are aware of the im-
portance of inclusive religious education. Students’ diverse religious backgrounds are in-
cluded through various inclusive methods that allow them to express their experiences. To en-
sure that students are comfortable with sharing their religious experiences, a safe environment
is essential. The study also shows that teachers view religious diversity in the classroom as an
opportunity and a resource that can enrich religious education. Despite these opportunities,
the results also indicate that teachers face challenges related to religious diversity in religious
education. The challenges include students’ lack of respect and understanding of religion, as
well as the influence of parents on both the students and the religious education.

Key words: Religious education, diversity, inclusion, opportunities, challenges, seculariza-
tion, classroom environment, elementary school, Sweden.
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1. Inledning

Kunskaper om religion och olika livsdskadningar dr avgorande for att frimja en 6msesidig {or-
staelse mellan méinniskor, nagot som &r extra viktigt i dagens samhélle dér en religios méngfald
ar utmirkande (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, [Lgr22], 2022).
Det dr inte ovanligt att det i dagens klassrum finns elever med olika religiosa bakgrunder. Denna
religiosa mangfald i klassrummen dr ndgot som lérare behover forhélla sig till for att skapa en
inkluderande och respektfull miljé. Lofstedt (2011) menar att utformningen av religionskun-
skapsundervisningen dr avgorande da skolan dr en av de viktigaste formedlarna av religions-
kunskaper.

Enligt statistik fran Statistikmyndigheten (SCB, 2025) har antalet utrikesfodda okat till ca
20% av Sveriges totala befolkning. Vidare fortydligar SCB (2025) att utrikesfodda 1 detta fall
innefattar alla de personer som é&r folkbokforda i Sverige men fodda utanfor Sverige. Detta
giller oavsett om personen i frdga har svenskt medborgarskap eller vilket fordldrarnas fodelse-
land dr. Som en f6ljd av detta kan vi dra slutsatsen att en stor del av den svenska skolans elever
idag antingen sjélva &r utrikesfodda eller har fordldrar som dr fodda i ett annat land dn Sverige.
Négot som i sin tur dven innebdr att den religiosa méngfalden i skolorna och i Sverige troligen
har okat. Detta antagande styrker Andersson och Sander (2015) dér de skriver att den senaste
tidens invandring och globalisering, utver arbetskraft och nya ménniskor, dven har medfort att
en stor religios mangfald idag praglar Sverige. Vidare lyfter Skeie (2018) de utmaningar som
larare stélldes infor nér varldsreligionerna gick fran att vara “frimmande religioner” till att helt
plotsligt representeras bland eleverna i klassrummet.

Vi intresserar oss av att undersoka detta amne da vi under verksamhetsforlagd utbildning
och tid i1 skolor har uppméarksammat en del brister i1 hur religionskunskapsundervisning bedrivs,
bade dverlag men framst kopplat till klassrum med religios mangfald. Nagot som vi har lagt
mérke till dr att elever med religids bakgrund i vissa fall har hamnat i skymundan, att deras
religiosa hogtider inte uppmérksammas och att deras upplevelser inte inkluderas i undervis-
ningen. Lofstedt (2018) betonar att en stor utmaning inom religionskunskapsundervisningen &r
att alla elever i s& stor mén som mgjligt ska kédnna sig inkluderade och representerade i relig-
ionsdamnet. I diskussioner med ett flertal larare har en osékerhet kring just religionsdmnet fram-
kommit. Osékerheten har da framst varit kopplad till andra religioner @n kristendom, samt kring
hur man ska bedriva undervisningen i ett eventuellt méngreligiost klassrum. Detta undersok-
ningsomrade vicker dven vart intresse da vi, som blivande ldrare i arskurserna F-3, tror att den
kunskap som studien kan bidra med kommer att vara vardefull for vir framtida yrkesroll. Under
arbetet med en tidigare forskningsoversikt kring utmaningar inom religionskunskapsundervis-
ning uppmirksammade vi en brist pa forskning inom detta omrade som specifikt ror grundsko-
lans tidigare arskurser. Ndgot som vi nu genom denna studie vill bidra med.

Av dessa anledningar uppstod intresset hos oss for hur man som lérare kan arbeta med re-
ligionskunskapsundervisningen for att skapa ett klimat dir alla elever, oavsett religios bak-
grund, inkluderas i undervisningen. Som tidigare ndmnts har vi d&ven uppmérksammat en osi-
kerhet hos ldrare ndr det géller klassrum med religids mangfald. Dérav vill vi dven undersoka
vilka potentiella utmaningar och mojligheter de ser i ett klassrum med en religiés mangfald.



Nilsson (2018) forklarar att en religios méngfald kan visa sig genom att manga religiosa bak-
grunder finns representerade i klassrummet genom eleverna. Detta innefattar alla religioner,
likvil de storre som de mindre religionerna. Nér en religios mingfald ndmns i denna studie
syftar det till Nilssons (2018) definition av begreppet. I denna studie kommer detta att under-
s0kas genom en kvalitativ metod, dér tio semistrukturerade intervjuer genomfors med lirare
verksamma 1 drskurs 1-3. For att analysera empirin utgar studien frdn Robert Jacksons (2009)
tolkande ansats, dir begreppen representation, reflexivet, tolkning samt edification &r centrala.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare verksamma i drskurs 1-3 resonerar kring
religionskunskapsundervisning i klassrum préglade av religios mangfald. Mer specifikt riktas
fokus mot hur ldrare arbetar for att inkludera elever med olika religidsa bakgrunder, samt
vilka méjligheter och utmaningar de upplever i en sddan undervisningskontext. For att upp-
fylla studiens syfte utgar undersokningen fran foljande fragestdllningar:

e Hur beskriver ldrare sitt arbete med att skapa en religionskunskapsundervisning som
tar hdnsyn till och inkluderar elever med olika religidsa bakgrunder?

o Vilka mojligheter och utmaningar upplever ldrare i religionskunskapsundervisningen
nér eleverna har olika religiosa bakgrunder?

1.2 Uppsatsens disposition

Denna uppsats ér dispositionerad pa foljande sitt. I det forsta kapitlet introducerades det som
ligger till grunden for uppsatsen, samt dess syfte och fragestillningar. I ndstkommande kapitel
presenteras en bakgrund till studien med fokus pé religionskunskapsundervisningens utveckl-
ing 1 Sverige, samt de delar av ldroplanen som behandlar religionskunskapsundervisning. I ka-
pitel tre redogors for tidigare forskning och studiens bidrag till denna forskning. Kapitel fyra
introducerar det teoretiska ramverk som kommer att anvéindas i studien. Det femte kapitlet beror
studiens metodologiska delar, dér bland annat studiens tillforlitlighet, analysmetod och etiska
stallningstaganden diskuteras. I kapitel sex presenteras studiens resultat, intervjuerna analyse-
ras 1 detta kapitel tillsammans med studiens teoretiska ramverk. Dessa delar f6ljs av kapitel sju
dér vi diskuterar resultatet genom att knyta an till studiens tidigare delar. Slutligen diskuteras
didaktiska implikationer och behovet av vidare forskning. De bilagor som refereras till i upp-
satsen finns att ta del av 1 slutet av arbetet.



2. Bakgrund

I detta kapitel presenteras en bakgrund till studiens forskningsomréde. Inledningsvis redogors
for hur samhalleliga fordndringar, sdsom globalisering, sekularisering och migration har paver-
kat och utvecklat religionsdmnet. Dérefter ges en historisk dverblick dver religionskunskaps-
undervisningens utveckling frin en konfessionell katekesundervisning till dagens icke-konfess-
ionella, mer 6ppna och mangsidiga religionskunskapsundervisning. Till sist redogdrs for vad
grundskolans styrdokument séiger om syftet och innehéllet i religionskunskapsundervisning, dér
ett sirskilt fokus riktas mot skolans vdardegrund, religionsdmnets kursplan och forstaelse for
méngfald.

2.1 Religionskunskapsundervisning i ett forandrat samhélle

Sverige dr ett av de ldnder som historiskt sett har gatt fran en konfessionellt préglad religions-
kunskapsundervisning, till en undervisning som idag har en mer allmin, undersékande och
oversiktlig forstaelse av religionsdmnet (Skeie, 2018). En f6ljd av denna fordndring ar att relig-
ionskunskapsundervisningen har tilldelats ett storre ansvar i att formedla kunskap om ett bre-
dare spektrum av religioner och livsdskddningar. En av orsakerna som har lett till denna for-
4ndring ir den globalisering som tidigare nimnts. Aven Kittelmann Flensner (2015) papekar
att globalisering, sekularisering och migration har bidragit till en foréndring av innehéllet och
syftet i religionskunskapen. Idag &r religionskunskapsundervisningen i Sverige icke-konfess-
ionell, vilket innebir att all undervisning i skolorna ska vara neutral, inkludera alla vérldsrelig-
ioner och aldrig frimja nagon enskild religios inriktning. Vi kan alltsa konstatera att det har
skett en forandring av religion i Sverige under de senaste &ren och att denna fordndring dven
har en paverkan pa religionskunskapen i skolorna.

2.2 Religionskunskapsundervisningens historiska utveckling i Sverige

Over tid har det varit tydligt att imnesinnehallet i religionskunskapsundervisningen gradvis har
rort sig bort fran en mer konfessionell priagel och i stéllet utvecklats mot en 6kad pluralism
(Hartman, 2011). Kort sagt kan man sammanfatta forandringen genom att undervisningsinne-
héllet har gatt fran katekesens strikta sammanfattning av Luthers léra till en mer pluralistisk
undervisning dir alla stora religioner inkluderas. Ar 1842 infordes den forsta skolplikten och
det tidigare undervisningssystemet, som byggde pd att undervisningen skedde i hemmet, lades
ddrmed ned. I och med den inforda skolplikten fick skolan huvudansvaret for religionskun-
skapsundervisningen, det ansvar som tidigare legat pa hemmet och kyrkan. Hartman (2011)
forklarar att religionskunskapsundervisningens uppgift d& var att framst fungera som en relig-
ionsskola dér det huvudsakliga fokuset lag pd att forbereda eleverna infor den kommande kon-
firmationslisningen. Ar 1919 skedde en forindring i samband med folkskolans utbildningsplan.
Religionskunskapsundervisningen gick dé fran katekesundervisning till en mer allmén under-
visning i kristendom, dér konfessionella inslag borjade tonas ner. Nésta fordndring kom ar 1962
nér ett krav pa objektivitet i kristendomsundervisningen infoérdes. Detta krav bidrog till att re-
ligionskunskapsundervisningen blev mer saklig och allsidig. I samband med skolans kommu-
nalisering 1991 infordes nya ldroplaner, dér religionskunskapsundervisningen fick en tydligare
roll i att forbereda elever for ett samhélle préglat av manga olika religioner. Under denna period
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menar Hartman (2011) att religionskunskapsundervisningen fick en ny uppgift. I den senaste
laroplanen, Lgr22 (2022), betonas det att religionskunskapsundervisningen ska vara saklig och
allsidig. Undervisningen ska idag bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om religion och
livsdskadning, samt skapa en forstdelse for religionens roll i bade det svenska samhillet och
runt om 1 virlden. Franck och Thalén (2018) forklarar att skolan genom undervisningen ska ge
eleverna en beredskap att forsta och leva i ett samhélle praglat av méngfald.

2.3 Styrdokument

All undervisning i skolan ska enligt ldroplanens grundldggande virden vila pd en demokratisk
grund, ddr respekt och dppenhet for ménniskors olikheter, alla ménniskors lika véirde och de
ménskliga rittigheterna dr centrala (Lgr22, 2022). Eleverna ska genom utbildningen utveckla
forstaelse for méinniskors olika sétt att leva, tro och ténka pd. Vidare lyfts det i ldroplanens
inledande del att all undervisning genom hela skolgangen ska vara icke-konfessionell.

Genom syftestexten for religionskunskap blir religionskunskapsundervisningens viktiga roll
tydlig. Eleverna fir genom kunskaper om olika religioner och livsaskddningar mojlighet att
utveckla en forstielse for bade sitt eget och andras sitt att tinka och leva pd, men det bidrar
dven till en forstdelse for omvirlden och den personliga utvecklingen (Skolverket, 2022). 1
kursplanen for religionskunskap betonas ett flertal gdnger vikten av att eleverna utvecklar en
grundldggande forstaelse for den mingfald som finns inom religion. Skolverket (2022) forkla-
rar att denna mangfald frimst syftar till religionernas olika tolkningar, samt att eleverna ska fa
en forstaelse for att manniskors sitt att praktisera sin religion idag inte alltid stimmer dverens
med den bild som officiella foretrddare for religionen ger. Syftet med detta dr att undvika ste-
reotypa forestéllningar om religion och istéllet visa pa den variation som finns i hur ménniskor
forhéller sig till sin tro i praktiken. Skolan och religionskunskapsundervisningen har som upp-
drag att vidga elevernas referensramar for att motverka att elevernas egna erfarenheter paverkar
och begrinsar deras forstaelse for andra religioner och andra manniskor.

I det centrala innehallet for religionskunskap framgar det att religionskunskapsundervis-
ningen ska behandla nigra hogtider, symboler och beréttelser inom kristendom, islam och ju-
dendom. I kommentarmaterialet for religionskunskap lyfts anledningen till att fokuset ligger pa
just dessa tre religioner (Skolverket, 2022). Kort sagt grundar det sig i religionernas relevans i
dagens mangkulturella samhille, dess historiska betydelse och att en stor del av Sveriges be-
folkning dr kristna, muslimer eller judar. Genom att eleverna tidigt ges kunskap om dessa tre
religioner skapas en forstaelse for vart mingreligiosa samhélle. Nagot som i sin tur kan leda till
att stereotypa bilder av religioner motverkas dd skolan genom dessa kunskaper bidrar till en
mellanménsklig och interkulturell forstielse. Utover detta innehdll ska undervisningen dven
belysa vad kristendomen har haft for historisk roll i skolan och p&d hemorten (Lgr22, 2022).
Kristendomen och kyrkan har haft en stor roll i den svenska historien, bade i samhaéllets och
skolans utveckling (Skolverket, 2022). Av denna anledning bor eleverna inhdmta kunskaper
kring kristendomens historiska paverkan.



3. Tidigare forskning

I foljande kapitel kommer tidigare forskning av relevans for var studie att presenteras. Tva typer
av forskningslitteratur presenteras. Den forsta typen av litteratur tar upp hur olika diskurser
paverkar religionskunskapsundervisningen bade ur ett elev- och lirarperspektiv. Den andra ty-
pen av litteratur belyser hur elever med religios positionering upplever religionskunskapsun-
dervisningen, samt den betydande roll som lérare har i sammanhanget. All den forskning som
kommer att redogoras for dr genomford 1 gymnasiet eller i de hogre arskurserna i grundskolan,
da vi trots utforlig litteratursdkning inte kunnat kartldgga forskning gjord i 1-3.

3.1 Hur diskurser om sekularism och svenskhet paverkar religionskunskapsundervis-
ningen

Sverige har gétt frdn ett homogent och kristet samhélle till ett samhélle som idag &r méngkul-
turellt och sekulariserat (Kittelmann Flensner, 2015). Detta innebér att religionens roll i det
svenska samhaéllet har minskat radikalt. Flertalet avhandlingar och vetenskapliga artiklar har
genom deras undersdkningar med bade elever och ldrare kommit fram till att den sekuléra dis-
kursen har en stor inverkan pé religionskunskapsundervisningen. Lofstedt (2020) och Kittel-
mann Flensner (2015, 2018) dr tva forskare som skriver om denna diskurs. Den sekuléra dis-
kursen innebér ett synsétt dér religion oftast ses som ndgot omodernt, privat och foraldrat (Kit-
telmann Flensner, 2015). I Lofstedts (2020) studie tas de utmaningar som religionslarare stélls
infor upp och négot som framgér tydligt, samt &r en dterkommande utmaning &r den sekularist-
iska kritiken. Den sekularistiska kritiken innebér att man utgér frén att det sekuldra betraktas
som norm. Denna kritik utspelar sig i klassrummet genom kommentarer frin elever dir de har
en negativ ton mot religion samt nedvérderande uttalanden mot andra som har en religios till-
horighet. Detta gar dven i linje med Kittelmann Flensners (2015) studie dér det fastslas att inom
den sekuldra diskursen anses religion som en privatsak som man héller for sig sjilv. Trots detta
forvintades eleverna tala om sin religion, det som uppmirksammades var att eleverna néstan
aldrig talade om sig sjdlv som troende i forsta person. Dessa formuleringar och uttalanden av
eleverna kan antas grunda sig i den sekuldra diskursen dér att vara ateist ses som det "normala”,
det vill sdga att inte vara troende eller religios (Lofstedts, 2020; Kittelmann Flensner, 2015).
Det onormala blir saledes att vara troende och religids. Men dessa uttalanden kommer inte bara
frén eleverna utan i Kittelmann Flensners (2018) studie sa observeras det att dven ldrare anvin-
der sig av sekularistiska uttryck i religionskunskapsundervisningen, som exempelvis "’vi i Sve-
rige”. Vi i detta uttryck dr inte ndgot som alla elever kunde identifiera sig med, eftersom det
fanns elever 1 klassrummet som hade en religids tillhdrighet och ingér inte i ”vi” som &r de
sekuléra 1 Sverige.

Ytterligare en diskurs som tas upp i Kittelmann Flensners (2015) studie &dr en svenskhetsdis-
kurs. I vissa fall refererades Sverige som det mest sekulariserade landet men ibland som ett
kristet land. Detta dr en utmaning for larare att forhélla sig till. For de bada forklaringarna stdm-
mer pd sitt och vis. Svenskhetsdiskursen tog sig i uttryck genom formedlandet och uppmérk-
sammandet av det kristna traditionerna och hogtiderna i skolan. Nir dessa traditioner och hog-
tider diskuterades sé uttryckte ldrare sig i termer av “vi firar jul for att”. Aterigen sa ir vi” i
dessa sammanhang inget som alla elever kan identifiera sig i, da det kan finnas elever i klassen



som inte firar jul. Vidare sa skapar detta “vi:et” ett “dom” ocksa, vilket Von Bromssen (2003)
uppmirksammade 1 sina intervjuer. Elever bendmnde “vi” som de ménniskor som inte har en
religion medan “dom” dr de som har en religion. Detta gér i enlighet med det som Kittelmann
Flensner (2015, 2018) och Lofstedt (2020) ocksd uppmérksammar i sina forskningsresultat. Ett
“vi” och “dom” konstrueras bade fran ldrare och elever i religionskunskapsundervisningen.
Dessa fyra studier gor det mojligt att se hur de olika diskurserna utspelar sig i religionskun-
skapsundervisningen ur ett elevperspektiv och ett lararperspektiv. Bada dessa perspektiv dr vik-
tiga att ta hdnsyn till for att kunna utveckla sin undervisning framat, samt for denna studie.
Fragestdllningarna i denna studie dr framtagna ur ett lararperspektiv men elevernas insikter och
upplevelser dr d4nda relevanta dé lararen ska bemdta dessa.

3.2 Elever som representanter i religionskunskapsundervisningen

Holmgqvist Lidh (2016) skriver att religionsdidaktiska modeller ofta foresprakar att elever ska
f4 dela med sig av sina erfarenheter. Aven om flera religionsdidaktiska modeller foresprakar ett
erfarenhetsutbyte sa visar Holmqvist Lidhs (2016) samt Moulins (2011) forskningsresultat an-
nat. Det som lyfts fram &r att elever kénner att de behdver representera sin religion samt férsvara
den. Eleverna i undersokningarna uttrycker att de far gora detta i en klassrumsmiljo déir de inte
kénner sig trygga. En osdkerhet byggdes upp hos de elever som skulle representera sin religion,
pa grund av att bade larare och elever forvantade sig att representanten skulle vara en expert.
De elever som skulle vara en representant kdnde saledes en forvéintan pa sig samtidigt som de
var tvungna att forsvara sig. Detta ledde till att elever med en religids positionering upplevde
sig som maltavlor for fordomar och fientlighet fran andra elever. For att anvénda de elever med
en religi0s positionering som en resurs och representant i sin undervisning, behover larare 6ver-
véga de etiska dilemman med de pedagogiska mdjligheterna. Jacksons och Everingtons (2016)
lyfter fram viktiga aspekter for att elever ska vdga dela med sig av sina erfarenheter. En viktig
grund for att skapa en inkluderande klassrumsmiljo dr goda relationer mellan elev och lérare,
samt att lararen har kunskaper om sina elever och dartill deras religidsa bakgrund. Detta synsatt
pa en inkluderande klassrumsmiljo framhalls dven av Ipgrave (2004). En trygg och inklude-
rande klassrumsmiljo &r vdsentligt for att kunna skapa ett rum dér alla elever vagar ta plats,
lyssna in varandra och lira sig av varandra. Lararen har en stor roll i att skapa denna miljd, och
ett arbetssétt som bade Vikdahl (2019) och Ipgrave (2004) ndmner &r gynnsamt, dr att skapa
samtalsregler och avtal innan religionskunskapsundervisningen for att skapa trygghet. Utdver
en god klassrumsmiljo dr det ocksa viktigt att elever med en religios positionering ska bli till-
fragade i forvdg (Holmqvist Lidh, 2016). I vissa fall upplever eleverna att lararen lagger ett
ansvar hos eleven utan forvarning, utan mojligheten att avsta. Nar eleverna i stillet fick frdgan
i forvég och enskilt blev upplevelsen av att vara en representant positiv. Eleverna upplevde da
att de hade nagot att bidra med som var speciellt. Denna typ av arbetssitt i religionskunskaps-
undervisningen kan vara gynnsam om ldraren agerar ritt, exempelvis genom att fraga om god-
kdnnande, stilla frigor innan och skapa klassrumsregler.

Denna del av den tidigare forskningen ér till storsta del ur ett elevperspektiv, men &r relevant
eftersom de tar upp hur elever med religiosa positioneringar upplever religionskunskapsunder-
visningen. Som tidigare ndmnts utgar vér studie fran ett ldrarperspektiv men denna forskning
som presenteras dr av relevans eftersom just denna typ av arbetssétt kan ses som en inkludering.



Men i den forskning som framforts sd har utfallet av denna typ av arbetssitt inte alltid fatt en
positiv respons ur ett elevperspektiv. Lararen har en stor roll i att fa detta arbetssitt att fungera
for bade den som ir representant for sin religion och for de andra eleverna, sa att religionskun-
skapsundervisningen blir betydelsefull. I intervjuer med elever betonar de att l4raren har en stor
roll 1 religionskunskapsundervisningen, det &r dem som péverkar om upplevelsen blir negativ
eller positiv (Moulin, 2011). Vidare visade sig ldrares @mneskunskaper om de olika religion-
erna, samt deras didaktiska kompetens i religionskunskapsundervisning, vara en avgorande fak-
tor for hur religionskunskapsundervisningen uppfattades av eleverna.

3.3 Studiens bidrag till den tidigare forskningen

I den tidigare forskningen har undersdkningarna framst utforts i de hdgre arskurserna i grund-
skolan samt gymnasiet. En utforlig litteratursokning har gjorts men det kunde inte identifieras
ndgon tidigare forskning som undersokt detta &mne i arskurserna 1-3. Denna studie bidrar till
att fylla den forskningslucka dé fokus i detta arbete ligger pa arskurserna 1-3. Den presenterade
forskningen ger en forstaelse for hur elever med religios positionering upplever religionskun-
skapsundervisningen. Trots att denna studie fokuserar pa ett lararperspektiv dr detta vasentlig
kunskap att ta med sig, detta d& det &r eleverna som paverkas av utformningen av religionskun-
skapsundervisning. Fran elevernas perspektiv kan det dven faststillas att lararens roll och ex-
pertis dr betydande for religionskunskapsundervisningen. Det framgér dven utmaningar som
lararen moéter 1 klassrummet i form av den sekularistiska diskursen och en svenskhetsdiskurs.
Majoriteten av den tidigare forskningen som presenteras hir dr genomford i en svensk skolkon-
text, undantaget dr Ipgraves (2004), Jacksons och Everingtons (2016) samt Moulins (2011) stu-
dier. Dessa har genomforts i England, men utifran den tidigare forskningen sa kan det faststéllas
att resultaten fran den svenska forskningen respektive engelska har liknande resultat. Denna
studie bidrar till ytterligare forskning inom den svenska skolkontexten men kan vara anvéndbar
dven internationellt. Dessutom bidrar dven denna studie med ett l1drarperspektiv, dér deras upp-
levelser och arbetssitt ar 1 fokus.



4. Teoretiska perspektiv & begrepp

I detta kapitel kommer det teoretiska perspektiv som anvinds i studien att presenteras. Utgdngs-
punkten &r Robert Jacksons (2009) religionsdidaktiska tolkande ansats, The Interpretive Appro-
ach, som syftar till att 6ka forstaelse kring religion och ta hdnsyn till den méngfald som finns
inom religion (Jackson, 2009). Teorins tre nyckelbegrepp; representation, tolkning och reflexi-
vitet kommer att redogdras for, samt hur perspektivet och dessa begrepp anvinds i denna studie.

4.1 Jacksons tolkande ansats

Den tolkande ansatsen utvecklades genom forskning med fokus pad barn som har en religis
bakgrund, samt utifran en strivan efter att synliggora deras perspektiv och ge dem utrymme att
uttrycka sina erfarenheter i klassrummet (Jackson, 2009). Da denna studie riktar in sig mot just
religionskunskapsundervisning i klassrum med religios méngfald, ger Jacksons (2009) relig-
ionsdidaktiska tolkande ansats ett ramverk som kan bidra till forstdelse for hur elevers olika
bakgrunder kan hanteras i undervisningen. Perspektivet syftar till att bidra med metoder som
kan Oka forstdelsen for olika religiosa traditioner och riktar sig mot religionskunskapsundervis-
ning i alla &rskurser. Ytterligare en viktig del som Jackson (2009) genom den tolkande ansatsen
vill synliggdra dr den méngfald som finns inom och mellan religioner. Det handlar om att syn-
liggora att religioner kan tolkas och utdvas pa manga olika sitt, dér varken det ena eller det
andra ir rétt eller fel. Religionskunskapsundervisningen ska aldrig frdmja en viss religion eller
tro, ndgot som dven péatalas i Lgr22 (2022), ddr det tydligt framgér att undervisningen ska vara
icke-konfessionell. Istillet menar Jackson (2009) att avsikten r att religionskunskapsundervis-
ningen ska bidra till att eleverna sjdlva far formulera asikter som sedan kan relateras till tidigare
erfarenheter och virderingar. Tre begrepp lyfts fram som betydelsefulla i analysen av religios
méngfald; representation som handlar om hur religion framstélls, folkning som handlar om hur
religion tolkas och forstds och reflexivitet som handlar om att skapa en forstdelse for hur den
nya kunskapen relaterar till tidigare kunskap.

4.2 Representation

Representation, som ér en central del inom den tolkande ansatsen, fokuserar pa hur religioner
framstélls i undervisningen och i samhéllet. Jackson (2009) stiller sig kritisk mot forenklade
redogorelser av religioner, redogdrelser som framstéller religion som ndgot homogent och som
inte motsvarar de religidsas erfarenheter. Det dr inte bara religion som enligt Jackson (2009)
riskerar att representeras pa ett forenklat sétt, utan dven kulturer och férhallandet mellan relig-
ion och kultur. For att religionskunskapsundervisningen inte ska riskera att religioner framstalls
som nagot homogent, bor ldrare vara medvetna om hur religionerna presenteras i klassrummet.
Religion och kultur formas och foridndras stindigt i olika sammanhang, enligt Jackson (2009)
bor vi forsta religioner som méngdimensionella. Darav finns det ingen rétt eller fel framstall-
ning av religion, utan forstaelsen formas i métet mellan individer, grupper och religidsa tradit-
ioner. For att skapa en forstéelse hos elever for religionens inre mangfald och for att undvika
generaliseringar och stereotyper bor religionskunskapsundervisningen lyfta konkreta exempel.
En undervisning dir konkreta exempel lyfts och dér man undersdker individer i deras religiosa
sammanhang kan bli mer verklighetsnéra och levande.
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Jackson (2009) beskriver tre olika nivaer gillande representation; religios tradition, gruppen
och individen. Den religidsa traditionen, som dr den bredaste nivén, handlar om att det &r omgj-
ligt for en individ att bilda en forstéelse for allt inom alla religioner. Varje individs kunskaper
och erfarenheter kopplat till religios tradition &r sténdigt i en fordndring, ddrmed har varje in-
divid ocksa olika syn pa religiosa traditioner. Ndsta nivd, gruppen, syftar pa den paverkan som
en grupp kan ha pé en individs forstaelse av religion och traditioner. Grupper kan i detta sam-
manhang vara allt fran en familj till olika trosinriktningar och grupperingar inom religion. Den
sista nivén, individen, handlar om varje individs unika egenskaper. Det dr inom denna nivd som
religionen konkretiseras genom ménniskors liv och erfarenheter. Forskning har enligt Jackson
(2009) visat att elever ibland upplever att de séitt som deras egna religioner representeras pa i
undervisningen inte stimmer 6verens med deras personliga erfarenheter och varderingar. Med
den tolkande ansatsen och nyckelbegreppet representation vill Jackson (2009) bidra till att ele-
vers rost och erfarenheter blir en central del av religionskunskapsundervisningen. Men édven att
den mangfald som religion bér pa ska uppméarksammas, genom representationer som inte for-
enklar och skapar en stereotyp bild av religion.

4.3 Tolkning

Tolkning inom Jacksons (2009) tolkande ansats handlar om att skapa en forstaelse for hur méan-
niskor inom en viss religion eller kultur tolkar och uppfattar sin omvérld. Inom denna teori bor
eleverna inte ldmna sina egna virderingar och erfarenheter at sidan. I stéllet ska elevens och
’insiderns” erfarenheter befinna sig i en rorelse fram och tillbaka, dir en jimforelse mellan de
olika uppfattningarna blir synlig. For att eleverna ska kunna forsta och kéinna empati for insi-
dern” och dess religiosa bakgrund menar Jackson (2009) att det krivs en kénslighet fran eleven.
Négot som behdver arbetas med i klassrummet dé det dr nddvéandigt for att tolkning ska vara
mojligt.

4.4 Reflexivitet

I det tredje nyckelbegreppet, reflexivitet, belyser Jackson (2009) vikten av att elever reflekterar
over hur ny kunskap paverkar deras tidigare virderingar och forstielse. Det handlar alltsé inte
bara om att 6ka kunskapen om religion och religidsa traditioner, utan ocksé om att larare genom
undervisningen ska oka elevernas formaga i att reflektera kring relationen mellan den nya och
den tidigare kunskapen. Denna typ av arbetssitt menar Jackson (2009) skapar ett mer aktivt
larande ddr fokus ligger pa samtalet och dér elevernas rost far en stor roll i undervisningen.
Undervisningen bor uppmuntra till reflektion och bygga pa ett interaktivt forhallande mellan
lararens undervisning och de kunskaper och erfarenheter som redan finns i klassrummet bland
eleverna. For att denna typ av undervisning ska vara mojlig krévs ett tryggt klassrumsklimat
och metoder som later elevernas rost bli en del i klassrummet. En av tre delar som Jackson
(2009) menar &r viktiga dr att undervisningen uppmuntrar till ett kritiskt och reflektionsbaserat
tainkande. Eleverna uppmuntras att vara involverade 1 bade utformningen och granskningen av
undervisningsmetoderna. Det andra som Jackson (2009) lyfter &r att elever genom att reflektera
och kritiskt forhélla sig till andras religidsa dvertygelser kan utveckla en tolerans, trots att vér-
deringarna inte stimmer Overens med varandra. Den tredje delen som Jackson (2009) lyfter ar
det som inom den tolkande ansatsen kallas for edification. Det handlar om att undervisning och
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ny kunskap om ménniskor och idéer fran olika religidsa traditioner kan bidra till nya insikter
och en ny forstéelse for elevernas egen virldsbild och tro.

4.5 Perspektivets anvindning i analysen

I denna studie anvénds Jacksons (2009) tolkande ansats for att synliggora och undersoka ldrares
medvetenhet kring hur religion representeras i klassrummet. Det som Jackson (2009) lyfter
kommer att kunna kopplas till hur religionskunskapsundervisningen utformas och hur elevernas
vérderingar och erfarenheter blir en del av undervisningen. Perspektivet bidrar till forstielse for
vad en religios méangfald i klassrummet kan ha for paverkan pé religionskunskapsundervis-
ningen. Till sist bidrar perspektivet till att synliggora i vilken utstrdckning och pa vilket sétt
lararna skapar mdjligheter for eleverna att utveckla de aspekter som Jackson (2009) menar &r
viktiga genom sina nyckelbegrepp.
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5. Metod

Detta kapitel redovisar och motiverar studiens metodologiska utgadngspunkter, samt tydliggor
hur undersdkningen har genomforts och vilka 6vervdganden som har gjorts under forsknings-
processen. Inledningsvis redogérs for den pilotstudie som relaterar till detta examensarbete,
detta f0ljt av en presentation av urvalet av deltagare. Studiens valda metod och genomforandet
av intervjuer, samt tillvigagingssitt for analys av det insamlade materialet kommer till sist att
redovisas. Kapitlet kommer dven att diskutera studiens tillforlitlighet samt forskningsetiska
overvéganden.

5.1 Pilotstudie

For att utvirdera det datainsamlingsverktyg som kommer att anvindas for att besvara denna
studies forskningsfragor, har en pilotstudie genomforts. I pilotstudien utférdes tva intervjuer
som noggrant utvirderades i en efterféljande metodreflektion. Bryman (2018) menar att en pi-
lotstudie dér man testar forskningsinstrumentet dr avgorande for den kommande egentliga
undersokningen. Detta gors bland annat for att sékerstélla att den valda metoden fungerar vil i
praktiken, att intervjufragorna dr relevanta och begripliga, samt for att upptécka eventuella bris-
ter som kan justeras for att forbéttra studiens kvalitet. Genom pilotstudien kunde det konstateras
att den valda metoden och intervjufragorna uppfyllde syftet. Smé justeringar gjordes efter pi-
lotstudien, detta for att undvika normativa antaganden i studiens forskningsfragor, samt i inter-
vjuguiden.

5.2 Urval och avgrinsningar

I sokandet av respondenter skickades ett missivbrev ut i tre Facebookgrupper med lérare verk-
samma i 1-3, missivbrevet skickades &dven till rektorer, gamla handledare och till handledares
lararkollegor. Vidare anvinde vi oss av vart befintliga nétverk for att né ut till fler larare 1 1-3.
I missivbrevet framgick studiens syfte, hur lang tid intervjun forvéntas ta, samt véara kontakt-
uppgifter. Sammanlagt deltog tio respondenter 1 undersdkningen.

En av de urvalsmetoder som anvindes var ett malstyrt urval vilket innebér att
respondenterna dr utvalda pa ett strategiskt sitt kopplat till syftet och fragestéllningarna (Bry-
man, 2018). Initialt var strdvan att tillimpa ett kriteriestyrt urval dér den fOrsta avgransningen
for att medverka i undersdkningen var att respondenten undervisar eller har undervisat i relig-
ionskunskap i rskurserna 1-3. Utifrdn denna avgransning exkluderades alla de ldrare som end-
ast har undervisat i religionskunskap i1 andra arskurser. Denna avgransning grundar sig i att vi
utbildar oss till ldrare med inriktning mot 1-3, vilket innebér att det dr ldrarnas erfarenheter
inom dessa arskurser som dr mest relevanta for denna studie och for var kommande yrkesroll.
Men dven for att relatera till studiens syfte och frdgestillningar. Den andra avgrdnsningen var
att respondenten skulle ha erfarenhet av méngreligidsa klassrum. Men med anledning av den
begrinsade tid och tillgéng till respondenter, kunde inte detta kriterium uppfyllas pa alla tio
respondenter. Urvalet blev sdledes malstyrt med inslag av ett kriteriestyrt urval, genom dessa
urvalsmetoder valdes atta av studiens tio respondenter ut. Pa& grund av tidsbegriansningar an-
véindes dven ett bekvamlighetsurval for dessa dtta respondenter. Bryman (2018) forklarar att ett
bekvimlighetsurval innebér att respondenterna dr léttillgingliga. Vi anvénde oss darfor av vart
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befintliga natverk tillsammans med de tva tidigare ndmnda kriterierna for att hitta dtta av studi-
ens tio respondenter. En av de tvd resterande respondenterna valdes ut genom endast ett malstyrt
urval, den andra valdes ddremot ut genom ett sndbollsurval. Den respondenten som endast val-
des genom ett malstyrt urval hittades via sociala medier och det konstaterades att hen uppnidde
bada véra kriterier och var till stor nytta for var studie. Sndbollsurvalet tillimpades genom att
en av de atta respondenterna fragade sin kollega om hen ville delta i var studie, detta d4 kollegan
hade stor erfarenhet kring underskningsomradet. Bryman (2018) forklarar att ett snobollsurval
innebdr att en relevant kontakt for studien rekommenderar ytterligare relevanta respondenter.
Tvéa av de tio respondenterna arbetar pa samma skola och de resterande arbetar pa olika skolor,
alltsa har vi intervjuat tio olika ldrare som &r verksamma pa totalt nio olika skolor.

Niér intervjuerna genomfordes var en av frigorna hur skolan ser ut utifran ett
méngkulturellt perspektiv, detta for att kunna {4 en bild av vad det dr for typ av skola. Nedan
kommer en tabell framforas med information om de tio respondenterna. I tabellen kommer sko-
lorna i kolumnen endast att benimnas som religidst heterogen eller religiost homogen. Dessa
bendmningar dr en generalisering over skolan som gjorts for att f4 en 6verblick av hur skolan
ser ut 1 stora drag. Religiost homogen skola syftar till en skola dér det inte finns en religids
méngfald och tvirtom syftar religiost heterogen till en skola dir en religios mangfaldhet fore-
kommer. Som tidigare ndmnt dr en avgrinsningarna att lirarna ska ha varit eller vara verk-
samma i 1-3. Men i tabellen sd kan man se att vissa av respondenterna undervisar i anpassad
grundskola eller har f6ljt med deras klass till mellanstadiet. Har vill vi fortydliga att kriteriet
fortfarande &r uppfyllt d& de har varit verksamma i 1-3 och ddrmed svarar utifran erfarenheterna
av att undervisa religion i 1-3.

Tabell 1: Information om respondenterna

Typ av skola (generali- | Har undervi-
Lérare (fiktiva namn) | Antal &r som verksam | serad) sat/undervisar i &rskur-

s€rna

Amara 9ar Religiost Heterogen Ak 1-3

Bella 29 ar Religiost Heterogen Ak F-5. Just nu anpassad
grundskola

Eva 10 ar Religiost Heterogen Ak F-6. Just nu anpassad
grundskola

Isolde 8 &r Religiést Heterogen Ak 1-2

Kerstin 14 &r Religiést Homogen Ak F-4

Pontus 4 ar Religiést Heterogen Ak 1-3

Sofia 27 &r Religiést Homogen Ak F-4

Tanja 40 &r Religiést Heterogen Ak 1-3

Vanessa 18 ar Religiost Homogen Ak 1-3
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Zara 19 &r Religiést Heterogen Ak 1-3

5.3 Semistrukturerade intervjuer

Denna studie bygger pa en kvalitativ metod. Kvale & Brinkmann (2014) papekar att en kvali-
tativ forskningsmetod &r relevant i de fall déir studien syftar till att forsta respondenternas syn-
vinklar, uppfattningar och deras levda vérld. Metodvalet i denna studie har anpassats efter syfte
och forskningsfragor, i enlighet med vad som framhalls av Agnafors och Levinsson (2019).

For att besvara de forskningsfragor som studien bygger péd har semistrukturerade intervjuer
valts som metod, totalt har tio intervjuer utforts. Vid en semistrukturerad intervju utgér forska-
ren fran en intervjuguide med specifika teman eller frdgor som ska beréras (Bryman, 2018).
Vidare bidrar semistrukturerade intervjuer med en viss struktur som i sin tur underléttar jAmfo-
relse mellan intervjuerna. Respondenterna far inga forutbestimda svarsalternativ, utan far pa
egen hand forma svaren utefter sin egen erfarenhet och levda vérld, detta bidrar till en mer
ingdende fOrstaelse av det &mne som denna studie syftar till att undersoka.

Intervjuguiden som anvénts bygger pa 14 fragor som dr uppdelade i olika teman (se bilaga
1). Till studiens tva forsta intervjuer, som gjordes i pilotstudien, anvédndes en intervjuguide som
sedan omformulerades nagot till den egentliga undersokningen. Detta for att undvika normativa
antaganden 1 frdgans formulering, men @ven for att intervjuguiden skulle stdimma &verens med
studiens nu mer specificerade syfte. Da intervjufragornas innebodrd ej dndrades, utan endast
formuleringen ser vi inget hinder i att anvinda oss av de tvé fOrsta intervjuerna.

5.4 Genomforande av intervjuer

Innan samtliga intervjuer dgde rum fick respondenterna en samtyckesblankett som de behdvde
fylla i (se bilaga 2). Vid intervjuerna anvindes en intervjuguide. Intervjuguiden var uppdelad i
inledningsvis generella frdgor och bakgrundsfakta om respondenten for att sedan gd ver pé de
tematiska fragorna som i sin tur var uppdelade i olika teman. Intervjufragorna var uppdelade i
teman utifran arbetssitt, inkludering, mojligheter och utmaningar samt avslutande och mer
oppna frgor. De tematiska frdgorna kravde utforliga och nyanserade svar fran respondenterna
och gick inte att svara endast ja eller nej pa. Eftersom nagra av intervjufrdgorna kravde reflekt-
ion och medvetenhet frén respondenterna, togs beslutet att dessa fragor skulle ges ut innan in-
tervjun dgde rum. Detta for att respondenterna skulle ges mdjlighet att hinna reflektera och
analysera kring sin undervisning och sin roll som ldrare. I négra av intervjuerna gavs foljdfragor
for att f4 djupare svar eller for att bekrifta att vi forstatt ratt.
Intervjuerna har i storsta mén genomforts pa plats men pa grund av tidsbrist har vi

anpassat oss efter vad som é&r enklast for respondenterna. Dérav har intervjuerna dven skett
digitalt via Zoom eller Teams. Detta for att gora det mojligt att genomfora intervjuerna trots
geografiska avstdnd, samt for att sdkerstilla att intervjuerna utfors inom den tidsram som stu-
dien begrénsats av. En av de tio intervjuerna skedde déremot via mejl. Detta da respondenten
endast hade mojlighet att delta om intervjun skedde skriftligt. I samrdd med handledare valde
vi att g med pé detta d4 denna respondent hade mycket erfarenhet av vért undersékningsom-
rdde och vi bedomde att hens deltagande var av stort virde for var undersokning.
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Oavsett om intervjun dgde rum digitalt eller pa plats sé spelades intervjun in med hjélp av
rostmemon pé telefonen. Inspelningarna blev runt 15-20 minuter langa. Inspelningarna tran-
skriberades efter intervjun med hjélp av transkriberingsprogrammet pa Microsoft Word. Tran-
skriberingsprogrammet har dverlag fungerat bra, utover Words transkribering har vi dven lyss-
nat igenom och reviderat transkriberingen. Detta for att sédkerhetsstélla att transkriberingen blir
ritt, men ocksé for att fortydliga respondentens ord, samt ta bort eventuella upprepningar av
ord eller dylikt. Vi ansdg att dessa delar var viktiga att dndra pa for att enkelt kunna forstd och
ldsa transkriberingen. Trots att dessa delar dndrades beddmde vi att det var viktigt att behélla
talspréket och respondenternas exakta resonemang for att behalla autenticiteten i det som fram-
kommit genom respondenternas svar.

5.5 Analysmetod

For att sammanstilla och analysera intervjuerna har en tematisk analys anvénts. Kvalitativ data
i form av exempelvis intervjuer kan enligt Bryman (2018) vara svart att analysera. Detta har att
gora med att textmaterialet kan uppfattas ostrukturerat, men éven for att det saknas tydliga reg-
ler kring hur analys av kvalitativ data skall genomf6ras. Braun och Clarke (2006) har bidragit
med en detaljerad beskrivning 6ver hur en tematisk analys kan genomforas, detta i form av sex
olika faser.

Genom en tematisk analys kan man identifiera, analysera och rapportera olika teman i den
insamlade datan (Braun & Clarke, 2006). Det forsta steget i en tematisk analys ér att bekanta
sig med datan, i detta steg transkriberades alla intervjuer och genom en upprepad ldsning av
datan fordjupade och bekantade vi oss med materialet. Har borjade dven idéer pé olika monster
och koder i datan att arbetas fram. I den andra fasen av analysen borjade arbetet med att skapa
initiala koder utifran datan. I samband med noggranna ldsningar av intervjuerna antecknades
mojliga koder och monster. Darefter gick vi dver till det som Braun och Clarke (2006) kallar
for den tredje fasen. Hér borjade potentiella teman dyka upp och koderna sorterades i 6vergri-
pande teman genom en tankekarta. Vi borjade med att individuellt identifiera olika teman, som
vi dérefter jimforde och diskuterade tillsammans. Vi ansag att det var fordelaktigt att inleda
arbetet individuellt eftersom det gav utrymme for egna tolkningar utan att paverkas av varand-
ras tankar, vilket i sin tur breddade analysen och stérkte tillforlitligheten i tematiseringen. Nar
vi jamforde de teman vi individuellt tagit fram blev det tydligt att vi tolkat materialet pa lik-
nande sétt, dd vara teman i stort sett overensstdmde. Utifran denna jidmforelse identifierade vi
tillsammans sex potentiella teman att arbeta vidare med. Analysen gick sedan vidare till fas
fyra, dér de potentiella teman som tagits fram granskades. Braun och Clarke (2006) menar att
syftet med denna fas dr att sdkerstélla att de teman som skapats stimmer 6verens med datan och
att varje del av ett tema hinger samman. I detta skede omarbetades de tidigare sex teman till
fem. D4 vissa Overlappningar identifierades slogs teman samman for att bittre spegla data-
materialets innehall. I samband med att studiens teman vixte fram, paborjades dven en analys
av resultatet utifrdn Jacksons (2009) tolkande ansats. Nir resultatets teman hade identifierats
var det dags att definiera och namnge varje tema. Braun och Clarke (2006) forklarar att defini-
era ett tema handlar om att identifiera kiirnan i vad varje tema handlar om. Aterigen gick vi
igenom transkriberingarna for att plocka ut delar och organisera varje tema, i denna fas identi-
fierades dven eventuella underrubriker till varje tema. Nér denna fas avslutades hade vi identi-
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fierat fem slutgiltiga teman; religios mangfald som didaktisk mojlighet: insikter fran ldrare, att
mojliggora religiosa samtal: ldrarens roll i att skapa ett tryggt klassrumsklimat, att inkludera
tro: elevernas roster och motet med de religiosa, osdkerhet kring inkludering av religion: ld-
rares reflektioner och tveksamhet samt utmaningar i motet med mdngfald: elevers attityder och
fordldrars paverkan. Med de fardiga teman som grund gick vi vidare till analysens sista fas,
dér vara teman anvéndes for att producera en analys av resultatet.

5.6 Tillforlitlighet

Kvalitén 1 en kvalitativ undersokning kan beddmas utifrén ett antal kriterier som tillsammans
bendmns som studiens tillforlitlighet. Tillforlitlighet kan enligt Bryman (2018) brytas ned i fyra
delkriterier; trovdrdighet, overforbarhet, pdlitlighet och mdjlighet att styrka och konfirmera. 1
det foljande redogdrs for hur denna studie forhéller sig till vart och ett av dessa delkriterier.

Troviardighet handlar kortfattat om hur pass trovérdiga eller sannolika resultaten 1 en under-
sOkning dr (Bryman, 2018). For att uppna trovérdighet i resultaten ska studien ha genomforts
pa ett metodologiskt korrekt sétt och i enlighet med de regler som finns. Det dr dven Onskvért
att respondenterna ges mdjlighet att ta del av och bekréfta tolkningarna av resultatet, detta for
att sékerstélla att dessa Overensstimmer med deras upplevelser. Denna typ av sdkerstéillande av
resultat kallas respondentvalidering, ndgot som vi pa grund av tidsbrist har valt bort i detta fall.
Diremot har vi vid vissa tillfdllen under intervjuernas gang stillt foljdfragor eller tolkande fra-
gor for att fortydliga och sdkerstilla att vi forstatt svaren rétt.

Vidare forklarar Bryman (2018) att dverforbarhet avser hur pass dverforbara forskningsre-
sultaten &r till ett annat sammanhang eller miljo. For att uppna generaliserbarhet har vi sett till
att respondenterna arbetar pd olika skolor i olika omrdden. I urvalet och genom en tabell (tabell
1) har vi strévat efter att ha s pass tydliga och tita beskrivningar av kontexten att andra perso-
ner ska kunna avgora om resultaten dr dverforbara till en annan kontext. Genom de generella
fragorna i intervjuguiden (se bilaga 1) stélldes fragor kring hur skolan ser ut i relation till mang-
kulturalitet samt vad respondenterna har for erfarenhet av klassrum med en religios méangtald.

Palitlighet som &r det tredje kriteriet for tillforlitlighet nds genom att vara transparent i forsk-
ningsarbetet dér alla faser av forskningsprocessen skall redovisas med tydlighet (Bryman,
2018). Genom en granskning av alla de val som gjorts i studien kan palitligheten forstérkas,
ndgot som i denna studie har gjorts tillsammans med handledare och av tva ytterligare kurs-
kamrater. For att stirka pélitligheten ytterligare har alla steg i forskningsprocessen noggrant
beskrivits, allt frdn metodval, urval och genomf6rande till forskningsprojektets syfte och analys
av resultatet.

Mojlighet att styrka och konfirmera handlar om att kunna sikerstélla att forskarens egna
vérderingar inte har speglat utformningen och resultatet i studien (Bryman, 2018). Under hela
studiens ging har vi haft i atanke att i storsta mén forhélla oss objektiva och ldmna egna virde-
ringar och tankar utanfor, detta for att inte paverka resultatet &t ndgon riktning. For att ytterli-
gare sikerstilla att egna vérderingar ldmnats utanfor har vi dven diskuterat vara enskilda tolk-
ningar, detta for att prova véra perspektiv och for att komma fram till slutsatser som vilar pd
det insamlade materialet.
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5.7 Etiska stiillningstaganden

For att denna studie ska folja de forskningsetiska principerna har vi utgétt ifrdn Vetenskapsra-
dets (2002) fyra huvudkrav pé forskning; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentiali-
tetskravet och nyttjandekravet.

Genom den samtyckesblankett (se bilaga 2) som skickats ut till samtliga respondenter har vi
kunnat forsékra oss om att varje respondent har fétt ta del av den information som Vetenskaps-
radets (2002) fyra huvudkrav innebér. Informationskravet handlar om att alla de av forskningen
berdrda skall informeras om syftet med den aktuella forskningen. Respondenterna skall vara
medvetna om vad deras uppgift i projektet dr, samt vad villkoren for deras deltagande dr. Utover
detta skall det &ven framgé att medverkandet dr frivilligt och att uppgifterna som limnas endast
kommer att anvéndas for den specifika forskningen. Via samtyckesblanketten har all denna
information framgatt, respondenterna har fatt ta del av undersokningens syfte och vilka som &r
ansvariga for studien samt védra kontaktuppgifter. Det framgér dven vilka som kommer kunna
ta del av personuppgifterna, hur ldnge personuppgifterna sparas, att deltagande i undersok-
ningen &r frivilligt och vilka deras réttigheter ar enligt GDPR.

Samtyckeskravet innebér att varje deltagare sjdlv har rétt att bestimma 6ver sin egen med-
verkan i1 undersokningen (Vetenskapsridet, 2002). Att inhdmta samtycke &r alltid ett krav ndr
respondenterna deltar aktivt i en undersdkning. Genom att samtliga respondenter har ldst ige-
nom, signerat och ldmnat in samtyckesblanketten innan varje intervju kan vi forsdkra oss om
att varje respondent sjilv har fatt bestimma Over sin egen medverkan. Da det dven ér ett krav
att varje deltagare i en undersokning ska ha rétt till att nir som helst avbryta sin medverkan, har
dven detta tydligt framgétt i samtyckesblanketten.

Vetenskapsradet (2002) forklarar att konfidentialitetskravet innebér att alla deltagares per-
sonuppgifter alltid skall forvaras sé att obehoriga inte kan ta del av uppgifterna, deltagarna skall
dven ges storsta mojliga konfidentialitet. For att respondenterna skall vara omojliga att identi-
fiera for utomstaende kommer de aldrig att ndimnas vid namn, istdllet kommer de vidare i upp-
satsen att bendmnas med fiktiva namn. Nér uppgifterna inte 1dngre behdvs kommer allt att ra-
deras. I transkriberingsprocessen valde vi att anvinda oss av Microsoft Words transkriberings-
program i stéllet for de Al-alternativ som i sin tur kan skapa en risk for att ljudfilerna hamnar
hos en tredje part.

Till sist innebdr nyttjandekravet att de insamlade uppgifterna om enskilda personer endast
far anvédndas for forskningens dndamal, uppgifterna fér alltsd inte sdljas eller ldnas ut till exem-
pelvis foretag eller sociala myndigheter.
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6. Resultat och analys

I foljande kapitel redogdrs resultatet fran de intervjuer som studien bygger pd. Kapitlet dr orga-
niserat i fem olika teman dér intervjuerna analyseras med stdd av Jacksons (2009) tolkande
ansats och perspektivets begrepp; representation, tolkning, reflexivitet samt edification. Larar-
nas tankar kring religionskunskapsundervisningens mdjligheter, utmaningar och inkludering i
relation till en religids mangfald lyfts fram. Det forsta temat behandlar hur ldrare ser pa religios
méngfald som en didaktisk mojlighet. Dérefter foljer en redogorelse for ldrares roll i att skapa
en trygg klassrumsmiljo som kan mojliggora religidosa samtal. Det tredje temat fokuserar pa
inkludering av elevernas egna religiosa erfarenheter samt hur externa roster och studiebesok
kan bidra for att levandegora religionskunskapsundervisningen. Det fjirde temat redogor for
hur vissa ldrare uttryckte en osékerhet kring inkluderingen av den religiosa méangfalden i relig-
ionskunskapsundervisningen. I det avslutande temat presenteras de utmaningar som larare upp-
lever med religios mangfald inom religionskunskapsundervisning.

6.1 Religios mingfald som didaktisk maéjlighet: insikter fran lirare

I detta tema presenteras ldrarnas resonemang om mojligheterna som finns med ett mangreligiost
klassrum. Det som framfors av de intervjuade lararna &r att det finns goda mojligheter bade pa
ett kunskapsmaissigt plan inom religionskunskap men ocksé pa ett moraliskt och personligt plan.

I intervjuerna med ldrarna framkom det en positiv instdllning till att ha elever med en religios
bakgrund i sitt klassrum. De sdg det som en mdjlighet att ha olika religioner representerade i
klassrummet, det gjorde religionerna mer levande samt gav en storre bredd och tyngd i under-
visningen. Nedan framfors det hur nagra av lararna uttryckte sig nér de fick frigan om hur de
tyckte en religios méngfald paverkade undervisningen:

Ja, for det blir ju en bredd forstés. Det blir ju lite mer tyngd pa undervisningen d& om det kommer fran barnen

sjélva. [...] Men, jag kan inte séga att det 4r ndgon negativ paverkan, det tycker jag inte det &r snarare att det
ar mer positivt att det finns olika religioner i en klass. (Sofia)

Det ger vildigt mycket att ha elever som har olika bakgrunder tycker jag. Det &r en stor hjélp. [...] det &r
berikande att ha elever frén andra kulturer och andra religioner. Det &r ju ett sétt att f4 &nnu mer variation
och méten. (Bella)

Man ska ju ldra sig om allt, men tillhor man en religion sa har man mycket att berétta. Sa jag tycker att det

tillfor, det tillfor mycket, det tillfor jattemycket. Det blir mer spéannande att jobba med religion nér det finns

en mangfald i klassrummet. Att man kan jémfora ocksa att ja, men sa hér firar vi den dagen, men det gor

inte vi, utan da gor man hér eller. Alltsa det ger mycket och de l4r av varandra. (Tanja)
I citaten ovan kan man uppmérksamma att ldrarna upplever den religiéosa méngfalden som en
hjélp och tillgang for sin religionskunskapsundervisning. Dessa citat kan kopplas till Jacksons
(2009) begrepp representation dér lararna ser mojligheter med att ha elever med en religios
bakgrund, da fokus inte bara ligger pa fakta om religionerna utan om hur det kan praktiseras pa
olika sitt fran eleverna. Resultatet av detta &r att religionskunskapsundervisningen blir mer le-
vande och spdnnande for eleverna, samt att den blir mer dynamisk an statisk. Sofia uttrycker
att en religios méingfald i klassrummet bidrar till en stdrre bredd i undervisningen, samt att nér
det kommer frén eleverna sjédlva sa blir det en mer tyngd i undervisningen. Denna instéillning
som Sofia har dr nadgot som Jackson (2009) ocksa trycker pd, ddr han menar pé att representat-
ionerna av religion inte ska vara forenklade. I klassrum dér det finns religios méngfald och dér
lararen later eleven beritta om sina erfarenheter, far religionskunskapsundervisningen en storre
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bredd. Eleverna fér inte bara hora om den stereotypiska forklaringen av en religion, utan far
hora en mer levd bild samt skapa en forstaelse for att man kan téinka olika inom en religion.
Detta dr ocksé en viktig faktor for ldrare att arbeta med eftersom om det endast dr den stereoty-
piska bilden av religion som presenteras och inte de olika variationerna inom religion kan vissa
elever kinna sig exkluderade.

Vidare tar Sofia, Isolde och Eva upp det som Tanja dr inne pé i citatet ovan, att eleverna léar
sig av varandra. De menar pa att religios mangfald i klassrummet inte bara bidrar till kunskap
om religion, utan ocksé framjar respekt, forstaelse och kunskap om ménniskors olikheter.

Ja, det sa jag ocksa att jag tycker det &r viktigt for att de ska forstd hur andra tianker och lever och ocksa ldra
sig att respektera att alla har rétt att tinka och tro vad man vill. Respekt for andras tro. (Sofia)

Jag forsokte verkligen att forklara att vi &r olika, men ocksa olika pé det viset att vi faktiskt kan dra nytta av
varandra med hjélp av véra religioner. (Eva)

For &ven om religionen &r densamma sa kan traditionerna vara olika. Vi lér oss for att i framtiden vara mer

6ppna och varma mot alla vi stdter pa, &ven de som inte &r som oss. (Isolde)
Resonemangen ovan tyder pa att ldrarna anvander de olika perspektiven i sitt klassrum som en
mdjlighet att skapa och utveckla reflexivitet hos eleverna. Det vill séga att eleverna kommer in
1 klassrummet med sina forestédllningar och erfarenheter, men genom att olika elever delar med
sig om sina livstolkningar och erfarenheter sa skapar det mdjligheter att se fran andras perspek-
tiv (Jackson, 2009). Den nya kunskapen som eleverna fir genom att utbyta erfarenheter med
varandra, kan gora att eleverna reflekterar Gver sina egna och tidigare erfarenheter samt virde-
ringar. Detta leder till att eleverna &r aktiva i sin ldrandeprocess samt att de utvecklar forstéelse
och respekt for hur andra tdnker. Eleverna utvecklar ocksa edification som innebér att man far
nya kunskaper och insikter som sedan leder till att eleven omvirderar sina egna vérderingar och
erfarenheter. Edification kan tydligt kopplas till citaten ovan dér ldrarna forklarar att de vill
uppmuntra till att olikheter kan ha nytta av varandra, skapa forstaelse for hur andra tidnker, samt
utveckla en respekt for att man tycker olika. Det visar dven hur religionskunskapsundervis-
ningen inte bara handlar om att férmedla kunskaper om en viss religion, utan dven att utvecklas
bade moraliskt och personligt. Kunskaperna bidrar dven till det som Isolde uttrycker om att
eleverna i framtiden forhoppningsvis kommer att vara mer vilkomnande mot alla. Begreppet
reflexivitet &r saledes en viktig faktor bade for att utveckla det kunskapsméssiga inom relig-
ionskunskap, och det personliga och moraliska hos eleverna.

6.2 Att mojliggora religiosa samtal: lirarens roll i att skapa ett tryggt klassrumsklimat

I detta tema kommer det framfGras hur betydande klassrumsmiljon ér for att anvinda de resurser
och tillgangar som finns i1 klassrummet. Det kommer &ven presenteras hur central ldrarens roll
ar for att skapa forutsattningarna for en trygg klassrumsmiljo.

Resultatet frén intervjuerna visar tydligt pd att ldrarna 4r medvetna om hur viktig klassrums-
miljon ér vid religionskunskapsundervisning. En trygg klassrumsmiljo dr centralt for att elever
ska vaga dela med sig av sina erfarenheter. Vanessa pdpekade att elever med en religios bak-
grund kan uppleva att det kidnns jobbigt att dela med sig och prata om sin religion.

Det skulle ju istéllet kunnat vara sa att de kénde att det kinns jobbigt. Men, det gor de inte, de &r ju eller &r
ganska pratsamma, Sppna och liksom s&. Men jag ténker ocksa just kring det hér att man har ett sant klimat

i klassen ocksa. For det skulle ju som sagt lika vél kunna varit &t andra hallet att man tycker att det kénns
jobbigt att inte tro som de andra eller s&. (Vanessa)
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Det ovanstaendet citatet kan relateras till den reflexiva processen, det vill sdga den process ele-
verna gor ndr de kopplar deras nya kunskaper med deras tidigare (Jackson, 2009). Denna kopp-
ling grundar sig i att ett tryggt klassrumsklimat maste finnas for att det ens ska vara mojligt med
reflexivitet i undervisningen. Detta eftersom reflexivitet grundar sig i en samtalsbaserad under-
visning dér eleverna delar med sig och gor ett utbyte av erfarenheter. For att eleverna ska ges
mdjlighet till att utveckla reflexivitet sa ar klassrumsmiljon betydande. Lérarens roll dr avgo-
rande for att sdkerstélla en trygg och god klassrumsmiljo. I intervjuerna kan det faststéllas att
lararna har god forstaelse for att deras roll som ldrare och ledare ar viktig. Nedan presenteras
hur lararna resonerande kring deras roll som larare i ett méngkulturellt klassrum:

Ja precis! Ja foregd med gott exempel och sen sé att man liksom sjdlv &r nyfiken istéllet for fordomar och
annat. Och det far man ju inte som lérare du méste ju vara neutral. (Sofia)

Jag ténker att min attityd och min instéllning &r véldigt viktig for att jag visar ju eleverna och de inspireras
av mig, att jag sjélv visar nyfiket och intresse da for hur andra ménniskor lever och hur de utovar sin religion.
Jag paverkar mina elever sa att det &r viktigt att tdnka pd att de visar respekt for andras olikheter och ja, jag
tror det dr valdigt. Hur jag, min attityd &r? (Bella)

Det hér att man ska vara toleranta mot varandra och respektfulla och s& oavsett vad det handlar om religion

eller icke liksom sa. Sa att dér har du ju som lérare eller pedagogen en viktig roll att vara lyhord och upp-

marksam och stévja eventuella saker som kan ploppa upp fort som mdjligt liksom och fora det till diskussion

och prata. De har ganska mycket eller véldigt mycket bra, tankar eleverna sjélva s att man vagar lyfta det

ocksa och inte vara radd for att ta kanske en diskussion eller sé det upplever jag kan vara vildigt gynnsamt.

For att skapa ett bra klimat i grupper sa. (Vanessa)
De ovanstaende citaten visar en medvetenhet hos ldrarna i att det dem gor kommer speglas till
eleverna. De behover forega med ett gott exempel, uppmuntra till nyfikenhet och engagemang,
for att deras instdllningar kan smitta av sig pa eleverna. Vanessa lyfter fram hur viktigt det ar
att ldraren ocksd dr uppmérksam for att kunna hindra eventuella problem som kan uppkomma.
Men samtidigt att man som ldrare ocksa vagar lyfta den eventuella problemenen till en diskuss-
ion. Det blir ockséd en mdjlighet for 1drande dar elever fir utrymme till att utveckla sin reflexi-
vitet, dd elevernas fordomar eller likande kan komma att bli en gemensam viérdering till slut.
Isolde har samma tankegéngar nér hon forklarar hennes roll som lérare i religionskunskapsun-
dervisning.

Min roll &r viktig dé jag kan behdva lugna diskussioner men éven végleda dem s inget samtal gar Gver styr.

Min roll ska dven dér vara for att utmana barn att ténka storre &n vad de &r vana vid. (Isolde)
Detta tankesétt som Isolde beskriver gar i linje med det Jackson (2009) séger. Att utmana ele-
verna att tdnka storre &r reflexivitet och precis som Isolde sidger sa &r lararens roll att ge mojlig-
het till att reflexivitet ska ske. Detta leder vidare till begreppet edification eftersom det handlar
om att vidga elevers perspektiv.

Kopplat till den tidigare forskning som presenterats framgick det tydligt att 1draren &r grun-
den till att skapa en trygg klassrumsmilj6. Vikdahl (2019) och Ipgrave (2004) lyfte fram sam-
talsregler och avtal som en bra metod for lararen att anvénda for att skapa en god klassrums-
miljo. I intervjuerna med lararna kommer det fram att de anvinder dessa typer av arbetssitt.
Lararna lyfte fram vikten av en respektfull klassrumsmiljo, dér det inte finns négra rétt eller fel,
samt att negativa kommentarer inte accepteras.

Det ar inte okej alltsd, vi &r inte mot varandra pa det sittet i klassrummet och man fér jobba med det ganska

mycket tdnker jag. Det ricker inte bara med en liten kvart hir och dér eller nér det hinder ndgonting utan
det &r ett sténdigt pdgdende arbete och speciellt dd nir man kanske pratar om religion for att har man nagra
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troende i klassen, starkt troende, sé &r ju det en jatteviktig fraga for just de eleverna, och det ska de ju fa lov
att vara utan att nagon kommenterar. (Tanja)

Nej, men alltsa det &r viktigt, for det kan man vél hora att s& har, ja men det &r viktigt att patala tror jag vikten

om att liksom alla har ju rétt att tro som man sjilv vill. Inget &r ju rétt eller fel. [...] S& att var det nagonsin

nagra kommentarer kring/kopplat till religion, da nop jag till med en géng for det. Det kénner jag. Det ar

liksom inte OK (Sofia)
Dessa resonemang visar att ldrarna aktivt arbetar med klassrumsklimatet och har regler for vad
som dr okej och inte. Lararna pétalar direkt om det skulle uppsta negativa kommentarer for att
framja en god klassrumsmiljo. Detta indikerar pé att ldrarna dr medvetna om att klassrumsmil-
jon ar en central del for att religionskunskapsundervisningen ska bli meningsfull. Genom att
lararna arbetar pd detta sétt kan det bidra till att elever med en religios bakgrund vigar dela med
sig om sina erfarenheter och kunskaper. Vilket bidrar till ett klassrum dér bade mangfald inom
religionerna kan visas, men ocksd en mer levd bild av religionen, samt mojligheter for en sam-
talsbaserad undervisning. Detta gir da i linje med Jacksons (2009) begrepp da klassrumsmiljon
hjélper till att frimja mojligheterna for bade folkning, representation och reflexivitet.

6.3 Att inkludera tro: elevernas roster och motet med det religiosa

I det foljande temat kommer det redogoras for hur ldrarna inkluderar elever med religios bak-
grund i undervisningen. Det kommer vidare att presenteras hur lararna kan férdjupa och gora
religionskunskapsundervisningen mer meningsfull genom studiebesok, samt genom att bjuda
in personer med en religios bakgrund.

6.3.1 Att ge plats dt elevernas religiosa identitet

Lérarna sag den religiésa mangfalden som en resurs och tillgdng. Det som ocksa framkom fran
intervjuerna var att lararna ville ta tillvara pa den kunskapen som fanns i klassrummet. De sig
en mojlighet i att gora detta bade fran ett undervisningsperspektiv och individperspektiv. Nedan
presenteras det hur Tanja, Vanessa och Bella resonerade:

De skulle ju kunna ta 6ver en lektion, nagra elever, men det géller ju att f& med sig alla men &nda att de far

berétta, de som vet mycket, som kan mycket, som tillhor kanske nagon religion och tror pé den liksom sé
att de gar till kyrkan eller moskén [...]. De har ju mycket att berétta och tillfora. Till alla. (Tanja)

Ja, jag tdnker att man tar tillvara p& den kunskapen som finns redan i klassrummet med elever [...] d& ger
man de en chans att visa sig duktiga och kunniga. De &r liksom experter och att det kan ge att de far battre
sjalvkénsla. (Bella)

[...] att man bjuder in eleverna &r viktigt att de fér uttrycka och att man jobbar med frégor och sa ja, men

man pratar och samtalar med varandra. (Vanessa)
Vanessa uttrycker att det dr viktigt att bjuda in eleverna, sé att det uppstér diskussioner och
samtal med varandra. Detta leder vidare till det Tanja och Bella lyfter, att elever med en religios
bakgrund har mycket att tillfora och berétta. Eleverna fir berdtta om sin religion fran sitt per-
spektiv vilket kan kopplas samman med Jacksons (2009) begrepp representation. Genom att
lata eleverna fa prata om sin religion ur deras egna erfarenheter sé visas religionen inte bara ur
den stereotypiska bilden, utan frin elevernas egna perspektiv. Detta leder till att religionens
méngfald pavisas. Lararna far vid tillfdllen som dessa mojligheter att enklare forklara for ele-
verna att religion inte dr statiskt utan att det &r dynamiskt och paverkas av flera nivéer. Religion
blir mer konkret och vardagsndra for eleverna nir det kommer frén en klasskamrat. Bella for-
klarar att det inte bara ar en tillgdng for innehallet i religionskunskapsundervisningen utan dven
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ett viktigt arbetssitt for att fa eleverna att kiinna sig betydelsefulla. Eleverna far mdjlighet att
visa det dem &r experter pa, vilket kan bidra till att eleven far en béttre sjélvkansla och sjélv{or-
troende.

Det finns faktorer som &r vdsentliga att ta hinsyn till for att eleverna inte ska hamna i en
position dér de inte kdnner sig bekvdma. Dessa faktorer och elevernas perspektiv pa att vara en
representant i klassrummet tas upp i den tidigare forskningen. De viktigaste &r att det finns en
god och trygg klassrumsmiljo, att eleverna blir tillfragade innan och att lararen har kunskap om
sina elever (Jackson & Everington, 2016; Holmqvist Lidh, 2016). Isolde och Vanessa lyfte fram
1 sina intervjuer att det dr viktigt att ta hansyn till eleverna och att det ska kénnas bra for dem.

Om barnen sjélva ar okej med det sa ja, absolut! — Dock viktigt att barnet sjélv vill och att hen inte blir

péverkad negativt av det, sa som att andra retas eller liknande. Kan &ven vara bra att samtala med foréldrarna
innan. (Isolde)

Men det beror ju lite grann ocksé pa vad det &r for elever man har ténker jag for vissa kanske inte alls &r

bekvidma med att prata om det och kanske framforallt inte om man ténker hér 4r de ju i minoritet (Vanessa)
Som lédrare dr dessa resonemang centrala for att undervisningen ska kdnnas bra for alla. Om
eleven kénner sig okej med att dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper sd kan det vara
en bra undervisningsmetod. Utifran citaten ovan kan det konstateras att det finns en medveten-
het hos ldrarna, att det kanske inte passar alla elever och att det ska kénnas ritt for eleven innan
detta arbetssétt genomfors. Erfarenheterna och de upplevelser som lararna fatt med sig nér de
undervisat i religionskunskap pa detta sitt var positiva. Lararna beskrev det som de bista lekt-
ionerna och att det 6ppnade upp 6gonen for eleverna pa olika sitt.

Mojligheten att ha alla tre religioner representerade alltsa islam, judendom och kristendom sé fick eleverna

sjélva berétta om hur de liksom firade olika hogtider. De tog med sig olika saker for att visa vad de hade,

liksom hemma kopplat till sin religion och ja det var det var jéttekul. Alltsg, jag larde mig sa mycket [...].

Jag kénde att det var de bésta lektionerna jag nagonsin har haft. Dar man liksom ser en elevgrupp pa ungefar

26 barn som ér helt alltsé. De &r helt fascinerande nér kompisarna stod framme och liksom beréttade och de
hade stillt fragor. Och nej, det var jdttehaftigt sa att jag tycker att det &r jattekul alltsa. (Eva)

Men jag upplever vil att de eleverna som jag har just nu ar valdigt 5ppna med sin religion och sin tro och sa

vi pratar mycket om det. Och det tycker jag é&r lite spannande for det blir ju att de andra far upp 6gonen for

att man kan tro pa ett annat sitt eller sa dar och de é&r sjdlva ocksé 6ppna for att ta in nér vi till exempel nu

har pratat om pésken [...] (Vanessa)
Denna bild som Vanessa och Eva delar hade samtliga av lirarna som intervjuades. De sdg den
religiosa méngfalden som en stor tillgdng och att det gjorde religionerna mer levande. Utover
att detta arbetssétt ger mojlighet till att visa en stor méngfald inom religionerna som da kan
kopplas till Jacksons (2009) begrepp representation, sa kan dven begreppet tolkning kopplas.
Vanessa lyfter fram att eleverna far upp 6gonen for att man kan tro pd ett annat sitt, samt att
samtliga elever religiosa som icke-religidsa dr mottagliga for att forstd andra. Detta gar i enlig-
het med det Jackson (2009) menar med att tolkning handlar om att eleverna inte ska &sidosétta
sina egna erfarenheter och vérderingar, men man ska forsoka forstd den “andres” perspektiv.
For att det ska vara mdjligt att utveckla empati hos eleverna menar Jackson (2009) att det krivs
en kanslighet frén eleverna. Med empati menas i detta fall att eleverna ska kunna kénna och
sdtta sig in 1 hur det dr att vara troende. Utifrdn Vanessas svar sa dr det tydligt att eleverna ar
Oppna for att kunna forsta ett annat perspektiv én sitt eget.

Eva lyfter fram i citatet ovan att eleverna fick beritta hur de firade hogtider samt att de dven

har fétt ta med sig saker kopplat till sin religion. Dessa saker var Eva inte ensam om att inklu-
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dera i religionskunskapsundervisningen. Nedan presenteras fler ldrare med liknande inklude-
ringsmetoder.
Jag har haft elever som tagit med sig en koran, bénematta, en hijab till skolan for att visa under ramadan.
Medan vi ndgon vecka senare hade nigon [...] frn en annan religion. (Isolde)

Och dr det ndgot barn som ja, man ténker eller & muslim sé& kanske man fér beritta lite om hur dom gor och
deras traditioner och hogtider. Och jag vet att vi ndgon géng har haft att nagon har tagit med sig nagon
speciell matrétt som de har haft vid ndgon hogtid som de firar. (Sofia)

Jag har haft nagra ganger elever som har beréttat sjdlva hur de gor, hur de lever sin vardag, men ocksa hur

de firar traditioner, religidsa traditioner. En gang s& hade en elev med sig kléder som hen visade da, en san

hér skjortakaftam och en kuffi, en san hir bonekeps och visade upp och det &r ju alltid kul nér det &r nagot

man far titta pa och lyssna pa. S& att det har varit positivt nér elever sjélva vill berdtta. (Bella)
Denna typ av inkludering fér eleverna som representerar sin religion att kénna sig viktig och
speciell. Det blir dven tydligt och konkret for de elever som lyssnar. Kopplat till tolkning sa far
de andra eleverna ta del av religionen inifran och kan sedan relatera de till sina egna. Det gor
det mojligt for eleverna att fa forstielse for hur en troende gor, dr och ténker. Detta dr ocksé en
undervisning dir eleverna inte bara fir hora att man gor olika inom samma religion, utan eleven
far ocksé forstarkning genom att f se att det &r olika. Begreppet representation kan kopplas till
detta eftersom eleverna genom arbetsséttet far syn pa olika sitt att leva inom en och samma
tradition. Lérarna inkluderar eleverna med en religios mangtfald och visar dven en representat-
ion av religionerna. Lérarna gor det ocksa mojligt for att eleverna ska kunna utveckla tolkning
1 denna typ av undervisning.

I det centrala innehallet 1 Lgr22 (2022) sé ar fokuset pa de abrahamitiska religionerna i arkurs
1-3. Isolde lyfte i sin intervju hur viktigt det ir att f4 alla elever att kiinna sig sedda. Aven fast
det 1 laroplanen endast star att religionskunskapsundervisningen ska fokusera pa de abrahami-
tiska religionerna, var hon noggrann i att betona att om hon skulle ha en elev som tror pa en
annan religion, s skulle den religionen inkluderats i undervisningen.

Det dr ocksé viktigt att alla barnen far kiinna sig sedda, s de tre storsta religionerna tas upp (vilket ocksa

stér 1 lgr saklart), men skulle jag ndgon dag ha en elev med en annan religion kommer jag se till att vi lér oss

om den ocksa. (Isolde)
Detta resonemang dr betydelsefullt for att motverka exkludering i sin undervisning. Isolde dr
medveten om att inkludering av ytterligare religioner i klassrummet ar viktigt for att skapa re-
presentation. Detta &r extra viktigt att tdinka p4 om man har en elev med en annan religion én
islam, judendomen eller kristendomen. Léraren har ingen direkt plikt i att undervisa i ndgon
annan religion utover de abrahamitiska. Men sjélvfallet &r detta viktigt att inkludera bade for
att visa en representation av religionerna och for att eleven ska kdnna sig inkluderad.

6.3.2 Motet med religion genom réster utifran och studiebesdk

Om man har en klass utan religios méngfald eller om eleverna inte vill dela med sig av sina
religiosa erfarenheter, s& nimner lararna i intervjun andra sétt for representation. Jackson (2009)
bendmner vikten av representation och att religionskunskapsundervisningen inte ska framhalla
stereotypiska forklaringar av religion da det inte dr nagot statiskt. I tidigare underrubrik s be-
lystes det hur den religiosa mangfalden som finns i klassen kan vara en bra resurs for att fram-
fora religionens méngfald och en mer levd bild av religion. Men det &r inte i alla klasser det
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finns religiosa elever och det dr inte heller sdkert att dessa elever vill dela med sig. Nagra av
lararna ndmner andra sétt som man kan representera religion pa.
Jag kommer inte riktigt ihdg vad det var men det var en prést i alla fall som hade den undervisningen och

det blev mycket mer levande [...] vi hade fingat eleverna om det hade varit mer levande, att man liksom
hade spelat teater eller alltsé sana grejer. Jag tror jag hade tagit in ndgon i sédana fall som hjélp. (Eva)

Men det hade varit intressant att ha med sig ndgon som ar aktiv muslim eller sa. (Zara)

Sen skulle man ju kunna om man har méjlighet bjuda in fordldrarna om man vill till exempel. Att de kan fa
komma och beritta och sé. (Vanessa)

Ta kanske mer hjélp av forédldrar som faktiskt tror. (Kerstin)

Fran ldrarnas resonemang &r det tydligt att de vill gora religionskunskapsundervisningen mer
konkret och levande for eleverna. De ser en mdjlighet i att anvinda personer med religios bak-
grund dé de har annan kunskap och inblick i religionen én vad ldrarna som inte &r troende har.
Detta gor det mojligt for tolkning da det dr en “insider” som forklarar sina religidsa erfarenheter
och sin forstielse, samt deras kunskap om religionen (Jackson, 2009). Som tidigare ndmnt bi-
drar detta ocksa till att eleverna utvecklar empati och forstaelse for “insidern”. Kerstin och Va-
nessa lyfter fram att man hade kunnat be om hjélp fran fordldrar som har en religios bakgrund
eller ndgon annan som dr en “insider” av en religion. Det ldraren vill 4t &r en mer levd bild av
religionen, forédldrar kan dé vara ett smidigt samt lattillgdngligt alternativ om det &dr okej for
fordldern. Utover besok av antingen en fordlder eller en utomstdende person med en religios
bakgrund sé foresprakar Bella studiebesok.

Sen dr det ju valdigt bra att kunna ga pa olika studiebesok. I en kyrka kanske eller en synagoga eller vad det

nu dr. Och da fér ju eleverna en annan upplevelse dn nér man &r i klassrummet bara och man fér tréffa andra

manniskor och lyssna pa vad de har att berétta och andra miljoer sa att det &r viktigt, man minns léttare nér

man har en upplevelse kopplad till det man lart sig. S& att det ar véldigt bra Gverhuvudtaget att rora sig i

samhadllet och utnyttja samhéllet som finns runt skolan. (Bella)
Studiebesok kan ge en dnnu djupare inblick och forstaelse samt kunskap om religionerna. Vid
ett studiebesok far eleverna triffa ndgon som dr verksam inom religionen, men far ocksé upp-
leva sammanhanget ddr religionen praktiseras. Eleverna fir inte bara kunskap om hur religionen
levs av en individ utan de far dven kunskap om hur den uttrycks i en gemenskap. Det som
ndmns av Bella dr att kunskapen blir mer befdst di eleverna har upplevt det konkret. Att géra
studiebesok gér i linje med Jacksons (2009) begrepp folkning och representation pa samma sétt
som att inkludera en religids person i klassrummet, men studiebesok fordjupar ytterligare.
Kopplat till de olika nivderna som framfors inom representation sé fir eleven inte bara uppleva
religion ur en individniva utan dven pé en gruppniva.

6.4 Osikerhet kring inkludering av religion: Lirares reflektioner och tveksamhet

I detta tema kommer ldrarnas osdkerhet kring inkludering av religion att redogoras. Det kommer
att presenteras hur ldrarna uttrycker en tveksamhet kring hur undervisningen ska utformas da
religionen dr mangdimensionell.

Majoriteten av alla ldrare var positiva till att de ville inkludera den religiosa mangfalden i
religionskunskapsundervisningen. Daremot uppkom det ndgra kommentarer som pévisade att
instéllningen inte bara var positiv. I l1drarnas svar upplevdes det som att de kénde sig osdkra och
rddda for hur mycket de kan och ska inkludera eleverna och deras religion.
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Men det ar inget jag egentligen lyfter mer &n att sdga okej nu &r det ramadan. Mest for att dom sjélva tar upp
det. Jag tycker, eller sdhar rétt eller fel? Jag vet inte, men jag tycker inte att man ska blanda in det, det ar en
privat sak, religion. [...] det dr sa privat att jag vet inte om folk kanske hade stéllt upp pé det (Kerstin)

Det ar det som &r grund utgangen nér jag undervisar religion for det kan vara véldigt kénsligt att undervisa
religion i vissa lagen. (Amara)

[...] religionen é&r ju kénslig. (Sofia)
Det dr ett svart amne att undervisa i da det &r kénsligt, man ar radd att kanske trampa nagon pa tarna. (Pontus)

De ovanstiende citaten som presenteras visar pd att lararna tycker att religion ar ett kdnsligt och
privat &mne. Synen som ldrarna uttrycker kan bidra till att religionerna inte inkluderas i den
utstrdckning som det hade varit mojligt med en annan instéllning. Kerstin forklarar att hon inte
tycker man ska blanda in andra religiosa traditioner i religionskunskapsundervisningen ef-
tersom det dr en privatsak. Detta forhdllningsitt tyder pd en sekularistisk diskurs dér religion
anses som ndgot man héller for sig sjdlv (Kittelmann Flensner, 2015). Vidare kopplat till Jack-
sons (2009) tre nyckelbegrepp sa ér inkludering av personliga religidsa erfarenheter ndgot som
ar centralt for att kunna utveckla tolkning samt reflexivet. Det behover dven finnas en represen-
tation av religionerna for att undvika en stereotypisk och forenklad bild av religion. Hér ar
ocksa personliga religiosa erfarenheter en bra metod for att na en bredare och mer levd bild av
religion. Pontus svar ger ocksa en bild av en riddsla for att eleven kommer fara illa ifall under-
visningen inte bedrivs ritt. Denna riddsla kan bidra till att elevernas religidsa erfarenheter inte
lyfts upp 1 religionskunskapsundervisningen vilket da gar emot Jacksons (2009) begrepp om
representation. Mojligheterna till att utveckla tolkning och reflexivet minskar om lédrare inte
arbetar med inkludering och undviker att bjuda in dem i undervisningen.

6.5 Utmaningar i métet med méangfald: elevers attityder och forildrars paverkan

I foljande tema synliggdrs hur ldrarna i studien upplever olika utmaningar i religionskunskaps-
undervisningen nér klassrummet préglas av religios mingfald. Fokus ligger pa tva centrala de-
lar; elevers attityder, forstdelse och respekt gentemot olika religidsa dvertygelser och den péa-
verkan som fordldrar och hemmet har pa eleverna och religionskunskapsundervisningen.

6.5.1 Utmaningar med att framja respekt for religiosa olikheter bland eleverna

Genom intervjuerna framkom det att en av de utmaningar som lérarna sdg med religionskun-
skapsundervisning i ett klassrum med religiés méngfald var elever som har svért att forsta att
andra minniskor kan tro pa olika saker. Det kan skapa en form av avstdndstagande till andra
religioner, vilket i sin tur kan leda till bristande respekt. Nér lararna under intervjuerna beskrev
utmaningar i religionskunskapsundervisning i1 klassrum med religios mangfald, uttryckte de sig
pa foljande sitt:

Ja, men det skulle ju kunna vara om det var ndgon som var véldigt troende klart. Sa skulle det ju kanske

kunna bli utmanande pa vissa sitt, till exempel om de inte alls vill ta del av andras religion. [...] Men det ar

Kklart att det finns ju vissa som kanske é&r lite mer extrema och om man skulle ha det sa skulle jag kunna se
det som en utmaning med religionsundervisningen. (Vanessa)

Jo, men det dr vl om man stoter pa dé, nir man &r sé otroligt liksom stark i sin tro att man inte sldpper in
négot annat. (Zara)

Det kan vara till viss del ndr man kénner att elever har svart att se att man kan tro pa olika saker. D4 tycker
jag ibland att det blir svért for de eleverna att visa respekt for ndgot annat. Om man till exempel har en valdigt
stark tro inom en av religionerna och s& ska man beskriva hur man tror pa ett annat sétt. (Amara)
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Vanessa, Zara och Amara betonar att utmaningen framst ar kopplad till elever som har en
mycket stark tro och att denna starka tro kan leda till att eleverna har svért att ta del av andra
religioner. En av de delar som Jackson (2009) lyfter inom reflexivitet ér att en tolerans for andra
religioner och andras tro kan utvecklas genom att eleverna far mgjlighet att reflektera och for-
hélla sig kritiskt till olika religiosa overtygelser. Tolerans och respekt kan utvecklas trots att
elevernas egna vérderingar och tro inte stimmer dverens. Med reflexivitet dir eleverna far re-
flektera 6ver den nya kunskapens paverkan pa deras tidigare vérderingar kan eleverna fa syn pa
gemensamma delar av religidsa dvertygelser. Ddrav dr det av stor vikt att de utmaningar som
lararna uttrycker arbetas vidare med, sé att eleverna genom reflexivitet kan bilda forstaelse och
tolerans for ménniskors olika tro. Amara ndmner att elever som upplevs ha svart att se att man
kan tro pa olika saker dven kan ha svért att visa respekt. Som tidigare ndmnt dr en respektfull
klassrumsmiljé avgorande for en meningsfull religionskunskapsundervisning. Amara var inte
ensam om att se en utmaning i att fa eleverna att visa respekt for varandras religioner. Nedan
presenteras hur Amara och Eva uttryckte sig kring elevernas bristande respekt:

Det ar néstan det svéraste tycker jag att fa andra barn att respektera varandras religioner och troende och det

hér med att man fér tro pa vad man vill och att man ska ta till vara pa det. [...] att det finns ett motsténd, till

att man kan fa tro sa och att man till exempel “nej s& far man inte alls gora” och att man behdver ibland

argumentera for det hér med religionsfiihet. Och att vi faktiskt fér tro p& vad vi vill och alla har den rétten

och &r lika mycket virda dnda. [...] det hdr med att man inte har respekt for den andra religionen. Att man

har elever som végrar, man stryker 6ver symbolen for en viss religion for att man tycker inte om den, eller
man tycker att de inte har den rétten att tro pa det som de tror p&. (Amara)

Den kan ju vara ndgonting som eleverna fangar upp och som kan bli ndgonting som &r negativt, sa da kan
man ga och liksom reta ndgon som inte far dta flésk till exempel. (Eva)

Detta ger en bild av hur elevernas bristande respekt kan se ut i verkligheten. Amara lyfter fram
att en av de storsta utmaningarna i religionskunskapsundervisningen i klassrum med religios
méngfald dr att fa eleverna att respektera varandras religioner. Hon upplever att det finns ett
motsténd till religionsfriheten, bland annat betonar hon att motstandet har visat sig genom att
elever stryker over religiosa symboler. Amaras upplevelser gar i linje med det Eva ndmner, att
elever retar varandra for deras religidsa bakgrunder. Ett exempel som Eva lyfter ar att en elev
som pa grund av sin religion inte dter flésk, blivit retad av andra elever for detta. Dessa exempel
visar pa bristande respekt for varandra och for varandras religioner. Inom to/kning menar Jack-
son (2009) att elevernas virderingar inte bor dsidosittas, men samtidigt far inte elevernas bris-
tande respekt paverka klassrumsmiljon eller andra elever negativt. Nir religionskunskapsun-
dervisningen befinner sig i en rorelse mellan elevens och “insiderns” virderingar mdjliggors en
jamforelse mellan uppfattningarna. For att en jamforelse och rorelse ska vara mojlig och for att
empati och respekt ska utvecklas krivs en kénslighet frn eleverna, detta dr ndgot som Jackson
(2009) menar att varje larare behover arbeta med i klassrummet.

6.5.2 Religiosa asikter frdan hemmet och deras paverkan pd religionskunskapsundervisningen

Négot som framkom under intervjuerna var att larare har upplevt utmaningar kopplade till {or-
dldrar och hemmets paverkan pé eleverna och religionskunskapsundervisningen. De ldrare som
uttryckte denna utmaning syftade framst pa den paverkan som fordldrar och hemmet har pa
elevernas syn och virderingar pa religion. Men dven de utmaningar som kommer med fordldrar
som pa grund av religiosa anledningar inte vill att deras barn ska delta pé alla undervisnings-
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moment. De larare som upplever att fordldrar och hemmets paverkan pa elevernas syn ér en
utmaning, uttryckte sig enligt foljande:
Utmaningarna har varit nér elever kommer fran olika hem [...] Alla hem &r inte lika 6ppna for olikheter, for
mangfald osv. Rasism och liknande &r inget man bor léra ut till sina barn, men tyvérr finns det foréldrar som
for den typen av ténk vidare till sitt barn och det medfors till skolan. Eller sa 4r det okunnighet frén vuxna

som gor att de stéller opassande fragor eller blir oroliga att deras barn ska finna tycke for en religion de sjélva
inte utovar. (Isolde)

Det kommer ju oftast hemifran ténker jag, hur troende man &r och det 4r ju svart att bryta en elevs uppvéxt

med sin religion och hur de tdnker hemma. For de dr man é&r ju véldigt lojal till, sitt ja men till sina foréldrar

och sin familj. Och da blir det svért att Gvertyga ndgon som ténker att det absolut inte &r s&. S& de kan det

vara ibland och forsoka f& dem att ténka att det var respektfulla mot varandra det kan vara svart. (Amara)
Citaten frdn Amara och Isolde visar pé att eleverna kan f4 med sig vérderingar och ett tink
hemifran, som sedan medfors till skolan. Amara betonar att det dr svart att fa eleverna att tinka
annorlunda dd hemmets och fordldrarnas éasikter ar sé starkt befédsta hos eleven, hon uttrycker
att eleverna vill halla sig lojala till familjen. Med hjélp av Jacksons (2009) tolkande ansats kan
lararna fa en forstaelse for hur de ska hantera och forhélla sig till elevernas olika bakgrunder i
religionskunskapsundervisningen. For att fa en forstdelse for vilken péverkan elevens familj
kan ha pa deras vérderingar och syn kan man vinda sig till de nivaer som Jackson (2009) be-
skriver géllande representation. Olika grupper som eleven befinner sig i kan ha en markant
paverkan pa en individs forstaelse av religion och traditioner. Kopplat till det som Amara och
Isolde lyfter fram sé ar det familjerna som dr de grupper som péaverkar elevernas forstaelse av
religion. D& en ménniskas forstaelse av religion stidndigt &r i fordndring kan religionskunskaps-
undervisningen komma med ny kunskap och forstéelse for religioner och religiosa traditioner.

Ytterligare en utmaning menar ldrarna &r att foréldrarnas paverkan och asikter ibland kan ga

ut 6ver undervisningen pa sa sitt att de inte vill att deras barn ska medverka pa alla moment. I
intervjuerna har lararna uttryckt denna utmaning pa foljande vis:

Sen kan det ju vara att vardnadshavaren inte ville att eleven ska delta, till exempel om man ska g till en

kyrka. [...] jag har kollegor pa skolan dar det har blivit s att de inte vill att eleven ska delta pa alla moment
kanske i undervisningen. (Bella)

Men om man har foréldrar som &r vildigt, valdigt troende och som inte tycker att eleven ska jag vara med
pé ndgon form av kristen undervisning. (Vanessa)

Alltsé vi far ju 6sa det hér att manga muslimer kanske inte vill g& med till kyrkan om vi gér dit for att fira

forsta advent till exempel, men dé fér vi ju l6sa for det. (Tanja)
Genom dessa citat gir det att identifiera en skillnad mellan det som Vanessa och Bella framf{or
och det som Tanja framfor. Tanja menar att utmaningen endast dr kopplad till de gdnger som
klassen ska besoka en kyrka. Daremot menar Vanessa och Bella att utmaningen dven innefattar
att fordldrarna inte vill att eleverna ska delta pd lektioner dér religionskunskapsundervisningen
handlar om kristendomen. Dessa tvé delar skiljer sig at, da ett besok pa advent i en kyrka inte
ses som lika centralt som att medverka i den ordinarie religionskunskapsundervisningen. Ett av
problemen som kan uppsta nér eleverna inte deltar i alla moment dr att eleverna inte far uppleva
den levda religionen pa samma sitt som den resterande klassen. Detta gar att koppla till Jack-
sons perspektiv och begreppet representation. Inom representation lyfts vikten av att synliggdra
religioners méingfald och nédr elever missar en del av undervisningen missar de dven delar av
religionens representation.
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7. Diskussion

I det kommande kapitlet presenteras studiens resultatdiskussion dér analysen av studiens resul-
tat ligger till grund. Déarefter framfors de didaktiska implikationer som framkommit. Kapitlet
avslutas med en diskussion av behovet for fortsatt forskning inom omradet.

7.1 Resultatdiskussion

I denna resultatdiskussion kopplas studiens huvudresultat till syfte och fragestéllningar, med
stod 1 tidigare forskning samt utifran Jacksons (2009) tolkande ansats. Studien syftar till att
undersoka hur ldrare i arskurs 1-3 arbetar med att inkludera elever med olika religiosa bakgrun-
der i religionskunskapsundervisningen, samt vilka mojligheter och utmaningar de upplever i ett
méngreligiost klassrum. Detta har undersokts utifran tva fragestéllningar; Hur beskriver ldrare
sitt arbete med att skapa en religionskunskapsundervisning som tar hénsyn till och inkluderar
elever med olika religiosa bakgrunder? och Vilka mdjligheter och utmaningar upplever ldrare
i religionskunskapsundervisningen ndr eleverna har olika religiosa bakgrunder?

Lérarna i studien visade pd en medvetenhet kring vikten av att skapa en inkluderade under-
visning dér alla elever kédnner sig representerade och sedda. Vid analys av resultatet framkom
flera likheter mellan tidigare forskning och det som har uttryckts av ldrarna. Lérarnas arbete
med att skapa en inkluderande undervisning utgar bade fran klassrumsmiljo, innehallsval och
undervisningens utformande. Resultatet visar att flera ldrare striavar efter att inkludera de relig-
ioner som forekommer i klassen, en ldrare forklarar att hon ser det som en sjdlvklarhet att lyfta
elevers religioner trots att laroplanen i arskurs 1-3 endast fokuserar pa de abrahamitiska relig-
ionerna. Detta resonemang pd visar pd en stark medvetenhet om inkluderingens betydelse. La-
rarna beskriver hur de tinker kring att ta hénsyn till elevernas religiosa bakgrunder och hur de
inkluderas 1 undervisningen. Flera ldrare forklarar att eleverna inkluderas i undervisningen ge-
nom att de fir utrymme att visa upp och beritta om deras religidsa traditioner. Exempel som
framkom frén intervjuerna var, kldder kopplat till religion, heliga skrifter, mat som associeras
med religiosa hogtider samt foremal med religios betydelse. Nir elevernas erfarenheter inklu-
deras i undervisningen forklarar Bella att hon har upplevt att elevernas sjdlvkénsla har stérkts,
hon menar att eleverna far vara experter for en stund. Likt det som framkommer i resultatet
visar Holmgqvist Lidhs (2016) forskning pa att inkludering av elevernas erfarenheter i undervis-
ningen har manga fordelar, men att det dr beroende av att inkluderingen sker pa rétt sétt och
under rétt omsténdigheter. Moulins (2011) och Holmqvist Lidhs (2016) forskningsresultat visar
pa att elever med religids bakgrund inte alltid har en positiv upplevelse av att inkluderas i re-
ligionskunskapsundervisningen. Det grundar sig i att elever har upplevt stress och utsatthet av
att representera sin religion dé klassrumsmiljon inte varit inkluderande och trygg. Lararen har
en betydande roll i att sékerstélla en god och trygg klassrumsmiljo, dir eleverna blir tillfragade
innan, det ska finnas tydliga klassrumsregler och de ska vara forberedda pd vad det &r for fragor
som ldraren tinkt stédlla (Jacksons & Everingtons, 2016; Ipgrave, 2004; Holmqvist Lidh, 2016;
Vikdahl, 2019). Utifran resultatkapitlet kan det konstateras att ldrarna som deltagit i studien ar
medvetna om att deras roll som ldrare &r av stor betydelse. Det som ldrarna utstralar och for-
medlar kommer eleverna ta efter, vilket 1 sin tur kommer att paverka klassrumsmiljon. Lararna
1 studien betonar vikten av en nolltolerans mot krdnkande kommentarer och diskriminering,
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samt ser arbetet med klassrumsmiljon som ett pagéende arbete. Arbetsséttet med att inkludera
religiosa elever har manga fordelar, om det gors pd rétt sitt. Fran flera ldrare uppkom det en
osédkerhet nér det giller inkludering av elevernas religiosa erfarenheter. Detta framkom da 14-
rarna i intervjuerna uttryckte att religion &r ndgot kansligt och privat. Dessa uttalanden gar i
linje med det som presenterats i den tidigare forskningen, detta da forhallningssittet tyder pa
en sekularistisk diskurs. Risken med att ldrare har denna instdllning kan vara att ldrarna undvi-
ker att inkludera eleverna med en religios bakgrund, vilket i sin tur kan leda till att religions-
kunskapsundervisningen inte blir lika dynamisk och djupgidende. Det kan ocksd paverka att
elever med en religios bakgrund kénner sig exkluderade i religionskunskapsundervisningen.

Fran resultatet kan det faststéllas att ldrarna ser elever med religios bakgrund som en mgj-
lighet och tillgéng till religionskunskapsundervisningen. Lararna tar hjélp av elevernas religidsa
bakgrunder for att skapa en undervisning dér religioner framstélls som mer levande. Detta gar
i linje med Jacksons (2009) strivan med den tolkande ansatsen, vilket dr att synliggora perspek-
tiv frdn elever med en religios bakgrund, samt att ge elevernas erfarenheter utrymme 1 klass-
rummet. Det framkom dven att ldrarna aktivt arbetar for att ge eleverna det utrymme som Jack-
son (2009) forespridkar. Under intervjuerna uttryckte lararna att elevernas olika bakgrunder
kommer med manga mojligheter. De mdjligheter som frémst betonas dr att det bidrar till en
undervisning med ett rikare innehall, men dven dppnar upp for betydande samtal dér eleverna
kan ldra av varandra och dér jimforelser mojliggors. Majoriteten av ldrarna lyfter att religions-
kunskapsundervisningen far en annan tilltro och tyngd nir kunskapen presenteras av eleverna
sjdlva. Att bjuda in eleverna och deras erfarenheter pd detta sitt speglar Jacksons (2009) be-
grepp representation, dir det dr centralt att religion inte framstélls som nagot homogent. Under-
visningen bor framhéva religionens mingdimensionella sida och synliggora elevernas och de
religidsas olika erfarenheter. Genom att inkludera elevernas egna upplevelser och lata dessa
komplettera undervisningen skapas en bredare och mer dynamisk forstaelse av religion. Ytter-
ligare en mojlighet som ldrare ser i ett klassrum med religiés mangfald dr den forstaelse och
oppenhet som kan vixa fram genom att elevernas olikheter involveras i undervisningen. Bland
annat uttrycker ldrarna att en nyfikenhet for andras religioner kan védxa fram nédr man lyssnar pa
andra och att det i sin tur kan bidra till en 6kad respekt och att eleverna far en forstaelse for att
det dr okej att tro pa olika sétt. Lérarnas tankesétt gdr i linje med studiens bakgrund dér det
presenteras vad ldroplanen betonar kring att undervisningen ska frimja en respekt och 6ppenhet
for ménniskors olikheter. I ton med det Jackson (2009) menar, forklarar 4ven Isolde att samma
religion kan utdvas pé olika sitt. Detta leder 1 sin tur till att religionskunskapsundervisningen
inte bara utvecklar elevers kunskaper i religionskunskap utan &ven att elevernas forstielse for
religionens mangfald okar.

Samtidigt som ldrarna uttryckte sig positivt om klassrum med religiés mangfald och som
ndgot som bidrar med mdjligheter till religionskunskapsundervisningen, framkom &ven tva tyd-
liga utmaningar. En aterkommande aspekt &r att lararna upplever att elever som dr starkt reli-
gidsa tar avstind till andra religioner. Det handlar &ven om en brist pd forstaelse vad det géller
allas rétt att tro pa olika saker. Genom intervjuerna uttrycker ldrare att de ser en utmaning i
elever som har en sd pass stark tro att de varken vill ta del av andra religioner eller har nagon
forstaelse for att det finns andra religiosa Gvertygelser dn sin egen. Som Skolverket (2022) ér
inne pd behdver ldrarna vid denna typ av utmaning se till att elevernas perspektiv och forstéelse
breddas. Detta bidrar ndmligen till att risken for att elevernas egna erfarenheter ska paverka och
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begrinsa deras forstdelse for andra manniskor och religioner minskar. Vidare i resultatet fram-
kommer det att detta avstandstagande fran eleverna dven kan visa sig genom nedsittande kom-
mentarer och en brist pa respekt, bade mot andra ménniskor men &ven mot religioner. Tv4 lirare
lyfter exempel dir elever har retat varandra for att de av religiosa skal inte dter fldsk och att
olika religiosa symboler har blivit dverstrukna. Detta kan kopplas till det som Lofstedt (2020)
ndmner kring olika utmaningar som den sekuldra kritiken kan medfora. Den sekuldra kritiken
som genom ldrarnas uttalanden gér att identifiera kan visa sig genom negativa och nedvirde-
rande kommentarer bdde mot religion och mot manniskor med en religios bakgrund. Den andra
tydliga utmaningen som utifran intervjuerna kan identifieras ar den paverkan som foréldrars
asikter kan ha pa eleverna och religionskunskapsundervisningens utforande. Lérarna uttrycker
att de har upplevt att fordldrar och hemmet ibland har haft en negativ paverkan pa elevernas
véarderingar och acceptans for mangfald och olikheter. En lirare menar att eleverna kan ha fatt
med sig ett rasistiskt och nedvérderande tdnk hemifrén, som visar sig i skolan och i religions-
kunskapsundervisningen. Amara lyfter under sin intervju att eleverna ofta vill hélla sig lojala
till sin familj. Det kan gora det svart att bryta ett monster av avstandstagande och bristande
respekt for andra religioner, sirskilt om dessa virderingar har formedlats i hemmet. For att fa
en djupare forstaelse for hur familjen paverkar elevers virderingar och syn pé religion kan man
utgd fran Jacksons (2009) resonemang kring gruppens betydelse. Jackson (2009) menar att
gruppen, det vill sdga familjen i detta fall, kan ha en paverkan pa en individs forstaelse av
religion. Ytterligare en utmaning som ldrarna menar att fordldrars dsikter kan ha pé religions-
kunskapsundervisningen dr nér fordldrarna inte vill att deras barn ska delta i ndgon form av
undervisning om kristendom. Fran intervjuerna betonas det dven att lararna har upplevt oséker-
het frin fordldrarna dir det finns en rédsla for att religionskunskapsundervisningen ska bidra
till att deras barn finner ett tycke for en annan religion.

7.2 Didaktiska implikationer

Resultaten visar pé flera didaktiska implikationer. Religiés mangfald innebér bdde majligheter
och utmaningar i religionskunskapsundervisningen. For att mojligheterna ska tas tillvara krivs
tid och forutséttningar for 1drarna att planera inkluderande undervisning. Lérarens roll &r bety-
dande 1 att skapa trygghet och sékerstélla att inkludering sker pa ritt sitt. Med tanke pa detta
ansvar dr det viktigt att ldrare har kinnedom om de kompetenser som kréivs for att undervisa i
religionskunskap i mangkulturella klassrum. Studien visar att larare kénner viss osdkerhet kring
hur de ska inkludera elever med religios bakgrund utan att riskera exkludering eller krinkning.
Detta tydliggor behovet for mer stdd och utbildning i hur religios mangfald kan hanteras 1
undervisningen.

De utmaningar som framtréader i resultatet kommer fran bade foréldrar och elever. Lararna i
studien upplever att eleverna har en bristande respekt for andras religioner vilket indikerar pa
att religionskunskapsundervisningen inte enbart handlar om att undervisa i religionskunskap.
Det tyder pé att vardegrundsuppdraget &r centralt dven i dessa sammanhang for att motverka
avstdndstagande och bristande respekt. Religionskunskapsundervisningen ar saledes storre dn
att bara formedla kunskaper inom religion. Ytterligare en utmaning som lérarna upplevde var
fordldrars paverkan pd eleven, som i sin tur kan paverka religionskunskapsundervisningen. Vid
denna utmaning behdver ldrare arbeta for att bygga en god relation och ett gott samarbete med
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fordldrarna, detta for att skapa en gemensam forstaelse for det uppdrag som skolan och liraren
har. Genom en god relation till varandra kan uppsténdelser av konflikter minska, vilket i sin tur
bidrar till en 6kad forstaelse.

Fordelarna med inkludering av elever med religiés méngfald &r en viktig kunskap som lérare
bor ta 1 beaktning i sin planering. Den typ av inkludering som framfors i resultatet paverkade
inte bara religionskunskapsundervisningen utan dven eleven som individ. Religionskunskaps-
undervisningen blev djupare, bredare och mer levande, eleverna fick kdnna sig som experter
vilket kan stérka deras sjélvkénsla och sjélvfortroende. Detta utgdér ddrmed en viktig didaktisk
implikation som ldrare aktivt bor beakta i sin undervisning. En forutséttning for att denna form
av inkludering ska vara gynnsam &r att klassrumsmiljon préglas av trygghet och respekt. Darfor
ar det av stor vikt att larare har kunskap kring bade de fordelar och de negativa konsekvenser
som kan uppstd, for att forebygga konflikter och exkludering. Att synliggdra religioners mang-
fald och framja Oppenhet i tidig dlder kan bidra till att forma empatiska och respektfulla sam-
héllsmedborgare. Detta dr avgdrande for att motverka frimlingsfientlighet 1 ett mangreligiost
och mangkulturellt samhalle. Studien lyfter dirmed didaktiska implikationer som é&r betydelse-
fulla bade for skolan och samhéllet.

7.3 Fortsatt forskning

Studien ger en inblick och har bidragit med kunskap kring hur larare i arskurserna 1-3 reflekte-
rar kring frdgor om mgjligheter, utmaningar och inkludering i religionskunskapsundervisningen
i mangreligidsa klassrum. Den visar att ldrare bade ser mojligheter och utmaningar med religios
méngfald i klassrummet. Resultatet belyser dven hur ldrare arbetar med att inkludera elevernas
religiosa erfarenheter och vilken paverkan detta har pa undervisningen. Samtidigt finns ut-
rymme for fortsatt forskning inom omradet.

Da denna studie fokuserar pa ett lararperspektiv ér elevernas perspektiv relevant att under-
soka vidare. En undersokning dér fokuset ligger pé att undersoka hur elever i arskurs 1-3 upp-
lever att deras religidsa bakgrund hanteras och inkluderas i undervisningen hade kunnat kom-
plettera det som denna studie har kommit fram till. Tillsammans hade ett ldrar- och elevper-
spektiv kunnat bidra till en mer dvergripande bild av inkludering i religionskunskapsundervis-
ningen i klassrum med en religiés mangfald. Fragor kring hur elever med en religios bakgrund
kénner sig inkluderade, sedda och trygga i klassrummet &r en aspekt som bor utforskas mer.
Ytterligare en anledning till att denna aspekt bor undersdkas vidare ér att tidigare forskning dar
elevperspektiv undersoks framst riktas in pd de hogre arskurserna.

Vidare kan en intressant aspekt att undersoka vara hur lararutbildningen forbereder blivande
larare for religionskunskapsundervisning i méngreligiosa klassrum. En framtida undersdkning
hade kunnat fokusera pa hur ldrarstudenterna som blivande ldrare kénner sig rustade och forbe-
redda pé de utmaningar som framkommer i denna studie. I denna studie presenteras flera avgo-
rande didaktiska implikationer ddr bland annat en god fordldrakontakt, 1drarens medvetenhet
kring inkluderingens for- och nackdelar samt hur man bor arbeta for att frimja ett tryggt klass-
rumsklimat betonas. Dirav hade en intressant synvinkel varit att f& hora lararstudenternas egen
uppfattning om hur utbildningen i religionsdidaktik belyser dessa didaktiska implikationer.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1 — Intervjuguide

Generella fragor:

Hur lédnge har du arbetat som ldrare?

Vilka arskurser har du arbetat i och vilken arskurs arbetar du i nu?

Kan du beritta lite om din erfarenhet av att undervisa religionskunskap 1
F-3?

Vad har du for erfarenhet av att arbeta i klassrum med religios mangfald?
Hur ser det ut idag i ditt klassrum?

Hur ser det ut pa skolan som du arbetar pa idag? Utifrén ett mangkulturellt
perspektiv?

Tematiska fragor:

10.

I1.

12.

Hur ténker/gor du ndr du undervisar i religionskunskap?
Anvinder du négra specifika metoder eller arbetssétt for att inkludera alla
elever 1 undervisningen? Kan du ge exempel?
Hur ser du pa din egen roll (som larare och ledare i klassrummet) i att skapa
en inkluderande och respektfull milj6 kring religion i klassrummet?
Hur ténker du kring att inkludera elevernas olika religiosa hogtider 1
undervisningen?

Upplever du att elevernas olika religiosa bakgrunder paverkar
religionsundervisningen?

- Om du upplever att elevernas olika religiosa bakgrunder paverkar
religionsundervisningen, hur paverkar det isafall?

Vilka mojligheter ser du med att undervisa religionskunskap i en klass dar
eleverna har olika religidsa bakgrunder?

Maoter du ndgra utmaningar i religionsundervisningen nér eleverna har olika
religisa bakgrunder?

Avslutande fragor:

13.

14.

Finns det ndgot stod du skulle vilja ha for att underlatta undervisningen 1 ett
klassrum med religios méngfald?

Finns det ndgot du skulle vilja lagga till eller nagot du tycker &r viktigt att
belysa nér det géller religionsundervisning i klassrum med religios
mangfald?
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9.2 Bilaga 2 — Samtyckesblankett

TEBORGS
UNIVERSITET

Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet och samtycke till
deltagande i arbetet

Dataskyddsférordningen (GDPR) stéller krav pa att du ska fa information om hur dina personuppgifter
behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter du har som
registrerad. Pa sista sidan i detta dokument finns aven en samtyckesblankett rérande deltagande i
nedan beskrivna arbete.

Vem ar ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen for
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen (Elsa
Ekengren & Isabelle Alontaga Andersson).

Kurskod L3XA2A

Titel/lbenamning pa studentens arbete | Examensarbete, avancerad niva

Studentens namn Elsa Ekengren & Isabelle Alontaga Andersson
Studentens e-post gusekengel@student.gu.se

gusalonis@student.gu.se

Rattslig grund och &ndamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hégskolelag (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning. Detta
innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden allmant
intresse nar det ar nédvandigt for att utféra sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebar @ven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte

Syftet med denna studie ar att undersdka hur religionsundervisning paverkas av klassrum med religiés
mangfald. Denna studie syftar till att underséka hur larare upplever och hanterar eventuella
méjligheter och svarigheter, samt vilka arbetssatt de anvander for att skapa en inkluderande
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undervisning. Da undersdkningen syftar till att underséka larares upplevelse av amnet sa kommer
intervjuer att utféras.

Studenten kommer behandla féljande uppgifter om dig

Studenten har kryssat i de uppgifter som studenten kommer att behandla om dig:

O namn, kontaktuppgifter och/eller adressinformation

X enbart indirekta personuppgifter sasom exempelvis svar pa enkatfragor m.m.
[0 etniskt ursprung

O politiska asikter

[ religios eller filosofisk dvertygelse

[0 medlemskap i en fackférening

O halsa

[0 uppgifter om sexualliv eller sexuell laggning

[0 genetiska uppgifter

[ biometriska uppgifter som anvands for att entydigt identifiera en person
O uppgifter om lagdvertradelser

[0 andra typer av personuppgifter, ange i fritext:

Metod fér insamling

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilka metoder som kommer att anvandas fér insamlingen i
studentens arbete.

[0 Bild- eller videoupptagning
X Ljudupptagning

O Enkat

X Intervju

[J Observation

[0 Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som ar involverade i det arbete som studenten utfor i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebar exempelvis att studenten
sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personuppgifter.

Uppgifter kan begaras ut med stod av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter forekommer i kan, om de lamnas in fill
universitet av studenten, komma att bli f{éremal fér en begaran om allmén handling i enlighet med
offentlighetsprincipen. Det innebar att enskilda kan ta del av allménna handlingar och darmed fa
tillgang till uppgifter dar dina personuppgifter forekommer, om dessa inte omfattas av sekretess.
Sadana utlamnanden hanteras darfor i enlighet med bestammelserna i tryckfrihetsforordning
(1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).
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Studenter uppmanas att inte Iamna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter m.m.) om
dig nar studenten lamnar in sitt fardigstallda arbete. Pa sa vis kommer det i det flesta fall enbart vara
mojligt att begara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera personuppgifterna.
Detta galler dock inte sddana uppgifter som har lamnats in till universitetet och som darmed blir en
allman handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfér EU/EES?

Universitet kan i verksamheten komma att fora dver personuppgifter till tredje land, det vill saga till
lander utanfér EU/EES. Under sadana forhallanden galler sarskild lagstiftning. Universitet kommer
under sadana forhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och tekniska atgarder som
kravs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa personuppgifter. En éverforing till USA kan
komma att ske vid behandling i universitets verktyg for textredigering och fillagring som studenten
anvander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for detta.

Dina rattigheter enligt GDPR

Dataskyddsfoérordningen anger att den enskilde har ett antal rattigheter. Nedan anges de mest
relevanta rattigheterna. Om du vill Iasa en mer utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR
kan du ga in pa www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Ritten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begara information om vilka personuppgifter
som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@gu.se for att begéra ett utdrag av
dina personuppgifter hos oss.

Réitten till radering
Som enskild har du ratt att fa dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna inte
langre behovs for att uppfylla det &ndamal som de samlades in for (ratten att bli bortglomd).

Det kan finnas bestdmmelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att det da ar
dessa bestammelser som galler och att uppgifterna darfor inte kan raderas.

| de fall det finns réattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att begransa
behandlingen av dessa personuppagifter till att endast omfatta behandling i den utstrackning som det
finns rattsligt stéd for.

Rétten att invdnda mot behandling

Som enskild har du i vissa fall rétt att invanda mot att universitet behandlar dina personuppgifter. Om
det inte finns tvingande skal for universitetet att fortsatta behandla personuppgifterna, som till exempel
for att uppfylla rattsliga krav, kommer universitet att upphéra med behandlingen.

Kontaktuppygifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vénda dig till studenten som har samlat in
uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem ar ansvarig for
behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.
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Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du aven vanda dig till universitets
dataskyddsombud pa e-post dataskyddsombud@gu.se.

Om du vill lasa mer om hur Goteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en
utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in pa www.gu.se/om-

webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Du har ratt att klaga ill Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med dataskyddsférordningen har
du ratt att lamna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur du gar
till vaga for att lamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyndigheten webbplats, www.imy.se.

Samtycke till deltagande

Det ar frivilligt for dig delta i studentens arbete och du kan narsomhelst aterkalla ditt samtycke fram till
dess att arbetet har lamnats in. Vanligen las igenom informationen ovan innan du samtycker till
deltagande. Om du har fragor om informationen ovan eller studentens arbete kan du kontakta
studenten. Studentens kontaktuppgifter finns pa forsta sidan i informationen samt nedan.

Kurskod L3XA2A

Titel/benamning pa studentens arbete | Examensarbete, avancerad niva
Studentens namn Elsa Ekengren & Isabelle Alontaga Andersson

Studentens e-post gusekengel@student.gu.se

gusalonis@student.gu.se

Samtycke

Jag samtycker till deltagande i ovanstaende arbete som utfors av studenten.
Jag samtycker till att de personuppgifter som namns ovan behandlas om mig i arbetet.
Jag har tagit del av informationen som presenterades tillsammans med denna samtyckesblankett.

Underskrift Datum

Namnfortydligande Kontaktuppgifter (E-post och/eller telefonnummer)
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