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litterat, bildad, belést; bendmning pé den fordndring i tinkandet som uppstar som
en effekt av att vara lasande och skrivande, ndmligen formégan till abstrakt och
obundet eller hypotetiskt tinkande. Att bli litterat forandrar ocksa sittet att ldra
samt séttet att tala. Dessa fordndringar dr en forutséttning for ett sjdlvstindigt

deltagande i vart extremt litterata samhélle. Jfr - illitterat.

illitterat, oldrd, obelist, utan boklig bildning. I pedagogiska sammanhang
anvinds uttrycket om en ung eller vuxen ménniska som énnu inte fatt mgjlighet
att bli tillrickligt ldsande och skrivande for att utveckla abstrakt och hypotetiskt
tankande. Sprakvetare och pedagoger i véstvérlden har sedan 1970-talet pavisat
att ca 15% av de elever som ldmnar grundskolesystemen fortfarande &r illitterata.
Fenomenet brukar pa engelska bendmnas the new iliteracy och &r ett vixande

problem (Pedagogisk uppslagsbok, 1996).
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Bakgrund: Det finns en tydlig dnskan fran regeringen att 6ka sprakutvecklingen ute i landets kommuner.
Bilderboksprojektet &r ett lokalt projekt ddr man med hjilp av bilderbdcker arbetar med elevernas sprakutveckling. Det
nya momentet i och med projektet pé skolan ar att bilderboken &r utgdngspunkten genom hela lds- och
skrivutvecklingen och som final &r det tinkt att eleverna producerar en egen bilderbok.

Syfte: Vart syfte ar att kartldgga ett bilderboksprojekt pa en skola i Véstsverige ur fyra pedagogers perspektiv. Detta for
att fa en fordjupad bild av hur man kan arbeta med sprakutveckling med hjélp av bilderbocker och estetiska
laroprocesser. Med begreppet kartldggning &mnar vi besvara fragorna: Vad, hur, varfor, kopplade till projektet.

Vira fragestillningar ér:

» Vad gér ett bilderboksprojekt ut pa?

* Hur kan las- och skrivutveckling genomforas inom ett bilderboksprojekt?

* Varfor arbetar skolans pedagoger med bilderbocker for att 6ka sprakutvecklingen?

Metod: Vi har utfort en kvalitativ undersdkning i form av intervjuer.

Resultat: Samtliga intervjuade pedagoger anser att bilderboksprojektet har medfort framsteg hos eleverna. Vissa elever
har blivit bittre lasare, andra elever kan beritta en historia pa ett mer fylligt vis. Lasintresset har 6kat och medfort
forbattring i lasandet och ménga elever beskrivs som bokslukare. Skriftspraket har forbattrats och eleverna visar storre
intresse for bilder och for genren bilderbocker. Ont om tid, litet utrymme for elevstdd ses som nackdelar. Tidsaspekten
har medfort att pedagogerna i vissa perioder ként sig stressande och utmattade. Positivt har varit att hela skolan arbetat
tillsammans. Sammantaget &r att vara respondenter 4r mycket positivt instdllda till projektets genomférande och
innehall.

Betydelse for liraryrket: Vi menar att bilderboksprojektet omfattar ett arbetssétt som utgér ett bra exempel pa hur man
som pedagog kan arbeta med sprakutveckling pa ett kreativt sétt. Var kartldggning har visat vad projektet gar ut pa, hur

man kan arbeta med det och varfor det &r ett bra arbetssitt. Var forhoppning &r att arbetsséttet far en spridning till andra

skolor runt om i landet.
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Forord

Detta inspirerande arbete genomfordes under tiden november 2007 till januari 2008
och indikerar slutet pa en lang och larorik utbildning. Uppsatsen tar vi med oss nir
vi gor yrkeskarridr som nybakade lérare.

Examensarbetet har varit en utvecklande och lérorik resa. Tillsammans har vi planerat
och genomfort arbetet med enskilda insatser som analyserats ihop, detta s att ett
gemensamt resultat kunnat redovisats.

Vi vill tacka alla som medverkat, tagit del och hjélpt oss med var uppsats. Vi hoppas
att detta examensarbete kan inspirera till liknande sprakutvecklande arbeten.

Begreppsforklaringen av litterat och illitterat 1 inledningen av examensarbetet forklarar
omedelbart vikten av att arbeta med sprakutveckling i skolan. Bilderboksprojektet anser
vi dr ett led 1 detta stora arbete.

Fia Dyberg
Jonatan Levin

Goteborg den 8/1 2008
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1 Inledning

Det senaste artiondet har barn och ungdomars medievanor i form av tv-spelande och
internetsurfande 6kat markant. Man spenderar ofta mer tid framfor teven och datorn i hemmet dn
man ldser, skriver och samtalar. Det far konsekvenser for sprakandet!. En unders6kning visar att
90% av alla barn 1 ldrarna 9-14 ser pé tv varje dag. [ samma aldersgrupp laser 59% av barnen bok
varje dag (www.nordicom.gu.se, 2007). Att néstan tva tredjedelar av barnen i aldrarna 9-14 ldser en
bok varje dag kanske skulle kunna ses som positivt. Men vi anser att det dr det skrimmande
faktumet att nistan hilften av alla elever i aldersspannet inte 14ser ndgon bok alls, som bor belysas.

Skolan har en mycket delikat uppgift i att vicka intresse for ldsande och skrivande. Det &r forstas
inte enbart skolan som har uppgiften att skapa ett stort lasintresse och en god laskunnighet hos
eleverna, ansvaret ligger dven hos fordldrarna men det kanske endast dr i skolan minga kommer 1
kontakt med litteraturens vérld. D& maste skolan lyckas skapa en miljo som inte bygger pé att "alla
elever troligtvis fér ldsa sjélva och hora hogliasning i sin hemmilj6”. Skolan méste, anser vi, bedriva
en undervisningsform med en bas som alla elever kan finna intressevdckande och utmanande. Det
krédvs att vi som pedagoger utmanar eleverna dir de befinner sig kunskapsmaéssigt. Eleverna maste
f4 mojlighet att 14sa ur en bra bok varje dag i skolan. Har ligger betoning bade pa bra bok men dven
pa varje dag. Det dr nir man later eleverna fa ldsning som en rutin som man ger dem mdgjlighet att
utvecklas som ldsare. Fokus i skolan under langa perioder anser vi darfor bor ligga pa just lasande
och skrivande. I princip alla skolans @mnen kan integreras med ett sddant sprikligt arbete vilket gor
att undervisningen i de andra &mnena inte behdver bli haltande.

I vardagen méts vi av ett ofantligt stort antal intryck i form av bilder, bide rorliga och icke rorliga.
Dessa bilder innehaller informations som fors over till mottagaren. For att kunna skapa en forstéelse
for budskapet i bilden krédvs information. Det krivs att man kan granska informationen pa ett
kritiskt sdtt. Vad #r syftet med bilden? Ar budskapet sanningsenligt? Forhallandet mellan text och
bild pé en reklamskylt ar lika analyserbart som forhallandet mellan en bild och en text i ett litterdrt
verk. Kan man skapa en undervisningsform som bade ger kunskaper i hur bilder kan skapas, tolkas
och analyseras och samtidigt ger god lés- och skrivutveckling?

Vi har i var uppsats valt att kartldgga ett bilderboksprojekt ur fyra pedagogers perspektiv som pagar
pa en skola i Vistsverige. Det ar ett projekt som bygger upp lis- och skrivundervisningen kring
bilderbocker. Vi kommer i var undersokning belysa olika delar av detta projekt ur pedagogernas
perspektiv for att skapa insikt i hur man kan arbeta med ldsande, skrivande och kreativt skapande
for att utveckla elevers sprakande.

1 Sprakande &r ett begrepp som skolverket tar upp i sin rapport Lés- och skrivprocessen i undervisningen (2000).
Sprékande &r ett kommunikativt verktyg, men dven ett tankeredskap som led till att utveckla ny kunskap.
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2 Syfte

Vart syfte ar att kartligga ett bilderboksprojekt pa en skola i Vistsverige ur fyra pedagogers
perspektiv. Detta for att fa en fordjupad bild av hur man kan arbeta med sprakutveckling med hjélp
av bilderbocker och estetiska laroprocesser. Med begreppet kartldggning dmnar vi besvara fragorna:
Vad, hur, varfor, kopplade till projektet.

2.1 Fragestillningar

Vi vill ta reda pé vad de fyra pedagogerna anser att bilderboksprojektet gar ut pa, hur man arbetar i
ett bilderboksprojekt och om projektet med bilderbdcker kan 6ka sprakutvecklingen. Till vér hjélp
har vi formulerat tre fragestéllningar.

 Vad gér ett bilderboksprojekt ut pa?
e Hur kan lis- och skrivutveckling genomforas inom ett bilderboksprojekt?

 Varfor arbetar skolans pedagoger med bilderbocker for att 6ka sprakutvecklingen?

2.2 Disposition

Vi har i det f6ljande kapitlet tagit upp de delar som vi anser bor ligga som grund for att kunna fa
grepp om innehallet i undersdkningen. I litteraturgenomgéngen ger vi en forklaring till centrala
begrepp sédsom det vidgade textbegreppet och literacitet vi presenterar ocksd vad som kidnnetecknar
en bilderbok och information om den aktuella skolan dér bilderboksprojektet utspelas likasa delar
av styrdokumenten och kursplanen i svenska och hur de kan ligga till grund for arbetet med
bilderboksprojektet. Men vi har 4ven sammanfattat den forskning och de teorier som kan
sammanlidnkas med ett projekt av detta slag. Dessutom konkretiserar vi ett sociokulturellt
perspektiv, Vygotskijs teori och estetiska laroprocesser. Vi har format var kartlaggning

av bilderboksprojektet utifrdn vart syfte och vara dvergripande fragestillningar. For att
kartldggningen ska bli sa omfattande som mdojligt har vi dven sett dver tre ytterligare omraden som
presenteras i resultatkapitlet. Dessa tre omraden dr utvdrdering av projektet, vilka resultat som kan
skonjas hittills samt vilka attityder pedagogerna har gentemot projektet. Intervjufragorna ar
presenterade i bilagorna langs bak 1 uppsatsen. Vi avslutar med diskussionskapitlet dér vi analyserar
resultatet kopplat till litteratur och forskning. Sist ger vi forslag pé yrkes relevans och vidare
forskning.



3 Litteraturgenomgang

Pé foljande sidor tar vi upp centrala begrepp och aktuell forskning som ligger till grund for
forstaelsen av uppsatsen. Forst forklarar vi centrala begrepp sdsom bilderboken, skolprojekt, det
vidgade textbegreppet och literacitet. Sedan beskriver vi hur man kan anvénda sig av skonlitteratur i
undervisningen. Vi ger tva olika exempel pa sprékliga projekt och till sist lagger vi fram olika
teorier och perspektiv pé larande som ligger till grund och genomsyrar hela bilderboksprojektet.

3.1 Centrala begrepp

Det finns nigra centrala begrepp som vi har valt ut for att lattare forstd uppsatsen. Vi reder ut
begrepp och bakgrundsfakta som vilka forutséttningar som rader pa skolan dér bilderboksprojektet
utspelas, vi presenterar bilderboken, skolprojekt och problematiserar grundskolans styrdokument,
kursplan Svenska, vidgat textbegrepp och litteracitet.

3.1.1 Bilderboken

Lennart Hellsing &r en av Sveriges stora barnboksforfattare. I barnbokens vdirld skriver Ingrid
Nettervik (2004) vad Hellsing tycker man bor fodra av en skonlitterdr bok for barn. Han stéller
foljande tre krav:

1. Att den intresserar barnen.

2. Att den har tillrdckliga estetiska kvalifikationer.

3. Att den, om den berdr etiska fragor, har en ”moral” eller tendens som vi rimligen kan acceptera.
Utover detta kan inga direkta krav stéllas. (Nettervik, 2004:13)

Nettervik (2004) beskriver bilderboken som en bok déir bilderna spelar en dominerande roll.
Bilderna brukar vara tryckta i1 farg och det férekommer i regel minst en stor bild per uppslag. En
sarskild sorts bilderbok dér endast enstaka ord forekommer eller inga alls i anslutning till bilderna
kallas pekbok och dr avsedd for de allra minsta barnen i 6vriga fall anser Nettervik att man kan tala
om i/lustrerade bocker. Under senare ar har bilderboken blivit en allt storre del av den totala
barnboksutgivningen.

Ulla Rhedin (2001) ger sin syn pa bilderboken i sin avhandling Bilderboken pd viig mot en teori.
Bilderboken kan ibland uppfattas som ett estetiskt verk och hor darfor hemma med de gestaltande
konstarterna. Det eftersom bilderboken precis som annan konst vill uttrycka nagot 1 sin tid, s& som
beritta, levandegora, gestalta och underhalla. Framfor allt har det utvecklats ett mer dynamiskt
forhallande mellan text och bild. Bilderboken &r ofta poetisk, dramatisk och expressiv men kan
aven vara symbolisk och mangtydig. I estetisk mening har den blivit alltmer kvalificerad (Rhedin,
2001). Hon papekar dven att den skonlitterdra bilderboken troligtvis &r den enda litteraturkategori
som inte har sitt ursprung i vuxenlitteraturen.

Maria Nikolajeva (2000) forstirker synen pa bilderboken som en unik konstform med en
kombination av tvd kommunikationsnivaer, den verbala och den visuella. ’Vare sig vi startar med
bild eller med text skapas det forvintningar. Lésaren pendlar mellan det verbala och det visuella,
medan forstaelsen blir bredare och djupare.” (Nikolajeva, 2000:13). Det finns i bilderboken
odndliga mojligheter for samspelet text och bild. I Bilderbokens pusselbitar (2000) forklarar hon
likheten mellan teater, film och bilderbok. Alla tre medierna anvander sig av ord och bilder, de har
alla den verbala och den visuella kommunikationen. Likheten ligger i att betydelsen skapas i en
samverkan av olika nivaer. Hon skriver ocksa att bilderboken skiljer sig fran allmén litteratur
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genom det dubbla tilltalet. "Barnbdcker, inklusive bilderbdcker, vinder sig alltid pa en och samma
géng till sin priméra adressat, barnet, och till den vuxna medlésaren.” (Nikolajeva, 2000:265). Aven
Rhedin (2004) beskriver bilderboken som uttalat mangbottnad men fortydligar att det inte innebar
att den vuxna ldsplanen finns dér pa barnets bekostnad: ’bilderbokens inre vixt har alltsa gjort att
bilderboken inte lédngre &r en litteraturkategori, som &r forbehallen de yngsta aldrarna. Den har blivit
en angeldgen litteratur att rikna med l&ngt upp 1 den sena barndomen, under tondrstiden och alltsd
till och med péa vuxenniva.” (Rhedin, 2004:12). Detta eftersom bilderbocker kan innehalla flera
betydelsenivéer och kan tilltala unga och sofistikerade ldsare pé olika sitt (Nikolajeva, 2000).

3.1.2 Skolan

Skolan ligger i en forort till en kommun i Vistsverige. Det bor drygt 22 000 ménniskor i omrédet
varav hilften har utlindsk bakgrund. Arbetslosheten dr hog, utbildningsnivén dr 1ag liksom
medelinkomsten. Ungefidr en tredjedel av invanarna nyttjar socialbidrag ndgon gang under aret.
Trots den dystra statistiken dr det ett ungt och framtidsinriktat omrade. Stort fokus laggs pa
planering av utbildning och skola for att méta alla elevers behov men dven pé infrastrukturen.
Redan 1 dagsldget finns planer pa att bygga ett sjukhus och en idrottsanldggning. Sprakforstaelse ar
av storsta vikt vid arbetet med att bryta trenden av obehoriga elever som slutar skolan.

Myndigheten for skolutveckling har fatt ett uppdrag av regeringen att 6ka sprakutvecklingen 1
landets kommuner genom samverkan med olika aktorer. Goteborgs universitet dr en av dessa
aktorer samt ett av sju universitet och hogskolor som erbjuder kompetensutveckling for pedagoger.
Det skall vara pedagoger som har en aktiv roll i verksamheten nér det géller lds- och
skrivutveckling samt intresse for att utveckla estetiska laroprocesser genom det vidgade
textbegreppet. En fristdende kurs har skapats och fran regionens tretton medlemskommuner antogs
120 larare. Skolans skolutvecklingsledare gér kursen pad Géteborgs universitet och dr initiativtagare
till projektet som startats pd skolan. Ett lokalt projekt pa en skola i Vistsverige kan saledes spéras
till ett regeringsuppdrag om att 6ka sprakutvecklingen i landets kommuner. Bilderboksprojektet
pagar under hosten 2007 pa skolan dér bade elever och ldrare medverkar.

Skolan dr en F-5 skola med kulturprofil och har fem kulturpedagoger anstidllda med specialisering
inom musik, bild, dans och drama. Alla klasser pa skolan arbetar integrerat med ndgon av
kulturpedagogerna en dag i1 veckan. Pedagogerna arbetar amnesdvergripande med ett vidgat
textbegrepp. Det har skett stora forandringar pa skolan de senaste aren, for att mdta behoven fran
dagens elever. Nér skolan borjade arbeta med estetiska ldroprocesser valde vissa larare att soka sig
till andra mer traditionella skolor.

3.1.3 Skolprojekt

Da en skola ér vid en fas av projektinitierande och ansdker om projektmedel finns tydligt
formulerade kriterier som méiste uppfyllas. Skolverket och utbildningsdepartementet har angett att
foljande punkter bor vara uppfyllda for att en skola ska kunna erhélla projektpengar:

+ Ett tydligt ldrarinitiativ och en tydlig inriktning pé lararutveckling.

» Hogskoleanknytning.

* Tydliga planer pa dokumentation av effekter och spridning av idéer till andra ldrare och skolor.
* Arbetslagsutveckling, det kollegiala samtalet, reflektion, &mnesintegrering.

» Utveckling av tankandet kring utbildning, undervisning och inlérning.

» Utveckling av elevhandling. (Folkesson m fl, 2004:90)



I boken Perspektiv pa skolutveckling (2004) presenteras ett antal genomforda skolprojekt. Man har
sammanfattat de aspekter som framkommit som viktiga vid utvédrderingarna av dessa projekt. En
centralt viktig aspekt som ett vl genomfort projekt medfor dr att det kollektiva ldrandet for
inblandade pedagoger utvecklas. ”Nar man, som inom ramen for ett projekt, forfogar dver
regelbundet dterkommande tid for samtal, hinner man utveckla tankar kring mer djupgaende och
langsiktiga pedagogiska fragor.” (Folkesson m fl, 2004:91). Tid for pedagogiska samtal &r alltsa ett
centralt redskap vid skolprojekt. Det dr vid den kollektiva reflektionen som innehéllet och
tillvigagéngssittet kan utvecklas och fordndras till nya handlingar och bittre resultat (Folkesson m
fl, 2004). En annan aspekt som ses som viktig ar skolutvecklingsledaren/rektorns inblandning 1
projektet. En viktig faktor for att en skola ska kunna vara sjilvfornyande och kunna arbeta
problemldsande dr samarbetet mellan rektor och ldrare (Folkesson m fl, 2004). Vid de projekt dér
rektorn deltagit i en kollektiv laroprocess har ldrarna ofta ként att de fatt ett aktivt stod och att det
bidragit till projektets genomforande pa ett bra sitt. En tredje aspekt som ses som viktig &r
skrivandet, det vill sdga det skrivna ordet som ett medvetet redskap for 14ro- och
skolutvecklingsprocessen. Skrivandet 1 projektsammanhang har framst tre syften. Dels som ett
redskap for reflektion, d4 man antecknar tankar, idéer och diskussioner och dels som ett redskap for
kommunikation, for att sprida idéerna inom och utom verksamheten och for att dela med sig av
kunskaper. Skrivandets tredje syfte i ssmmanhanget &r att vara ett redskap for dokumentation.
Dokumentationen &r viktig da den pévisar utveckling i arbetsgdngen inom projektet. Man far da
dven mojlighet att se tidigare faser av processen for att kunna forbéttra tillvigagangssattet till ndsta
tillfélle ett liknande projekt genomfors. Dokumentation &r dven en naturlig del 1 arbetet med att
folja elevers utveckling 1 och med arbetet med projektet. Den utgdr da en samlad informationskélla
till elevernas fortskridande och utveckling (Folkesson m fl, 2004).

3.1.4 Grundskolans styrdokument

P& skolverkets hemsida finns tre 1droplaner — en for forskolan (Lf6 98), en for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) och en for de frivilliga skolformerna
(Lpf 94). En léroplan ar en forordning som ska foljas som utférdats av regeringen
(www.skolverket.se/sb/d/468, 2008). I Laroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
forskoleklassen och fritidshemmet uttrycks att: i skolarbetet skall de intellektuella savél som de
praktiska, sinneliga och estetiska aspekterna uppmirksammas. Eleverna ska fa uppleva olika uttryck
for kunskaper. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande 1 bild, text och form skall vara
inslag i skolans verklighet.” (Skolverket 1994, Lpo 94). Eleverna ska ges mdjlighet att utforska och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter och dven elevens eget skapande ar en del som skall
bejakas. Det framgér ocksé att skolan forvantas medverka till elevernas harmoniska utveckling, dir
utforskande och lust att ldra ska vara centrala aspekter i undervisningen. Pedagogerna forvintas
skapa en undervisningsform som tar hansyn till och integrerar kunskaper pa manga olika sitt
(Skolverket 1994, Lpo 94).

3.1.5 Kursplan Svenska

Enligt kursplanen i svenska for grundskolan (Skolverket 2000, Kursplan Svenska) utvecklar arbetet
med spraket och litteraturen elevernas mdjlighet att uttrycka tankar och kénslor. Att bearbeta texter
genom drama, rollspel, film och bildstudium mdjliggor elevens tilldgning av kunskap.
Skonlitteratur, film och teater formedlar erfarenheter och upplevelser sasom glddje, tragik, humor
och spanning. Skonlitteratur, film och teater bidrar dven till att forma identiteten och ger
mdjligheten att forstd sig sjdlv och sin omvérld. Skonlitteratur anses dven utveckla den empatiska
formagan, forstaelse for andra manniskors livssituation, vilket paverkar och formar viarderingar och
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attityder. Att enskilt och tillsammans i grupp arbeta med skonlitteratur bidrar till att ge svar pa de
stora livsfrdgorna. Litteraturen ger dven perspektiv pa det néra, det som finns runt omkring 1
elevernas vardag (Skolverket 2000, Kursplan Svenska). I mal att striva mot pekas det pa att
skolundervisningen i svenska ska strdva efter att eleverna genom att ldsa litteratur utvecklar sin
fantasi och lust att ldra bade individuellt och i samarbete med andra (Skolverket 2000, Kursplan
Svenska).

3.1.6 Vidgat textbegrepp

Skolans roll dr att forbereda eleverna pé att hantera textbaserade verkligheter och det faller sig
naturligt med tanke pa den viktiga stillning som skriftsprékligt baserad kunskap har i samhallet
(Séljo, 2000). Skolan har en lang tradition av spriklig verksamhet dir man léser, talar och skriver
som huvudsaklig aktivitet. ”Den form av kommunikation som forsiggar i skolan dr starkt orienterad
mot skriftsprakliga sitt att forhalla sig till omvérlden; med en forenkling kan man pésta att man i
stor utstrdckning talar om vérlden snarare én agerar i den.”(Sélj6, 2000:207). Skolans traditioner
utmanas nu av den nya informationstekniken och medieverkligheten. Lind6 (2005) skriver att
skolan inte kan avskdrma sig fran barns och ungdomars fritidskonsumtion av sépor, data- och
videospel utan borde skaffa sig en medvetnare héllning till populédrkulturen och fundera 6ver hur
denna kan integreras i undervisningen. ”Jag menar att ldrare i sin undervisning bor anvinda sig av
skonlitterdra texter som nyanserade motbilder till den ofta stereotypa vérldsbild som trivialkulturen
producerar. Samtidigt dr det viktigt att skolan lyfter in och problematiserar de nya medierna 1
undervisningen.” (Lind6, 2005:13). Detta dr ndgonting som ldroplaner och kursplaner tagit fasta pa.
Speciellt tydligt star det 1 forskolans vardegrund och uppdrag att skapa och kommunicera med
hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sdng och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom
med hjélp av tal- och skriftsprdk utgér bade innehall och metod...” (Skolverket 1998, Lpf6 98). Men
dven 1 kursplanens beskrivning av svensk och bildimnet ndmns ett vidgat textbegrepp: “’bilder
upptrider i samverkan med andra uttrycksformer som till exempel tal, text och musik inom ramen
for ett vidgat textbegrepp. Kommunikationen i dag sker i stor utstrickning genom kombinationer av
olika medier som stiller krav pa ett grainsoverskridande arbete.” (Skolverket 2000, Kursplan bild).

Ett vidgat textbegrepp kan alltsd innehélla ménga olika uttrycksformer sa som sprak, musik, rorelse,
drama, bild, dans och film. Det dr ndr vi forhaller oss till text som nagot mer dn tryckta bokstiver,
nér vi rdknar texten som ett av manga sétt att kommunicera pa. Det dr nér text formedlas i olika
uttrycksformer t.ex. genom drama, bild och skapande (Bjork och Liberg, 1996). En liknande men
ndgot fylligare forklaring till det vidgade textbegreppet finns 1 Att ldsa och skriva en
kunskapsoversikt baserad pa forskning och dokumenterad erfarenhet publicerad av Myndigheten
for skolutveckling 2003-12-03. Dér star att vi kommunicerar med varandra for att skapa mening,
gora oss forstddda och forsta andra. Vi ar déarfor barare, medskapare och forédndrare av de
sammanhang vi lever i. Meningsskapandet kan ske pa olika sétt via samtal, litteratur, film, bild,
musik, drama/teater eller dans/rorelse. Situationerna kan avgora vilka sinnen vi véljer att anvdnda
for att kommunicera. Vi kan tala, lyssna, ldsa, skriva, se, lukta, smaka och gestalta. Att se pa
kommunikation pé ett sadant utvidgat sétt och att i begreppet text innefatta det som inte bara
formedlas med det skrivna ordet bendmns det vidgade textbegreppet (Att 1dsa och skriva:
2003-12-03).
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3.1.7 Litteracitet

For att 6ka sprdkutvecklingen krivs att eleverna behdrskar kompetenser utdver den som gors nir
man avkodar bokstéver i en text. Det rdcker inte med att skriva in ett vidgat textbegrepp 1 tva
kursplaner for att utmana skolans lds- och skrivkultur . Eleverna behdver aktivt arbeta med
litteracitet begreppet. Larare maste erbjuda en meningsfull, kvalitativ och lustfylld 1ds- och
skrivundervisning. I dag handlar lds- och skrivforméga dven om att samtala, reflektera, upptédcka
samband och integrera ny kunskap med tidigare kunskap (Lind6, 2005:13). Historiskt sdtt har
skolan néjt sig med att fostra elever till las- och skrivande individer men i takt med att samhaéllet
stéller hogre krav péd individen maste skolan stdlla hogre krav pé elevernas lds- och skrivutveckling.
Denna omvilvande process som en médnniska genomgér for att tilligna sig skriftspraket beskrivs
med ord som literacy, litteracitet och litterat (SLA, 2006).

Literacy ar ett komplext och mangtydigt begrepp. Det kan ndrmast dverséttas med en utvecklad syn
pa las- och skrivformaga, dir ord, bilder och medier skapar ett kontextuellt samband. I boken Ord
och bild ger mening (SLA, 2006) presenterar forskare, lirare och lirarutbildare sin syn pa literacy
och den forskning som pagar i forskola och skola. Monica Axelsson dr en av de tolv forfattare som
medverkar i Svenskldrarforeningens (SLA) drsskrift 2006. Monica Axelsson #r universitetslektor
vid Stockholms universitet och forskningsledare pa Sprakforskningsinstitutet 1 Rinkeby. Hon anser
att litteracitet &r den svenska motsvarigheten till engelskans “literacy”. Litteracitet &r ett brett
begrepp som i ett socialt ssmmanhang omfattar anvdndningen av tal, bilder, symboler och tecken i
direkt eller indirekt koppling till text (Axelsson, 2006:53). En annan av forfattarna som medverkar i
SLA (2006) ar Bo Sundblad som ir lektor i pedagogik pa Lirarhdgskolan i Stockholm. Han tycker
att begreppen literacy och litterat 1 stort refererar till samma fenomen och har gemensamt innehall.
Sundblad skriver att allt sedan arbetarrorelsens gryning har adjektivet /itterat varit den bendmning
som anvéndes pé effekten det har pd en ménniska att bli ldsande och skrivande och ddrmed fa ratten
till 1aslust. Redan pa 1800-talet insdg man att formégan att tinka utvecklades hos dem som blev
bokldsande. Det man erfarenhetsmissigt visste inom arbetarrorelsen kan vi béttre beskriva idag:

Den miénniska, ung som vuxen, som ges ritten att bli ldsande kommer att fordndra sitt sitt att
tdnka. Denna fordndring av tdnkandet kommer i sin tur att leda till att den person som blivit litterat
fatt tillgang till ett nytt sitt att 14ra sig saker. Fordndringen av tdnkandet handlar huvudsakligen om
mojligheten att bygga upp ett abstrakt principtinkande och mojligheten att forsta och anvénda sig
av obundet och hypotetiskt tdnkande. Det senare kan beskrivas som férmégan att tankeméassigt
kunna gé utanfor sin egen erfarenhet, att ta stillning till ndgot man inte har egen erfarenhet av
sedan tidigare. (Sundblad, 2006:96)

3.2 Att anvanda skonlitteratur i undervisningen

3.2.1 Litteraturpedagogik

I boken Atta lisare pd mellanstadiet tar Lars Géran Malmgren (1997) upp litteraturpedagogikens
tre huvudtraditioner: kulturkonservativ tradition, liberal fri 1dsning och textanalytisk tradition. Den
forsta traditionen kénnetecknas av en reproduktion av ett gemensamt kulturarv. Detta ses som en
krock med dagens mangkulturella skola, dir forekomsten av olika kulturer &r pataglig bland
eleverna. Traditionen medfor en syn pé historien som absolut. Det finns saledes endast en sanning
och det dr den som dr dokumenterad i en viss typ av litteratur. Kulturtraditionen byggs upp av synen
att elevernas personligheter utvecklas vid ldsning av litterdra mésterverk och klassiker. Centralt for
kulturtraditionens syn pa litteratur &r att: ”det uppbyggda stoffet ar faststillt som ett kanoniskt urval
av texter som anses bdra pa och transportera omistliga virden genom historien, virden som bor
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delas av alla i1 en enhetlig kulturell gemenskap.” (Malmgren, 1997:198). Den andra traditionen hade
sitt genombrott vid moderniseringen av den gamla skolan. Denna pedagogik bygger pa elevens
individuella val av text och ldsningen ses som en enskild upplevelse. Det centrala synsittet inom
traditionen ar att de fria valen av litteratur ska 6ka elevernas ldsintresse. Malmgren menar dock att
denna typ av fri ldsning inte dr vanligt forekommande i dagens skola. Det &r beroende pa att skolan
tenderar att bygga upp undervisningen utifrdn en “rationell spraklig fardighetstrining i preciserade
och systematiska larogangar.” (Malmgren, 1997:199). Den fria ldsningen har hamnat utanfoér och
forpassats till fritiden i stdllet for till undervisningen. Den tredje traditionen bygger pd nérldsning av
texten. En textanalys av detta slag &r ofta lararledd och har dérfor manga ganger varit fall for kritik.
Det dr da lararens egna korrekta slutsatser om texten som formedlas som kunskap. Malmgren
kopplar samman denna tradition med nykritikens litteraturteori. Nykritiken bygger pa att det dr den
utbildade pedagogen som ska bidra med en professionell textanalys. Pedagogen ska végleda, stélla
fragor och eleven ska ledas fram till rditt tolkning av texten.

3.2.2 Att utga fran skonlitteridrbaserad undervisning

Gunilla Molloy menar 1 boken Reflekterande lisning och skrivning (1996) att elever i dagens skola
inte har ett tillrackligt utvecklat sprik for att kunna tala om och reflektera over sina ldsupplevelser.
Det leder till att ménga elever exempelvis ldser skonlitteratur utan att reflektera 6ver vad de last.
Det ér nér eleverna ges mojlighet att skriva om sin ldsning som de har en betydligt storre
forutséttning att kunna begripa innehéllet i texterna. Detta tar sig dven uttryck 1 att eleverna far en
storre forstéelse for livet utanfor skonlitteraturens ramverk. Molloy menar att skrivandet &r en form
av tdnkande. Tdnkandet formar spraket, vilket 1 forlingningen kan dverséttas som att skrivandet
formar spraket. Har menas dven att eleverna maste ha nagot att skriva om. Forutséttningen r att
eleverna laser skonlitteratur. Denna typ av litteratur ger mojlighet till sprakutveckling: “eleverna
kommer att mota detta sprak i texter som har ett personligt budskap till dem. Texter som de liser,
skriver och talar om kommer att paverka deras eget sprak. Sa kan undervisning med skonlitteratur
som bas fungera bade sprikutvecklande och personlighetsutvecklande for eleverna.” (Molloy,
1996:10). Eleverna méste ges mojlighet att ldsa, skriva och samtala om det lista och skrivna. Men
dven rollspela, mala och dramatisera innehéllet i1 texterna. Da nés en betydligt storre framgang i att
sdtta ord pa individuella erfarenheter och tdnkande. Pa detta vis ringas dven en av de skonlitterdra
texternas viktiga delar in - de existentiella frdgorna som bockerna innehéller.

Rigmor Lind6 anser i boken Den meningsfulla sprakvdven (2005) att l1dsandet av skonlitteratur ger
insikt i andra livssituationer, medvetandegdr interpersonella dilemman. Dessa texter kan vara ett
stod 1 formandet av personliga kidnslor och tankar och till hjélp vid identitetsutvecklingen hos varje
individ. Att i undervisningen samtala om texternas innehall och budskap ar dven en viktig del i
elevernas utveckling: ”genom att beritta, jimfora, kritiskt granska, ifragasétta och formulera sina
egna stdndpunkter stérker eleverna sitt sprakliga sjélvfortroende och far en social tréning i
turtagande.” (Lind6, 2005:24).

3.3 Spréakliga projekt

3.3.1 Listiga riaven

Vid ett projekt som utforts pa Kvarnbyskolan i samarbete med Rinkeby bibliotek ville tva larare
utforma lds- och skrivundervisningen pa ett lustfyllt sétt. Projektet pagick under en tredrsperiod och
malet var att endast anvinda sig av bra skonlitteratur och fangslande facklitteratur for att vicka
elevernas lasintresse. Projektledarna anser att man genom att undvika traditionella metoder for
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lasning ger eleverna ett bestdende intresse for litteratur. Undervisningen i projektet var uppbyggd
kring ldsning, skrivning, beréttande, dramatiserande och malande. Nér eleverna exempelvis list en
text eller lyssnat pé en beréttelse vid hoglasning fick de i uppgift att aterberitta historien. Vid flera
tillfallen fick eleverna mala eller dramatisera handlingen 1 texterna.

Projektledarna anser att lasning och skrivning ska finnas med som ett inslag i alla aktiviteter i
undervisningen (Alleklev och Lindvall, 2000). Klassen som projektet byggts runt bestod endast av
elever med utldndsk bakgrund. Projektledarna anser dock att projektets utformning och innehall ar
lika géngbart i1 klasser med helsvensk bakgrund. En bidragande faktor som spelat en viktig roll vid
utforandet av projektarbetet var biblioteket. Det faktum att skolan hade satsat pa att kopa in en stor
méngd litteratur anser projektledarna var forutséttning for att eleverna skulle fa mojligheten till
goda lasupplevelser (Alleklev och Lindvall, 2000). Alleklev och Lindvall (2000) pekar pa att det &r
utomordentligt viktigt att de inblandade pedagogerna har ett vil utvecklat personligt forhéllande till
skonlitteratur. Att pedagogerna sjélva laser skonlitterdra bocker ses som en forutséttning for att ett
sddant projektarbete ska kunna genomforas. Synen pa skonlitteréra texter blir dd en naturlig del av
vardagslivet istdllet for att ses som ett simpelt skoldmne. Projektledarna anser att projektarbetet
medfort flera goda resultat sdsom:

+ Lisintresset 4r mycket stort

» Lasformagan okar mycket snabbare

» Ordforradet blir béttre och béttre

» Spraket utvecklas

» Barnens formaga att uttrycka sig i tal och skrift blir mycket battre

+ Sjélvkénslan hos barnen vixer

 Skaparkraften stimuleras och far utlopp i bild och form (Alleklev och Lindvall 2000:74)

Vid tester utforda i stockholmsregionen visar resultaten att projektklassen har ett béttre ordforrad,
en béttre lasforstdelse och en hogre 16sningsfrekvens 1 matematik én snittet for alla Stockholms
elever. Vid jaimforelse med andra skolor med hog invandrartéthet ér skillnaden dnnu storre géllande
resultaten for testen. Projektledarna menar att dessa resultat dr en naturlig konsekvens av arbetet
med projektet. "For oss som foljt barnens utveckling star det fullkomligt klart att projektet Listiga
raven lagt grunden for de goda resultaten. Barnen har forutom god lasforméga och lasforstielse
ocksé forvérvat ett stort ordforrdd och en enorm ldsaptit.” (Alleklev och Lindvall, 2000:65).

3.3.2 Ett Bilderboksprojekt i New York

Vid en skola i New York, Manhattan New School, genomfordes ett projekt med fokus pa
spréakutveckling. Rigmor Lind6 (2005) presenterar en sammanfattning av projektledaren Joanne
Hindleys arbete i boken Den meningsfulla sprakvdven. Projektet omfattar bilderbocker da Hindley
ansag att det var den typ av litteratur som hennes davarande elever var mest bekanta med. Det
ansags att bilderbockernas begriansade textmangd korrelerade vél med elevernas uppgift - att skapa
en egen bilderbok. Hindley anser att elever 1 dldern 8-9 ar ser berdttande 1 bildform som lustfyllt,
vilket var d&nnu en motivering till varfor arbetet skedde i bilderboksform. Malet med projektet var
att ge en mojlighet for eleverna att lira sig olika textstrategier men dven olika bildtekniker

(Lind®, 2005). De forsta tva veckorna fick eleverna lyssna till méngder av texter ur bilderbocker
och klassen samtalade kring det lasta. Darefter fick eleverna vilja ut en bilderbok som de ansag
vara intressant. Eleverna delades in i grupper, dér elevernas valda bocker formade en gruppkorg.
Hindley valde ut ett antal bilderbocker som anségs tillfora kunskap om olika stilar och
beréttartekniker. Eleverna studerade sina valda bocker och innehallet diskuterades i grupperna och i
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klassen, for att sedan antecknas i loggbocker. Efter ett par veckor fick eleverna paborja skrivandet
av sina egna bilderbdcker. De sokte material 1 sina gamla utkast och texter for att sedan forfatta och
mala sjdlva bilderboken (Lind6, 2005). Projektet pagick i attaveckor och man arbetade minst 1
timma varje dag med ldsande, skrivande och samtalande kopplat till projektet. Lind6é menar att ett
projekt av detta slag medfor goda resultat:

Eleverna lar sig att anvénda sig av skonlitteraturen pa ett mer medvetet sétt. Larare som arbetar pa
det hér sittet mérker att barnen blir mer uppmérksamma pa att det skonlitterdra texterna &r en
guldgruva for det egna bildskapandet. Genom att nérstudera bilderboken utvecklar ocksé eleverna
sin bildkompetens. De ldr sig tolka bilder och sjélva anvédnda bilden som “text” pa ett medvetet
sétt, ndgot som vara styrdokument ocksé har betonat genom att inféra det utvidgande
textbegreppet i kursplanen i svenska. (Lind6, 2005:204)

3.4 Teorier och perspektiv pa larande

Vi avslutar litteraturgenomgangen med olika forskare och forfattares syn pa ldarande. Vi presenterar
Vygotskij som stir bakom sociokulturell teori och konkretiserar sociokulturellt perspektiv och
estetiska laroprocesser.

3.4.1 Whole Language

Rigmor Lind6 (2005) sammanfattar Whole Language-traditionens syn pa lasutveckling: "barn lér
sig ldsa genom att skriva och att skriva genom att lisa i relevanta och intressevédckande
sammanhang och med vuxna som forebilder." (Lind6, 2005:155). Traditionen ser ldsning som en
direkt kommunikativ process, da den initierande ldsundervisningen bor praglas av just
kommunikation. Eleven ges en central position, diar denne ska vara en aktiv deltagare.
Lisinldrningen beskrivs som en spriklig utveckling som pébdrjas genom elevernas textproduktion
(Frost, 2002). Inom whole language-traditionen ser man &ven pé sprakutvecklingen som en process
som borjar med att man utgar fran helheten, for att djupdyka i de sprékliga delarna, for att sedan
aterigen aterga till helheten. Genom detta arbetssétt anser man att flera fordelar uppstar:

* En hel text ger en ldsupplevelse.
» Upprepningsprincipen visar att hart arbete ger resultat for ldskunnigheten.

* Innehallet framkommer tydligt da eleverna far arbeta dterkommande med samma text.

Att arbeta med sprakliga detaljer ndra knutet till en text man redan ar bekant med har
fordelen att det &r ldttare att 6verfora sina nyvunna sprakliga delkunskaper till sjélva
lasningen av texten och fa ett tydligt resultat direkt.

 Eftersom eleverna atervinder till samma text efter ha arbetat med detaljtraning och
sammanhéngande ldsning integreras dessa aktiviteter vilket gor att ldsningen automatiseras.
(Lindg, 2005)

Man anvénder sig inte av bocker som &r specialanpassade till smé barn utan anser att det dr viktigt
att eleverna far kinna ett intresse for innehallet genom att texten utmanar intellektet. Att lara sig att
ldsa ses som en naturlig del av sprakutvecklingen. Det dr i motet med meningsfulla texter som
lasfardigheten utvecklas vilket alltsa skapar synen av att eleverna skall l14sa riktiga bocker. Fokus
ligger pé att skapa forstéelse for texten genom att pedagogen och eleverna kommunicerar fram
tankar och kopplingar till elevernas erfarenheter (Frost, 2002).
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3.4.2 Sociokulturellt perspektiv

Olga Dysthe skriver i Dialog, samspel och ldrande (2003) att 1drandet 1 ett sociokulturellt
perspektiv dr nagot som sker individer emellan och 1 relation till ett socialt ssmmanhang. Larandet
kan uppfattas som en social process eftersom inget ldrande kan ske utan att individen samspelar
med den sociala omgivningen. Detta gor att situationen blir en del av ldrandet (Dysthe, 2003).
Dysthe anser att sociokulturella perspektiv bygger pé en konstruktivistisk syn pa ldrande och:
“kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext och inte primart genom individuella
processer.” (Dysthe, 2003:41). Larandet forsiggér i ett socialt ssmmanhang och kunskapen &r dérfor
socialt konstruerad.

Den sociala konstruktivismen utgar frén att bade larande och kunskap maste ses i ljuset av
kulturen, spréket och stringt taget hela den gemenskap eleven tillhor. Larandet borjar varken
”ddrute” eller ”inne i huvudet” utan med spraket som ett kulturellt fenomen. Spréaket bidrar till att
forma véra sétt att forsta varlden och ramar in kunskapen. Inte minst i skolsammanhang &r spraket
centralt: det finns 6verallt i klassrummet, i larobdckerna, i elevernas anteckningsbdcker och
kanske framfor allt i den muntliga kommunikationen. (Imsen 2006:50)

Saledes blir interaktion, samarbete och deltagande helt avgdrande for ldrande skriver Dysthe (2003)
och att kommunikativa processer ar forutsittningar for ménniskans larande och utveckling. Dessa
bestar ofta av en kombination av spréklig och praktisk interaktion, exempelvis barns olika spel och
lekar. Den kommunikativa och den fysiska sidan hos lirandet betraktas som néra forbundna i
sociokulturell inldrningsteori. Salj6 (2000) sammanfattar ett sociokulturellt perspektiv pa kunskaps-
och fardighetstraning som att vi kan forsta vad som sédgs och gors men inte pd egen hand genomfora
alla led utan stod: vi exponeras for resonemang och handlingar i sociala praktiker, lar oss sa
sméningom genomskada dem, blir fértrogna med dem och kan kanske till slut genomfora dem frén
borjan till slut.” (Sdljo, 2000:121). Silj6 menar att detta inte behdver betyda att larandet paverkar
individen pé ett djupt inre plan. Det yttre som kommunikation mellan ménniskor och det inre som
tankandet dr oforenligt med ett sociokulturellt perspektiv. Han anser att det inte finns nagra beldagg
for att det sociala sammanhanget eller den mer kompetente personen kan dverfora information,
kunskap eller fardigheter till den som lér. Detta ar helt i enighet med den ryske sprak- och
kulturfilosofen Michail M. Bakhtin (1895-1975). Dysthe (2003) skriver att enligt Bakthin &r all
kommunikation dialogisk. Det betyder att all forstaelse och mening uppstar som ett samarbete
mellan den som talar, den som skriver och den som ldser. ’Hans grundtanke ar att mening aldrig
kan Gverforas, utan uppstér i sjélva interaktionen och samspelet och beror lika mycket pa adressaten
som pa den som talar eller skriver.” (Dysthe, 2003:50). Bakhtins dialogism &r ingen pedagogisk
eller didaktisk teori vidhaller Dyshte men utgor ett sprakfilosofiskt tinkande som har konsekvenser
for synen pa hur mening skapas och hur kunskap uppstér och utvecklas (Dysthe, 2003).

Sociokulturella perspektiv dr ett méngskiftande filt. Sociokulturella teorier har vidareutvecklats av
en rad personer och miljoer. Trots att de centrala aktdrerna har en gemensam grundlédggande syn pa
kunskaps- och larosynen finns det skillnader hur begrepp tolkas och vilka faktorer som anses
betydelsefulla i liroprocessen. En viktig skillnad dr om tyngdpunkten ldggs i ett psykologiskt,
samhdllsvetenskapligt eller ett humanistiskt orienterat angreppssitt (Dysthe, 2003).

3.4.3 Sociokulturell teori

Det hiander att sociokulturell teori och socialkonstruktivistisk teori blandas ihop. Men trots deras
likheter pé det praktiska planet har de helt olika filosofisk grund (Imsen, 2006). Bakom
sociokulturell teori star den ryske psykologen Lev S. Vygotskij (1896-1934). ”Vygotskijs teori ar

16



bade en teori om barns kognitiva utveckling och en teori om hur kultur och samhille "tar sin
boning” 1 individen.” (Imsen, 2006:50). Dessutom har Vygotskij infort fantasi och kreativitet som
viktiga begrepp att forhalla sig till. Kreativitet kallar Vygotskij en ménsklig handling som skapar
ndgonting nytt “oavsett om det skapande &r ett ting i den yttre vérlden eller en konstruktion av
intellektet eller kinslan, en konstruktion som bara existerar och ger sig till kdnna 1 ménniskans
inre.” (Vygotskij, 2005:11). En ménniskas handlingar anser Vygotskij bestér av tva grundldggande
typer. Det dr den aterskapande eller reproduktiva; brukar vara forknippad med véart minne. Och det
ar den kombinatoriska eller kreativa. Hjdrnan bevarar och reproducerar véra tidigare erfarenheter
men dessutom &r det ett organ som kombinerar, ”som kreativt bearbetar och skapar nya situationer
och ett nytt beteende av element ur dessa tidigare erfarenheter.” (Vygotskij, 2005:13). Det &r just
denna kreativa aktivitet som gor oss ménniskor till framtidsinriktade varelser som skapar vér
framtid och samtidigt fordndrar vér nutid anser Vygotskij. Denna process uppstar inte omedelbart
eftersom varje aldersniva har sitt eget uttryck och varje period i barndomen har sin egen typiska
form av skapande. Det finns ingen motsdttning mellan fantasi och verklighet. Vygotskij forklarar
fyra grundldggande former av samband som forenar fantasins aktivitet med verkligheten. En
kartldggning av fantasin underldttar och hjélper oss att uppfatta fantasin som en livsviktig funktion.
Den viktigaste lagen for fantasins verksamhet formulerar Vygotskij foljande:

Fantasins skapande aktivitet ar direkt avhingig av rikedomen och mangfalden i manniskans
tidigare erfarenheter, eftersom dessa erfarenheter utgor det material som fantasikonstruktionerna
byggs av. Ju rikare 4n ménniskas erfarenheter &r, desto mer material forfogar hennes fantasi dver.
Ett barns fantasi ar fattigare dn en vuxen ménniskas, eftersom dess erfarenheter &r mindre rika.
(Vygotskij, 2005:19)

3.4.4 Vygotskij och skapandet

I utvecklandet av barns konstnérliga skapande skriver Vygotskij 1 Fantasi och kreativitet i
barndomen (2005) att man maste iaktta principen om frihet. Detta innebér att barnens skapande
sysselsdttning varken kan vara obligatorisk eller patvingad utan bara kan uppstd ur barnens egna
intressen. Han skriver dven att det viktiga dr inte att barnen skapar nagot, det viktiga &r att de
sysslar med skapande. Grundregeln for barns skapande bestar att man maste se dess virde 1
processen inte i resultatet eller i skapandes produkt (Vygotskij, 2005).

Vygotskij (2001) menar att ménniskan med hjilp av tdnkandet aterspeglar verkligheten pa ett
generaliserat vis och utan de hogre formerna av psykisk kommunikation som dr typiska for
manniskan vore detta inte mdjligt. Kommunikation forutsétter generalisering och en utveckling av
ordets betydelse: "dérfor finns det all anledning att betrakta ordets betydelse inte bara som en enhet
av tdnkande och sprak, utan ocksd som en enhet av generalisering och kommunikation, av
kommunikation och tdnkande.” (Vygotskij, 2001:40) Det verkliga sambandet som finns mellan
barnets utveckling av tdnkande och barnets sociala utveckling forstar vi forst nér vi lar oss se
enheten av kommunikation och generalisering. Orden bestdr av tecken som skapar en distans till
virlden men orden bestar dven av ett innehall. Detta innehéll kan vara personligt och praglas av
forhallandet mellan tanke och ord. Lite forenklat blir det foljande: i Sverige och Grekland véxer det
trdd. Om du sdger blunda och ténk pa ett trdd, tdnker det grekiska barnet pa ett olivtrdd medan det
svenska barnet tinker péd en bjork. Vi tolkar vad vi upplever med vara sinnen sé det blir
meningsfullt. Darfor maste vi se bada dessa problem - forhallandet mellan tanke och ord och
forhéllandet mellan generalisering och kommunikation (Vygotskij, 2001).

Talsprak uppstar ur ett levande umgénge med andra méanniskor och ar alltid begripligt for barnet.
Barnet reagerar pa talet som en naturlig reaktion pd vad som hiander omkring det och ber6r det.
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Overgéngen till skriftspraket ir oftast problematiskt p.g.a. att det ir abstrakt och konventionellt.
Barnet forstar helt enkelt inte varfér man maste skriva och saknar ett inre behov av att skriva
Vygotskij (2005). For att utveckla barns litterdra formaga behover barnet skriva om ett &mne ”som
barnet uppfattar med sitt inre, som uppror och framfor allt inspirerar det till att uttrycka den egna
inre vérlden 1 ord.” (Vygotskij, 2005:55). Darfor bor lararen vilja den sorts litterdra skapande som
lampar sig bist for barn som anteckningar, brev eller smé berittelser. Roger Siljo (2000) har
déremot en helt motsatt &sikt:

Pedagogiska ideologier som pléderar for att man skall ta utgdngspunkt i barnets perspektiv vid
undervisning och ldrande ger uttryck for en tilltalande tanke, men det ar 4nda viktigt att inse att
institutionaliseringen av undervisning och ldrande med nédvéndighet innebér att den personliga
erfarenheten konfronteras med kunskaper och sitt att bilda kunskaper som inte nédvandigtvis har
nagon tydlig forankring i individens vardag. (Séljo, 2000:154)

Vygotskij anser att pedagogens uppgift ér att i barnet vicka vad som redan finns 1 det att man
hjalper detta att utvecklas och att man styr denna utveckling at ett bestdmt hall

(Vygotskij, 2001, 2005). For att barnen skall forbereda sig for framtiden dr en utveckling och
Oovning av barnets fantasi en av de viktigaste krafterna i processen att forverkliga detta mal.
Formandet av en skapande personlighet borjar med en skapande fantasi som tar gestalt i nuet.
Skapande verksamhet i skolaldern och pa barnens villkor dr ndgonting Vygotskij verkligen
foresprakar:

Den kommande ménniskan uppnér allt med hjdlp av den skapande fantasin; att orientera sig i
framtidens vard och skapa ett beteende som grundar sig pé denna framtid och utgér ifran den &r
den allra viktigaste funktionen hos fantasin. Och i den mén som det pedagogiska arbetets
viktigaste uppgift ar att styra skolbarnets beteende sa att barnet forbereder sig for denna framtid, ar

en utveckling och 6vning av barnets fantasi en av de viktigaste krafterna i processen att forverkliga
detta mal. (Vygotskij, 2005:100)

Vygotskijs teori har upplevt en rendssans pa 1990- och 2000-talet p.g.a. att hans teori féster stor vikt
vid det sociala samspelet och sprakets betydelse for inldrnings- och utvecklingsprocessen.
Diskussion kan didremot rada huruvida Vygotskijs marxistiska perspektiv tolkas in 1 hans teorier och
overlag ar den visterlindska psykologin inte intresserade av att inbegripa den historiska
dimensionen i det kulturella perspektivet (Imsen, 2006). Trots detta anvdnds Vygotskijs teori flitigt i
pedagogiska sammanhang.

3.4.5 Estetiska laroprocesser

Carlsen & Samuelsen (1995) skriver om hur de estetiska amnesomradena tillvaratar ménniskors
aktivitet i motet mellan den inre och den yttre vérlden eftersom i en skapande process arbetar man
med att gora inre upplevelser konkret uppfattningsbara och sinnliga. For att kopplingen skall uppsta
mdste skolan arbeta med att skapa sammanhang mellan den praktiska forstdelsen och den
intellektuella och kidnsloméssiga bearbetningen av verkligheten. Dramapedagogen Malcom Ross
har utarbetat en modell som innebir att den vuxne maste arbeta konkret med fyra omrdden i sin
undervisning. Carlsen & Samuelsen har dversatt modellen till svenska. Den visar vilka element som
krédvs 1 arbetet med barns skapande verksamhet. Det ar fyra omraden i cirkelmodellen som de vuxna
maste behirska och ha ett aktivt forhallningssétt till. Leken omsluter cirkeln eftersom den utgdr
grunden for all skapande aktivitet och impulsen dr cirkelns kirna eftersom den &r drivkraften i varje
uttryckshandling. De fyra omridena dr foljande: sinnestrining, inre bildskapande och fantasi, media
- de olika estetiska omrddenas material och uttrycksmedel och slutligen hantverk och tekniker
(Carlsen & Samuelsen, 1995).
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INRE
BILDER /
FANTASI

HANTVERK /
TEKNIKER

(Modell ur Carlsen & Samuelsen, 1995:47)

Det méste rdda balans mellan de olika stegen om eleven skall kunna tillgodogora sig
undervisningen. Det krdvs ocksd att pedagogen &r insatt i skillnaderna mellan de olika estetiska
dmnesomradena eftersom de var for sig representerar ett eget specifikt sprak. ”Ett omrade kan inte
erséttas av ett annat och kan inte forklaras i1 ord utan endast med hjélp av det egna mediets

sprak.” (Carlsen & Samuelsen, 1995:96).

En laroprocess sker i samspel mellan individen och yttervérlden (Imsen, 2006:211). Estetiska
liroprocesser ror alla &mnen anser Anders Marner och Hans Ortegren (2003) och inte endast de i sig
estetiska &mnena. Eleverna dr medskapande istéllet for en behéllare for obearbetad information.
Léraren iscensitter kunskapssituationer och handleder eleverna utan att formedla redan fardig
kunskap. Kunskap finns inte endast inom skriftspréket och skolboken utan dven 1 och genom olika
medier och genrer. Marner och Ortegren skriver vidare att kunskap véxer ur dialoger elev- elev och
larare- elev snarare @n ur lararens monolog. Kunskap skall vara engagerande och forvdnande
snarare dn forvintad och frin bérjan given. Marner och Ortegren (2003) har gjort en tabell dér de
forsokt stilla intrumentella laroprocesser mot estetiska laroprocesser for att visa pa att de estetiska
laroprocesserna inte enbart dr en fraga om att “’sinnesfornimmelse ska paforas den pedagogiska
rationaliteten 1 syfte att géra den mindre teoretisk. Snarare handlar det om att tinka pd ett nytt sétt 1

skolan.” (Marner och Ortegren, 2003:81).

INSTRUMENTELLA LAROPROCESSER ESTETISKA LAROPROCESSER

Eleven som en behallare for kunskap Eleven som medskapare i en kunskapsprocess
Léararen som formedlare av redan fardig kunskap Léararen som iscenséttare av kunskapsituationer
Enstdammig skolmiljo Flerstimmig skolmiljo

Fakta Upptéckt

Atomisering Transfer, dverskridning

Fast textbegrepp Vidgat textbegrepp, multimodalitet

Svar utan fragor
Automatiserad kunskap
Reproduktion

Snévt kunskapsbegrepp
Ytkunskap

Forvintad kunskap

Fasta begrepp

Entydig kunskap

Vertikalt medieringsbegrepp
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Kunskap ur dialog
Frammandegorande kunskap
Kreativitet

Vidgat kunskapsbegrepp
Djupkunskap

Forvanande kunskap

Skapande begrepp

Mangtydig kunskap
Horisontellt medieringsbegrepp

(Marner och Ortegren, 2003:82)



4 Metod

4.1 Val av metod

Den kvalitativa intervjun &r en unikt kinslig och kraftfull metod for att finga erfarenheter och
inneborder ur undersdkningspersonernas vardagsvirld. Genom intervjun kan de férmedla sin
situation till andra ur ett eget perspektiv och med egna ord. (Kvale, 1997:70)

Vi har valt att utféra var undersékning i en kvalitativ intervjuform. Vi anser att det dr en passande
metod for att kartldgga pedagogernas syn pé bilderbokprojektets olika aspekter. Vi far utifran det
insamlade materialet reda pa respondenternas forhallningssatt till vad, hur, varfor just ett
bilderboksprojekts arbete pa skolan. Vi far reda pa vad ett bilderboksprojekt &r och varfor skolans
pedagoger arbetar sprakutvecklande med bilderbocker och hur de arbetar med léds- och
skrivutveckling i bilderboksprojektet.

4.2 Kvalitativ intervju

Det finns en tydlig distinktion mellan kvantitativa och kvalitativa intervjuer. Den kvantitativa
formen av materialinsamlande anvands nédr malet for undersokningen ér att bestimma omfattning
av eller samband mellan pa forhand klarlagda foreteelser och egenskaper (Starrin och Svensson,
1994). Den kvalitativa intervjuformen anvénds nir mélet dr att upptdcka vad som sker. Det vill séga
att undersoka dnnu inte kénda foreteelser:

Den kvalitativa intervjun &r icke-standardiserad. Den utgéar fran ett antagande om att man inte fran
borjan kan veta vilka frigor som ir viktiga och betydelsefulla. Den icke-standardiserande ansatsen
ar sonderande. Den kvalitativa intervjun kriver att intervjuaren utvecklar, anpassar och foljer upp
vad som kan vara dndamalsenligt for situationen och for det centrala syftet med undersdkningen.
(Starrin och Svensson, 1994:56)

De intervjuer man genomfor i sin undersokning kan séledes anvédndas pé tvé olika sitt: i ett
explorativt syfte eller i ett syfte d& man provar hypoteser. En kvalitativ, explorativ intervju ar alltsa
relativt ostrukturerad i sitt genomforande. Det vill sdga att intervjuaren dndrar vinkling av fragorna,
samt stédller oplanerade fragor utifran respondentens svar. Nar man arbetar pa detta sétt dr malet att
vinna ny information inom @mnet som undersdks. Detta tillvigagangssitt dr lampligt vid en
kartlaggning av ett kunskapsomréde. Intervjuformen som provar hypoteser ar oftare mer
strukturerade i sin form. Intervjuaren anvinder 1 hogre grad standardiserade fragor till
respondenterna. Detta tillvigagangssatt dr bast lampad exempelvis vid olika jamforelser mellan
intervjuer, da man ser skillnader och likheter i respondenternas svar (Kvale, 1997).

Intervjuer anvinds dven frekvent inom fallstudier av olika slag. Exempelvis nir syftet med studien
ar att forvirva kunskap om en person eller en institution eller for att utreda allméngiltiga fenomen
(Kvale, 1997).

Nér man forbereder en undersokning som bygger pa materialinsamlande genom intervjuer ar
planeringen av tillvigagangssittet mycket viktig. Nyckelfragorna ér vad, hur och varfor. Centralt ar
att forvirva forkunskaper inom valt undersokningsomrade, fastsl syftet for underskningen samt
inforskaffa kunskaper i intervju- och analystekniker (Kvale, 1997).
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Steinar Kvale har sammanfattat tolv olika aspekter av den kvalitativa forskningsintervjun. Han
menar att syftet med den kvalitativa intervjun &r att fa ut beskrivningar av respondentens livsvirld
for att kunna tolka de beskrivna fenomenens innebord. Nedan sammanfattar vi nagra av dessa tolv
punkter:

+ Det centrala for den kvalitativa intervjun dr respondentens livsvérld och relationen till den.
* Intervjun dmnar tolka betydelsen 1 respondentens livsvérlds centrala teman.

* Intervjun efterstravar kvalitativ kunskap utan kvantifiering som mal.

* Intervjun soker efter nyanserade beskrivningar av respondentens livsvérld.

* Intervjun soker beskrivningar av konkreta situationer och handlingar.

* Intervjuaren ska visa flexibilitet i sitt fragestdllande utifran de svar som ges.
(Kvale, 1997:35)

Det krivs mycket kunskap for att genomfora en kvalitativ intervju. Som intervjuare maste man ha
fardigheter i bade frageteknik och psykologi. Man behdver dessutom bakgrundskunskaper i det
dmne man forskar i for att kunna stilla ratt fraga vid rétt tidpunkt.

4.3 Tillvigagangssitt

Vart syfte for uppsatsen stod oss klart vid ett tidigt stadie. Att kartldgga ett bilderboksprojekt ur fyra
pedagoges perspektiv. Detta for att f en fordjupad bild av hur man kan arbeta med sprikutveckling
med hjdlp av bilderbocker och estetiska laroprocesser. Vilket dr intressant att undersoka dé detta
arbetssdtt inte dr sérskilt vanligt forekommande pé skolor runt om 1 landet. Vi bestdmde oss for att
kartldgga flera olika delar av projektet for att fa bred bild av hur man kan arbeta med text och bild
for att gynna elevers spréakutveckling. Vi borjade leta relevant litteratur som hjélpte oss att finna en
grund att std pa nér vi formulerade vara overgripande fragestillningar. For att besvara dessa
fragestéllningar har vi format en méngd intervjufrdgor. Intervjuformen &r framst ur ett explorativt
syfte, da vi vill vinna ny information om ett specifikt &mnesomrade. Intervjuerna &r darfor utférda
pa ett relativt ostrukturerat vis. Det vill séga att olika foljdfragor stélldes till respondenterna, dé de
gav olika svar som vi ansdg behovde foljas upp. Vi har dock format en intervjuguide med fragor
som vi stdllde vi till de fyra pedagogerna. P4 s vis kan unders6kningen beskrivas som
semistrukturerad. Vi valde att forma detta formulér d& vi ansdg att dessa fragor &r centrala for oss
for att kunna besvara vara dvergripande fragestéillningar.

Vi formade ytterligare en intervjuguide for intervjun med skolans skolutvecklingsledare. Detta da
vissa av fragorna i den ursprungliga intervjuguiden berdrde undervisningen pé ett sitt som
skolutvecklingsledaren inte dr insatt i men det bor tilldggas att hon arbetar med bilderboksprojektet
1 vissa klasser pd skolan. Men dven dé det vid denna intervju forkom frdgor som endast
skolutvecklingsledaren hade insikt 1.

Sa hir 1 slutet av terminen visade sig att det var svart att {4 tag pd villiga respondenter. Av
forstaeliga skél, da de befinner sig i en krdvande fas av projektarbetet - att pdborja avslutandet av
projektet. Tillslut fick vi tag i fyra personer som ville stidlla upp pa intervjuer. Vi var ute efter att {a
respondenter som undervisar i olika arskurser. Detta for att fa en sé stor spridning av
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tillvigagangssitt for arbetet inom projektet. De tre pedagogerna arbetar i AK1, AK3 och AK4. Vi
ville dven intervjua skolutvecklingsledaren for att fa en bredare bild av projektet.

Intervjuforfarandet har vi valt att utfora tillsammans. Vi anser att fler foljdfragor framkommer om
man &r tva forskare. Det dr dven lattare att finga nyanser av svar som exempelvis respondentens
kroppssprak och betoningen av olika ord i svaren. Vi har spelat in intervjuerna digitalt. Vi anser att
det dr den mest tillforlitliga metoden att tillgd. P4 detta sétt har vi nu mojlighet att tillsammans ga
igenom hela intervjun vilket gor att vi paverkar undersokningens reliabilitet pa ett bra sétt. De
inspelade intervjuerna har vi sedan transkriberat till en text som sedan ligger till grund for vart
resultat och vér analys.

Det kan dven finnas nackdelar med detta tillvigagingssitt. Respondenterna kanske kénner sig
obekvima med det faktum att de spelas in. Vi valde att frdga respondenterna om de godkédnde
inspelning av intervjuerna. Samtliga ansdg att det inte var ndgra problem. Sdledes har vi tagit
hénsyn till de etiska aspekterna men faktum kan kvarsté: respondenten kénner sig obekvim med
situationen, vilket kan fa konsekvenser for intervjun. Vi ser dock att férdelarna med detta
tillvigagangssitt storre 4n nackdelarna. Vi anser att intervjuerna maste genomforas i en situation dar
ett lugn rader och respondenterna kdnner sig bekvima. Dérfor har vi utfort intervjuerna i rum dir
storande moment saknas pé respondenternas skola.

4.4 Urval och Avgrinsning

Var undersokning ér alltsd som ndmnts uppbyggd kring fyra intervjuer, dir vi har intervjuat fyra
pedagoger varav den fjarde pedagogen dven innehar tjansten som skolutvecklingsledare pa skolan.
Respondenternas pedagogiska erfarenheter, &lder och anstillningstid pa skolan ar aspekter som vi
inte anser ha ndgon vidare betydelse for var undersokning. Detta d& vi menar att det inte ar
pedagogen som person som ska ligga i1 fokus for vér kartldggning av bilderboksprojektet utan det
specifika tillvigagangssittet for undervisningen i projektet. Med andra ord &mnar vi inte att
undersdka hur intervjupersonernas bakgrund och egenskaper kan ha paverkan pa
undervisningsformen inom bilderboksprojektet.

Vi har valt att genomfora undersdkningen med fokus pa pedagogers syn pa detta specifika
bilderboksprojekt. Vi vill f& grepp om hur pedagogerna arbetar, varfor de gor pé ett visst sétt och
vad undervisningen omfattar. Déarfor har vi valt bort den delen av en kartldggning som fokuserar
elevernas syn pa lis- och skrivutveckling inom bilderboksprojektets ramar. Att gora en avgransning
hér anser vi vara ett méste d4 undersokningen annars tenderar att bli for omfattande for utrymmet 1
ett examensarbete.

Skolutvecklingsledaren dr den fjdrde intervjupersonen i var undersdkning. Vi valde att inkludera
intervjun i undersokningen da vi vill 4 fram en bredare bild av projektet dn vi skulle ha fatt om vi
endast hade haft ett lararperspektiv. Skolutvecklingsledaren innehar mycket information om
projektets bakgrundsidéer och kan pé sa vis delge kunskap om varfor skolan arbetar utifran detta
tillvigagéngssétt med bilderbocker for att 6ka sprakutvecklingen.

Vart syfte med uppsatsen ar att kartldgga ett bilderboksprojekt ur fyra pedagogers perspektiv for att
f4 en fordjupad bild av hur man kan arbeta sprakutvecklande med hjilp av bilderbocker och
estetiska laroprocesser. Vi vill se 6ver s manga aspekter av detta projekt for att kunna fa en sa
omfattande undersokning som mdojligt. Vi har utifran vér syftesformulering, relevant litteratur och
tidigare forskning inom dmnet format ett antal fragestillningar som ligger till grund for var
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undersokning. Vi insdg pa ett tidigt stadium att vi maste vélja bort vissa bitar inom projektet. Detta
dé vért undersokningsomrade annars skulle bli for stort for att rymmas i ett examensarbete.
Svérigheten ligger i att vélja bort de aspekter av projektet som inte &r lika relevanta for en
kartlaggning.

Ett omrade vi har valt att inte undersoka &dr hur skolans bibliotek ar uppbyggt. Det vill sdga vilken
litteratur som finns respektive saknas, hur mycket pengar skolan investerar i nya bocker. Vér
undersokning &r foljaktligen inte ute efter att ta reda pa och forklara de bakomliggande faktorerna
till valet av befintlig litteratur pd skolan. Vi har heller inte valt att undersoka skillnader mellan
pojkar och flickors lds- och skrivutveckling. Denna avgransning har vi gjort da var ansats inte ar att
undersoka forhallandet mellan genus och sprakutveckling. Utanfor vért undersdkningsomrade har vi
dven valt att placera skillnader i sprakutveckling mellan elever med svenskt modersmaél och elever
med utldndskt modersmal. Vi har valt att gora denna avgriansning da vi anser att om man skulle ta
hinsyn till dessa aspekter skulle undersdkningen ldgga for stort fokus pé individen. Vart mal ar
istdllet att undersokningen ska kartlagga hur elevernas sprakutveckling ser ut generellt, oberoende
pa individuella sprékliga bakgrunder.

Vi har valt att exkludera projektets budget 1 undersokningen. Att ekonomin har en visentlig
paverkan pa projektets utformning och genomforande anser vi vara en sjilvklarhet. Men dé vart
primira syfte dr kartldgga ett bilderboksprojekt genom att besvara fragorna vad, hur varfor
kopplade till projektet snarare &n sjilva projektets finansiella delar har vi valt att avgransa var
undersdkning genom att vilja bort dem. En annan viktig del som vi valt att placera utanfor
undersokningens ram &r fordldrars paverkan och del av elevernas 1is- och skrivutveckling i
bilderboksprojektet. Vi har varit tvungna att géra denna avgrinsning d4 vir undersokning bygger pa
intervjuer med fyra pedagoger (varav en skolutvecklingsledare) pé skolan. Saledes har vi inte
genomfort intervjuer med eller skickat ut en enkdt till elevernas forédldrar for att kartligga hur de
tillsammans arbetar 1 hemmet med 14s- och skrivutveckling inom bilderboksprojektet. Vi anser dock
att denna del dr en mycket viktig bit av elevernas progression i sprakutvecklingen. Men da vi inte
pa ett bra sitt har kunnat genomfora en undersokning som integrerar fordldrarna har vi valt att
ldmna detta omrade utanfor.

Vi anser inte att de delar vi avgrinsat oss fran inte dr intressanta for en kartlaggning. Det forhaller
sig snarare sd att dessa frdgor skulle kunna tillfora intressant material till kartlaggningen. Vi har
endast valt bort dessa delar da var tid och vart utrymme for uppsatsen inte later oss kartldgga alla
mdjliga vinklar av bilderboksprojektet.

4.5 Forskningsetik

For att undersokningen ska folja vetenskapsréadets etiska kod har vi tagit hinsyn till de fyra olika
delar denna kod bestar av. I boken Vetenskapsteori och metod for ldrare (2002) tar Christer Stensmo
upp de fyra krav som stélls for att individen ska skyddas i forskningen: ”information, samtycke,
konfidentialitet och nyttjande.” (Stensmo, 2002:26).

Vi var noga med att informera respondenterna om att deras deltagande var pa frivillig basis och att
om undersokningen innehdll fragor som de inte var villiga att besvara kunde de avbryta deltagandet
i undersokningen. Vi var noga med att informera att intervjuerna var helt pa deras villkor dar de fritt
fick bestdmma hur linge de var villiga att delta.
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Da vér undersokning inte omfattar ett kénsligt imnesomrade ar kravet pa konfidentialitet inte lika
stort. Vi valde dndock att 1ta respondenternas identiteter vara anonyma. Framst eftersom véra
intervjupersoner helst foredrog att vara anonyma, men dven av skilet att 1 undersokningar av denna
typ brukar man traditionellt inte namnge personer. For att denna anonymitet ska kunna bevaras har
vi dven valt att inte namnge skolan dér bilderboksprojektet utfors. Till viss del hade vi onskat att
lata namnet pd skolan figurera i uppsatsen, dé vi anser att det &r just detta projekt vi undersdker och
inte ett bilderboksprojekt i storsta allmdnhet. Men efter 6vervdgning har vi beslutat att det &r
anonymiteten som fir komma 1 forsta hand.

All insamlad dokumentation fran undersokningen kommer endast att anvindas i ett forskningssyfte,
direkt knutet till vir uppsats. Bandupptagningen fran intervjuerna kommer inte att publiceras i
efterhand utan respondenternas samtycke.

4.6 Var undersoknings tillforlitlighet

Nér man talar om en undersoknings tillforlitlighet avser man ofta begreppen validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet. For att en undersokning skall ses som vél genomford ar det viktigt att bade
validiteten och reliabiliteten dr god. Vid kvalitativ undersdkning &r inte kravet lika stort att
undersokningens resultat ska vara generaliserbara som vid en kvantitativ undersokning. Detta da
syftet med en kvalitativ undersokning &r att finna ny information som belyser det specifika
amnesomrade man undersoker. Avsikten ar alltsa inte att jimfora eller finna allméngiltiga fakta som
ar applicerbara pa andra omréden én det undersokta.

Begreppet validitet kan delas upp i tva grupper:

1. Begreppsvaliditet som bestér av éverensstimmelse mellan teoretisk definition och
operationell indikator samt franvaro av systematiska fel.

2. Resultatvaliditet, &mnar svara pa om man maéter det man pastér sig méta.

(Esaiasson m fl, 2007)

For att god resultatsvaliditet ska uppnds krévs att begreppsvaliditeten dr hog samt att
undersokningens reliabilitet dr god (Esaiasson m fl, 2007). Med det senare begreppet menas att det
inte forkommer négra systematiska eller osystematiska fel. Det vill sdga att méatinstrumentet
anvands pa ratt satt.

I var undersokning dér vi format vara intervjufrdgor utifrén ett tydligt syfte, dvergripande
fragestéllningar och relevanta vetenskapliga teorier inom d&mnesomradet menar vi att vi undersoker
det vi séger att vi ska undersoka. Vara intervjufrdgor kan i undersdkningen ses som vért
huvudsakliga mitinstrument. Vi har forsokt att tdcka in ett sa stort omrade av bilderboksprojektet
genom att forma sa bra frigestillningar som mojligt. Var resultatvaliditet anser vi dédrfor vara god.

Vi anser att den kvalitativa intervjumetoden &r ett bra sétt att tillgd ndr man vill kartldgga ett
fenomen eller verksamhet. Vi anser att vara dvergripande fragestédllningar grundldgger besvarandet
av vart syfte for uppsatsen. Vi anser dven att vara intervjufragor ringar in de omraden de
overgripande fragestillningar vill ha svar pa. Sdledes anser vi att var undersokning haller en god
reliabilitet. Méatinstrumentet dr korrekt.

Vi anser inte att undersdkningen innehéller nagra systematiska fel. Vi har forsokt att tinka igenom
varje detalj av genomforandet for att undersokningen ska vara sa tillforlitlig som mojligt. Det
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faktum att vi ar tva forskare som samarbetar menar vi r en fordel, dd man stindigt tenderar att
ifrdgasitta varandras slutsatser och tolkningar. Vid diskussioner av denna typ anser vi att flera av de
mojliga misstag i metod- och analysforfarandet som kan uppsté uteblir.

Vi har vid intervjusituationen forsokt att undvika osystematiska fel. Vi valde strategiskt
intervjuplats sé vi inte skulle bli avbrutna eller storda pa nagot vis. Vi gjorde en provinspelning
innan vi startade intervjuerna for att kontrollera att bandaren fungerade korrekt. Vi anser dédrmed att
undersokningen inte heller har nigra patagliga osystematiska fel.

Resultatvaliditet och begreppsvaliditet dr delar av en s.k. intern validitet och giller huruvida de
slutsatser vi dragit ar trovérdiga eller ej. Man talar &ven om extern validitet: gér slutsatserna att
generalisera? (Esaiasson m fl, 2007).

Da véar ambition endast ar att kartldgga detta specifika bilderboksprojekt anser vi inte att vara
resultat och slutsatser &r statistiskt generaliserbara. Resultaten vi ser talar alltsd endast om vara
specifika respondenters syn pa detta projekt. Vi menar inte att andra pedagoger pa annan skola
nddvindigtvis skulle ha samma syn och f& samma upplevelser som de intervjuade pedagogerna pa
denna skola har.

Vi vill dock 1 vér uppsats jamfora de resultat vara respondenter sett hittills av projektet med tidigare
forskning. Det vi jamfor dr tendenser 1 sprakutveckling och inte generella resultat som fritt kan tala
for bilderboksprojektets effekter pa sprakutveckling. Vi anser att en jamforelse 4nd4 ar intressant da
man eventuellt kan skonja tendenser 1 hur arbetet uppfattas som metod: vilka positiva respektive
negativa resultat som ses. Hér talar man om en analytisk generalisering. ”Analytisk generalisering
innebdr att man gor en véloverlagd bedomning om i vad mén resultaten fran en undersokning kan
ge vigledning for vad som kommer att hdnda i en annan situation.” (Kvale, 1997:210).

4.7 Arbetet med resultatkapitlet

Nir allt material frén intervjuerna var insamlat, satte vi oss ned och transkriberade de inspelade
intervjuerna till textform. For att besvara vara dvergripande frigestdllningar sokte vi i den
transkriberade texten efter respondenternas citat och yttranden. Vi strok under det material som vi
ansdg utgora en relevant del for besvarandet av varje fragestéllning. Vi bestimde oss for att
sammanfoga de fyra pedagogernas intervjumaterial. Vi har saledes lyft fram véra respondenters svar
sa de utgdr en sammanhallen text, ddr man 1 den flytande texten inte kan urskilja vem som sagt vad.
Genom att ga tillviga pa detta sétt anser vi att resultatkapitlet hinger samman pé ett béttre vis. Vid
citat har vi dock skrivit ut vem som sagt vad, under beteckningarna IP1, IP2, IP3 och SUL.
Forkortningarna star for intervjuperson ett, tva och tre samt skolutvecklingsledaren. Vi valde att
gora pd detta vis da vi vill pavisa att vi himtat material frin alla vdra respondenter.

Vi har valt att 1ata intervjupersonen “skolutvecklingsledaren” konstant fa uttrycka sina asikter
enskilt. Det har vi gjort d4 vi anser att denne skiljer sig frdn de dvriga respondenterna géllande
kunskaper 1 bilderboksprojektets bakgrund men dven géllande sjidlva genomforandet av arbetet med
projektet. En annan aspekt som skiljer skolutvecklingsledaren frdn pedagogerna ér att den
forstndmnde ar ledaren for hela projektet, vilket kan medfora tankar och é&sikter som skiljer sig
markant fran vriga respondenters.
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5 Resultat

I detta kapitel presenteras vara resultat for undersdkningen. Vi har valt att disponera resultaten av
vara intervjuer under frdgorna vad, hur, varfor och under utviardering, resultat och attityder. Detta
gor materialet 6verskadligt med en tydlig struktur. Intervjufrdgorna kan lésas i sin helhet i bilaga 1
och bilaga 2 sist i uppsatsen. Och som en liten repetition forkortas vara fyra intervjuade pedagoger:
IP1, IP2, IP3 och SUL (intervjuperson ett, tvd, tre samt skolutvecklingsledaren). Kapitlet avslutas
med en sammanfattning av resultaten.

5.1 Vad gar bilderboksprojektet ut pa?

Vi vill ta reda pa vad ett bilderboksprojekt innebar och fa fram hur bakgrunden till projektet ser ut. Vi vill se 6ver vilka
teoretiska och praktiska idéer som ligger bakom projektets utformning. Vi vill belysa hur mycket tid som tas i ansprak.
Vi vill klarldgga vad som anses krévas av pedagogerna. Vi vill dven ta reda pa vilket material som anvands i arbetet
med projektet.

Det framgér av intervjuerna att projektet huvudsakligen handlar om att lyssna till texter, ldsa olika
texter och att skriva mycket. Arbetet dr kopplat till bilder och hur de fungerar tillsammans med en
text. Det &dr fraimst inom svenska déar ldsande, skrivande och hdglésning dr viktiga komponenter och
bild som man har arbetat med projektet. Férutom bilderbocker har arbetet i guldboken varit ett
centralt inslag i projektet genomforande. Eleverna har skrivit, reflekterat och utvérderat i denna
bok:

Vad vi tankte med bilderboksprojektet var att vi ville att eleverna skulle bli forfattare. Lite mer
allvarligt &n om du ger ett barn en mindre skrivuppgift som exempelvis skriv en liten bok om ditt
favorithusdjur. Det 4r lite storre dn sé, eleverna skall leva som forfattaren, dokumentera sina idéer i
nagot som vi kallar for guldboken, en slags tankebok. (IP 3)

Pa bildlektionerna har eleverna skapat bilder som gestaltar innehéllet i de skrivna texterna. En av
respondenterna berittar att man en géng i veckan dven har dramatiserat elevernas texter och pa sa
satt &r drama kopplat till projektet. En annan av intervjupersonerna menar att ett flertal &mnen ér
integrerade 1 bilderboksprojektet: ’Man kan sdga att bilderboksprojektet tiacker allt i och med att de
skriver om sd manga olika d&mnen(...)” Skolutvecklingsledaren anser: “’Jag ser bilderboksprojektet
som en del i ett storre projekt. Det dr en del 1 barnens lds- och skrivutveckling och en del 1 vart
arbete med att koppla samman de olika kulturformerna med skolans arbete med estetiska
laroprocesser.” (SUL).

Enligt skolutvecklingsledaren uppkom idéerna till projektet efter en tids funderande 6ver hur man
pa ett lampligt sdtt kan koppla samman bilder med litteraturldsning. Det {61l sig naturligt att arbeta
med bilderbdcker da det dven dr en estetisk 1droprocess som korrelerar vdl med skolans kulturprofil.
Skolutvecklingsledaren beréttar att hon genomfort ett liknande projekt i mitten av 90-talet som
fungerade bra och som hon byggt detta bilderboksprojekt runt. Bilderboksprojektet har dven
anknytningar till en amerikansk skola som arbetar utifran liknande metoder med goda
utvecklingsresultat, med vilken hon var i kontakt med pa 90-talet. Det pdgaende bilderboksprojektet
var skolutvecklingsledaren ensam om att utforma men pekar samtidigt pé att stod och inspiration
hela tiden har funnits frn inblandade frdn Goteborgs Universitet. Skolutvecklingsledaren beréttar
att projektet kommer att avslutas den 18 januari 2008: ”Da4 har vi var bokméssa pa skolan och
barnen skall vara fardiga med sina bocker. Det blir 6ppet hus for fordldrar och barn och dé ska vi
verkligen fira vara bocker.” (SUL). Slutdatumet for projektet har flyttats fram da arbetet varit mer
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tidskrdavande dn man trott. Skolutvecklingsledaren menar att ett projekt av detta slag maste ges gott
om tid. Att skolan valt att endast genomfora projektet under en termin anser skolutvecklingsledaren
mdjligvis vara lite for kort: Vi skulle behdva dnnu mer tid. Om man skulle utvecklas i bade
skrivandet och bildmakandet tror jag att vi skulle behdva minst ett r.” D4 nya projektarbeten i form
av storyline? véntar skolan var det nddvéandigt att ha ett avslut redan efter en termin.

Skolutvecklingsledaren menar att den teoretiska bakgrunden till projektet dr att skolan arbetar
utifran en syn pa spraket som bast kinnetecknas av Whole Language-traditionen. Skolans
kulturprofil har lett fram till att arbetet med estetiska ldroprocesser ér vl utvecklat: Vi dr inne pé
att man maste anvinda hela spraket. Annu mycket mer #n med orden, med bilden och dramat.”
Skolutvecklingsledaren pépekar att sammankoppling av dikt och musik, som skolan arbetet med
tidigare, har legat till grund for projektet: ”Det dr vl dir det har borjat egentligen - att barnen
skrivit texter, gjort bilder och musikledaren har satt musik till barnens texter. Sa det hér ar
egentligen bara en fortsédttning pa ndgot som har pagatt under arens gang.” (SUL).

For att arbeta med projektet menar intervjupersonerna att det bland annat krévs en stor portion lust
samt att tycka att arbetet ar ett viktigt led 1 barnens utveckling mot deras skrivande och
forfattarskap. Det fordras dven en utveckling av pedagogernas egna kunskaper i form av
vidareutbildning. Att kunna analysera bilder i bockerna ar en viktig aspekt att ha fordjupade
kunskaper i men dven textens forhallande till bilden och tvdrtom. En annan del som ses som viktig
ar tdlamod: ”Det krdvs en oerhdrd portion av tdlamod, har det visat sig, eftersom det ar ett stort
arbete det hir.” (IP3). Det framkom dven under intervjuerna att projektet har medfort att det skett en
personlig utveckling hos pedagogerna i sittet att se pa bilderbocker. Det har skapats fler
infallsvinklar hur man kan se pé texten och formatet men dven bildens betydelse for textens
innehall: ’Projektet har resulterat i att min medvetenhet for hur olika bilder kan anvindas i
undervisningen och for olika ldrandesyften har dkat.” (IP1). Nigra intervjupersoner beréttar att
sjdlva arbetssattet med bilderbocker inte dr helt obekant utan har anvénts tidigare 1 undervisningen, i
delar av léds- och skrivarbetet med eleverna. Skillnaden ligger i att nu arbetar alla pedagoger med
samma tillvigagéngssitt och att det sker pa ett koncentrerat vis under en kort period. Att alla arbetar
pa lika sétt gor att bollandet av idéer ger stod och att det dé sker en utveckling. En respondent
berittar att arbete med projekt av olika slag ar vanligt forekommande pé skolan. Metoden for
bilderboksprojektet har respondenten dock personligen inte tidigare kommit i kontakt med. Att
analysera och skapa bilderna tillsammans med text ar inget arbetssétt som har haft fokus tidigare 1
undervisningen. Det material som varit centralt i undervisningen inom projektet har i princip
uteslutande varit bilderbdcker och antalet har varit ovintat stort:” Jag rdknade ut att vi nog list, jag
och mina kollegor 1 min klass, dver hundra bilderbdcker och med det barnen har last sjdlva sé ar det
nog uppe over hundrafemtio bilderbocker.” (IP3). Bok urvalet har skett pa tva olika sétt. Dels har
eleverna valt vilka bocker de vill 1dsa, dels har pedagogerna valt vilka bocker de anser vara bra eller
for att de ger uppslag till hur en bilderbok kan vara uppbyggd och konstruerad. Ar det innehillet
som &r det centrala viljs en bok som har ett typiskt innehdll, dr det formatet som ligger i fokus viljs
en annan. Skolutvecklingsledaren bekriftar att urvalet av bocker i projektet har skett utifran
innehallet men tilldgger dven att priset pd bockerna har spelat in. Skolutvecklingsledaren har
tillsammans med skolbibliotekarien diskuterat fram vilka bocker som ér lampliga att anvinda 1
arbetet med projektet. “Dels har vi kopt in ett antal bocker till varje klass. Ett antal bilderbocker
som vi tycker ska fungera som modell. Sedan har varje klassldrare plockat ut de bocker ur
biblioteket som har passat deras klass.” (SUL.

2 Storyline ar ett arbetssitt. Typiskt for storyline ar att undervisningen sker i form av en berittelse som elever och larare skapar i
klassrummet. Under en storyline startar man i elevernas forforstaelse som utmanas och bearbetas (www.storyline.nu, 2007)
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5.2 Hur genomfors lis- och skrivutvecklingen inom projektet pa
skolan?

Vi vill ta reda pé hur ldrarna gar tillvéga for att arbeta med sprakutveckling. Hur arbetar man inom projektets ramar?
Hur kan man arbeta utifran detta arbetssétt?

Av intervjuerna framgar att arbetssittet inom projektet dr beroende av i vilket skede eller fas av
bilderboksskapandet varje klass befinner sig i. Arbetet varierar frdn dag till dag beroende pa vilket
fokus som ldggs péd den specifika lektionen. Vara intervjuer klargor att gemensamt for arbetet med
projektet i alla klasser pa skolan ir den stora konsumtionen av bilderbocker i alla former. Aven
skolutvecklingsledaren anser att bilderboksprojektets olika faser paverkar det faktiska arbetet i
klassrummet. ’Till att bérja med skrev barnen 1 sina guldbocker. Lararen ldser hogt och de arbetar
med bilder, texter och tolkar och tittar.” (SUL). Skolutvecklingsledaren pekar pa att de forsokt fa
eleverna att anvianda guldbockerna att skriva sina egna tankar och idéer. Guldbdckerna innehéller
saledes texter om livet sdsom speciella vardagsupplevelser, men dven kopplingar till ldsta
bilderbdcker. Skolutvecklingsledaren beréttar att fram till oktober varade den forsta fasen av
projektet, att skriva - ldsa - tolka. Den andra fasen, skrivprocessen, beskrivs av en av
respondenterna som: ”da borjade barnen att leta efter fron i sina guldbocker till den bilderbok de
skulle skriva, ibland hittade eleverna det i sina guldbdcker och ibland ndgon annanstans.” (IP2).
Skolutvecklingsledaren beréttar att de flesta elever pé skolan, vid intervjutillféllet, befinner sig i den
tredje fasen som &r skrivandet av bilderbokstexterna. I denna fas malas dven bilderna. Den sista
fasen av bilderboksprojektet inleds nér eleverna gar tillbaka till sina texter och kopplar ihop dem
med sina bilder. Sedan sker en bearbetning av texterna for att ddrefter iordningsstilla det fardiga
resultatet 1 bilderbocker. Undervisningsformen i varje klassrum skiftar alltsd som ndmndes tidigare,
beroende péd hur ldngt man kommit med bilderboksarbetet. Det framgér av intervjuerna dock att
respondenternas undervisningsinnehéll har flera gemensamma drag. I citatet nedan beskrivs ett
tillvigagéngssétt som flera av respondenterna anvint:

Vi vill att alla elever skall ténka hela sin beréttelse innan de borjar skriva. Vi har sagt till ungarna
att de inte far borja skriva forrdn de har bestamt hur beréttelsen ska sluta, det &r klart att de kan
dndra sig, men det viktiga ar att de skriver sig mot slutet. Ungefédr som sa méanga forfattare gor.
Sen kan de dndra slutet (som kan vara Sppet eller sluta tvért) men det &r 4ndé som s4, att de skall
veta hur det borjar, vad som hénder i stort och hur det slutar. (IP3)

Detta &r ett sitt att arbeta pa som ger 6vning for eleven 1 att utveckla sin fantasi och med det sitt
skrivande. Eleverna far exempelvis i uppgift att fortsitta pa en beréttelse som de endast hort borjan
av. De bygger da upp en egen bild av en historia som de utvecklar pa egen hand. Sedan jamfors
elevernas texter med originalet. Att arbeta pa detta vis anser respondenten vara, av eleverna, ett
mycket uppskattat arbetssétt. En annan intervjuperson menar att det till viss del ska vara elevernas
intresse som ska styra innehéllet i undervisningen:

Man har alltid en grundplan. Men det &r viktigt att fanga de tillfdllen barnen skapar. Da far man
lagga undan allt annat och méta eleverna dér de dr. Man utvecklar lektionen i dialog med barnen.
Vissa bilderbocker kan vi diskutera i dagar. Barnen blir stimulerade till att skriva och mala egna
texter. Visar barnen ett stort intresse for en viss forfattare skaffar vi fler bocker av just den
forfattaren. (IP1)

En av intervjupersonerna anser att det faktum att eleverna far mojlighet att 14sa s& manga olika
typer av bocker gor att det alltid 4r ndgot som eleverna kan ta till sig och uppskattar:
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”Men man tycker inte om allt, det gor man inte. Det handlar om att marinera ungarna och att man
fér tillfélle att 14sa sd mycket olika typer som mojligt.” (IP3).

Niér det géller hur barns olika behov vid sprakutveckling blir tillfredstédllda i och med arbetet med
bilderboksprojektet, menar skolutvecklingsledaren att bilderboksprojektet gynnar dessa elever. Men
samtidigt pekar denne pa att ’det finns sjalvklart alltid barn som har det svart, de finns alltid.” Men
undervisningsformen inom projektets ramar tros stimulera elevers olika behov, da projektet &r
uppbyggt kring flexibla arbetssitt. Arbetet har ocksd mojliggjort manga moten pa tu man hand
mellan pedagog och elev vilket stirker barnen. En av respondenterna anser att arbetsséttet &r vél
anpassningsbart till olika aldersnivaer och till elevers olika behov. Respondenten menar att det inte
finns nagra fardigskrivna mallar for hur mycket, eller vad eleverna ska skriva:

Darfor kan du jobba pa din niva. Nagra kanske bara skriver nagra enstaka ord till varje sida och
nagon skriver sida upp och sida ner. Till och med néstan for mycket. Ingenting &r fel i detta
sammanhang. Det &r alltsd helt grianslost darfor dr det mojligt att arbeta med bilderboksprojektet i
alla aldrar. (IP3)

Skolutvecklingsledaren berittar att varje tisdag har alla inblandade pedagoger 1,5 timme
kompetensutveckling. Det &r tid som ligger utdver den vanliga veckoplaneringen i arbetslaget. Av
intervjuerna framgér det att oerhort mycket av planeringen inom bilderboksprojektet sker just 1
arbetslaget. En av respondenterna berittar att: ’I borjan spanade vi mycket tillsammans sa vi fick
olika uppslag som vi kunde jobba utefter. Sen samlades vi efterat och berittade hur det hade gatt.
Det 1 sig gav nya uppslag.” (IP2). Samtalen och diskussionerna inom arbetslaget anses utveckla
arbetsgdngen for den enskilde pedagogen. Vid dessa planeringsmoten ges mojlighet att reflektera
over sddant som genomforts vilket i sin tur gav pdverkan pa det fortsatta arbetet.
Skolutvecklingsledaren beréttar att skolans arbetslag dven har en fungerade kommunikation
sinsemellan, vilket anses vara bidragande faktor till att undervisningen i de olika klassrummen
fungerat val. Att olika arbetslag diskuterar med varandra om svarigheter och fel som uppstatt menar
skolutvecklingsledaren dr stirkande for varje enskild pedagog. Skolan har just nu tva vikarierande
rektorer. Av intervjuerna framgick att de inte ar sirskilt engagerade 1 projektet. En av
intervjupersonerna menar att: ’De gor sitt bdsta men de &r inte direkt involverade 1
bilderboksprojektet. De dr inte personligen inblandade, mer 4n att de tycker det &r bra och att de
stodjer projektet. De gor sitt allra yttersta.” (IP3). Skolutvecklingsledaren menar att projektarbetet
hade underlittats om det fanns en rektor som satt in sig i det pedagogiska arbetet och gatt in och
varit nidrvarande bland eleverna under lektionerna, vilket i dagsldget saknas.

Hur mycket lararna arbetar med bilderboksprojektet varje vecka ér varierande men samtliga
respondenter menar att bilderboksarbetet ér en stor del av det dagliga arbetet: 30 minuter
hoglésning pa morgonen, kanske 1/tim per dag. 7/tim per vecka.” (IP1). En respondent anser att det
ar viktigt att inte lata projektet ta allt for stor tid frdn dvriga amnen i skolundervisningen.
Intervjupersonen menar att tanken med projektet ér att utveckla elevernas kunskaper och att man
inte gor det bist genom att 1ata dem halka efter 1 andra &mnen. Skolutvecklingsledaren vet inte
exakt hur mycket tid som gér 4t till projektet men sdger:”Just nu avsitts all tid har jag en kéinsla av.
I manga klasser haller de pé hela dagen.” (SUL). En annan respondent uttrycker:
’Bilderboksprojektet tar mer och mer tid, det néstan tenderar att bli bara det hér. Vi hinner inte med
sa mycket mer, faktiskt. S4 det dr ganska sa stor del av den tillgéingliga tiden som gér dt. Det kan bli
flera timmar per dag.” Skolutvecklingsledaren berittar att skolans personal efter hand har forstétt att
bilderboksprojektet tar mycket mer tid 4n vad som forst var ténkt.
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5.3 Varfor har skolan valt att arbeta med spriakutveckling med hjilp
av bilderbocker?

Vi vill ha svar pa vad syftet med projektet &r och vad det huvudsakliga malet med projektet &r?

Flera av respondenterna anser att mélet med bilderboksprojektet dr att {4 eleverna att utvecklas till
skrivande och ldsande individer. En av intervjupersonerna uttrycker tydligt sin syn pé syftet med
bilderboksprojektet: "Att vidareutveckla barnens ldsande, synen pa sitt eget ldsande, deras
skrivande och bildseende." (IP2). Respondenterna vill att eleverna ska kunna uttrycka sig i bade ord
och bild. Att bli reflekterande och att kunna se bakom texter ses som viktigt. En respondent menar
att 1 svenskdmnet &r det viktigt att kunna uttrycka sig i text. Att kunna fordjupa en karaktér och att
ddarmed fa djup i sina texter anses som centralt men dven att kunna skriva med flyt. Samtliga
intervjupersoner anser att bilderboksstyrd undervisning &r ett bra arbetssétt for att utveckla
skrivandet och ldsandet. En annan aspekt som lyfts fram i intervjuerna ér vikten av den skapande
processen. En respondent menar att en del av syftet dr: "Sedan &r det dven att bli kreativ, 1 detta fall
1 ord och bild. Det &r vil trevligt att bli en kreativ ménniska. Att kunna visa kénslor, skriva ned
kdnslor, gora bilder om kénslor eller uttrycka andras kénslor." (IP3). Skolutvecklingsledaren foljer
denna syn pa projektet och menar det 4r dess huvudsakliga syfte att utveckla just kreativitet.

Skolutvecklingsledaren anser att for att eleverna ska kunna utvecklas till tinkande och handlande
ménniskor méste de fa mojlighet att just tdinka och handla. Man kan gora det pé ett bra vis med
hjalp av bilderbocker: "Ett mal dr att koppla samman estetiska ldroprocesser och det vidgade
textbegreppet med barnens skrivande och ldsande." (SUL). De estetiska ldroprocesserna dr viktiga
anser skolutvecklingsledaren da eleverna har olika behov och olika utgangspunkter vilket maste
resultera 1 att undervisningsformen anpassas till dessa behov.

5.4 Hur sker utvirdering av projektet?

Hur utvirderar lararna elevernas arbete och eleverna sitt egen insats? Vi vill dven ta reda pé hur ldrarna utvirderar sin
egen roll i projektet. Vi vill se ver vad for typ av dokumentation av elevernas lis- och skrivutveckling som fors.

Det finns mycket dokumenterat av bilderboksprojektet i form av elevers olika texter och bilder allt
ifrdn rdmaterial till fardigt material. Men framfor allt finns hela bilderboksprojektet dokumenterat i
guldboken. Guldboken anses av respondenterna vara en guldgruva béde for elever och ldrare: ”Det
ar som var egen processdagbok dir vi reflekterar. Den dr privat. Men vi anvédnder oss av den och
delar med oss av vara erfarenheter, svirigheter och moéjligheter vi stoter pa inom
bilderboksprojektet.” (IP1). Bade elever och ldrare har arbetat aktivt i guldboken: “Guldboken ska
vara en bok som foljer elevernas arbete. Forhoppningsvis blir den rolig att 14sa nér de blir

aldre.” (IP2). Det har dven fotograferats mycket beréttar skolutvecklingsledaren. Alla respondenter
berittar att de reflekterar och utvérderar sitt eget arbete 1 guldboken. En av intervjupersonerna
uttrycker sig s& har: ”Personligen gor jag det efter varje arbetspass. Ibland skriver jag upp vad jag
tanker och ibland tinker jag bara vad jag tdnker”. (IP3). Skolutvecklingsledaren beréttar att det
skrivs mycket och att skrivandet anvénds som ett sétt att tinka: ”F6r har man skrivit ner det man har
gjort har man ocksé tankt pa vad som var létt och svért och dd har man léttare att prata med
kollegerna.” (SUL).

Hur det dr tankt att eleverna skall utvdrdera projektet har skolutvecklingsledaren inte bestamt én. I
dagsliget ar det dr tinkt att framforallt pedagogerna skall géra en utforlig utvirdering. En av
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respondenterna papekar att det dr framfor allt dr viktigt for den egna utvecklingen att genomgora en
omfattande utvirdering av projektet. Detta da det kan vara bra dven infor likartade projekt att ha
kdnnedom om bra dokumenterade tillvigagangssitt samt att undvika fallgropar. Respondenterna
berittar att de redan har borjat utvédrdera bilderboksprojektet med sina elever muntligt genom att
stdlla olika fragor som eleverna far reflektera 6ver. En av respondenterna later dven sina elever
skriva hur de upplever projektet och vad de tycker att de har lart sig: ”Eleverna skriver i guldboken.
Det ér vildigt bra sa. Det blir vildigt konkret och dér ser eleverna verkligen att de utvecklas.” (IP2)
En annan respondent beréttar att eleverna kommer utvirdera undervisningsformen nér slutet ar
ndrmre, vilket troligtvis inte kommer ske forrdn under nésta termin: Det kommer mer utvérdering
pa olika sitt men framf6r allt kommer ungarna skriva och prata om hur det har upplevt projektet.
Vad de dr ndjda med och vad de har lért sig som de inte kunde innan.” (IP3).

Skolutvecklingsledaren anser att det blir en utvérdering i sig nir eleverna kartldggs i sin 1ds- och
skrivprocess. En av respondenterna anvédnder inga diagnoser men foljer varje elevs utveckling
individuellt nér det géller lds- och skrivinldrning. En annan av respondenterna anvinder LasLyftet:
”Jag har anvint det sen jag fick eleverna 1 2:an. Det fyller man 1 infor varje utvecklingssamtal, s&
jag vet ganska exakt var varje elev ligger i sin utveckling.” (IP2). Eleverna pd skolan kartldggs
tidigt 1 sin 1ds- och skrivutveckling. Alla ldrarna arbetar med IUP (individuella utvecklingsplaner)
och ldssamtal. Det dr en tidskrdvande kontinuerlig utvirdering som sker pa skolan - att lyssna pa
varje barn - men respondenterna anser att det viktigaste nér det géller ldsning ar att man sétter sig
och lyssnar, stéller fragor och liter eleverna aterberétta och forklara vad de last for att pd sé satt
utveckla deras lasformaga. De elever som behover extra mycket stod far hjdlp av specialpedagoger.
En av intervjupersonerna menar att: "Man ldgger krutet pd de som behdver hjélp att gd vidare. En
del ungar utvecklas inte av sig sjilvt.” (IP3).

5.5 Vilka resultat kan skonjas hittills?

Vi vill belysa eventuella resultat som projektet hittills fort med sig. Vi vill ta reda p4 om man kan se en utveckling hos
eleverna i ldsandet och skrivandet samt intresset for detta &mnesomrade.

Det framgér vid intervjuerna att respondenterna anser att elevernas skriftsprak forbéttrats: "I och
med att elevernas bilderbocker ska publiceras sa blir det valdigt tydligt att man méste skriva rétt.
Det blir inga stavfel och de blir ocksé noggranna med det." (IP2). En av respondenterna beréttar att
en flicka klassen som har svért for svenska spraket har fatt en klarare uppfattning om hur man ska
skriva en text som &r begripbar. Flickan har utvecklat kunskap om hur text och bild kan hidnga ihop,
att bilden kan beritta en del och texten en annan. Det framgér av intervjuerna att samtliga
pedagoger ser framsteg hos eleverna som kan kopplas till projektet. En av respondenterna ser en
tydlig utveckling i1 hur eleverna kan fordjupa sina figurer i sina texter. Intervjupersonen menar att
eleverna har blivit bittre pa att berdtta en historia med bdrjan, mitten och slut.

En av respondenterna pekar pa att eleverna har utvecklat ett storre intresse for bilder. De har
forvarvat mer kunskap om bilder och hur texter kan vara olika, exempelvis kunskap om olika genrer
inom litteraturen. Detta ser respondenten att bilderboksprojektet har bidragit starkt till da eleverna
har last manga olika bocker om vitt skilda &mnesomraden.
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Aven elevernas syn pa bilderboken som litteratur har forindrats under projektets ging: "Jag har
maérkt att eleverna kan tdnka sig att vdlja bilderbocker oftare nu. De tyckte att de var for stora for
bilderbocker forut. D4 skulle de ha riktiga bocker som de sa. Men nu tycker de att bilderbocker ar
riktiga bocker." (IP2). En annan respondent menar att lasintresset har haft paverkan pa ldsandet:
"Barnen var dven tidigare motiverade till ldsning. Men jag upplever att de bilderbocker vi last hogt
pa morgonen, vill barnen sjdlva ldsa och gor det. Pa sa vis har de fétt en béttre ldsteknik, eftersom
de da bland annat har en forforstaelse for texten." (IP1). En annan del som en av respondenterna
pekar pa dr okad ldslust: "Kan vil inte sdga om det beror pa just bilderboksprojektet, men nagra har
blivit starkare ldsare, nagra har blivit bokslukare. Det kanske de hade blivit &nda om vi arbetat
mycket med ldsning och skrivning pé ett traditionellt sétt." (IP3). Respondenten pekar pa att det
kan vara den stora mingd litteratur som eleverna last och fatt upplést for sig som gett resultat for
elevernas ldsande och skrivande. Respondenten vill inte med sékerhet pasta att det dr arbetet med
bilderbocker som gett resultat. Att en positiv utveckling kan skonjas daremot menar
intervjupersonen vara ett faktum. Respondenten utvecklar ovanstaende citat:

Vi kan inte tvinga nagon att gora en bilderbok, men alla gor det. Vi kan inte tvinga nagon att lasa,
men alla gor det. Och det ldses med lust och det &r ndgot som ar oerhort viktigt. Man mérker att
det finns en lust bakom en vilja och d& har man kommit langt. Eftersom skolan bara ar en paus i
livet, stringt taget. (IP3)

Till skillnad fran de andra respondenterna ser skolutvecklingsledaren inga tendenser till progression
gillande elevernas resultat: " Det tvivlar jag pa att man kan sédga att det hér projektet har lett till. Jag
undrar om man kan se det sé tydligt, for jag tror inte att man kan se det sd. Jag tror att vi kan se det
pa de hir barnen nir de dr 25 ar gamla. D& har kanske de har ett annat forhéllande till bocker och
lasande som &r annorlunda. Jag tror man maéste se det pa véldigt lang sikt."

5.6 Vilka ir attityderna gentemot projektet?

Vi vill ta reda pé lararnas tankar kring projektet. Om det fungerar bra eller déligt, om det finns utrymme for flexibilitet
eller om undervisningsformen kédnns patvingad. Vad som kan goras béttre?

I intervjuerna pekas det pa att det faktum att hela skolan arbetat tillsammans har varit en stor fordel.
De menar att man hela tiden har kunnat sdka hjélp och stéd av varandra vilket har upplevts som
starkande for det egna arbetet med projektet i sin klass. Av intervjuerna framgar att alla vara
respondenter dr huvudsakligen mycket positivt instéllda till bilderboksprojektets genomforande.
Den storsta nackdelen som dock pévisats av samtliga intervjupersoner var att arbetet hade
underldttats om man som pedagog fatt mer tid till forfogande. Mgjligheten att kunna sitta ned och
hjilpa varje elev har manga génger saknats, vilket uttrycks som en stor nackdel.
Skolutvecklingsledaren menar att det forekommit perioder dé pedagogerna kint sig helt utmattade
och bara skrikit 6ver sin situation. Det har dven funnits perioder da pedagogerna ként att arbetet
faktiskt ger resultat och att projekt fungerar bra. Det dr frimst under perioder da arbetet i
klassrummet inte fungerar som pedagogerna kidnner att de inte racker till: ”Jag tror alla upplevde det
som lattsamt nér vi holl pa med guldboken och lédsa bilderbdcker och samtala, men svart nér vi vl
kom over till skrivandet.” (SUL) Skolutvecklingsledaren menar att svarigheten med fasen av
skrivande troligtvis beror pa att skolan inte arbetat tillrickligt mycket med denna del tidigare.
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Det framgér av en intervju att det ibland har uppstatt svarigheter med de mindre barnens
textskrivande, da de ofta skriver hela sin beréttelse pd forsta sidan. Detta steg har vid négra tillfdllen
kénts svart att komma forbi. Men efter mycket arbete anser respondenten att de flesta elever har fatt
grepp om hur upplédgget for en bilderbok ska vara. En av respondenterna menar att de allra flesta
elever tyckt arbetssattet varit roligt men vid ett fatal tillfillen har negativa reaktioner uppstatt:

Det har vil hént att nagon elev har sldngt ifran sig grejerna och sagt att jag "ska aldrig arbeta med
den dar forbannade bilderboken’, for att sedan efter en sekund komma tillbaka och fortsétta. Det
finns ett litet, litet grupptryck. Alla vill gora det hir och alla forstar varfér man gor det, pastar jag i
varje fall. Alla tycker det, med ndgot undantag, ar jatteroligt. (IP3)

Skolutvecklingsledaren anser nu i1 bilderboksprojektet slutskeende att sprak bade kan vara ord och
bild. Den utbredda synen pé skolan dr att sprak dr ord och text: Vi ville att barnen skulle ha sin
historia fran bdrjan till slut. Det skulle finnas en logisk foljd. Det &r litt att géra med text.” En
fundering fran skolutvecklingsledarens sida har i takt med att projektet avslutas varit att om man ser
bild och ord som jamstillda borde eleverna ges mojlighet att borja med bilden. I det pagdende
bilderboksprojektet arbetar eleverna forst med texten. Sedan arbetar de med bilden som en
gestaltning till denna. Skolutvecklingsledaren berittar att nasta gdng ett liknande projekt genomfors
pa skolan, skall det funderas 6ver vad som hdander om man bdrjar med bilden i stéllet for med
texten. Att delvis dndra tillvigagangsséttet pa det hér viset anser skolutvecklingsledaren skulle
kunna gora att den kreativa delen av projektet hamnar mer i fokus.

5.7 Sammanfattning av resultat

Syftet med bilderboksprojektet uttrycks att vidareutveckla elevernas ldsande och bildseende, att
kunna se bakom texter och bilder anses viktigt, men dven att utveckla kreativiteten och bli tinkande
och handlande individer. Samtliga intervjuade pedagoger anser att bilderboksprojektet har medfort
framsteg hos eleverna. Vissa elever har blivit béttre 14sare, andra elever kan berétta en historia pa ett
mer fylligt vis. Lésintresset har 6kat och medfort forbéttring 1 1dsandet och manga elever beskrivs
som bokslukare. Skriftspraket har forbattrats och eleverna visar storre intresse for bilder och for
genren bilderbdcker. Arbetet med projektet handlar om att lyssna, ldsa och skriva olika texter.
Eleverna har malat bilder till sina texter och dramatiserat innehallet. De har skrivit egna
bilderbocker som kommer att presenteras pa en gemensam bokméssa. Det har varit elevernas 1ds-
och skrivutveckling som har legat i fokus for projektet. Till detta ar d&ven elevernas utveckling av
kreativ forméga kopplad. Av pedagogerna har det kravts tdlamod, lust och kunskap for att lyckas
genomfora projektet. Det faktum att hela skolan har arbetat tillsammans anses stirkande och
inspirerande. Materialet som anvands i projektet har frimst bestatt av bilderbocker. Eleverna har
dven arbetat mycket i sina guldbocker, dér de reflekterat, utvirderat och forfattat texter av olika
slag. Arbetssittet inom projektet anses vil anpassningsbart till olika aldrar och olika behov.
Eftersom undervisningsformerna inom projektet anses varierande, dr mojligheten att fler elevers
behov blir tillfredsstéllda storre.

Projektets genomforande kan delas in i fyra olika faser. Den forsta fasen bestod av att eleverna
laste, lyssnade pd mingder av bilderbokstexter dir de arbetade med att dra kopplingar mellan de
lasta texterna och egna erfarenheter. Eleverna skrev egna texter och samtalade om bilder dir
tolkning och analys var viktiga inslag. I fas tvd borjade skrivprocessen dér eleverna borjade soka
efter stoff till deras kommande bilderbok. Fas tre innebar sjdlva skrivandet av bilderbockerna. Nar
skrivandet var klart skapades bilderna till texterna. I den sista fasen bearbetades texterna och
kopplades samman med bilderna, for att forma bilderboken.
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Samarbetet mellan arbetslagen pé skolan har fungerat vl och varit en trygghet for varje pedagog.
Arbetsgidngen och samtalen inom arbetslagen anses ha gynnat genomforandet av projektet, dér
pedagogerna kénner att de fatt mycket stod och hjilp. P& skolan saknas dock rektorer som ar
engagerade i projektet, vilket anses som en brist.

Nar projektet avslutas kommer inblandade pedagoger att utvérdera projektet grundligt. Redan i
dagslédget har vissa klasser borjat lata eleverna utvérdera arbetssittet. [ framtiden kommer en mer
omfattande elevutvirdering att genomforas. Elevernas arbeten dr dokumenterade i de individuella
guldbockerna. Mycket av det skapade materialet har fotograferats och elevernas faktiska texter och
bilder har sparats.

Arbetet med projektet har tagit mer tid &n vintat, i vissa klasser har 6vrig undervisning blivit
lidande. Ont om tid, litet utrymme for elevstdd ses som nackdelar. Tidsaspekten har medfort att
pedagogerna i vissa perioder ként sig stressande och utmattade. Positivt har varit att hela skolan
arbetat tillsammans. Sammantaget dr vara respondenter mycket positivt instéllda till projektets
genomforande och innehall.
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6 Diskussion

Vi diskuterar i foljande kapitel vart resultat kopplat till tidigare forskning och aktuell litteratur samt
att vi gor reflektioner kring var undersdkning. Vart syfte med undersokningen ar att kartlagga ett
bilderboksprojekt pa en skola ur fyra pedagogers perspektiv for att fa en fordjupad bild av hur man
kan arbeta med sprikutveckling med hjdlp av bilderbocker och estetiska ldroprocesser. For att
genomfora detta har vi haft hjélp av véra fragestillningar: Vad gdr ett bilderboksprojekt ut pa? Hur
kan lds- och skrivutveckling genomféras inom ett bilderboksprojekt? Varfor arbetar skolans
pedagoger med bilderbocker for att oka sprdakutvecklingen? Avslutningsvis delar vi med oss av vara
tankar om véart examensarbetes yrkesrelevans och ger forslag till vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Kursplanen i svenska (Skolverket 2000, Kursplan Svenska) uttrycker tydligt hur arbetet med bland
annat skonlitteratur paverkar individen. Man pekar pé att ldsningen ger mojligheten att forsté sig
sjalv och sin omvirld. Skonlitteratur anses dven utveckla den empatiska formagan forstaelse for
andra méanniskors livssituation, vilket paverkar och formar véirderingar och attityder. Det dr vid
motet med skonlitterdra texter som eleverna ges mdjlighet att fordjupa sina kunskaper om litterdra
monster och forebilder. Bilderboksprojektets undervisningsform har givit méjligheten till 6kad
kunskap om hur bilderbocker ar uppbyggda, dess monster och form. Vi menar dven att samtalen
kring det ldsta i undervisningen har paverkat elevernas identitetsskapande 1 viss man da det ar de
reflekterande tankarna kring litteratur vi anser paverka attityder och forhéllningssitt. Skonheten
med en litteraturtyp sdsom bilderboken anser vi vara att den dr mycket mangfasetterad. Det vill sédga
att utvecklingen inom bilderboksgenren har medfort att bilderbokslitteraturen som form inte ar
enhetlig. Det finns bilderbdcker som har ett budskap, andra har det inte. Det finns bilderbocker som
ar skrivna endast for barn, andra riktar sig dven till vuxna. Det medfor att varje elev har mojligheten
att ldsa bilderbocker som tilltalar just dem. Handlingen i1 dessa bocker kanske vicker tankar som gor
att eleverna borjar forsta sig sjidlva och sin omgivning. Det dr den utveckling som vi tror
bilderboksprojektet har medfort och séledes anser vi att bilderboksprojektet uppfyller kursplanens
tankegangar.

Viéra intervjuade pedagoger &r tdimligen eniga om att arbetet med bilderboksprojektet har lett fram
till olika goda resultat. Nagra pedagoger anser att elevernas forfattande har blivit bittre, nagra
pedagoger anser att eleverna blivit bittre pa att stava och skriva korrekt. Av rakt motsatt asikt ar
skolutvecklingsledaren. Denne anser inte att man kan se négra resultat vid ett sa pass tidigt stadium
av arbetet med projektet. Vi anser att skolutvecklingsledarens funktion, att frimst ansvara {for
utformandet av projektet kan paverka synen pa genomforandet. Det skall papekas att
skolutvecklingsledaren har deltagit i projektets undervisning tillsammans med andra pedagoger,
men da huvudsysselséttningen &r att vara utvecklingsledare pa skolan drar vi slutsatsen att denne
inte har lika stor insikt i elevernas kunskapsnivaer och utveckling. Det kan dven forhélla sig sa att
skolutvecklingsledaren anser att métningen av en kunskapsutveckling &r svér att gora, da projektet
varken initierades eller avslutas av ett 14s- skrivtest. Det finns siledes ingen métbar
kunskapsutveckling till hands. Men den upplevda resultatframgéngen som pedagogerna anser ha
skett bor inte forringas av det faktum att det saknas kvantifierbar data om kunskapsutvecklingen.
Till viss del ar skolutvecklingsledarens uttalande om avsaknaden av resultat méarkligt. Syftet med
bilderboksprojektet &r uttalat att utveckla ldsandet, skrivandet och kreativiteten hos eleverna.
Skolutvecklingsledarens asikt talar da om att projektet misslyckats med sitt syfte.
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Vi anser inte att bilderboksprojektet har misslyckas med sitt genomf6érande, det r troligare
skolutvecklingsledarens uttryckta tankegang om resultat som inte stimmer §verens med det faktiska
arbetet.

6.2 Vad innebar bilderboksprojektet?

Att eleverna har arbetat med skrivande och ldsande parallellt kan sammankopplas med Whole
Language- traditionens syn pa hur spraket utvecklas: "Barn lér sig ldsa genom att skriva och att
skriva genom att ldsa i relevanta och intressevickande sammanhang och med vuxna som
forebilder." (Lindd, 2005:155). Arbetet med bilderboksskapandet ger inte bara en fardighet 1 hur
man producerar en bilderbok utan elevernas sprak har fatt tillfdlle att utvecklas. Det kan
sammankopplas med Vygotskijs tankegdng om att det inte dr skapandets produkt utan skapandets
process som &r det viktiga for forberedelsen for framtiden (Vygotskij, 2005). Det &r nér eleverna ges
mojlighet att 14sa, skriva, samtala om det ldsta och skrivna, rollspela, mala och dramatisera
innehallet 1 texterna som en betydligt storre framgéng i att sétta ord pa individuella erfarenheter och
tankande sker (Molloy, 1996). Det dr precis dessa typer av aktiviteter som bilderboksprojektets
arbetssdtt har omfattat. Hir kommer de estetiska ldroprocesserna till uttryck. Om man
sammankopplar bilderboksprojektet med Carlsen & Samuelsens (1995) tankegangar dver vilka
element som krévs i arbetet med en skapande process ser vi att skolan har arbetat med alla dessa
omraden. Eleverna har fatt utveckla sin fantasi genom skrivandet men dven genom nya erfarenheter
fran bocker de ldst och lyssnat till. Lasningen av bilderbdcker kan hér beskrivas utgora
mediaomradet. Eleverna har dven fatt kunskaper i hur olika tekniker anviands vid skapande av
bilderbocker, gillande text och bild och hur de korrelerar varandra. Sinnestrdning har eleverna
arbetat med 1 och med arbetet med de olika estetiska formerna som projektet innehéller: skrivande,
lisande, mélande och dramatiserande. Vid jimfdrelse med Marner och Ortegrens (2003) tabell ver
skillnader mellan instrumentella- och estetiska ldroprocesser menar vi att det arbetssétt skolan
pavisar med bilderboksprojektet helt kdnnetecknas av att man arbetar med sprakutveckling utifran
ett estetiskt forhallningssatt. Att 14sa, producera och anvénda skrift &r de aktiviteter som pa engelska
kallas literacy skriver Sdljo och hivdar att det dr sociokulturella aktiviteter som innebér att man
anvénder sig av praktiska och intellektuella tekniker (Sélj6, 2000). Bilderboksprojektet dr ett led 1
sprakutvecklingen genom att sammanlinka litteracitet med ett vidgat textbegrepp och estetiska
laroprocesser.

6.3 Hur genomfors bilderboksprojektet?

Skolans synsitt pd larande och kunskapsutveckling anser vi kan kopplas till det sociokulturella
perspektivets syn pa larande och kunskapsutveckling. Detta da undervisningen inom projektets
ramar dr uppbyggt kring samspel. Dysthe (2003) pekar pd att det sociokulturella perspektivets
grundsyn pa larandet dr att det dr individens samspel med omgivningen som mojliggor ldrandet.
Arbetet med bilderboksprojektet kan dven kopplas till Vygotskijs tankar om ménniskans tva olika
typer av handlingar: dels den reproducerande och dels den kreativa. Eleverna pa skolan har pa sétt
och vis aterskapat bilderbocker som passar in i mallen av vad som kan beskrivas som en bilderbok
och séledes har eleverna genomfort en reproducerande handling. Eleverna har &ven skapat bilder
och fantiserat fram en berittelse och ddrmed utfort kreativa handlingar. Litteraturen som anvints i
bilderboksprojektets undervisning har framst bestétt av bilderbocker. En bilderbok kdnnetecknas
normalt av ett relativt litet textomfang. Vygotskij menar att for att utveckla barns litterdra formaga
behover de fa mojlighet att skriva om dmnen som byggs upp kring deras egna tankar och
erfarenheter. Exempel pé typ av litterért skapande i detta sammanhang dr anteckningar, brev och
sma berittelser (Vygotskij, 2005).
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De korta texter eleverna har skrivit 1 guldboken och 1 bilderbockerna de har forfattat anser vi visa att
skolan har arbetat med utvecklingen av den litterdra formagan pa det vis Vygotskij menar vara
limpligast. A andra sidan har innehéllet i de bilderbocker eleverna list under projektets ging
naturligtvis inte alltid haft anknytning till elevernas erfarenheter och vardagsliv. Sélj6 anser att
elever méste ges en mojlighet att 14sa litteratur som omfattar kunskaper som inte gar att forankra 1
elevernas erfarenheter. Det dr vid motet av en sddan litteratur som eleverna fir ny kunskap som
efterhand forvandlas till erfarenhet (Sélj6, 2000). Det &r med andra ord en nddvéndighet att d&ven
ldsa litteratur som behandlar en handling som utmanar elevernas intellekt. Vér tanke ar att vissa av
bilderbockerna eleverna har kommit i kontakt med innehéller &mnesomraden som ger nya
erfarenheter for eleverna.

I undervisningen kopplad till bilderboksprojektet har eleverna fatt Gva sig i att analysera texter och
bilder. Pedagogerna har sammankopplat de olika texterna och bilderna med elevernas erfarenheter
for att f4 dem att reflektera 6ver innehallet. Hur denna del av undervisningen faktiskt har gétt till
anser vi vara mycket intressant. Analyser av detta slag kan kopplas samman med Whole Language-
traditionens syn pa vikten av koppling till erfarenheter. Det vill séga att det inte finns nagra rétt eller
fel, pedagogen dr inte ute efter att undervisa eleverna i vad en sdrskild bild eller text dr avsedd att
beritta. Det dr istéllet sjdlva samtalet och diskussion med och av eleverna som ér det centrala.
Arbetssittet kan sammankopplas med Bakhtins tankar om att all kommunikation &r dialogisk, det ar
ett samarbete mellan den som talar, den som lidser och den som skriver ( Dysthe, 2003). Analyser av
texter och bilder kan dven kopplas samman med en av de tre litteraturpedagogiska traditionerna
som vi presenterade i litteratrugenomgéangen. Om andra pedagogers undervisning pa skolan ar
upplagd pé sé vis att eleverna ska utbildas i1 korrekt bildanalys och textanalys, ddr pedagogen
végleder, stiller frdgor och later eleven ledas fram till rditt tolkning av texten och bilden (Malmgren,
1997) kan vi inte vara helt sédkra pd. Den uppfattning vi dock har fatt av véra respondenters svar och
de tankar kring forhéllningssétt kopplat till kunskap som framkommit vid intervjuerna anser vi inte
att det &r troligt att undervisningen pé skolan har varit upplagd utifrén detta arbetssétt. Vi anser att
skolans syn pa arbetssittet stimmer béttre Overens med dels Séljos tankeging att det inte finns
ndgra beldgg for att en kompetent person pa ett direkt sétt kan dverfora kunskap till den som lar
(Saljo, 2000) och dels Vygotskijs tankar om att det 4r nodvéndigt att vidga barnets erfarenheter om
man vill skapa en tillrdckligt stadig grund for skapande verksamhet. Fantasi, kunskap och kreativitet
hianger thop anser Vygotskij (2005).

6.4 Varfor just ett bilderboksprojekt?

Frost (2002) och Molloy (1996) menar att ménga elever i dagens skola inte far mojlighet att samtala
kring det ldsta. Det leder till att manga elever exempelvis laser skonlitteratur utan att reflektera over
vad de last. Det dr nér eleverna ges mojlighet att skriva om sin ldsning som de har en betydligt
storre forutsittning for att kunna begripa innehallet i texterna. Detta tar sig dven uttryck i att
eleverna far en storre forstaelse for livet utanfor skonlitteraturens ramverk (Molloy, 1996).
Undervisningen 1 bilderboksprojektet anser vi har tagit fasta pa detta problem genom att i stor
utstrickning lata eleverna tillsammans diskutera och skriva ned i sin ”guldbok” tankar om
innehallet i texterna de ldst. En annat perspektiv gillande skrivandet ar att bade elever och
pedagoger har skrivit ned sina reflekterade tankar i ”guldboken”. Boken kan ses som en del i
dokumentationen, dédr samtliga inblandade i projektet kan ga tillbaka och se dver tankegangar och
situationer som uppstatt. Folkesson menar denna typ av skrivande ar en aspekt som &r viktig att ta
hénsyn till ndr man genomfor ett utvecklingsarbete av detta slag. Man kan anvénda det skrivna
ordet i ett reflekterande syfte men dven i kommunikativt och dokumenterande syfte (Folkesson m fl,
2004). Vi anser att skolans pedagoger har tagit hdnsyn till detta specifikt nédr arbetslagen samtalat
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om tillvigagangssitt, svarigheter, tankar, kénslor och idéer. Vi anser att man har da anvént det
skrivna ordet 1 ”guldboken” som en kommunikation, for att utveckla det gemensamma ldrandet.

6.5 Jamfort med ett Bilderboksprojekt i New York

Vi har i resultatkapitlet visat hur bilderboksprojektet har genomforts pa skolan. Upplagget bestod av
fyra faser. Vid jimforelse med det tidigare genomforda amerikanska bilderboksprojektet som vi
presenterade i teorikapitlet kan man se likheter i tillvigagangssétt. Precis som det amerikanska
bilderboksprojektet har vart undersokta projekt initialt valt att lata eleverna fa bilderbokstexter
upplésta for sig samt att de fatt ldsa ett sort antal bocker pa egen hand. Arbetsgangen har i dessa
bada projekt byggts upp pa liknande vis sett Over hela genomforandet. Det finns ndgra skillnader
som vi dven vill peka pa: Det amerikanska projektet pagick under en betydligt kortare period. Syfte
och mal med de olika projekten &r inte helt dverensstimmande. Detta dd det amerikanska projektet
syftar till att ge eleverna en mojlighet att 1ira sig olika textstrategier men dven olika bildtekniker
(Lindd, 2005) medan det pdgaende svenska projektet syftar till att utveckla elevernas ldsande,
skrivande och kreativa forméga. Det finns en annan stor skillnad projekten emellan, ndmligen det
faktum att det amerikanska projektet endast utfordes i en klass. I vart undersokta projekt ar hela
skolan inblandad, alla klasser och ddrmed alla elever och pedagoger. Det anser vi paverkar bade
genomfOrandet och resultaten av projekten. En viktig aspekt att ta i beaktning &r samarbetet mellan
skolans olika enheter och arbetslag. Det dr vid den kollektiva reflektionen som innehdllet och
tillvigagéngssittet kan utvecklas och fordndras till nya handlingar och bittre resultat (Folkesson m
fl, 2004). Har anser vi att det pagaende bilderboksprojektet har stora fordelar och ar troligare att
lyckas med ett bra genomforande trots att det framgick vid vara intervjuer att skolan saknar rektor
som engagerat sig i projektet. Det uttrycks av vara respondenter att arbetet mdjligtvis hade
underldttats om skolan hade det. Folkesson m fl (2004) pekar pd att en viktig faktor for att en skola
ska kunna vara sjdlvfornyande och kunna arbeta problemldsande dr samarbetet mellan rektor och
larare. Vid de projekt dér rektorn deltagit i en kollektiv ldroprocess har ldrarna ofta kint att de fatt
ett aktivt stod och att det bidragit till utvecklingsarbetets genomforande pa ett bra sitt (Folkesson m
fl, 2004). Det som Folkesson m. fl. (2004) inte talar om &r skolor som har en anstilld
utvecklingsledare. Det ar precis det var undersokta skola har. P4 manga sitt har
skolutvecklingsledaren tagit pa sig den roll som Folkesson m. fl. (2004) menar att en rektor bidrar
med. P4 sa vis har arbetet med projektet kunnat genomforas med en ledare som har mojliggjort
Oppen kommunikation mellan skolans inblandade. Vi anser inte att det nddvindigtvis maste vara en
rektor som héller i denna bit. Istéllet vill vi peka pa att det viktiga for utvecklingsarbetet ar att det ar
ndagon som gor det. Det skadar naturligtvis aldrig om rektorerna &r inblandade, det mdo;jliggor
troligtvis en forenkling av arbetsgangen pd skolan. Dessutom signalerar det till andra skolor att hela
skolan dr inblandad, vilket ser positivt ut vid en tdnkt spridning av arbetsséttet.

6.6 Listiga riaven och bilderboksprojektet

I bilderboksprojektet har eleverna fatt vdlja mycket av den litteratur de velat ldsa. De har fatt
mojligheten att gora valen utifran vad de anser vara intressant ldsning. Skolan har bistatt med en
stor méngd litteratur, delvis fran biblioteket péa skolan och delvis 1 form av klassrumsuppséttningar.
Det fria valet av litteratur ar endast delvis fritt, da det i slutindan endast handlar om val av en viss
typ av litteratur. Vi anser dndock att elevernas mojlighet att vélja vilken bok de vill 1dsa kan kopplas
samman med en annan av de tre litteraturpedagogiska traditionerna — det fria ldsandet, dér det
centrala synséttet inom traditionen &r att de fria valen av litteratur ska 6ka elevernas lasintresse
(Malmgren, 1997). Att vara respondenter papekar att just ldsintresset hos eleverna har dkat 1 takt
med arbetet med bilderboksprojektet ser vi inte som en slump. Vi anser att det fria valet kan vara en
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del till varfor ldsintresset 6kat. En annan orsak anser vi vara det faktum att hela skolan arbetat
tillsammans. Gemenskapen det medfor anser vi ge piverkan pd engagemanget hos eleverna. Vi
anser att kinslan av, att som elev bli delaktig i en satsning, ett projekt skapar en vilja att na
framgang. Med den viljan foljer intresse. I projektet Listiga rdven har en skola, dven den 1 en forort,
arbetat med skonlitteratur 1 undervisningen. Projektledarna for Listiga rdven anser att flera goda
resultat kan skonjas i1 kolvattnet av projektet: Lasintresset har okat, laskunnigheten har dkat,
ordforstaelsen har blivit béttre. Listiga rdven pagick under en trears period vilket medfor att
eleverna verkligen har fatt mojlighet att utvecklas sprakligt. Eleverna gavs hir dven mojlighet att
vilja skonlitterdra bocker, men kravet skulle vara att bockerna hade ett bra innehall. Alleklev och
Lindvall som &r projektledarna for Listiga rdven pekar pa att arbetsséttet har medfort goda resultat
beroende pé en stor méngd ldsning och skrivande men dven som sagt pa elevernas mojlighet till fritt
val av litteratur. Vért undersokta bilderboksprojekt kommer inte att bedrivas under en tredrsperiod.
Det gor att en tillforlitlig jamforelse av framgéngar de bada projekten emellan uteblir. Vi menar
dnd4 att den stora méingd litteratur eleverna pa var undersokta skola har ldst under projektets gang
kommer att ge resultat for den framtida liskunnigheten. Aven kunskaper i hur bilder analyseras
anser vi ge framtida fardigheter som kommer att paverka elevernas syn pé exempelvis reklambilder.

Da skolan har en uttalad kulturprofil ar arbetssétten annorlunda frén en genomsnittlig skola. Nar
bilderboksprojektet avslutas den 18 januari paborjas ett nytt utvecklingsarbete direkt. Skolan ska da
arbeta med storyline. Vi anser att skolan skulle ha vissa delar att vinna p4 att inte tvért dverga till ett
nytt projekt. Respondenterna i vdr undersokning menar att det dr viktigt att avsluta ett projekt,
annars tenderar det hela att rinna ut 1 sanden. Att avsluta ett projekt dr en sak, men att direkt paborja
ett annat anser vi kan skapa en kénsla av forvirring hos eleverna. Vi tror ocksa att det dr viktigt att
aven 1 fortsittningen arbeta med bilderbokslidsande och skrivande parallellt med annan slag av
undervisning. Att arbeta med text och bild pé detta vis anser vi vara mycket viktigt i arbetet med att
utbilda eleverna till att vara kéllkritiska och ifrdgasittande. Man kan exempelvis utveckla
bilderboksidéerna till att analysera och skriva enkla journalistiska texter. Det framgér att tiden {or
projektet kdnns for kort och att annan undervisning blivit lidande da bilderboksprojektet tagit stor
plats. Genom att se arbetet med bilderboksprojektet som ett utvecklingsarbete, dir inget formellt
avslut finns skulle skolan kunna avsdtta mer tid men under en ldngre tidsperiod. Det skulle gora att
varken elever eller pedagoger skulle kénna tidspress vilket kanske d@ven skulle medfora bittre texter
och bilder. A andra sidan gér avslutet i form av bokmdssan om intet om inte det finns ett formellt
slut. Kanske fungerar detta avslut som en form av motivation hos elever att prestera bra texter — att
stolt fa visa upp for omvarlden det man tillsammans har skapat.

6.7 Yrkesrelevans

En av skolan uppgifter att utveckla ldsande och skrivande individer. For att lyckas med denna ansats
maste undervisningsformen vécka elevernas intresse i sa pass stor utstrackning att lasning och
skrivning ses som nagot intressant och viktigt. Man kan arbeta pd méinga olika séitt med
sprakutveckling. Vi menar att bilderboksprojektet omfattar ett arbetssitt som utgor ett bra exempel
pa hur man som pedagog kan arbeta med spridkutveckling pa ett kreativt sétt. Var kartliggning har
visat vad projektet gar ut pa, hur man kan arbeta med det och varfor det ar ett bra arbetssitt. Var
uppfattning &r att projektet har lyckats med att vicka elevernas intresse for litteraturen. Med det har
man grundlagt en framtida sprakutveckling hos eleverna som vi tror inte skulle vara lika gedigen
om inte projektet genomforts pa skolan. Las- och skrivintresse dr en av de viktiga komponenterna
for att man som individ ska utvecklas till en god ldsare och skribent. Var forhoppning ar att fa
mdjlighet att i framtiden kunna vara en del av ett liknade projekt pa en annan skola. Extra roligt
vore om vart examensarbete inspirerar andra pedagoger till liknande projekt runt om i Sverige.
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6.8 Forslag till vidare forskning

Da var uppsats endast har fokuserat pedagogers och skolutvecklingsledares tankar, asikter och
kunskaper anser vi att en uppfoljande undersokning med eleverna i fokus skulle tillféra ytterligare
en intressant niva. Man skulle dé fa ta del av elevernas uppfattningar av genomforandet och
innehallet 1 projektet och ddrmed f4 till stdnd en bredare kartldggning. Att arbeta med bildanalys &r
en annan god sida som bilderboksprojektet har medfort. En forhoppning torde vara att eleverna
utvecklat sitt sdtt att se pa bilden som fenomen. Mgjligheten att eleverna ifrdgasitter, ldser mellan
raderna och kritiskt granskar andra typer av bilder, exempelvis av kommersiellt slag kan 6ka. Vid en
sddan utveckling har undervisningsformen lyckats med att hjélpa eleverna att bli tinkande

individer, som forhoppningsvis handlar dérefter. Detta borde vara ett mycket intressant omride att
forska vidare om och vi ser med spianning fram emot nya forskarrén i &mnet.

6.9 Slutord

I det inledande kapitlet stéllde vi en fraga som 16d: Kan man skapa en undervisningsform som bdde
ger kunskaper i hur bilder kan skapas, tolkas och analyseras och samtidigt ger god lds- och
skrivutveckling? Vi anser att arbetet med bilderboksprojektet innehaller flera av dessa bitar. Att
dock tro att ett projekt som endast pdgar under en termin ska skapa stor fordndring och utveckling
hos eleverna inom ovanstdende omraden anser vi inte vara realistiskt. Var forhoppning é&r att skolan
fortsitter arbetet med bilderbocker och med skapandet och analyserandet av bilder och texter i
storsta allménhet. Det dr vid aterkommande inslag av liknande undervisningsmoment som vi anser
att kunskap och insikt utvecklas som bést.
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BILAGA1

Intervjufragor till pedagogerna
VAD

Inom vilka @mnen arbetar ni med bilderboksprojektet?

Vad krivs av dig som pedagog for att arbeta med bilderboksprojektet?

Pa vilket sétt har projektets metoder forédndrat ditt sitt att arbeta 1 klassrummet?
Vilket material anvénder du i din 14s- och skrivundervisning i bilderboksprojektet?
Hur sker urvalet av litteratur inom bilderboksprojektet?

s

HUR

6. Hur kan ett lektionspass se ut inom ramen for projektet?

7. Hur mycket tid &r avsatt for bilderboksprojektet 1 veckan?

8. Hur stimuleras elevers olika behov nir det géller 14s- och skrivutveckling i bilderboksprojektet?
9. Hur mycket av planeringen inom bilderboksprojektet sker 1 arbetslag respektive enskilt?

10. Hur flexibelt dr planering och arbetssétt?

11. Hur ar rektorn inblandad 1 bilderboksprojektet ?

VARFOR
12. Vad anser du vara det huvudsakliga syftet och mélet med projektet?
13. Varfor arbeta utifrén denna specifika metod for 1as- och skrivutveckling?

UTVARDERING

14. Hur utvérderas elevernas lds- och skrivutveckling?

15. lasforstaelse kontra laskunnighet (ordavkodning)

16. Anvinds nagon form av diagnoser?

17. Har du mérkt en 6kad lédslust i och med arbetet med bilderboksprojektet?
18. Hur sker dokumentation av undervisningen inom bilderboksprojektet?
19. Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med projektets metoder for 14s- och skrivutveckling?
20. Hur reflekterar 6ver och utvérderar du ditt eget arbete?

21. Hur utvidrderar eleverna undervisningsformen?

22. Har du stott pa nagra svarigheter inom bilderboksprojektet?

23. Vilka delar av projektet kan forbéttras?

24. Kénns projektet patvingat?

25. Varfor?



BILAGA?2

Intervjuguide till skolutvecklingsledaren
Vi anvinde oss dven av bilaga 1 men vi strok vissa av fragorna och utokade med foljande:

* Hur startades bilderboksprojektet?

* Hur uppkom idéerna?

 Hur initierades arbetet pa skolan och i1 klassrummen?

* Hur kommer bilderboksprojektet att avslutas?

* Pé vilket sétt kommer skolan att fortsdtta med sprakutvecklande arbete efter bilderboksprojektet
har avslutats?

* Hur stor inverkan har du pa genomforandet av bilderboksprojektet? Krivs en eldsjal?

» Har du organiserat bilderboksprojektet nér det géller uppldgg, innehall, metod och langd
tillsammans med nagon eller pa egen hand? s

* I sé fall med vem? Hur har det fungerat? Bra samarbete/bra att jobba sjalv?

* Vilka fortjanster ser du med att arbeta med ett vidgat textbegrepp i undervisningen?

* Med estetiska laroprocesser?

 Arbetar man pé olika sétt med bilderboksprojektet i de olika arskurserna?

* Med lés- och skrivutveckling?

 Hur sker planeringen av lektioner, dr det upp till varje larare?

* Vilka resultat forvantar du se nar bilderboksprojektet dr avslutat?

* Vilka resultat kan ses redan nu?



