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Sammanfattning: Bilder finns runt omkring oss dagligen. Det kan vara allt ifran planscher och reklam till
malade barnbilder och konsttavlor. Ett av de forsta métena med fardiga bilder i bocker som barn gor &r i
pekboken, som sedan byts ut mot bilderboken. Nar barn borjar skolan fokuseras lasinlarningen ofta pa
avkodning, vilket gor att lasforstaelsen kommer i skymundan. Detta &r nagot som vi uppmarksammat nar vi varit
ute pa VFU under lararutbildningen och darfor vill vi lyfta fram vikten av att redan i elevernas tidiga
lasutveckling utveckla deras lasforstaelse. Samtidigt kopplar vi detta till elevers anvandande av bilder nar de
laser. Uppsatsens syfte ar saledes att undersoka vilken betydelse bilder kan ha for elevers lasforstaelse. Vi fragar
oss om bilder kan ge en dkad lasforstaelse och i sa fall hur, samt pa vilket satt elever anvander sig av bilder nar
de laser bilderbocker.

Undersokningen &r av kvalitativ karaktar, dar nio elever i skolar 1 dels intervjuas gruppvis i form av boksamtal
kring en bilderbok som eleverna véljer utifran ett urval p tre bilderbocker och dels féar i uppgift att mala egna
bilder i samband med att de fétt en bilderboksberéttelse upplast for sig. Boksamtalen utgar frén fragor som stalls
av en samtalsledare och ror olika omraden som exempelvis textforstaelse, bildforstaelse och elevernas formaga
att koppla till egna erfarenheter. Kring de bilder eleverna malar till den upplasta bilderboksberattelsen halls ett
samtal dar eleverna far beratta vilken handelse ur beréttelsen de malat, samt beratta nagot mer om bilden eller
forklara varfor de valde just den.

Resultatet visar att eleverna inte sjalva & medvetna om att de anvénder sig av bilderna i bilderboken nér de laser.
Nar samtalsledaren fragar hur eleverna gor nér de laser, svarar de hur sjalva ljudningen av bokstaverna gar till.
Det ar forst nar eleverna far frdgan om vad de tycker om att ha bilder i bocker som de forklarar att bilderna kan
underlatta forstaelsen av svara ord.
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1 Inledning

Dagens samhalle ar fullt av bilder, de finns dverallt omkring oss. Vart man &n gar kan man se
bilder. Det kan vara allt ifran reklam, fotografier och konstmalningar till tidningar, skyltar och
barnteckningar. Ar det inte bilder vi kan ta och se pa sa ar det de inre bilder vi sjalva skapar
av det vi ser. Bilder forekommer i olika former och har funnits i alla tider bland annat for att
locka, underhalla och skramma oss.

En vanlig skapande aktivitet i forskolan ar att lata barnen mala egna bilder utifran en
upplevelse, egen fantasi eller efter ett tema. Nar pedagogerna sedan samtalar med barnen om
deras bilder laggs en grund for barnens kommande forstaelse om hur samtal om bilder kan ga
till. Ett av de forsta motena med fardiga bilder som ett barn kommer i kontakt med &r ofta i
bocker, vanligtvis pekbocker. Med tiden byts dessa ut mot bilderbdcker, som ofta nagon
vuxen till en borjan l&ser hogt for barnen.

Nar elever borjar lara sig lasa, fokuserar manga pedagoger framfor allt pa avkodning. Nagot
som ofta kan komma i skymundan ar lasforstaelse. Ingvar Lundberg & Katarina Herrlin anser
att det ar viktigt att man som larare & medveten om hur lasningens olika delar samspelar.
Dessa olika delar kallar de for fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen,
lasforstaelse och lasintresse (2005:9). Lasningens olika sidor paverkar varandra och
tillsammans verkar de for att lasningen utvecklas. De lyfter aven fram att

[Nasinlaring gar inte till s& att man forst lar sig avkoda ord, och sa smaningom lar man sig forsta
text. Langt innan barnen kommer till skolan vet ju de flesta av dem att det finns ett budskap i
skriften [...] Aven ett barn som &r mycket osakert pa ordavkodningen kan ofta gissa sig till vad
det star (2005:14f).

Avkodning ar alltsa viktigt, men om eleverna inte forstar vad de laser spelar avkodningen
mindre roll. Lasforstaelse och avkodning maste ga hand i hand. Lasforstaelse ar nagot som
pedagoger maste introducera redan nar eleverna borjar lasa som en naturlig del i deras tidiga
lasutveckling (Lundberg & Herrlin, 2005:8f).

Da vi studerat malen for skolar 3 i kursplanen for svenska (Skolverket, 2000) har vi
uppmarksammat att de belyser sprakets betydelse for allt arbete i skolan och att det skrivna
ordet har en viktig roll. Intresset for elevers lasforstaelse har vuxit allt mer nar vi varit ute pa
VFU och i samband med att Skolverket beslutat att inféra nationella prov i skolar 3. Utifran
resultaten av det senaste nationella provet i svenska, kunde var VFU-skola konstatera att de
behdver arbeta mer med elevernas lasforstaelse. Just lasforstaelse ar en stor del i det nationella
provet da detta har en betydande roll for bade lasandet av texter i det nationella provets
svenskdel och l&suppgifter i provets matematiska del.

Vi vill underséka om elever anvander sig av bilder och pa vilket sétt de resonerar kring bilder
nar det galler att forsta texten i en bilderbok. Darfor har vi valt att undersoka vilken betydelse
bilder kan ha for elevers lasforstaelse i skolar 1.



2 Syfte och fragestallningar

| denna del tar vi upp syftet med uppsatsen och vilka fragestallningar vi valt att utga ifran.
Uppsatsens amne lyfts fram i problemformuleringen och under rubriken viktiga begrepp
redogor vi for hur centrala begrepp kommer att anvandas i uppsatsen.

2.1 Syfte

Syftet med denna uppsats &r att undersoka vilken betydelse bilder kan ha for elevers
lasforstaelse i skolar 1.

2.2 Fragestallningar

« Hur kan bilder ge en 6kad lasforstaelse?
. Pavilket satt anvander sig elever av bilder nar de laser eller lyssnar till en bilderbok?

2.3 Problemformulering

Lasforstaelse har en avgdrande roll i elevers lasutveckling. Nar elever laser anvander de sig av
olika strategier for att forsta innehallet i det de laser. Vi vill lagga fokus pa hur elever i skolar
1 anvander bilder for att fa en okad lasforstaelse.

2.4 Viktiga begrepp

| detta avsnitt forklarar vi begrepp som aterkommer senare i uppsatsen. Det ar begrepp som
ofta kan tolkas och uppfattas pa olika sétt. Vi har darfor valt att nedan beskriva hur begreppen
kommer att anvandas i denna uppsats.

2.4.1 Bild
Nationalencyklopedin ger ordet bild féljande betydelse:

bild. Den ursprungliga bilden ar synbilden, var standigt aktuella sinnesrapport fran den direkta
omgivningen.

Det ar alltsa det vi ser, som Nationalencyklopedin kallar for bild. Detta kan kopplas samman
med hur elever ser pa bilder i bilderbdcker och hur de ser pa sina egna malade bilder.

Caroline Liberg har tillsammans med en grupp larare i ett skolutvecklingsprojekt arbetat fram
ett observationsschema som har rubriken: >Jag utvecklar mitt sprak nar jag...” (2006:169).
Den underrubrik som beror omradet bild utvecklas pa foljande vis:

ser och upplever
- samtalar om bilder som finns runt omkring mig

- skapar egna bilder

- samtalar om egna bilder

- samtalar om kamraters bilder
(2006:169)

Liberg menar att vi utvecklar vart sprak nar vi exempelvis talar om bilder som vi ser, men
aven bilder som vi skapar sjélva och nar vi talar om dessa (2006:169).



Inre bilder har vi i denna uppsats valt att kalla bilder som skapas i vara tankar nar vi laser eller
hor ndgonting. 1 sin metodbok Mellan raderna beskriver Britta Stensson inre bilder som nagot
som erfarna lisare skapar med hjalp av bokens text (2006:29). Aven Ellin Keene & Susan
Zimmermann talar om lasarens skapande av inre bilder och pa vilket satt som dessa inre bilder
bidrar till att ge lasaren en djupare lasforstaelse (2003:42f). De menar att texten blir levande
nér den kopplas till individens sinnesupplevelse (2003:148).

Nationalencyklopedin saknar ordférklaring pa begreppet inre bild, men under ordférklaringen
till ordet lasning ges anda en liten forklaring till vad inre bilder &r for nagot:

I métet med orden skapas inre bilder och forestallningar som kan ga langt utdver vad orden rent
bokstavligt meddelar.

Denna forklaring innebér att vi skapar inre bilder i motet med texten, och att dessa inre bilder
kan stracka sig mycket langre an vad den faktiska texten beréttar.

| uppsatsen anvander vi bildbegreppet i tre olika betydelser: bilder i bilderbécker, bilder som
elever malar och inre bilder som elever skapar inom sig.

2.4.2 Bilderbok

Vi anser att begreppet bilderbok beskriver den form av bocker som vi anvénder i var
undersokning dar elever far lyssna till, Iasa och samtala kring olika bilderbocker.

Ordet bilderbok far foljande beskrivning i Nationalencyklopedin:

bilderbok (ty. Bilderbuch), ursprungligen tysk bendzmning pa en rikt illustrerad bok, fran 1800-
talet genrebeteckning for bocker for yngre barn dar bilderna &r viktiga for innehallet [---]
Pekboken kan ses antingen som en underavdelning eller en autonom genre, medan tecknade
serier dr att betrakta som en egen konstart dven nar de upptréder i aloumform.

Enligt Nationalencyklopedin beskrivs bilderboken som en bok med manga bilder, som har
betydande roll for innehallet. Det poéangteras att bilderbocker &r riktade mot yngre barn.
Nationalencyklopedin gor dven skillnad pa bilderbok, pekbok och tecknade serier.

| Bilderbokens pusselbitar redogdér Maria Nikolajeva for hur olika forskare genom tiderna har
forsokt att ge en tydlig definition av bilderboksbegreppet. Som exempel ndmns Torben
Gregersen, som ar 1974 delade upp barnbocker i fyra kategorier. Dessa kategorier kallade han
pekbok, som saknar en beréttelse, bildberéattelse, som saknar ord eller har valdigt fa ord,
bilderbok, dar ord och bild ar lika viktiga, och illustrerad smabarnsbok, dar texten kan fungera
lika bra utan bilder. En annan barnboksforskare som Nikolajeva ger som exempel vad géller
definition av bilderboksbegreppet ar Kristin Hallberg som ’[...]definierar bilderboken som en
bok med minst en bild pa varje uppslag” (2000:16).

Ulla Rhedin namner att en del barnboksforskare definierar barnbécker utifran vilken alder de
riktar sig at, och da riktar sig bilderbocker framfor allt till barn i aldrarna 2-7 ar (2004:17).
Hon ger daven bilderboksbilden bendmningen kontinuerlig eller processuell bild” med
forklaringen att ”[b]ilderboksbilden &r visserligen i sig en enstaka bild, men den &r alltid
inskriven i en fortgdende om an langsam framatrorelse” (2004:34). Det hon menar &r att varje
bild i en bilderbok ar en del i berattelsen som helhet.


http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/lang/pekbok
http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/lang/tecknad-serie

Rhedin valjer att dela in bilderboken i tre olika slags bilderb6cker: den episka bilderboken,
den expanderande texten och den genuina bilderboken. Den episka bilderboken har en text
som inte I6per sida vid sida med bilderna. Den kan lasas hogt utan att bilderna visas da de
endast visar en sekvens ur beréttelsen och kraver ett abstrakt tdnkande, att kunna forestéalla sig
det som inte illustreras. Bildens uppgift ar att forstarka texten visuellt, och textens uppgift &r
att fylla bilden med innehall och uppméarksamma for lasaren vad som ar i fokus i bilden
(2001:81ff). Den expanderande texten &r vanligtvis skriven utifran det berattande elementet i
en text och ar fullbordad forst genom bildsattning. Texten kan till exempel innehalla
tidsaspekter och abstrakta situationer dar de symboliska momenten, de som aterges i bild, ar
begransade och nastan obefintliga. Rhedin forklarar att *[d]en faktiska texten ar saledes mer
eller mindre omdjlig att illustrera. Den maste forst expanderas och tolkas” (2001:90). Till
skillnad fran den expanderande texten &r den genuina bilderboken uppbyggd med relativt lite
text och bilderna har ofta varierande utformning pa varje nytt uppslag, for att lasaren ska
fokusera pa nagot speciellt i bilden och fa en ny upplevelse nar bladet vands. Fokus laggs pa
relationen mellan det beréttande elementet i texten och bilderna (2001:96ff).

| boken Children reading pictures av Evelyn Arizpe & Morag Styles beskrivs bilderboken pa
féljande vis:

A picture book is text, illustrations, total design; an item of manufacture and a commercial
product; a social, cultural, historical document; and foremost an experience for a child. As an art
form it hinges on the interdependence of pictures and words, on the simultaneous display of two
facing pages, and on the drama of the turning page (2002:19).

De anser att en bilderbok ar uppbyggd pa sa vis att bild och text tillsammans skapar mening.
Det gar inte att utesluta ndgon av dem (2002:20).

Begreppet bilderbok kommer i denna uppsats att anvandas som en barnbok déar bilder och text
samspelar och att de tillsammans for berattelsen framat, samt att det finns minst en bild per

uppslag.
2.4.3 Lasforstaelse

Da denna uppsats behandlar frdgan om elever anvéander bilder for att fa en 6kad lasforstaelse,
ar det aktuellt att tydligg0ra detta begrepp.

Om lasforstaelse skriver Liberg:

Prognosen for ens fortsatta lasarliv ar god om ens tidiga forstaelse om och i lasandet ar god. Om
man daremot fran borjan blir van att framfor allt utveckla en grund ytlasforstaelse kan detta
beteendemonster i ett senare skede vara svart att bryta. (1995:129)

Liberg menar att det ar viktigt att man inte stannar vid att enbart forsta textens ytliga
betydelse utan man maste redan vid ett tidigt skede lara sig att texter kan ge en djupare
forstaelse an sa (1995:129). Val utvecklade lasare har forméagan att *’[...] vid ett och samma
tillfalle [...] lasa en text pa olika sétt, med olika grad av djup i forstaelsen” (2006:53).

For att fa en vidare ordforklaring pa ordet lasforstaelse valjer vi att dven ta med
Nationalencyklopedins beskrivning av ordet lasning, dar ordet forstaelse tas upp i detta
sammanhang.



lasning 1 konsten att lidsa... Man kan urskilja tva huvudmoment: avkodning och forstaelse.
Avkodning innebér att man kan identifiera eller kdnna igen skrivna ord. Forstaelse ar resultatet av
tolkningen av sprakliga meddelanden. God lasfardighet innebér att bade avkodning och forstaelse
fungerar val. [---] Lasning &r en aktiv process, dar lasaren konstruerar innebdrder fran texten
utifran sina tidigare erfarenheter och sina forvantningar. [---] For att en text skall forstas maste
lasaren saledes ha bakgrundskunskaper eller férhandsvetande om det omrade texten beror.

Denna forklaring innebér att forstaelse ar en tolkning av det lasta, samtidigt som lasningen i
sig ar en process under vilken lasaren sjalv bygger upp en forstaelse av texten och kopplar
denna till tidigare erfarenhet.

For att vidga inneborden av ordet lasforstaelse, ar det dven aktuellt att se pa
Nationalencyklopedins ordforklaring till ordet forstaelse. Dar framstalls forstaelse bland annat
som en formaga man kan utveckla, vilket handlar om att tillgodogora sig innehall och
innebdrder av texter.

Lundberg & Herrlin tar upp vikten av att elever [...] redan fran borjan maste fa uppleva att
lasning handlar om mening, glédje, betydelse, budskap, upplevelse och forstielse” (2005:10).
De menar att man pa ett tidigt stadium i barns lasutveckling maste tydliggora att lasning inte
bara handlar om att avkoda och ljuda sig fram till ord, utan att lasning har en mycket vidare
funktion. En viktig del i lasningen ar exempelvis forstaelsen.

For oss innebar begreppet lasforstaelse att lasaren inte bara forstar det som star i texten utan
att texten aven kan ha en annan betydelse &n det som orden séger, och det ar utefter detta som
begreppet kommer att anvandas i uppsatsen.

3 Teoretisk anknytning

| detta avsnitt redogors de teorier som gar att koppla till var undersékning, namligen
sociokulturell och konstruktivistisk teori.

3.1 Sociokulturell teori

Forgrundsgestalten for den sociokulturella teorin Lev Vygotskij (1896-1934) lyfter fram hur
social miljo och samspel mellan individer bidrar till larande (Claesson, 2002:29f). Silwa
Claesson uttrycker att ”’[kJommunikationen &r det centrala, vilket i ett skolsammanhang kan
betyda dialog, smagruppssamtal, kommunikation via dator osv.” (2002:31).

Aven Roger Séljo skriver om sociokulturell teori. Han forklarar att denna teori handlar om att
”[...] forsoka se olika aktiviteter i samhallet ur ett larandeperspektiv, och att forsta samspelet
mellan individer, kollektiv [...] och de resurser i form av teknik som finns utanfor manniskor”
(2005:20). Séljo menar att kunskap och fardighet inte byggs upp av den enskilde individen,
utan utvecklas i gemenskap och samspel med andra ménniskor. Enligt den sociokulturella
teorin kommer l&rande fore utveckling och darfor utvecklas individen forst efter att ha tagit
till sig fardigheter fran manniskor runt omkring i samhéllet (2005:22). Inom sociokulturell
teori lyfts spraket fram som ett viktigt redskap for larande. Méanniskor kommunicerar genom
att anvanda spraket och pa sa vis lar vi oss av varandra (2005:43).

Liberg skiljer pa sociokognitivt, som innebér att individens kunskaper utvecklas i ett
sociokulturellt sammanhang, och sociokulturellt perspektiv, som innebér att individer
tillsammans skapar sociokulturella sammanhang och darmed l&r sig av varandra (2006:21).



3.2 Konstruktivistisk teori

Med konstruktivistisk teori menas att individen sjalv konstruerar och delar med sig av
kunskap och att undervisning ska ha syftet att stédja och underlatta elevens eget larande.
Claesson forklarar att det innebar att manniskan férsoker skapa forstaelse och mening om sin
omvarld och att kunskap &r ndgot som utformas av den enskilda individen. | praktiken ges
detta i uttryck genom att elevens tankar och idéer star i centrum i undervisningen (2002:24).
Nagra punkter som Claesson anser vara viktiga for konstruktivistiskbaserad undervisning
hamtar hon fran Brown, Kysinka & Werner (1996):

1 uppmuntra och acceptera elevers sjalvstdndighet och initiativ.

2 tillata elevers svar att dominera en lektion.

3 anvanda radata, interaktiva laromedel m.m.

4 engagera elever i experiment som kan vara motsagelsefulla och diskutera dem.

5 ta reda pa hur elever uppfattar undervisningsinnehéllet innan de delar med sig av sin egen
forstaelse.

6 engagera elever i dialoger, saval med varandra som med lararen.

7 uppmuntra elever att reflektera dver det de lart sig.

(Claesson, 2002:27f)

Lararens roll ar att dela med sig av sina erfarenheter, vilka eleverna far méjlighet att ta till sig
och gora till egen kunskap. For att hjalpa elever framat i deras utveckling bor lararen kunna
forsta hur eleverna tanker. Detta kan dock vara svart nar skolklasserna ofta ar véldigt stora.
Ett satt att forsta hur elever tanker ar att samla deras arbeten i en portfolio. Utifran portfolion
har lararen underlag for diskussion och reflektion tillsammans med eleven och pa sa sétt kan
man diskutera elevens larandeprocess och utveckling, menar Claesson (2002:28).

4 Metod

For att fa svar pa vara fragestéllningar har vi valt att utga ifran populationen elever i skolar 1,
eftersom de befinner sig i borjan av sin lasutveckling. Undersdkningen genomfordes pa den
skola dar vi under lararutbildningen gjort var VFU. Darefter gjordes ett sjalvselektionsurval
(Eliasson m.fl., 2007:215), dar elevernas malsman fick ta stallning till om deras barn skulle fa
delta i undersokningen eller inte, for att avslutas med ett sSlumpmassigt urval dar en av skolans
tre klasser valdes ut pa sa vis att det blev den klass dar flest medgivande fran malsman
l[&mnats in.

Undersdkningen &r av kvalitativ karaktar dér eleverna i grupper intervjuas av en
samtalsledare. Dessa gruppintervjuer har formen av samtal med eleverna och dger rum under
elevernas ordinarie skoldag, i deras egna klassrum. Allt for att eleverna ska kanna sig sa
trygga och bekvéma i intervjusituationen som mojligt.

Samtalsintervjuerna &r, som Eliasson m.fl. kallar det, av respondentkaraktér och

[...] bygger inte pa kallkritik utan det & manniskors uppfattningar eller forestallningar om olika
foreteelser man vill komma &t. Dessa uppfattningar kan inte ségas vara ”sanna” eller “’falska”.
(2007:291)

Malet med var undersékning ar saledes inte att fa fram generella fakta éver hur elever
anvénder sig av bilder nér de laser bilderbdcker eller om bilder kan ge elever en tkad
lasforstaelse, utan malet ar snarare att undersoka hur de elever som vi samtalar med anvéander
sig av bilder etc.



Den klass som vi valde att genomfara undersokningen i bestar av elva elever: sju pojkar och
fyra flickor. Det visade sig att tva elever inte fick delta i undersékningen fér sin malsman,
darfor omfattas undersokningen av totalt nio elever: sex pojkar och tre flickor. Som en
konsekvens av det begransade urvalet kan vi inte gora en generalisering av var undersokning,
men vi har fatt delta i intressanta och givande samtal som ger en bild av hur elever kan
anvanda bilder i samband med l&sning. Samtalen med eleverna har dessutom givit 0ss en
djupare insikt om deras anvandande av bilder for att fa en 6kad lasforstaelse. Detta hade inte
varit mojligt pa samma satt i en kvantitativ undersokning, da elevernas svar skulle bli valdigt
statiska i exempelvis en enkatundersokning med flervalsfragor. Eftersom vi ville undersoka
hur elever tanker kring bilder och lasning valde vi att genomfora en kvalitativ undersokning
och med elevens perspektiv i centrum.

De empiriska material som vi samlat dokumenteras genom ljudinspelning och
faltanteckningar av boksamtalen, samt faltanteckningar av hdglasningen.

4.1 Etiska hansyn

| var undersokning har vi anvant oss av klassrumsobservationer och gruppintervjuer. Ungefar
en vecka innan vi genomforde gruppintervjuer och observationer skickade vi brev med
information om var undersokning hem till elevernas malsman. Detta for att malsman skulle fa
en chans att ta stallning i fragan om deras barn fick delta i undersokningen.

Allt material & anonymiserat for att ingen elev ska kanna sig utpekad. | sa stor utstrackning
som mojligt har vi forsokt att vara objektiva och inte paverka respondenterna. Detta for att
vara varderingar inte ska spegla resultatet, utan respondenternas tankar och reflektioner ska
komma fram.

| resultatredovisningen gors ingen skillnad pa pojkar och flickor. Det uppstod dock en tydlig
delning mellan pojkar och flickor, vilket berodde pa deras olika uppfattningar om kérlek.
Endast i detta fall presenteras elevsvaren utifran pojkar respektive flickors asikter.

4.2 Genomfdrande
4.2.1 Val av bilderbocker

Vi har anvéant oss av tre bilderbdcker for boksamtalen och en bilderbok for hoglasningen. For
att undvika att eleverna skulle ha last bockerna tidigare och for att boksamtalen skulle vara sa
givande som mgjligt, valde vi att anvanda oss av relativt nyutgivna bocker.

Pa biblioteket fick vi hjalp av en bibliotekarie att valja ut de fyra bilderbdckerna. Tre av dem
skulle vara lattlasta nog for att eleverna skulle klara av att lasa dem sjélva och en av dem
skulle passa bra som hoglasningsbok. Det var svart att hitta bocker som hade lagom mycket
och lattlast text. Manga bocker som bibliotekarien foreslog inneholl valdigt mycket text och
vi kande att dessa bocker skulle bli svara for eleverna att lasa sjalva. Med anledning av detta
valde vi att ha med en nagot aldre bilderbok som valbar bok till boksamtalen. De bocker som
valdes ut var foljande:

Mormors lilla kraka och pappan av Bjorn Bergenholtz (2009)
Loss! av Stephanie Blake (2009)
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Bu och Ba far besok av Lena och Olof Landstrém (2006)
Var &r du, mane? av Emile Jadoul (2001)

Som hoglasningsbok valdes Mormors lilla kréka och pappan, vilket visade sig vara en
bilderbok som eleverna inte tidigare last eller k&nde till. Vi valde att inte visa
bilderboksbilderna for eleverna med anledning av att de skulle fa en bilduppgift kopplat till
den lasta berattelsen. Det skulle vara elevernas egna bilder som de malade och inte nagon bild
de sett i bilderboken.

Vid boksamtalen valde eleverna att lasa bilderbockerna Loss! och Bu och Bé far besok.

Pa grund av tidsbrist valde vi att inte fora samtal kring alla bilder i bilderbdckerna och av
denna anledning hade vi i forvag valt ut nagra bilder som passade intervjufragorna. Syftet var
att eleverna skulle samtala kring fragor som endast texten, och i andra fall bilden, hade svar
pa. Vi sag aven till att ha utrymme for att ta tillvara pa de bilder eleverna sjélva fastnade for
och tog upp dessa bilder till diskussion.

4.2.2 Bilderbokspresentation

Har presenteras bilderbdckerna vi anvant oss av i var undersokning. Da ingen av
boksamtalsgrupperna valde att lasa Var ar du, mane? kommer inte denna bilderbok att
presenteras narmare. Vi inleder med att kort dela in bilderbéckerna utefter Rhedins
kategorisering (2001), darefter ges en kort sammanfattning pa bilderbockernas handling. Till
de bilderbdcker som anvénds i boksamtalen ges aven en beskrivning av bilderna.

Om vi forhaller oss till Rhedins kategorisering av bilderbocker ar hoglasningsboken,
Mormors lilla kraka och pappan, en kombination av den genuina och episka bilderboken.
Denna bilderbok kan lasas hogt utan att bilderna visas och bilden forstarker texten visuellt,
medan texten ger bilden innehall. Bilderbockerna Bu och Ba far besok och Loss! hor till
Rhedins grupp genuina bilderbdcker, som ar uppbyggda med relativt lite text och bilderna har
ofta varierande utformning pa varje nytt uppslag. Fokus ligger pa relationen mellan texten och
bilderna (2001:81-105).

Mormors lilla kradka och pappan

Denna bilderbok handlar om en liten kraka som bor hos en gammal dam som kallas
’mormor”. En dag nir mormor och den lilla krakan tittar pa gamla familjefotografier undrar
den lilla krdkan var hans pappa ar nagonstans. Den lilla krakan ger sig ut i staden tillsammans
med mormor for att leta redan pa pappan. Det bérjar regna och mormor skyndar hem for att
hamta regnklader. Da méter den lilla krakan en kaja som hjalper honom att hitta pappan. De
finner pappan pa en soptipp, dar pappan 6nskar att den lilla krakan ska stanna kvar.
Bilderboken avslutas med att den lilla krakan anda flyger hem till mormor som tar emot
honom med 6ppen famn.

Bu och Bé far besok

Bilderboken handlar om nér faren Bu och Ba far besok. Bu och Bé &r ute i sin tradgard och
krattar 16v. Nar de hamtar skottkéarran hor de att hjulet gnisslar och de gar for att hamta
oljekannan for att smérja. Men da jamar det istéllet nar de kor skottkarran. De upptécker att
det sitter en katt uppe i tradet. Bu och B4 forsoker att locka ner katten med hjalp av fisk och
en planka att ga pa. Tillslut hamtar de en stege, men da den gar sénder springer katten in i
huset. Bu blir kvar i tradet men tillslut lyckas Ba far ner honom. De gar in for att hamta
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katten, men da har den sprungit tillbaka upp i tradet igen. Det hela avslutas med att Bu och B4
gar och lagger sig och att katten smyger in och somnar under mattan.

| denna bilderbok har text och bild ett nara samspel. Bilderna har manga detaljer, medan
texten utgors av en till tva korta meningar pa varje sida. Detta gor att bilderna sager mer an
enbart texten. Bilderbokens layout utgors av att text konsekvent kopplas till varje bild, vare
sig bilden tacker ett helt uppslag eller om det galler tva olika bilder pa var sin sida av
uppslaget.

LOss!

Handlingen utgors av Superkaninen Simon som ar kar i Jenny. Problemet &r att Jenny ar kar i
Benny, vilket gor Simon valdigt svartsjuk. Men en morgon visar det sig att Jenny har fatt 16ss
och da borjar Benny reta henne. Detta struntar Simon i, han &r ju kér i Jenny. Nar Jenny far
veta detta ger hon Simon en puss och givetvis far han ocksa loss, men det gor inget for da har
han &@nda Jenny.

Bilderboken ér illustrerad med enkla, stora och fargrika bilder som técker en hel sida eller ett
helt uppslag. Layouten varieras med text pa ena sidan och bild pa den andra, eller med bild pa
hela uppslaget och text nedtill. Text och bild samspelar pa sa vis att varken text eller bild
sager allt, utan utgor tillsammans en helhet.

4.2.3 Hoglasning

Detta moment genomfordes pa sa vis att eleverna satt vid sina bankar, som ar placerade i
klassrummet som ett U, och lyssnade nér en av oss laste hogt ur bilderboken Mormors lilla
kréka och pappan. Som namnts tidigare visades inte bilderna for eleverna med anledningen
att eleverna senare skulle fa en bilduppgift kopplad till berattelsen. Uppgiften innebar att
eleverna skulle méla en egen bild av en handelse utifran bilderboken. Nar eleverna malat
varsin bild hade vi ett gemensamt samtal om deras bilder, dar eleverna fick berétta vad de
hade malat och varfor de valde att mala just den delen ur berattelsen.

4.2.4 Boksamtal

Vi planerade att dela in de nio eleverna i tre boksamtalsgrupper, och endast intervjua tva av
dessa grupper pa grund av praktiska och tidsmassiga begransningar. Den dag da boksamtalen
skulle genomforas var en elev sjuk och vi beslutade oss for att dela in de atta narvarande
eleverna i tva grupper istallet, alltsd med fyra elever i varje grupp. Pa detta satt fick vi med
fler elever i gruppintervjuerna. Vi tog ansvar for en grupp var dar vi agerade som
samtalsledare under boksamtalen.

Indelningen av boksamtalsgrupperna gick slumpmassigt till pa sa vis att vi delade av dem pa
hélften som de satt i klassrummet. Grupperna satt sedan pa golvet i var sitt horn av
klassrummet dar vi lade fram de tre olika bilderbdckerna. Det var upp till eleverna sjalva att
tillsammans komma fram till vilken bilderbok de skulle lasa.

Bilderbdckerna lastes hdgt inom gruppen och dérefter genomférde vi gruppintervjuer med
fardigformulerade fragor kring lasforstaelse och elevernas kopplingar till texten (se bilaga 1).
Vi valde aven att formulera fragor dels utifran nagon bild, dar texten inte séger nagot om vad
som hander i bilden och dels dar texten sager nagot som inte bilder visar etc.
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5 Styrdokument

Skolverket lyfter fram vilket syfte svenskamnet har for elevers utbildning pa foljande vis:

Spraket har en nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete
med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar.
Svenskémnet syftar till att tillsammans med andra &mnen i skolan utveckla elevernas
kommunikationsformaga, tankande och kreativitet. Det skrivna ordets betydelse &r stor och
samhallet staller krav pa formaga att kunna hantera, tillgodogora sig och vérdera texter.
(Skolverket, 2000)

| kursplanen for svenska star mal som elever lagst skall uppna i slutet av det tredje skolaret.
Har foljer nagra av dessa mal, som vi anser vara aktuella i var undersokning.

Eleven ska

betraffande l&sning

- kunna l&sa bekanta och elevnéra texter med flyt,

- kunna lasa elevnara skonlitterara texter och kunna aterberatta handlingen muntligt eller
skriftligt, och

- kunna l&sa elevnara faktatexter och instruktioner och kunna beskriva och anvénda sig av
innehallet muntligt eller skriftligt,

[-]
betraffande tal och samtal

- kunna samtala om fragor och &mnen hamtade fran egna och andras erfarenheter, texter och
bilder genom att stélla fragor, framfora egna asikter och ge kommentarer.

(Skolverket, 2000)

Om pedagoger tidigt ger elever olika redskap for att trana upp sin lasning kan deras formaga
att hitta ratt redskap till ratt &andamal, som att samtala om texter och bilder till texter,

oka. Detta ar nagot som lyfts fram i 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet pa foljande vis:

Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina méjligheter
att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. [---] Skolan ansvarar for att
varje elev efter genomgangen grundskola beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa
aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. (Lpo94)

6 Tidigare forskning

Bilderbocker, lasforstaelse och bilder ar nagot som flera forskare tidigare har undersokt och
studerat. Exempelvis lyfter Anna Sparrman att ’[b]ilder &r viktiga redskap for bade utveckling
och larande, och skolelever ska kunna forhalla sig till bilder for att kunna uttrycka sig och
tillgodogora sig sin kulturella yttrandefrihet” (2006:55f). Nedan beskrivs vad tidigare
forskning sager om de omraden som uppsatsen beror.

6.1 Mote med bilderbokens bilder

Arizpe & Styles skriver att oavsett hur man borjar lasa, verbalt eller utifran bilderna, skapas
forvantningar och nya erfarenheter hos individen. Lasaren vaxlar mellan att titta pa bilderna
och att lasa texten, vilket &r ett standigt pagaende samspel (2002:21). Detta jamfor Nikolajeva
med den hermeneutiska cirkeln, som innebar att man gar fran helheten till detaljerna och
tillbaka till helheten igen, men da med en storre forstaelse.
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Vare sig vi startar med bild eller med text skapas det forvantningar om den andra delen. Lasaren
pendlar mellan det verbala och det visuella, medan forstaelsen blir bredare och djupare.
(2000:13)

| en bilderbok fungerar bilderna som ett hjalpmedel for lasaren att skapa forstaelse och
komma ihag berattelsens handling. Enligt Maj Bjork & Caroline Liberg placeras beréttelsen,
med hjalp av bilderna, i nuet vilket ar typiskt for talsituationen som eleverna ar vélbekanta
med. Lasningen underlattas av bilderna genom att man kan se rent konkret vad som hander i
berattelsen (1999:49).

Har texten en melodi, ett innehall och en form som fangslar barnet och star i god samklang med
bilderna, blir det latt for barnet att komma ihag den néar det ser bilderna. Barnet kan med andra
ord finna stod i bade text och bild for att kunna aterge texten (1999:23).

Lasaren av en bilderbok kan méta “luckor” i bade text och bilder. Nikolajeva menar att dessa
luckor finns for att lasaren ska kunna fylla med egna tolkningar utifran sina tidigare
erfarenheter. Det kan &ven vara sa att de luckor som texten lamnar ar till for bilden att fylla ut
och tvartom (2000:13). Hon forklarar att da en bilderboks text ofta ar koncis och enkel far
titeln pa boken en betydelsefull roll att tydliggéra vad boken kommer att handlar om
(2000:63).

6.2 Skapandet av inre bilder

Erfarna lasare, menar Stensson, far en fordjupad forstaelse om texten genom att de
”’[...]frammanar inre bilder med textes hjélp” (2006:29). Dessa inre bilder kan vara kopplade
till 1&sarens tidigare erfarenheter och 6kar mojligheten for l&saren att skapa en relation till
texten. Att lasaren kopplar till egna erfarenheter och inre bilder kallar hon for att lasaren gor
inferenser, vilka hjalper l&saren att tolka dolda budskap i texten. L&sarens sinnen borjar
bearbeta det inre bildskapandet i det direkta motet med texten (2006:93). Aven Keene &
Zimmermann skriver om hur lasaren kan gora inferenser. De forklarar att det &r

[...] ett satt att ge texten en personlig innebdrd. Det &r en mental kombinationsprocess dér det
lasta forenas med relevant tidigare information [...] L&sarens unika tolkning av texten ar
resultatet av denna sammansmaéltning.

Nér erfarna lasare gor inferenser skapar de en innebérd som inte nddvéndigtvis ar explicit
uttryckt i texten. Léasarna soker aktivt efter en underliggande betydelse, eller &r medvetna om att
det finns en sadan.

(2003:182)

Pa liknande satt skriver Arizpe & Styles om hur lasaren tar med sig sina egna erfarenheter vid
lasningen och pa detta vis skapar mening i texten. De menar att en bilderbok fungerar sa att
den fundamentala vaxlingen mellan lasaren och texten gor det mojligt for 1&sprocessen att
utvecklas (2002:20).

6.3 Samtal om bilderbdcker

Boksamtal &r nagot som framfor allt Adian Chambers skriver mycket om. Han tar bland annat
upp tre olika delar som han anser krévs for att ett boksamtal ska bli givande, och dar man
inspirerar till att dela med sig av entusiasm om den text man last. For det forsta kan man
diskutera handlingen i en bok. Ofta har lasarna fastnat for olika saker och pa sa sétt kan man
berika och utoka varandras upplevelse. For det andra kan man utbyta svarigheter man stétt pa
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nar man last, exempelvis nagot som man inte riktigt forstatt. Genom att samtala med andra
som last samma bok kan dessa fragetecken ofta redas ut. Nar man delar med sig av sina
upplevelser i ett boksamtal kan lasforstaelsen fordjupas, nya dorrar 6ppnas och en repertoar
av individens lasutveckling véxa. For det tredje tas vikten upp av att kunna dela med sig av
sina egna kopplingar. Chambers h&vdar att ménniskor tycker om ordning och reda och har en
naturlig instinkt att sortera information sa det blir begripligt och far en mening. Genom att
diskutera vilka monster man finner i en bok l&ar man sig snabbare att se vad det ar for typ av
bok som lases. Ett boksamtal behdver inte félja nagon kronologisk ordning utan styrs av det
behov som finns hos deltagarna i boksamtalet. Alla har olika individuella forforstaelser
beroende pa vad de har for tidigare erfarenheter. Syftet med boksamtal ar ett slags gemensamt
reflekterande, som behandlar de tolkningar, kanslor och tankar som beréttelsen givit. Genom
att redogora sina tankegangar for nagon annan kan den egna tolkningen forandras, utokas och
ordforradet utvecklas. Pa sa satt skapas nya mojligheter att tolka berattelser (1998:19ff).

Somliga kan ha svart for att samtala om texter, men i ett boksamtal far man hjélp av sina
kamrater, exempelvis om nagon uttrycker nadgot som man sjalv tankt men inte vagat saga. Att
hora att ndgon annan har uppfattat samma sak som en sjalv ar en viktig bekraftelse for en
elev. Malet ar att tillsammans under boksamtalet finna mer i texten &n vad som redan star
skrivet. Chambers beskriver att genom boksamtal far elever

[...] en forstahandsupplevelse av hur lasandet - hela lasandets cirkel - 6vergdr fran att vara en
stunds tidsfordriv, en mysig stund vid laggdags eller ren nyttolasning, till att i stallet ge oss bilder
att tinka med och bli ett medel for att skapa och aterskapa det som &r sjalva karnpunkten i vara
individuella och kollektiva liv (1998:30).

Stensson skriver om vikten av hoglasning med aterkopplande samtal, dar elevers tankar och
inre bilder bearbetas (2006:155). Hon tar upp hur man pa olika satt kan samtala om bocker.
Exempelvis kan samtalet utga fran nagra fragor som lararen skrivit eller de inre bilder som
eleverna far inom sig (2006:57ff). Nar elever samtalar med varandra om en bok och de
berattar vilka inre bilder som vacks inom dem kan nagon annans ord ge nya tankar hos en
sjalv, menar Stensson (2006:93). Hon talar dven om hur elevers egna malade bilder *[...] &r
ett annat satt att svara pa en text och finna idéer till samtal [...] da gruppen sedan samtalar ar
det bilderna som ar igdngsattare” (2006:145). Aven Bjork & Liberg skriver om fordelen med
att lata elever mala till den bok som lararen last hogt for dem. De menar att eleverna blir mer
engagerade nar de sjalva far skapa och uttrycka sig i farg och form utifran hoglasningen
(1999:52f).

Laskompetensen har betydelse for bade individen och samhallet, menar Monica Rosén & Jan-
Erik Gustafsson. Att kunna ldsa och skriva ar de viktigaste redskapen for elevers intellektuella
progression och av kommande larande. Genom att skaffa sig en god laskompetens utvecklar
eleven kunskaper som denne har nytta av i alla amnen. Vidare forklarar Rosén & Gustafsson
att genom undersdkning och jamforelse av elevers lasresultat, samt att studera vilka faktorer
som paverkat dessa resultat, kan man dra slutsatser om hur man kan forbattra och eventuellt
avlagsna mindre framgangsrika tillvagagangssatt for att fa en sa fordelaktig lasutveckling som
mojligt. De menar att da vi lever i ett demokratiskt samhalle ar en grundforutsattning for att
kunna verka, bidra och ta del av samhéllet att kunna lasa och forsta det lasta. Dessutom lyfter
Rosén & Gustafsson fram vikten av att grunden for elevers lasutveckling &r positiv. Alla
elever kommer till skolstarten med individuella erfarenheter av lasaktiviteter, men de havdar
att elever med en positiv installning till lasning far ett bredare ordférrad och en godare
lasforstaelse (2006:30ff).
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7 Resultat

| denna del redovisar vi undersokningens resultat. Da undersokningen utgors av tva delar —
hdglasning och boksamtal — har vi valt att redovisa resultaten for dessa delar var for sig.

Dokumentation av hoglasning och efterfoljande samtal om elevernas malade bilder gjordes
med hjélp av faltanteckningar (2009-11-19). Det ar utifran dessa faltanteckningar som
elevcitaten ar hamtade. D& boksamtalen har dokumenterats med bade faltanteckningar och
ljudinspelning (2009-11-20), tydliggdrs detta sérskilt i det redovisade resultatet.

7.1 HOoglasning

Nar beréattelsen lastes hogt for eleverna satt de stilla pa sina platser och vi upplevde att de
lyssnade koncentrerat. Nagra elever lekte med sin penna som lag framme och tva elever
lutade sina huvuden mot banken.

7.1.1 Samtal mellan elever nar de malar

Eleverna fick i uppgift att mala en bild av en handelse utifran berattelsen. Under tiden som de
satt pa sina platser och malade kunde vi hora att de satt och smapratade med varandra om
bilderna. Ett av dessa samtal inleddes med att en elev kommenterade att huset, som eleven
som satt bredvid honom hade malat, inte kunde vara ett riktigt hus eftersom krakor inte bor i
’riktiga hus”. Den andra eleven forklarade att han inte hade malat den lilla krdkans hus utan
mormors. D4 utbrast eleven att mormor #r ju en krika”, varpa den andra eleven tveksamt
svarade ’nie”.

7.1.2 Samtal om elevernas bilder

Nar eleverna malat klart sina bilder hade vi ett gemensamt samtal dar eleverna fick beréatta
vad de hade malat och varfor de valde att mala just den delen ur beréattelsen. Nedan foljer en
indelning utifran vad eleverna malade, samt vad de valde att beratta om sina bilder. Denna
indelning tydliggér om eleverna malade nagot utifran den upplésta beréattelsen, sin egen
forstaelse eller utifran sina egna inre bilder.

Malar en bild utifrdn den upplasta beréttelsen

Tva elever valde att mala bilder som var direkt kopplade till bilderbokens handling. Bada
eleverna malade soptippen och den gamla pizzabiten. Den ena eleven beréttade att denne
valde att mala soptippen for att det var roligt. Den andra eleven beskrev och visade detaljer i
bilden istéllet for att motivera sitt val.
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Ett par andra elever malade huset som mormor i beréttelsen bodde i. De var véldigt tydliga
med att forklara att det var mormors hus och inte deras eget hus:

Jag har ritat huset. Mormors hus... inte mitt hus!

Jag har malat huset. Mormorns. Men inte min! Hon har bott i hus, men nu bor hon i ligenhet...
(faltanteckningar, 2009-11-19)

Att den lilla krakan satt under en parkbank, uppmarksammade tva elever i sina malade bilder.
Den ena eleven beréattade att dennes bild visade den lilla krdkan som satt under parkbanken
nar det regnade. Da vi inte sag att eleven hade malat mormor pa bilden fragade vi var mormor
befann sig, varpa eleven forklarade att mormor skulle ju hdmta paraply och regnstovlar!”.

Malar en bild utifran sin forstaelse

Nagra elever malade bilder som inte var direkt kopplade till den upplasta berattelsen, utan var
snarare tolkningar eller slutsatser som eleverna sjélva gjort utifran hoglasningen. En elev
malade en bild av nar lilla krakan flég hem pa natten. Pa natthimlen hade eleven malat
stjarnor, vilket inte ndmns i texten.

En av elevernas bilder visar hur den lilla krdkan hade det hemma i mormors hus. Eleven som
maélat bilden forklarar att den lilla krakan “hade trakigt”, vilket det dven stod i texten. Men da
texten inte beskriver hur miljén i mormors hus sag ut och eleven inte sag bilderbokens bilder,
var det utifran elevens egen lasforstaelse som den malade bilden skapades.

Malar en bild utifran sina inre bilder

Samma elev som malade en bild av miljén i mormors hus malade en fagelbur i samma bild.
Eleven forklarade att den lilla krikan hade “en bur med pinne som den kan sitta pd”. Texten
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klargjorde aldrig exakt hur den lilla krakan bodde hemma hos mormor, darfor visar elevens
malade bild hur den enskilde eleven tolkade att den lilla krakan bodde.

Aven en annan elev kopplade till sin egen erfarenhet i sin malade bild, dar eleven hade malat
hur det kunde ha sett ut pa soptippen. Eleven pekade pa bilden och forklarade att *[d]et dr
siffror for olika stationer for vad man fér sldnga”. I texten stod det endast att den lilla krakan
befann sig pa en soptipp och inte om det fanns olika stationer dér. Detta var nagot som eleven
sjalv kom pa, da denne tankte tillbaka pa hur det sag ut pa de soptippar som eleven sett
tidigare.

|-
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7.2 Boksamtal

Vi kallar de tva boksamtalsgrupperna for grupp A och grupp B. Grupp A valde att lasa
bilderboken Bu och Bé far besok av Lena och Olof Landstrom (2006) och grupp B valde att
lasa bilderboken LOSS! av Stephanie Blake (2009). Vi inleder med att beskriva hur elevernas
val av bilderbok och lasning gick till. Darefter redovisas de resultat som gruppintervjuerna
gav i och med dessa boksamtal. For att tydliggdra resultatet har vi kategoriserat elevernas svar
utefter textforstaelse, bildforstaelse, elevernas kopplingar till egna erfarenheter och avslutar
med att ta upp hur eleverna gor nér de laser samt om de anvénder sig av bilderbokens bilder
for att fa en okad lasforstaelse.

7.2.1 Grupp A
Elevernas val av bilderbok

Nér gruppen fick i uppgift att valja en av bilderbdckerna som de skulle l&sa tillsammans,
uttryckte en elev att denne gérna ville lasa LOSS! for att den inte verkade for svar och hade
lagom mycket text. Efter att gruppen suttit och bladdrat i bockerna en stund rostade de
demokratisk fram att de skulle lasa boken Bu och Bé far besok istéllet. Nar de fick frdgan om
varfor de valde just den bilderboken svarade eleverna att de tyckte att bilderna och dess féarger
var fina och att det var bra att det inte var sa mycket text.

i
y Lena och Olof J Landstrém

[oWe)
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Fér besdlk
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Lasningen

Hela gruppen var 6verens om att lata en och samma elev lasa hela beréattelsen hogt for de
andra. Tva av eleverna uttryckte att det var den basta lasaren och de andra i gruppen instamde.
De tva elever som satt narmast lasaren hjalpte till att lasa nar lasaren stétte pa svara ord. Vid
ett tillfalle kunde ingen av eleverna lasa ett visst ord (hjulaxeln), varpa de bad samtalsledaren
om hjalp.

Nar de hade last halva bilderboken pekade en av de elever som satt bredvid lasaren pa en
mening som denne ville 18sa, sedan ville eleven att lasaren skulle ta Gver igen. Detta
upprepade sig nagra ganger under lasningen och varje gang tittade eleven en lang stund pa
den mening som denne ville lasa innan eleven fragade samtalsledaren om lov.

Textforstaelse

| bilderboken far lasaren genom texten veta att faren Bu och Ba har en skottkérra som borjar
gnissla. Till denna handelse fragade samtalsledaren om eleverna visste vad faren gjorde at
detta gnisslande. Eleverna svarade snabbt och kortfattat att Bu och Béa gick och hamtade olja.
Men da samtalsledaren stéllde foljdfragor om vad faren skulle géra med oljan bad eleverna att
fa titta pa bilderna i bilderboken. Nar eleverna hade studerat bilderna en stund konstaterade de
att Bu och Ba skulle ha oljan pa hjulet ”for att det inte skulle lata mera” (ljudinspelning, 2009-
11-20). Istallet for att med foljdfragors hjélp lata boksamtalet handla om exempelvis varfor
eleverna valde att titta pa bilderboksbilderna, fordes samtalet vidare mot nasta intervjufraga.

Bildforstaelse

Gruppen samtalade om bilden som visar nar Bu och Ba forsoker locka ner katten fran tradet
med hjélp av en burk sardiner. Eleverna fick fragan om hur Bu och Bé kunde veta att katten
inte var hungrig. Det mest sjalvklara svaret for samtliga inom gruppen var att katten hade
hoppat ner sjalv om den hade varit hungrig och eleverna var éverens om att eftersom katten
satt kvar 1 tradet kunde den inte ha varit speciellt hungrig. En elevs forklaring 16d: ”Man ser
att den har ett argt huvud. Den har vént bort huvudet och tittar sahédr” (Ijudinspelning, 2009-
11-20). Eleven visade hur katten gjorde genom att vanda bort huvudet och titta med en
bestamd min at andra hallet. En annan elev holl med om att man genom att titta pa en katts
min kan se om den vill ha mat eller inte.

Endast bilden anvéndes nar eleverna samtalade kring hur Bu och B& kunde veta att katten inte
var hungrig. Eleverna tittade pa bilden och samtalet kom att handla om hur katter ser ut nar de
inte vill ha nagot. Genom detta samtal visade eleverna att de hade en forforstaelse om katters
kroppssprak, eftersom texten endast beskrev att katten inte ville komma ner och inte varfor.
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Elevernas kopplingar till egna erfarenheter

Nar Bu blev kvar uppe i tradet framgick det av texten att B4 gjorde manga smorgasar till
honom. Samtalsledaren fragade om eleverna hade nagra idéer kring varfor Ba gjorde sa
manga smorgasar. Eleverna kom fram till att Bu méste ha varit “jittehungrig”. Gruppen laste
texten en extra gang och fastslog att Bu sjalv inte uttryckte hur hungrig han var, men att det
anda var tydligt att han var sa hungrig att Ba gjorde manga smérgasar at honom.

| beréttelsen stallde Bu och Ba upp en stege mot tradet for att hjélpa katten att komma ner.
Stegen gick dock sonder och katten sprang in genom fonstret, pa plankan som faren lagt dit
vid ett tidigare fOrsok.

Eleverna fick fragan om hur de trodde att katten kénde sig nar stegen gick sonder. De svarade
att de tyckte att katten sag radd ut. Tva elever beskrev det pa féljande vis:

Den blir radd for det later. Man ser pa 6ronen att den inte tycker om ljudet. Den har dragit 6ronen
bakat. Det gor katter nar de ar radda.

Man ser det pa svansen att den inte tycker om att stegen vélter. Och pa strecken som &r efter
katten. Man ser det for de har ritat strecken efter svansen. De betyder att nagon springer fort.
(ljudinspelning, 2009-11-20)

Da det i texten stod att katten vagade ga pa plankan, visade samtalet med eleverna att de hade
formaga att koppla till egna erfarenheter om katters kroppssprak. Eleverna kunde utifran
bilden se hur katten upplevde det nar stegen gick sénder och det var utifran denna bild som de
tolkade hur katten kande sig. Eftersom det inte stod i texten att katten var radd kunde de
komma fram till detta genom att studera bilden och koppla till sina tidigare erfarenheter.

Hur gor eleverna nar de laser?

Samtalsledaren fragade eleverna hur de gor nar de laser for att undersoka om eleverna
anvander sig av bilderna i bilderboken for att fa en 6kad lasforstaelse. Vi véljer har att sortera
elevernas svar i olika kategorier for att tydliggtra dels hur de gor nér de l&ser och dels hur de
gor om de inte forstar ett ord som de forsoker lasa.

Laser automatiskt eller ljudar ut

Den elev som hade mest flyt i sin l&sning var den som fick l&sa bilderboken for de andra.
Eleven forklarade att denne ljudar tyst for sig sjéalv vid lasning. De andra i gruppen férklarade
att de maste ljuda bokstav for bokstav sa att det sedan blir ett ord. De menade att man laser
med munnen samtidigt som man tittar pa orden (ljudinspelning, 2009-11-20).
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Fragar nadgon nar man inte forstar

De elever som inte riktigt hade flyt i lasningen sa att de antingen brukade hoppa 6ver det ord
som de inte forstod, sa att de kunde fraga nagon vid ett senare tillfélle, eller sa kunde de fraga
nagon vuxen om hjalp direkt. Den elev i gruppen som valde ut enstaka meningar som denne
ville lasa forklarade det sa har:

Ibland brukar jag hoppa over de ord jag inte forstar sa kan jag fraga om det sedan. Men nér jag
inte kunde lasa sa bra tittade jag pa bilderna mest och da kunde jag se vad som héande i sagan. Sa
brukade jag gora nar jag inte kunde lasa. D4 tittade jag bara pa bilderna

(ljudinspelning, 2009-11-20).

Bilderbokens bilder

Hela gruppen var dverens om att bilderboken var bra och rolig. En elev tyckte att det var bra
att bilderna visade vad som hénde i handlingen och drog sjalv slutsatsen att man skulle kunna
lasa bilderboken utan texten. De andra eleverna holl med om detta. En annan elev tyckte om
alla sma detaljer pa bilderna i bilderboken och ansag att detaljerna gjorde bilderboken
roligare. Tva elever ansag att man kunde lara sig saker nar man laste bilderboken:

Man fick lara sig hur man tar ner katter fran ett trad och hur man krattar 16v.

Man kan séga att man far férslag pa hur man kan gora for att fa ner en katt fran ett trad man
maste ju inte gora som dem och det var ju egentligen kanske inte sa bra for de skramde ju faktiskt
katten. Sa da var det synd om den.

(ljudinspelning, 2009-11-20)

Anvander sig eleverna av bilderbokens bilder nar de laser?

Eleverna fick fragan om hur de brukar géra om de skulle forsoka lasa ett ord som de inte
forstar. De svarade att de anvande sig av bilder nar det var nagot som de inte forstod, men de
menade att det inte alltid gér att hitta svaret pa bilderna. Gruppen avslutande boksamtalet med
att konstatera att bocker upplevdes roligare att l1&4sa om det fanns bilder i dem.

7.2.2 Grupp B
Elevernas val av bilderbok

Eleverna satte sig tva och tva och paren bladdrade i olika bocker en stund innan de forstod att
de skulle véja en bilderbok som de skulle l&sa tillsammans. Beslutet om vilken bilderbok de
skulle 1&sa togs snabbt och enkelt genom att en elev foreslog bilderboken Loss! med
motiveringen att den hade véldigt lite text. Eleven bredvid tyckte att den var for latt — eleven
menade att den tryckta texten var for stor. En annan elev holl med om att boken var bra, da de
hade tva i gruppen som inte var sa erfarna lasare. Nar samtalsledaren fragade eleverna varfor
de valde bilderboken L&ss! svarade tva elever att de tyckte att bilderboken sag rolig ut. De
andra tva eleverna forklarade att de inte var helt néjda med valet av bilderbok, men att de gick
med pa det dnda. Trots att de tva eleverna, som var for valet av bilderbok, uttryckte att deras
val berodde pa att den sag rolig ut, visade samtalet medan de valjer bok nagonting annat. Det
som var avgorande for elevernas val av bilderbok var snarare den tryckta textens storlek och
langd, an bilderbokens handling eller utformning. Da forekom det inga kommentarer om hur
bilderbockerna sag ut.
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Lasningen

Eleverna turades om att lasa hogt for varandra. Tva av eleverna var mer osékra lasare, medan
de andra tva laste med flyt. Under lasningens gang kom gruppen 6verens om att de fick séga
”pass” om de inte ville eller kunde ldsa. Det var dock bara en elev i gruppen som utnyttjade
denna regel. Nar denna elev anda forsokte lasa nagot svart ord och fick svart for att ljuda ut
hjélptes eleverna at att lasa ordet.

Textforstaelse

Nar samtalsledaren stallde en fraga som handlade om textforstaelse, det vill séga om nagot
som endast texten gav svar pa, svarade eleverna valdigt kortfattat. Deras svar visade att de
visste varfor karaktaren Jenny blev retad: hon hade fatt 16ss. Samtalet skulle kunna ha gatt
djupare in pa hur eleverna visste att Jenny hade fatt 16ss — om det berodde pa informationen
de fick i texten eller genom att titta pa bilden. Detta utvecklades dock inte under boksamtalet,
utan samtalet kom att handla om hur det kdnns ndr man blir retad.

Bildforstaelse

Nér eleverna laste hogt for varandra i bilderboken, valde de att turas om att lasa. Vid ett
tillfalle kommenterade en elev bilden pa uppslaget innan texten lastes. Detta gick till pa s vis
att da det var elevens tur att lasa hogt vande eleven blad och stannade upp och tittade pa
bilden innan texten lastes. Uppslaget visade bilden pa klassen som sitter i klassrummet och
stirrar pa karaktaren Jenny, som har svarta streck pa och omkring sig. Eleven utbrast att
”Jenny har 16ss!” utan att sjdlva handlingen i bilderboken hade tagit upp att ndgon skulle fa
16ss &n, forutom att bilderbokens titel & Loss!. De andra eleverna i gruppen nickade
instammande. Kort darefter borjade eleven lasa texten, som forklarade att Jenny hade fatt 16ss.
Eleven tittade alltsa pa bilden innan texten lastes pa uppslaget och utifran bilden tolkade
eleven vad som hande i berattelsen. Detta visade att eleven anvande bilden for att forsta
beréttelsen, utan att egentligen behdva ta hjélp av texten.

En morgon
river sig Jenny i huvudet.
Det kliar.
Jenny har LOSS.
Tusen miljoner
sma LOSS
som myllrar omkring
overallt.
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Under boksamtalet som fordes efter att bilderboken lasts, slog samtalsledaren upp samma
uppslag som eleven kommenterade (se ovan). | tillhdrande text star inget om klasskamraternas
reaktion nar de far veta att Jenny har 16ss. Vi ville darfor veta om eleverna kunde tolka
figurernas reaktion utifran hur de var malade i bilden. Samtalsledaren fragade hur
klasskamraterna reagerade nar de sag att Jenny hade 16ss. Till att borja med svarade en elev
att figurerna i bilden sag arga ut. Men nar samtalsledaren fragar hela gruppen om de ocksa
tyckte att figurerna sag arga ut, holl de inte med. Aven eleven som sa detta h6ll med om att
“arg” inte var ritt beskrivning. En elev tittade pa bilden och sa att han tyckte att figurerna sag
forvanade ut (ljudinspelning, 2009-11-20). En annan elev uppméarksammade att
huvudkaraktarens ansiktsuttryck skiljde sig fran de andras: han var glad. Samtalsledaren
fragade varfor eleven trodde att den figuren var glad och eleven svarade att det berodde pa att
han var kér i Jenny, som den andra pojken i bilderboken inte ville vara kar i langre eftersom
hon hade fatt 16ss (ljudinspelning, 2009-11-20).

Eleverna hade till en borjan svart for att tolka vad klasskamraternas ansiktsuttryck och
kroppssprak visade i bilden. Att eleven sa att klasskamraterna sag arga ut, skulle kunna bero
pa att nar eleverna tidigare laste hela boken, och darmed &ven texten pa nastféljande sida som
klargor att klasskamraterna blev arga pa Jenny. En annan elev i gruppen tyckte att figurerna i
bilden sag forvanade ut och forklarade att detta syntes pa deras stirrande 6gon. De andra
eleverna instamde att detta var ratt beskrivning. Nar en av eleverna papekade att
huvudkaraktaren ser glad ut pa bilden, visar detta att eleven kan skilja mellan olika
ansiktsuttryck och kroppssprak. Genom elevernas samtal om bilden visade de att de klarade
av att tolka vad bilden visade utan att det stod skrivet i texten.

Elevernas kopplingar till egna erfarenheter

Nér eleverna laste texten fick de veta att karaktaren Simon i bilderboken blev svartsjuk. Vi
ville undersoka om eleverna visste vad ordet svartsjuk betydde och darfor fragade
samtalsledaren hur de trodde att Simon kande sig nér han var svartsjuk. En elev svarade att
Simon médde “’daligt” och en annan elev forsokte ge ordet svartsjuk forklaringen att man
’liksom inte riktigt hinger med i svingarna” (ljudinspelning, 2009-11-20). Samtalsledaren
bad en elev beskriva lite mer utforligt hur man &r nar man ar svartsjuk. Eleven gav da féljande
exempel:

Om till exempel din kompis hade en liten kattunge, sa ville du ocksa ha det, och sé var du
jattesvartsjuk. Ja, som [...] min kompis, hon var lite svartsjuk bara for att jag hade kaniner. Och
sen sa typ borjade jag ge bort dom. Da tyckte hon typ att det var lite bra for att jag inte skulle...
for att jag inte skulle ha dom. Och jag ville ha tillbaka dom sa jag bérjade jag grata, och det
tyckte hon var bra. Inte for att jag borjade grata, men att jag jedde bort mina kaniner for hon ville
ju ocksa ha det sa att bada kunde vara utan och sa.

(ljudinspelning, 2009-11-20)

Eleverna hade svart for att med ett eller nagra fa ord forklara vad svartsjuka var, men nar en
elev fick i uppgift att ge ett konkret exempel pa hur man kan vara nar man ar svartsjuk var
detta inget problem. Genom elevens resonemang forstar man att eleven vet vad svartsjuka
innebar. Eleverna kunde utifran texten satta sig in i karaktarens situation och tolka hur
karaktéren Simon kande det nér han var svartsjuk — eleverna kunde géra kopplingar till egna
erfarenheter.

Da bilderboken till stor del behandlade temat karlek, foll det sig naturligt att &ven lata
eleverna fa samtala kring detta. Samtalsledaren bad eleverna att forklara hur det kanns att vara
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kér. Det blev en uppdelning mellan pojkar och flickor, dér pojkarna inte var lika villiga att
tala om karlek som flickorna. Pojkarna i gruppen var mycket tydliga med att forklara att de
aldrig hade varit kéra och att de inte ville bli det heller. Darfor kunde de inte beskriva hur det
kéndes, forklarade de. Flickorna daremot berattade garna hur det kdnns nér man ar kar. Det
visade sig dessutom att bada flickorna var kéra, och pojkarna instamde att sa var fallet
(ljudinspelning, 2009-11-20).

Den ena flickan beskrev att det pirrar i kroppen nar man ar kéar. Samtalsledaren fragade om
flickan visste om pojken som hon var kér i, var kar i henne ocksa. Flickan svarade att hon inte
visste, men en pojke skyndade sig att svara att han minsann visste pojkens kénslor. Den andra
flickan berattade om sin lillasyster som var kar i en pojke som bodde i deras bostadsomrade.
Hon forklarade att det kanns roligt och bra att vara kar, och att man ar glad — for det var sa
hon uppfattade att hennes lillasyster kdnde sig néar hon var kar (ljudinspelning, 2009-11-20).

Flickorna klarade av att satta sig in i hur karaktérerna upplevde en viss situation, i detta fall
hur karaktaren Simon kénde det nér han var kar. Pojkarna ville till en bérjan inte ens tala om
karlek, de forklarade att de aldrig varit kdra och darfor hade de inget svar pa fragan. Genom
dialogerna visade framforallt flickorna att de kunde koppla till egna erfarenheter. En av
pojkarna visade att han kunde koppla till egen erfarenhet nar han beréttade att han visste att
pojken som flickan var kar i, var lite kar i henne ocksa.

Hur gor eleverna nar de laser?

Precis som i grupp A fragade samtalsledaren eleverna hur de gor nar de laser for att undersoka
om eleverna anvande sig av bilderna i bilderboken for att fa en ¢kad lasforstaelse. Pa samma
sétt som tidigare redovisas elevernas svar i olika kategorier for att tydliggora vad de forklarar
att de gor nar de laser och hur de gor om de forsoker lasa ett ord som de inte forstar.

Laser automatiskt eller ljudar ut

Tva av eleverna i gruppen laste med flyt och de berattade att de hade svart for att forklara hur
de egentligen gor nar de laser. Den ena eleven forklarade att denne forst tittade pa
bokstdverna och sedan ljudade ut orden. Den andra eleven sa att “jag har [...] kunnat l4sa
ganska lange sa jag vet inte hur jag gor liksom for att fa ut orden. Det gér lite av sig sjilv”
(ljudinspelning, 2009-11-20). En elev, som var en av de lite svagare lasarna i gruppen,
berattade hur denne forsoker titta pa bokstaverna (ljudinspelning, 2009-11-20).

Fragar nagon nar man inte forstar
De tva elever som var lite svagare lasare i gruppen forklarade att de brukar fraga nagon vuxen
om de inte forstar ett ord som de ska lasa.

Testar olika ljud
En av de elever som laste med flyt beréattade att denne inte brukade fraga nagon om hjalp,
utan brukade istallet testa med olika ljud for att se vad som passade i sammanhanget:

[...] till exempel giraff, da testar man nagra du vet bokstaver som blir liksom sjjjj eller
scceech. Typ sanna ljud. (ljudinspelning, 2009-11-20)

Lagger handen for och tittar pa en bokstav i taget

Den andra eleven som laste med flyt forklarade att man kan “’stava ut” svara ord genom att
halla for med handen och titta pa en bokstav i taget (ljudinspelningar, 2009-11-20).
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Bilderbokens bilder

Pa samma satt som vid samtalet om hur det kanns nar man ar kér, skiljde sig elevernas asikter
nér de samtalade om vad de tyckte om bilderna i bilderboken. Flickorna berattade att de
tyckte att bilderna var fina och gulliga. En flicka forklarade att detta berodde pa att figurerna i
bilderboken kramades och pussades. Pojkarna ansag daremot att bilderna i bilderboken var
knéppa for att bilderboken handlade om karlek. En av flickorna kommenterade detta med att
sdga: ”For killar, dom tycker inte om kérlek. Sa det ar darfor” (ljudinspelning, 2009-11-20).

Samtalsledaren fragade vad eleverna tycker om att det finns bilder i en bok. En av de svaga
lasarna tyckte att det var bra, medan en av de elever som laste med flyt sa att bocker med
bilder “kallas for babisbdcker, for dom brukar vara sa enkla” (ljudinspelning, 2009-11-20).

Anvander sig eleverna av bilderbokens bilder nar de laser?

En av eleverna, som var lite svagare i lasningen, tyckte att det var bra att det fanns bilder i
bocker. Eleven menade att ”om man typ inte vet vad det star, da kan man kanske titta pa
bilden. Och da tanker man: Ah, men det star ju giraff, eller kylskap> (ljudinspelning, 2009-11-
20). Det blev roligare att lasa nér det fanns bilder i boken, trodde eleven.

Det ar battre med bilder bara [...] Nar man till exempel ligger i sangen och ska ldsa en bok, da
brukar jag bara titta pa bilderna. Det ar mycket battre, for det ar mycket roligare da.
(ljudinspelning, 2009-11-20)

Detta kommenterades av en annan elev, som laste med mer flyt. Eleven forklarade att denne
laste Kulla Gulla hemma, och att det var en tjock bok som inte hade nagra bilder alls. En elev
forklarade att denne inte alls anvénde sig av bilder vid l&sning och en annan elev, som var
svagare i lasningen, holl genast med. Da samtalsledaren fragade eleven om denne anvande
bilderna i bilderboken som de precis l&st, podngterade eleven sérskilt att denne inte anvande
bilder i nagon bilderbok for att forsta det lasta (ljudinspelning, 2009-11-20).

7.3 Resultatanalys

Har foljer en kort sammanstéllning av resultatets koppling till fragestéllningarna.
Hoglasning

Elevernas malade bilder var av olika karaktar. Nagra elever hade malat nagot som de kunde
koppla direkt till den upplasta berattelsen, andra hade gjort egna kopplingar utifran deras

lasforstaelse medan vissa malade sina egna inre bilder. Det visade sig att alla elever hade
forstatt berattelsens handling, men i och med att eleverna inte fick tillgang till bilderbokens
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bilder blev resultatet att en elev hade en annan ramberéttelse &n 6vriga klassen. Denna elev
hade uppfattat det som att &ven mormor var en kraka.

Da eleverna malade sina bilder 4t vi dem sitta pa sina ordinarie bankplatser, vilket gjorde att
de elever som satt bredvid varandra malade bilder med liknande motiv. Om vi hade haft detta
i atanke, hade vi kanske valt att placera eleverna mer spritt i klassrummet for att vara riktigt
sékra pa att eleverna mélade bilder utifran sina egna val och tankar. A andra sidan kunde
resultatet istallet ha blivit att en del elever skulle fa svart att komma igang med bilduppgiften.

Boksamtal

Nar eleverna far fragan om hur de gor nar de laser, svarar de att de ljudar och laser orden. Det
ar forst nar de samtalar kring vad man kan anvanda bilderbokens bilder till som de ndmner att
dessa bilder kan underlatta lasforstaelsen. Om vi hade valt att formulera intervjufragan pa ett
annat sétt ar det mojligt att eleverna under boksamtalet hade kommit fram till att de anvénde
sig av bilderna nér de laste. | grupp B visade dock en elev att denne tolkade bilden innan
texten lastes. Genom att titta pa bilden tolkade eleven att karaktaren Jenny hade fatt 16ss. Om
detta beror pa att bilderbokens titel dr ”16ss” eller om eleven tycker att bilden tydligt visar att
Jenny har 16ss framgar dock inte i boksamtalet.

Under boksamtalen kopplar eleverna géarna bilderbokens handling till egna erfarenheter.
Exempelvis namner en elev hur katter ror sig och tolkar katten i bilderboken utifran sina
tidigare erfarenheter av katter. Boksamtalen visar att eleverna kan satta sig in i karaktarernas
situation och kanslor — grupp A forstar hur katten kanner sig nar den blir radd i Bu och Ba far
besok och grupp B vet hur det kdnns att vara svartsjuk eller k&r som kaninen Simon i Loss!.
Skillnaden mellan grupperna var att grupp A stannade vid att samtala kring hur katten kande
sig, medan grupp B applicerade kanslorna pa sig sjalva och darfor kom samtalet till stor del
att berora temat karlek utifran elevernas egna tankar och idéer.

Eleverna fick besvara fragor som bland annat handlade om textforstaelse, det vill saga fragor
dar svaren fanns i texten. Bada grupperna gav valdigt snabba och korta svar, som visserligen
var riktiga men vi hade hoppats fa tydligare svar pa hur eleverna tankte och hur de gjorde for
att finna svaren. Eleverna i grupp A fragade om de fick titta pa bilderbokens bilder for att
forsakra sig om att de gav ratt svar. Boksamtalen kunde ha gatt djupare in pa hur eleverna
resonerade for att komma fram till svaret pa textforstaelsefragan, men da tiden var knapp och
vi inte uppméarksammade detta gick samtalen vidare at andra hall.

Om vi hade haft mer tid hade vi garna givit eleverna storre utrymme att samtala vidare om
deras egna tankar och funderingar som kom upp under boksamtalen. Men da detta utrymme
inte fanns, blev det istallet sa att vi som samtalsledare kande oss valdigt styrda av
intervjufragorna for att hinna fa svar pa dessa under boksamtalen. Ett moment som vi hade
velat testa var att lata eleverna fa se endast bilderna ur en bilderbok och lata dem skapa en
berattelse utifran dem. Detta skulle pa satt och vis bli en motsats till det som eleverna fick
gora efter hoglasningen, da de malade egna bilder som de kopplade till den upplésta texten.
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8 Diskussion

Under boksamtalen fick eleverna besvara fragor som bland annat handlade om textforstaelse,
det vill sdga fragor vars svar stod i texten. Bada grupperna gav valdigt korta svar, som
visserligen var riktiga men givetvis hade vi 6nskat fa en tydligare forklaring till hur eleverna
resonerade. | grupp A bad eleverna att fa titta pa bilderbokens bilder for att de ville vara sakra
pa vad exakt som var svaret pa fragan. Vi tycker att det ar intressant att eleverna har valde att
titta pa bilderna istallet for att lasa texten annu en gang. Vi vet inte om det beror pa att
eleverna hade svart for att forsta vad man skulle ha oljan till, att de tyckte att det var lattare att
hitta svaret i bilden an i texten eller om orsaken var nagon annan. Det skulle kunna vara sa
som Bjork & Liberg menar, att bilderna underlattar lasningen genom att de pa ett konkret satt
visar vad som hander i berattelsen (1999:49) och darfor var det lattare for eleverna att titta pa
bilderna for att finna svaret &n att lasa texten. Dessutom, skriver Bjork & Liberg, kommer
lasaren lattare ihag det lasta om text och bild har ett bra samspel (1999:23). Texten blir mer
levande for eleverna om den dven kopplas till deras egna inre bilder som de far nar de laser,
som Keene & Zimmermann skriver (2003:148). | bada grupperna hade boksamtalen kunnat ha
gatt djupare in pa hur eleverna kom fram till sina svar, men pa grund av tidspress och
ouppmarksamhet dgnades inte mer utrymme at detta utan samtalen gick vidare at andra hall.

Det framgar i resultatet att en elev tolkar beréattelsens handling genom att titta pa bilden innan
texten lases. Eleven anvénder bilden for att forsta berattelsen och behdver egentligen inte
textens hjélp i detta fall. Vi funderar om detta beror pa att eleven tycker att bilden tydligt visar
att karaktaren Jenny har fatt 10ss, eller om det ar som Nikolajeva skriver att da
bilderbokstexten ofta ar enkel och kort far bokens titel en betydelsefull roll att tydliggéra vad
boken kommer att handla om (2000:63). Da bilderboken heter Loss! &r det inte omajligt att
eleven har gjort denna koppling mellan bilderboksbilden och titeln. Studerar man bilden noga,
utan nagon baktanke pa att bilderboken handlar om 16ss, skulle bilden kunna ge andra
tolkningar eftersom I6ssen inte &r malade i detalj utan som spridda sma streck.

Boksamtalet som grupp B hade kring bilderboken L&ss! handlade till stor del om karlek. Detta
var nagot som flickorna i gruppen hade latt att relatera till och samtala kring, medan pojkarna
verkade mer ointresserade och ville forst inte tala om kérlek 6verhuvudtaget. Resultatet blev
att flickorna visade att de kunde géra kopplingar till sina egna erfarenheter om att vara kaér,
medan pojkarna inte visade detta mer &n att en av dem beré&ttade att han visste att den pojke i
klassen som ena flickan var kar i, tyckte om henne ocksa. Vi tror att orsaken till att pojkarna
inte visade att de kunde gdra egna kopplingar till karlek kanske berodde pa att de tyckte att
det var ett fanigt eller pinsamt samtalsamne. Vid ett tidigare tillfalle under boksamtalet visade
daremot pojkarna att de kunde gora kopplingar till egna erfarenheter genom att beskriva hur
det kunde kannas att vara svartsjuk. Stensson skriver att detta innebar att da eleverna kan gora
inferenser, som hon kallar dessa kopplingar, underlattas deras tolkning av dolda budskap i
texten (2006:93), exempelvis hur det kanns att vara kar eller svartsjuk. Da eleverna klarar av
att vaxla mellan det som texten sager och det som de har med sig ifran sina tidigare
erfarenheter gynnar detta elevernas lasutveckling, som Arizpe & Styles skriver (2002:20).

Resultatet av boksamtalen visar att eleverna inte medvetet anvéander sig av bilder nér de laser.
De beskriver att de “ljudar” och stavar ut” orden, och om de stéter pa ord som de inte forstar
eller kan lasa fragar de en vuxen. Vi upplever att de svar som eleverna ger speglar lararens
undervisningsmetod da det kdnns som att de inte anvénder uttryck som “’ljuda ut” eller ”’stava
ut” 1 sitt vardagliga sprak. Lundberg & Herrlin lyfter fram betydelsen av att larare redan pa ett
tidigt stadium i elevernas lasutveckling maste tydliggdra att lasning inte enbart handlar om

27



avkodning och ljudning utan att lasning dven handlar om nagot sa viktigt som lasforstaelsen
(2005:10). Eleverna namner ingenting om bilderna nar de far frdgan om hur de gor nar de
laser. Nar vi daremot staller fragan om eleverna anvander sig av bilderbokens bilder nar de
laser och i sa fall vad dessa kan vara bra till, anser nagra av de svagare lasarna att bilderna kan
underlatta forstaelsen av svara ord. En elev tycker att det &r bra att bilderna visar vad som
hander i boken och drar sjélv slutsatsen att man skulle kunna lasa bilderboken Bu och Ba far
besok utan texten. Det verkar som att eleverna omedvetet laser pa ett sadant satt som
Nikolajeva beskriver: att de vaxlar mellan bild och text for att fa en djupare forstaelse for det
som de l&ser (2000:13). Att eleverna inte spontant ténker att de faktiskt anvander sig av bilder
nar de laser kan bero pa att eleverna ar ovana att tala om bilder kopplat till lasning och
lasforstaelse. Nagra elever som har kommit langre i sin lasutveckling sager att de inte riktigt
kan forklara hur de gor nar de laser eftersom lasningen gar av sig sjélv. | grupp B, dar pojkar
och flickor har skilda asikter om Kkérlek, ar en pojke véldigt tydlig med att forklara att han inte
pa nagot vis anvander sig av bilderbokens bilder nar han laser, varpa den andra pojken som ar
svagare i lasningen genast haller med. Den andra pojken tydliggor att han inte anvander sig av
bilder i nagon bilderbok. Om orsaken till att pojken svarar som han gér beror pa att han
verkligen inte anvéander sig av bilderbokens bilder eller om han vill svara som sin kompis,
som dessutom tidigare under boksamtalet uttryckte att bilderbocker ar babisbdcker, framgar
dock inte i resultatet.

| grupp A var det en elev som endast ville l&sa utvalda meningar. Vi uppfattar detta som att
eleven ar oséker pa sin egen lasning och darfor memorerade meningar i forvag, tittade pa
bilderna och sedan fragade om lov att fa lasa meningarna hogt. Samtalsledaren upplevde att
det var forst da eleven kande sig saker och vagade lasa infor de andra. Vi kanner att det var
bra att eleverna sjélva fick bestdamma hur lasningen skulle ga till, da de inom gruppen skapade
outtalade regler om att det var okej att denna elev laste vissa meningar. Detsamma géller for
grupp B, dir gruppen kom Overens om att den som laste fick lov att sdga ”pass” om den inte
ville lasa. Samspelet inom grupperna gjorde att eleverna inte behdvde kénna sig pressade eller
tvingade att lasa nagot som de tyckte var svart. Detta skapar goda forutsattningar for att
eleverna ska kdnna ™tilltro till sin sprakliga formaga”, som Lpo 94 uttrycker det. Lundberg &
Herrlin papekar aven att det ar viktigt att elever redan i sin tidiga lasutveckling upplever att
lasning bade ar nagot roligt och meningsfullt (2005:10). Som samtalsledare sag vi att de
elever som inte laste for stunden anda hangde med i texten, tittade pa bilderna och deltog i
aktiviteten. Detta stammer 6verens med den sociokulturella teorin som utgar ifran att den
sociala miljon och samspelet mellan ménniskor bidrar till 1arande (Claesson, 2002:29f).

Chambers menar att syftet med boksamtal ar att elever far en mojlighet att ta del av varandras
tolkningar som boken givit och eleverna reflekterar tillsammans och utokar sin kunskap
(1998:30). Detta gavs i uttryck i grupp A nér eleverna diskuterade varfor katten inte ville
komma ner fran tradet. En av eleverna forklarade att man kan se det pa kroppsspraket och de
ovriga i gruppen holl med. I grupp B blir detta tydligt da bilden som visar att en av
karaktirerna har 10ss och eleven utbrister att ’Jenny har 16ss!” innan texten har ldsts upp dven
dar haller de 6vriga eleverna med. Det kan ha att géra med att vissa elever inte vagar uttrycka
sig forran nagon annan kamrat har gjort det och far darigenom svar pa eller bekréaftelse pa sin
fraga eller asikt. Chambers skriver att elevers tankar fangas upp med hjalp av féljdfragor och
pa sa vis skapas en god larandemiljo (1998:30). Saljo lyfter fram att spraket &r ett viktigt
redskap for kommunikation och att det ar i samspel med andra méanniskor som larandet ager
rum (2005:43).
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Under hoglasningen och dess efterfoljande bilduppgift 4t vi eleverna sitta pa sina platser vid
bénkarna. Detta gjorde att eleverna satt ganska tétt ihop. Resultatet blev att flera av de elever
som satt bredvid varandra malade liknande bilder. Enligt den sociokulturella teorin &r samspel
och kommunikation det centrala for att larande ska dga rum (Claesson, 2002:29ff) och darfor
ska vi i detta fall inte se det som ett problem att eleverna tittar pa varandras bilder och talar
med varandra om vad de malar, vilket &ven ar nadgot som Liberg menar ar nagot som gynnar
elevernas sprakutveckling (2006:169). Om vi daremot forhaller oss till den konstruktivistiska
teorin skulle detta bli mer motstridigt eftersom vi da lyfter fram vikten av att individens tankar
och idéer satts forst och att det &r pa detta satt som eleven lar sig mest (Claesson, 2002:24). |
var undersokning gjorde vi en kombination av dessa bada larandeteorier genom att lata
eleverna sitta sa att de kunde samtala med varandra medan de malade och att eleverna sedan
var och en fick beratta med egna ord vad de hade malat. Ett liknande samspel mellan
sociokulturell och konstruktivistisk teori gjordes dven under boksamtalen. Eleverna fick da
uttrycka sina egna tankar och asikter utifran de fragor som de samtalade kring samtidigt som
de fick ta del av sina kamraters reflektioner. Vi tror att detta samspel gynnar elevernas larande
mest da de far mojlighet till bade eget reflekterade och att uttrycka sig samt ta del av vad
andra har att séga.

Nikolajeva talar om hur text och bild kan ldmna luckor for l&saren att fylla med egna
tolkningar (2000:13). Da eleverna malade bilder utifran hoglasningsboken Mormors lilla
kréka och pappan kommenterande en elev att mormor var en kraka medan de andra inte alls
uppfattat det sa, utan de tankte att mormor var en manniska. Eftersom eleverna inte fick se
bilderna i bilderboken 6ppnades mojligheter till vidare tolkningar an vad som hade varit
mojligt om de sett bilderna. Pa detta vis lamnade berattelsen luckor for eleverna som
lyssnade. Att inte visa bilderna for eleverna var ett medvetet val fran var sida da
undersokningen gick ut pa att ta reda pa vad eleverna fick for forstaelse och eventuellt
skapade inre bilder utifran tidigare erfarenheter nar de inte hade tillgang till bilderbokens
bilder. For den som ser bilderna ar det sjalvklart att mormor ar en gammal dam som bor i ett
riktigt hus. Men resultatet av var undersékning visar att detta inte var lika sjalvklart nar
lyssnaren inte sag bilderna.

Under samtalet om elevernas malade bilder blev det alltsa tydligt att eleverna hade forstatt
beréttelsens handling men att en elev hade en egen tolkning av ramberéttelsen. Da eleven
tankte att aven mormor var en kraka, ansag eleven att det var konstigt att eleven som satt
bredvid hade malat ett "riktigt hus” som mormor skulle bo i. Detta verkade orimligt for denna
elev, eftersom krakor inte bor i riktiga hus. Vi tror att om eleverna hade fatt tillgang till
bilderbokens bilder, hade &ven denna elev uppfattat det som att mormor var en manniska som
kallades for "mormor” och inte var den lilla krakans riktiga mormor. Att lata elevers tankar
och inre bilder lyftas fram pa detta satt i ett samtal som knyts an till héglasning ar av stor
betydelse, menar Stensson (2006:155). Precis som Stensson anser vi att samtal som gors i
samband med hdglasning gynnar elevernas bearbetning av texten. Enligt Sparrman gynnas
elevernas larande och utveckling genom att eleverna lar sig anvénda bilder som hjalpmedel
for att uttrycka sig (2006:55f).

Att lata elever mala bilder till nagot som de fatt upplést och sedan samtala om detta ar nagot
som Liberg menar utvecklar elevernas sprak (2006:169). Under samtalet om elevernas malade
bilder kom det fram att nagra elever malade sina egna inre bilder konkret pa pappret. Detta
gallde till exempel en elev som malade en handelse ur beréattelsen nar den lilla krakan var pa
soptippen. Eleven hade da malat ut olika stationer for var man fick slanga olika slags skrap
och detta namndes inte alls i bilderbokens text. Bade Stensson (2006:29) och Keene &
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Zimmermann (2003:42f) tar upp detta att inre bilder &r nagot som erfarna lasare skapar inom
sig med hjélp av texten och hur de inre bilderna bidrar till att ge l&saren en djupare
lasforstaelse. En av elevernas malade bilder visade hur den lilla krakan hade det hemma hos
mormor. Eleven pekade pa bilden och forklarade att den lilla krakan bodde i en bur med en
pinne som krakan kunde sitta pa. | bilderbokstexten star ingenting om nagon fagelbur och
darfor drar vi slutsatsen att detta &r ndgot som eleven hamtat fran sina tidigare erfarenheter
som sager att faglar som manniskor tar hand om bor i fagelburar. Darmed, tror vi, kan det hos
eleven ha skapats en inre bild av hur den lilla krakan bodde i en bur hemma hos mormor.

Var undersokning visar alltsa att eleverna anvander bilderna for att vidga sin lasforstaelse,
aven om vi inte kan avgora om det dr ett medvetet val som eleverna gor. Resultatet visar att
eleverna kan gora egna kopplingar till sina tidigare erfarenheter, exempelvis tolkar grupp A
kattens kroppssprak i Bu och B& far besok och grupp B resonerar hur det kénns att vara kar
utifran bilderboken Loss!. Aven elevernas malade bilder i samband med hdglasningen visar
tydligt att eleverna har formagan att skapa inre bilder, som de dessutom tar med i sina malade
bilder. En elev malar olika stationer pa soptippen och en annan malar en fagelbur som den
lilla krakan bor i, dessutom visar det sig att en elev har uppfattat det som att &ven mormor ar
en kraka. Vi upplever att eleverna ar pa god vag att uppna det som Liberg kallar for ett gott
lasarliv, vilket skapar goda forutséattningar for deras fortsatta lasutveckling (1995:129). Rosén
& Gustafsson talar pa samma satt om hur en god laskompetens utvecklar kunskaper som
eleven har nytta av i alla skolamnen (2006:30ff).

Avslutningsvis vill vi lyfta fram att vi tror pa ett samspel mellan lasforstaelse och bilder i
lasundervisningen. Vi anser att det ar viktigt att elever redan i skolar 1 far mota texter pa olika
satt for att fa mojlighet att skapa sig en okad lasforstaelse. Avkodning ar viktigt, som vi skrev
i inledningen, men utan lasforstaelse kommer eleverna inte langt. Lasforstaelsen &r av stor
betydelse bade for 6vriga skolamnen och den fortsatta skolgangen. Pa samma sétt som elever
utvecklar ett sprak for att tala om hur lasningen gar till rent praktiskt, anser vi att de behdver
utveckla ett sprak for att kunna satta ord pa de inre bilder som vécks inom dem och de
kopplingar elever gor till sina tidigare erfarenheter nér de laser en text. Detta ar nagot som vi
vill ta med oss i var framtida lararroll och som vi hoppas ska gynna vara kommande elever
och deras lasning.
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10 Bilaga

Boksamtal
Ldss! av Stephanie Blake

Val av bok
Varfor valde ni denna bok?
Berodde det pa bilderna, langden pa texten eller nagot annat?

Lasforstaelsefragor

Textforstaelse: Varfor borjar Benny reta Jenny?

Mellan raderna: Hur tror ni att Simon ké&nde sig nér han var svartsjuk?

Koppla till en bild: Hur reagerade klasskamraterna nar de sag att Jenny hade 16ss?
Kénslor: Hur k&nns det ndr man &r kar?

Hur gor ni nar ni laser?
Om ni inte forstar ett ord, hur gor ni da?

Vad tyckte ni om boken?
Vad tyckte ni om bilderna?

Ar det bra eller daligt att ha bilder i en bok?
Varfor?
Vad kan man ha bilderna till?

Bu och ba far besok av Lena och Olof Landstrom

Val av bok
Varfor valde ni denna bok?
Berodde det pa bilderna, langden pa texten eller nagot annat?

Lasforstaelsefragor

Textforstaelse: Vad gjorde Bu och B4 nar skottkarran gnisslande?
Mellan raderna: ~ Varfor gjorde Ba s manga smorgasar?

Koppla till en bild: Hur vet Bu och B4 att katten inte &r hungrig?
Kénslor: Hur tror ni katten kénde sig nar stegen gick sonder?

Hur gor ni nar ni laser?
Om ni inte forstar ett ord, hur gor ni da?

Vad tyckte ni om boken?
Vad tyckte ni om bilderna?

Ar det bra eller daligt att ha bilder i en bok?

Varfor?
Vad kan man ha bilderna till?
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