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Abstract

Jennie Bostrom, Peter Samuelsson och Malin Skérlund
Titel Las- och skrivinldrning p4 Hakantorpsskolan
Examensarbete inom lararutbildning, G6teborgs universitet, 2006.

Nyckelord: Lids- och skrivinldrning, stavelserytm, Hakantorpsskolan, 14s- och skrivsvérigheter,
avkodningsinriktning och helordsinriktning.

Vért examensarbete handlar om en ny lis- och skrivinldrningsmetod som anvéinds pa
Hakantorpsskolan i Visterds. Hakantorpsskolan har, enligt egna uppgifter, uppnatt vildigt
bra resultat nér det giller elevernas lds- och skrivinldrning och utveckling. P4 de senaste tva
aren har skolan halverat antalet elever i behov av sérskilt stod och de behover sillan gora
dyslexiutredning pa nédgon av sina elever.

Syftet med detta arbete dr att ta reda pa vad som é&r specifikt med Hékantorpsskolans 14s- och
skrivinldrningsmetod. Vi har gjort ett studiebesok pad Hékantorpsskolan och observerat lérare,
elever och specialpedagog i arbete samt intervjuat tre ldrare, rektor och specialpedagog.
Undersokningen begréinsades till att gélla forskolan upp till ar 3.

Hakantorpsskolan anvinder stavelserytm nér de ldr sina elever ldsa och skriva. Redan 3-aringarna
i forskolan far under lekfulla former ldra sig prata med stavelserytm. Nér eleverna borjar ar 1
anvéinds stavelserytmen som stdd i 1ds- och skrivinldrningen, och stavelserytmen foljer sedan
eleverna upp genom skoldren. Eleverna pa Hakantorpsskolan far ocksa lira sig skriva innan de lar
sig lasa. Nér eleverna borjar trdna pd bokstidverna anvinder de enbart versaler och de far léra sig
bokstéverna i fyragrupper. Bokstdverna ldrs ocksé ut i alfabetisk ordning. Samsyn och kontinuitet
ar viktiga begrepp pa skolan. Utmérkande for deras verksamhet ar att de d4r noga med att eleverna
ska ldra sig en sak i taget och att eleven hela tiden ska halla sig inom den proximala
utvecklingszonen.

Slutsatsen av detta arbete dr att vi stéller oss frigan om det &r metoden i sig, eller om det &r
lararnas samsyn och engagemang som leder fram till deras goda resultat?



Forord

I vér utbildning har vi alla tre ldst Svenska for tidigare aldrar, antingen som inriktning eller som
specialisering. Vi kdnner alla ett gemensamt och stort intresse for barns lds- och skrivinldrning.
Vi ville ha mer kunskap om detta och valde dérfor att fordjupa oss i &mnet.

Vért samarbete har fungerat pa ett mycket bra sétt genom hela arbetet. D& det géller planering,
genomforande och sammanstillning har vi alla varit lika delaktiga och vi har gemensamt ansvar
for samtliga delar.

Vi vill tacka alla som hjélpt och stottat oss under arbetets gang, samt ldrare och rektor pa
Hakantorpsskolan som stéllt upp pa intervjuer. Vi vill rikta ett sirskilt tack till Hikantorpsskolans
specialpedagog Lena Ragnerstam for den hjélp hon gett och den tid hon dgnat oss.
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1. Inledning

Det stélls hoga krav pa varje enskild medborgare i dagens samhille nér det géller att kunna lisa
och skriva. Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att se till att alla elever lamnar grundskolan med
vél utvecklad 14s- och skrivformaga. I Lpo94 kan man lisa:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola behérskar det svenska
spréket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycker idéer och tankar i tal och skrift (Ldrarens
handbok, 2002. s. 15).

Allt fler elever lamnar i dag skolan med bristande kunskaper i ldsning och skrivning. Nistan
dagligen mots vi av alarmerande rapporter om elevers lds- och skrivsvarigheter. Fem procent av
eleverna som gér ur grundskolan, 14ser sa pass déligt att de ej klarar av den enklaste skrift. Enligt
laroplanen for grundskolan ska eleverna som gar ur nian vidl fOrstaeligt kunna ldsa en
dagstidningsartikel. Detta klarar inte 20 procent av ungdomarna (Myrberg, 2001, s. 10).

Nér vi var i planeringsstadiet for vart examensarbete fastnade en av oss for en artikel i Ldrarnas
tidning (Nr 7, -2006, s. 22-24). Artikelns rubrik var "Hur ménga klapp ar det i klocka?” och
handlade om Hakantorpsskolan i Visteras och deras specifika lds- och skrivinldrningsmetod.
Istdllet for att jobba med bokstavsljud, som dr den traditionellt mest anvéinda metoden vid lés-
och skrivinldrning, anvinder de sig av stavelser. Vart intresse forstirktes ytterligare av en artikel i
Lédrarnas tidning (Nr 5, -2006, s. 18-20) om Martin Ingvar, som forskar i neurofysiologi, som
uttalade sig mycket positivt om Hékantorpsskolans pedagogik. Han framholl vikten av att de pa
ett tidigt stadium méter av samtliga barns 1ds- och skrivformaga, vilket innebér att nivdanpassade
atgdrder snabbt sitts in.

Eftersom vi alla tre har l4st svenska for tidigare aldrar och vi sannolikt kommer att jobba med
lds- och skrivinldrning i framtiden sa kdnde vi att vi ville undersdka denna skola och deras metod
niarmare.

Vi har bade teoretiskt och praktiskt under var utbildning sett exempel pa flera olika modeller da
det géller lds- och skrivinldarning. Under var VFU har vi uppmérksammat att vissa elever har stora
problem med lds- och skrivinldrningen. Vi har ocksé upplevt en forvirring hos ldrare nir det
giller att vilja arbetssitt for lds- och skrivinlarningen, sa att de bland annat pa bésta sétt kan hitta
elever med lds- och skrivsvarigheter sa tidigt som mojligt.

For att eventuellt hitta ytterligare ett redskap infér var kommande yrkesroll, for att kunna hantera
dessa problem, blev vi nyfikna pd “Hakantorpsmetoden”. Dels beroende pa att den verkade
annorlunda mot flera andra modeller vi kommit i kontakt med, dels for att de pa tva ar hade
halverat antalet elever med léds- och skrivsvarigheter. Vi blev ocksé intresserade av att barnen i
forskolan, redan vid 3-ars alder, fick borja att ldra sig en alfabetsramsa och ords stavelserytm pa
ett lekfullt sétt. Ar detta den ritta pedagogiska vigen?

Vi tycker att en av skolans viktigaste uppgifter ar att lyfta barnens sjdlvkénsla och utveckla deras
sprakliga medvetande sa att de upplever sprakets mangfald. Viktigt &r ocksa att hela skolans
personal &dr delaktig och att ldrandet blir lustfyllt. Eftersom Hakantorpskolan strivade efter att



tillgodose dven dessa kriterier, kiindes det &nnu mer angelédget att fordjupa véra kunskaper i denna
pedagogik.

2. Syfte och fragestillning

Syftet med det hir examensarbetet dr att undersoka den lds- och skrivinldrningsmetod som
Hakantorpsskolan i Visteras har utvecklat och anvinder sig av. Den fraga vi anvént oss av vid
denna undersokning &r:

* Vad ér specifikt for Hakantorpsskolans lds- och skrivinldrningsmetod?

3. Metod och material

Uppsatsen dr baserad pa litteraturstudier, deltagande observationer pé plats under tva dagar samt
kvalitativa intervjuer med personal vid Hékantorpsskolan. Mer detaljerad beskrivning av denna
intervjudel av undersokningen finns langre fram i arbetet pa sidan 18.

Tillgdngen pa litteratur om lés- och skrivinldrning &r mycket omfattande, bade pé svenska och pa
engelska. Bara en sokning i LIBRIS pa ordet “lds- och skrivinldrning” ger 115 traffar. Vi har
anviant oss av nagra ofta refererade killor inom l4s- och skrivinldrning for vara bakgrundsdelar av
uppsatsen.

4. Tidigare forskning

Lds- och skrivinldrning har varit foremél for en omfattande forskning bade i Sverige och
internationellt. De tvd dominerande arbetsmetoderna som anvénds for 1ds- och skrivinldrning
kallas for avkodningsinriktning respektive helordsinriktning.

I avkodningsinriktningen skiljer man pé tal- och skriftsprak (Frost, 2002, s. 12). I denna in-
riktning utgdr man frédn delarna i texten for att sedan sétta samman dessa till helheter. Eleverna
maéste fOrst automatisera avkodningen av enskilda ord i texten innan de kan borja arbeta med
forstéelse av texter. Nar avkodningen betonas, och man borjar i delarna, sa leder det till bruk av
texter med enkelt innehall (Langsjé och Nilsson, 2004, s. 48,).

Helordsinriktningen betonar istéllet vikten av, for eleverna, meningsfulla texter i ett meningsfullt
sammanhang. Man utgér fran en helhet for att sedan bryta ner den i dess delar. Helheten kan till
exempel vara ett ord eller en mening, och da &r dess respektive delar bokstidver eller ord (a.a. s.
48).

I forskningsoversikten Att ldsa och skriva. En kunskapsoversikt baserad pad forskning och
dokumenterad erfarenhet skriver Liberg att det under méanga ar har pagéatt en livlig debatt om hur
barn bdst lar sig ldsa och skriva, genom avkodningsinriktning eller genom helordsinriktning.
Forskningen under de senaste trettio dren har dock lett fram till att forskare idag anser att det inte
handlar om att anvénda antingen den ena inriktningen eller den andra, utan det handlar om att
blanda de bada (2003, s. 38).



I en artikel i Larartidningen intervjuas Martin Ingvar, som forskar i neurofysiologi. Han har
genom forskning fatt fram hur hjérnan fordndras ndr man borjar lasa, han menar att den vénstra
hjarnhalvan som ’styr” spraket dr “mindre dominant hos icke ldskunniga personer” (Dzedina,
2006, s. 18-20). Forskningen har ocksa visat att det finns flera biologiska orsaker bakom l4s- och
skrivinldrningsproblem. Han anser att skolan di det géller lds- och skrivinldrning har “en
ovetenskaplig instdllning”. Det &r inte endast den sociala miljon som paverkar lds- och
skrivinldrning inte heller att spraket dr en social konstruktion, som enligt Ingvar méanga lirare
tycks tro. Han menar att man kan bli en ”god ldsare” genom att trdna flitigt. Ofta sigs det att
dyslexi inte dr biologiskt betingat utan socialt betingat. Det innebér att tgirder endast sitts in vid
dyslexi men inte vid andra former av lds- och skrivsvarigheter. Dessutom sétts dtgdrderna manga
ganger in alldeles for sent. Darfor har Martin Ingvar uttalat sig mycket positivt till pedagogiken
pa Hékantorpsskolan som mater alla barns lds- och skrivforméga pa ett tidigt stadium, vilket
innebér att de elever, som har problem ocksa blir hjilpta tidigt. Ingvar anser ocksé att dven elever
med grava lis- och skrivinldrningsproblem blir hjilpta av en tidig trdning. Han har ocksé bidragit
till att Hakantorpskolans har fatt Bertil Hults pris', och framhéller ven vikten av att skolan méter
eleverna pa en individuell niva (Dzedina, 2006, s. 18-20).

Nér det giller tidigare forskning och annan litteratur om den metod som Hékantorpskolan
anvinder for lds- och skrivinldrning har det varit mycket svart att hitta relevant litteratur.
Hakantorpsskolans metod grundar sig pa forskning som Margit Tornéus och Bjorn Andersson
bedriver vid Umea universitet. Trots upprepade forsok har vi inte lyckats fa tag pa rapporter fran
denna forskning. Det ndrmaste vi kommit & Weiner Ahlstroms bok Sprakbiten (2001) som till
storsta del grundar sig pa Tornéus och Anderssons forskning om 14s- och skrivinldrning.

Ingvar Lundberg har i en artikel i Skolvérlden uttryckt kritik mot att Tornéus och Andersson inte
givit ut niagon vetenskaplig rapport om sin metod. Lundberg menar att de drar sig undan
granskning av metoden och att det inte dr godtagbart att kalla sig forskare nir man inte utger
nagon vetenskaplig rapport. Tornéus svarar i samma artikel att de inte har publicerat nagon
vetenskaplig rapport just for att de inte har fitt ndgot anslag och antyder att det kan ha att gora
med att Lundberg dr med och granskar ansokningarna (Wermeling, 2003, s. 21).

5. Metoder for las- och skrivinlidrning

Som namnts tidigare finns det i huvudsak tva olika utgdngspunkter for 14s- och skrivinldrning,
helordsinriktning och avkodningsinriktning. Vi kommer hir att presentera tva olika metoder inom
respektive inriktning samt en forberedande metod for lds- och skrivinldrning som utgér fran en
avkodningsinriktad utgdngspunkt. Dessutom presenterar vi den inriktning som Hékantorpsskolan
anvinder sig av, vilken dr en syntes av de bdda dominerande utgangspunkterna. Vi har inte
kunnat hitta ndgot namn for denna metod nér vi letat och kommer dérfor hir att kalla den for
stavelsemetoden.

" Bertil Hults Pris, 4r ett pris pa 500 000 kronor, som arligen delas ut till en svensk grundskola som arbetar pa ett
foredomligt satt for att hjalpa barn med dyslexi.



5.1. Helordsinriktning

Helordsinriktning innebdr att man gar fran helheten till delen. Man utgér vid lds- och
skrivinldrning fran texter som relaterar till elevernas eget sprak, for att sedan bryta ner texten till
mindre bestandsdelar. Eleverna kan did utgd fran sina redan befintliga kunskaper vid
lasinldrningen (Akerblom, 1988, s. 14). Lisningen ska ses som lustfylld och enkel for eleverna
och det ska i klassrummet finnas material som dr bade meningsfulla och lustfyllda som eleven
latt kan ta till sig (Bjork & Liberg 1999, s. 18-19).

Skrift- och talspraket gar hand i hand och dr beroende av varandra, déarfor anses ldsningen vara en
naturlig foljd av den sprakliga utvecklingen hos en ménniska enligt fOretrddare for
helordsinriktning (Frost, 2000, passim).

Vi lérare 4&r ména om att bygga pa det barnen kan och har med sig i bagaget da de ska léra sig
nagot nytt. Nér de ska ldra sig l4sa och skriva &r talet darfor mycket vardefullt att utgd ifran.
(Bjork & Liberg 1999, s. 14).

5.1.1. LTG-metoden

P& 1960-talet grundade Ulrika Leimar en metod, som fick namnet Lisning pa talets grund,
(LTG). Hennes utvecklingsarbete grundar sig i ett missndje med ljudningsmetoden som
traditionellt anvindes i ldsundervisningen. Hon sig inte ljudningsmetoden som tillrackligt
verklighetsanknuten, motiverande och stimulerande. Den gav heller inte tillrdckliga mdjligheter
att individualisera (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 29).

Leimars mening var att ga fran helheten (texten) till delarna (ord och/eller ljud) och tillbaka till
helheten igen (Léngsjo & Nilsson 2004, s. 30).

LTG-metoden bestér av fem olika faser.”

Arbetet inleds med samtalsfasen. Larare och eleverna samtalar tillsammans i grupp om en
gemensam héndelse eller upplevelse. Gruppen som helhet har ett rikare ordférrad dn vad den
enskilda eleven har. Man skapar pa detta sitt ett textunderlag som bygger pé elevernas aktiva
talsprék.

Man viljer i dikteringsfasen gemensamt ut vilka meningar (fran foregaende fas) som man vill ha
med i den gemensamma texten. Lararen skriver ner texten pa bladderblock/tavlan samtidigt som
eleverna ljudar. Pé sé sitt far eleverna jamfora det talade ordet med den skrivna texten, och far en
forstaelse for att text betyder nagot och att det kan vara nedskrivet tal.

I laborationsfasen bearbetas texten vidare frdn foregdende fas. Man lidser den gemensamma
texten hogt och eleverna uppmirksammas pa vénster-hoger riktning, radbyte, stor bokstav och
punkt med mera. Eleverna far sen upptécka, utforska, 14sa och laborera med de mindre delarna i
texten. Det kan vara att lyssna efter ett speciellt bokstavsljud, ett bestimt ord eller en hel mening.
Beroende pd hur lidngt eleverna har kommit i sin utveckling kan ldraren hdr individanpassa
dvningarna.

? Beskrivning av de fem faserna baseras pa Lindo (1998, s. 38-40).



I aterldsningsfasen och direfter sedan efterbehandlingsfasen far varje elev en egen utskrift av
texten och &terldser texten individuellt for ldraren. Aven hir kan liraren individanpassa
uppgifterna till eleverna. Det kan handla om att eleven far skriva ord, illustrera ord, leta efter
substantiv, verb och sa vidare.

5.1.2 Storboksmetoden

Tanken med storboksmetoden dr att aterskapa den nirhet och gemenskap man har i ldsningen i
hemmet (Lind6, 1998, s. 154). Léraren har en Storbok framme hos sig och alla eleverna fér varsin
likadan bok i litet format att ha for sig sjdlv (Lillboken). Klassen kan ldsa hogt tillsammans ur
den stora boken. I den lilla boken kan eleverna sedan efter forméaga studera beréttelsen pa egen
hand. Efter hand som den alfabetiska koden knicks, kan eleverna bli mer aktiva vid ldsningen
(Léngsjo & Nilsson, 2004, s. 35).

Denna metod kan skapa gemensamma och roliga ldsupplevelser for barn och ldrare, d& man talar
om innehéllet och knyter an till barnens erfarenheter (Bjork & Liberg 1999, s. 46). Genom att
studera titelsidan, fo6lja med i texten, soka efter ledtradar i bild och text, gissa vad som kommer att
hinda, vinda blad och si vidare far eleverna virdefulla erfarenheter de behdver erévra (Lindo,
1998, s. 154).

Man delar in storboksmetoden i tre faser.’

Den forsta fasen ar upptdckarfasen och mélet med denna fas &r att eleverna ska fa en presentation
av boken och dess innehall. Eleverna far lyssna pé innehillet samtidigt som man ser hur texten
ser ut. Bilderna i bockerna dr en viktig del. Bilderna hjilper eleverna att minnas vad texten
handlade om. Detta ar extra viktigt nir de sedan ska prova pa att ldsa sjélva.

Malet med utforskarfasen dr att barnen ska fa en fOrstaelse for forhdllandet mellan
bokstavstecknet och ljudet, samt hur man sammanljudar bokstdverna till ord. Desto mer fortrogna
de blir med texten, desto lattare dr det att koppla samman det uttalade ordet med det skrivna, och
dven senare att koppla ihop ljudet med bokstavstecknet.

Malet med den sjdlvstindiga fasen ir att eleverna pd egen hand ska ldsa. Man anvinder sig av
den lilla boken och alla léser efter sin forméiga. En del kommer att 14sa boken, de dr de barnen
som redan knédckt den alfabetiska koden, medan andra kommer att “’ldsa” boken direkt fran
minnet, med hjdlp av bilderna.

5.2 Avkodningsinriktning

Avkodningsinriktning innebér att man gar fran del till helhet. Man utgér frén bokstdverna (minsta
enheten) och bokstavsljuden och arbetar sig sedan vidare till ordet (helheten). Man fokuserar mer
pa ldsningen &n skrivningen till en borjan. Inriktningen &r relativt ldrarstyrd. Eleven blir
sekundér, da det dr lararen som bestdmmer vad som ska ldras ut och i vilken ordning det ska ske
(Akerblom 1988, 5.10-102).

? Beskrivning av de tre faserna baseras pa Bjork & Liberg (1999, s. 48-57).
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Talspréket och skriftspraket ses inom avkodningsinriktningen som tva olika delar. Talspraket ses
som en naturlig del, medan skriftspriket ar ett ménskligt pahitt som maéste léras in (Frost 2002, s
10). For att kunna forstd det vi ldser kridvs det att man fOrstar det alfabetiska skrivsystemets
princip. Alltsd att man fOrstar att talet har segmenterats, delats upp i mindre bestandsdelar
(fonem) som betecknas med ett bokstavstecken (Lundberg & Herrlin, 2003, s. 11).

5.2.1 Ljudningsmetoden

Pedagogiska ldslaror och detaljerade handledningar f6ljde med ljudningsmetoden som borjade
anvédndas i Sverige under 1940-talet. Metoden ar sdrskilt knuten till ldsning, detta for att forr i
tiden var det frémst lasning som 1ag till grund for lds- och skrivinldrning. I Ljudningsmetoden lar
man sig ldsa genom att man utgar frdn den minsta enheten, bokstaven. Man for sedan ihop
bokstéver (och ljud) med andra bokstéver (och ljud) och pé sé sitt bildar man nya ord (Langsjo &
Nilsson, 2004, s. 22; Kullberg, 1992, s. 53).

Ljudningsmetoden innebér att man forst lar sig forstd sambandet mellan bokstav och ljud. Man
foljer en speciell gang vid denna metod som borjar med att man dvar litta ljud, fonem, som &r
enkla att binda ihop med andra fonem. Bokstdver som later lika, eller som ser lika ut ska inte
presenteras efter varandra dé de latt kan forviaxlas med varandra (Léngsjo & Nilsson, 2004, s. 22-
23).

Langsjo & Nilsson presenterar ett exempel pa arbetsgdng nér det géller ljudningsmetoden. Forsta
delen ér att lyssna och kdnna igen den nya bokstaven. Déarefter far eleven lira sig att sjdlv ljuda
denna bokstav. Nér eleven lart sig det dr det dags att gd vidare med att visa bokstaven. Eleven far
nu i olika ovningar leta efter den speciella bokstaven, for att ldra sig kdnna igen den. Nir de gjort
det far de ldra sig hur man skriver denna bokstav. Det kan vara skrivning i luften, med vat pensel
pa tavlan, eller i en skrivbok. Nir man trénat pa det kan man gé vidare till den sista fasen som ar
att man ldser samman den nya bokstaven (ljudet) med bokstdver (Ijud) som man redan kan (a.a. s.
23).

5.2.2 Wittingmetoden

Wittingmetoden har utvecklats av specialpedagog Maja Witting. Denna metod for lds- och
skrivinldrning dr avkodningsinriktad och bestér av tva delar, nyinldrning och ominldrning. Den &r
anvandbar bade for barn som for forsta gangen ska lédra sig ldsa och for elever som har lds- och
skrivsvarigheter och maste borja om med sin lds- och skrivinladrning.

Enligt Wittingmetoden krévs ofta forberedande 6vningar av olika slag vid nyinldrning for att
astadkomma en sd bra lds- och skrivinldrning for eleverna som mojligt. Exempel pd dessa
ovningar kan vara att eleverna far ldra sig ta ansvar och fa en medvetenhet om sitt kunnande i en
form av sjélvstindighetsdvningar. Eleverna far en instruktion och overgar sedan till att arbeta
enskilt eller i grupp utan hjilp fran ldraren. Ovningarna kan innebira till exempel att eleverna ska
rita, méla, forma, klippa och klistra, sidant som de redan kénner igen fran forskolan. Eleverna far
déarigenom ett aktivt larande och konkreta upplevelser, som sedan forklaras genom spraket, vilket
bidrar till begreppsbildning och spréklig kompetens.
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Da det giller 6vningar i att uppfatta sprakljud och skriftspréklig sirart finns det enligt Witting
nagra viktiga punkter att ta fasta pd. Genom att 14sa mycket for sina elever stimuleras deras
skriftspraksutveckling, som 1 sin tur ger eleverna erfarenheter att kunna utforska och anvénda sig
av sprakljud och olika ord. En viktig forutsittning dr att lararna i inledningsskedet borjar med att
ge eleverna och fordldrarna en tydlig och noggrann information om arbetssittet, for att de ska
kunna se helheten med denna metod (Witting, 1985, s. 13-53).

I Wittingmetoden har nyinlédrningsprogrammet tva olika delar, dir den forsta delen lédgger fokus
pa ljudningen. Eleverna lar sig forst samtliga nio vokaler i ordningsfoljden q, i, o, e, 6, 4, y, d, u.
En av orsakerna till detta dr att Witting anser att de langa vokalerna utgér ett barande element 1
spraket. Eftersom vokalljuden q, i, o, dr mest auditivt och artikulatoriskt atskilda, anser hon att
det ar relevant att borja med just dessa. Sedan fér eleverna lédra sig konsonanterna, dven hir i en
bestdmd ordning /, s, m, p, f, k, v, t, r, b, n, g, j, d, h. Efter denna bokstavsinldrning fortsitter
eleverna med sprékstrukturer, dir de inledningsvis kombinerar ihop korta ord genom att anvéinda
sig av bade vokaler och konsonanter. Man anvinder sig av systematisk fardighetstraning genom
att utnyttja bokstdverna som symboler. Utgangspunkten &r en sprikljudsanalys dir elevers
lyssnande och spréket som helhet dr vésentligt. Successivt fors arbetet framét och sprakljudet
sammanfogas med tecken (a.a. s. 53-64).

Den andra delen innefattas av principer for ljudstridig stavning. For eleven innebér detta att fa
insikt om stavningens grunder snarare én att stava rétt i allt. Elevernas sprakliga kompetens och
erfarenhet av att anvinda spraket, bdde nir det géller att lyssna sig fram och att kunna ldsa,
hjidlper dem att tillimpa stavningsprinciperna. Enligt Witting skall hénsyn tas till olika
svarighetsgrader och undervisningen skall utforas i en viss ordning. (a.a. s. 65-67).

5.2.3 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen dr en avkodningsinriktad forberedande trdning som bygger pa forskning
gjord vid Umea universitet, av i huvudsak Ingvar Lundberg och Margit Tornéus. Metoden har
sedan vidareutvecklats i Danmark och har under fyra ars tid ingétt i en stor studie dir samtliga
sexdringar pd Bornholm ingick. Utifrdn denna vetenskapliga undersokning fick ocksa modellen
sitt namn (Haggstrom & Lundberg, 1994, s. 5).

Syftet med metoden &dr att med hjélp av spraklekar stimulera den sprakliga medvetenheten hos
barn. Detta ska enligt Lundberg ske innan sjilva lasinldrningen borjar. Han menar att man kan
forebygga lis- och skrivsvarigheter genom att eleverna tidigt far leka in spriket med olika
ovningar. Dessa dvningar ska folja ett visst schema och ligga till grund for lasinldrningen. Denna
tidiga trining i att hantera sprakets ljudsystem gor det enklare att inse att ett ord bestar av mindre
bitar, som kan sammansittas till nya ord. Den fonologiska medvetenheten utvecklas och
elevernas formaga att kdnna igen fonem okar. Ndgot som ar av stor vikt dr att detta sker genom
ett lustfyllt ldrande pa barnens villkor genom olika dvningar. For att d&stadkomma bésta resultat ar
det viktigt att spraklekarna genomfors kontinuerligt ca 20 minuter per dag. Barnen ska ha roligt,
de ska uppmuntras och fi berém, samtidigt som svarighetsgraden pa lekarna successivt okas. De
spraklekar som Bornholmsmodellen bygger pé édr indelade i sju olika delar. Varje del behandlar
ett visst avsnitt av spraket.

Lyssnandelekar bygger pé en fokusering av ljud. Eleverna ska sjédlva lyssna pa ljud i deras nirhet,
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som till exempel hur regnet later nér det slar mot rutan, eller vilket ljud som uppstar da en kamrat
tappar en penna.

Rim och ramsor syftar till att ldra eleverna att spréket innehéller olika ljudstrukturer.

Lekar med meningar och ord tranar barnen till en forstaelse om att spraket innehaller ord, som
kan vara olika ldnga, och att dessa ord kan séttas ihop till meningar, som dven de kan vara bade
korta och langa.

Stavelselekar inriktar sig pa att forklara att ord bygger pé olika sammansatta stavelser.

Lekar gillande forsta ljudet i ordet bidrar till att hjélpa eleverna att kunna plocka ut det ljud som
kommer forst i ett ord och koppla samman det med resterande del av ordet.

Barnen ska genom lekar 1 analys och syntes av fonem té en forstéelse for att varje ord innehaller,
och kan delas in 1, olika enheter, fonem.

Betoningsovningar innefattar lekar som trénar barnen i att betoningen i ord kan foréndras
(a.a.s. 5-17).

5.3. Stavelseinriktning

Det finns inte sa mycket forskning och annan litteratur om just den metod for lds- och
skrivinldrning som Hakantorpsskolan anvédnder. Déremot har vi funnit en del litteratur som
behandlar delar av det arbetssitt de anvénder sig av vid 1ds- och skrivinldrning.

5.3.1 Stavelsens betydelse

Den lds- och skrivinldrningsmetod som dominerar i skolan i dag ar ljudningsmetoden, dir man
utgir fran bokstavsljuden. Ménga av de elever som far problem med ldsning och skrivning
fastnar i de enskilda bokstavsljuden, fonemen, och behdver en alternativ metod for att ta sig forbi
detta problem. Istillet for att utgd fran det enskilda bokstavsljudet kan man istillet utga fran
stavelsen. Stavelserna dr det som forbinder det talade spraket med det skrivna. Att l4sa av ett ord i
delar dr mer naturligt 4n att ldsa det ljud for ljud (Weiner Ahlstrom, 2001, s. 10).

Tidigare forskning pa forskolebarn har visat att det &r svart att dela upp ett ord i ljudenheter.
Stavelser ddremot &r lattare att uppfatta och en av anledningarna till detta kan vara att rytmen och
melodin i spraket dr uppbyggda av stavelser (Tornéus, 1986 s. 18-19). Nir barn borjar analysera
spraket kan det till exempel innebira att de plockar isér ord (vid utljudning) eller sitter ihop ord
(vid ihopljudning). Vid sddana Ovningar dr det enklare for barn att hitta stavelser an
bokstavsdelar. Barn kan relativt tidigt, 3-4 ars élder, klara att dela upp ord i stavelser. Det kan de
klara redan innan de &verhuvudtaget borjat ldra kdnna ndgra grammatiska principer (Liberg,
1993, s. 77).

Att hélla enskilda bokstavsljud i minnet kan bli en svarighet ndr man kommer till ldnga ord. D4 &r
det mycket ldttare att anvidnda sig av stavelser (Weiner Ahlstréom, 2001, s 11). Nar man hor ett
ord sa tror man kanske att det uppfattas som ljudenheter, att man hor bokstav for bokstav, men sa
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ar det inte. Ordet uppfattas istdllet som stavelser (Tornéus, 1986, s. 17).

Nér barn ldr sig ldsa ar det enligt Gatu-Rehnberg och Tornéus viktigt att de anvénder stavelsen
som arbetsenhet. Stavelserna bar upp satsmelodin och betoningen. Om stavelser inte anvinds som
arbetsenheter far man for mycket bokstdver/ljud att halla i minnet och avldsningen kan bli
besviérlig. Anvinds stavelser underlittas avldsningen d& de flesta ord inte innehéller s& manga
stavelser (Gatu-Rehnberg och Tornéus, 2002, s. 52-55). Weiner Ahlstrom har ocksa skrivit om
stavelsens betydelse:

Kopplingen fran det talade spraket over till det skrivna och lasta ar viktigt for att eleverna ska
nd en god forstéelse. Stavelsen anvinds som en biarande och betydelsefull spraklig byggsten i
det talade, skrivna och ldsta ordet (2001, s. 5).

Ett exempel som Weiner Ahlstrom tar upp i sin bok ar ordet matematik. Ordet innehéller nio
bokstéver, alltsd nio bokstavsljud som kan bli en svérighet att halla i minnet. Delar man daremot
upp det i stavelser sd blir det bara fyra stycken delar att halla i minnet, ma-te-ma-tik. Om
avkodningen sker “stavelsevis” istillet for ”ljudvis” ger det barnen en storre chans att lyckas med
ett obekant ord. Extra viktigt &r det for de barn som har l4s- och skrivsvarigheter. Dessa elever
har ofta ett sidmre utvecklat arbetsminne, vilket gor att de far svarare att hélla flera olika
komponenter i huvudet samtidigt. Om man 1 stéllet jobbar med stavelser far eleverna mindre
delar att hélla reda pa och deras chanser att lyckas okar (a.a. 2001 s. 11-33).

Svenska spraket har flera olika sorters stavelser, och det innehéller ungefir 16 stavelsestrukturer.
Forutom variationen i stavelsestrukturen innehaller svenskan ocksd manga olika varianter i
ordldngd. Héller man sig till ord i grundform sd innehéller de allra flesta orden som mest fyra
stavelser, det finns nagra undantag. Det &r viktigt att barn lar sig Oversitta alla stavelsestrukturer
och alla ordldngder (Gatu-Rehnberg & Tornéus, 2002, s.12-13).

Gladjen och elevengagemanget dr stort nér elever arbetar med stavelser anser Weiner Ahlstrom.
Riskerna att misslyckas dr sma och det medfor en stor gliddje for eleverna. Tydlig struktur och
bekriftelse gor att detta arbetssétt efterfragas av eleverna sjilva (2001, s. 37).

5.3.2 Talets betydelse

Trageton betonar att talet ligger till grund for den skriftsprakliga utvecklingen. Pa liknade sétt
framhéller han betydelsen av den muntliga sprakutvecklingen redan 1 tidig alder.
Sprakutvecklingen kan stimuleras genom hogldsning for barnen men dven genom att gemensamt
diskutera textens innehdll (2005, s. 134-135). Genom talspraket kan man vinja sig vid sprak-
former som anvénds i skriftspraket. Talsprak och skriftsprak stodjer och stirker varandra (Liberg,
2006, s.128).

For att ldra sig l4sa och skriva maste man ldra sig sambandet mellan skrivtecken och ljud i det
talade spréket. Denna fonologiska medvetenhet dr avgorande for utvecklingen av lds- och
skrivformagan. Talet kan ha betydelse for utvecklingen av den fonologiska medvetenheten. Ett
barn som har brister i sitt tal och till exempel inte pratar rent kan f& problem med utvecklingen av
sin fonologiska medvetenhet och diarigenom ocksa med sin lds- och skrivformaga (Stadler, 1998
s. 18).
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Stadler anser att lds- och skrivformégan bygger pa talet och att barn bor lira in skriftspraket med
det egna talet som bas. Innan man bdrjar ldra sig bokstdver kan det ocksd vara bra att lyssna pa
talspraket och léra sig urskilja talljuden. Desto tydligare uttal, desto sidkrare skrivande (a.a. 1998,
s. 53-76).

5.3.3 Spréklekar

Elevernas skriftspraksutveckling kan stimuleras genom anvandning av bland annat rim, rytm, lek
och spel. Tanken &r att eleverna genom dessa moment pa ett léttare satt ska kunna fi en fOrstaelse
for till exempel bokstavskunskap och stavning (Trageton, 2005, s. 134).

Vygotskij menar att det dr genom leken som elevernas mentala utveckling sétter igang.
Forstdelsen for olika symboler utvecklas hos barnen vid 3 ars dlder. Detta gor att man genom
leken kan stimulera barnen i deras sprakutveckling (Stensmo, 1994, s. 162-163). Hékantorps-
skolans spréklekar introduceras da barnen &r just tre ar.

Leken dr en symbolisk verksamhet. I leken lér sig barn att nigot kan representera nagot
annat. En kdpp som sticks mellan benen kan vara en hést — barnet erfar att ndgot ocksa kan
vara (symbolisera) ndgot annat. Leken ger barnen erfarenhet av en symbolvirld. I leken
utvecklas det talade ordets symbolvirld. Denna erfarenhet kan dverforas till skriften; lekens
och skriftens symbolvirld &r analoga (Stensmo, 1994, s. 165).

Den ryska pedagogiska teoretiska Lev Vygotskij som levde under borjan pa 1900-talet, anser att
innan eleverna borjar med ldsningen, behovs vissa grunder i1 det alfabetiska skrivandet. Dessa
kunskaper erhéller man enligt Vygotskij genom rollekar, teckningar och lekskrivning (Trageton,
2005, s.138). Lundberg tycker att man genom spraklekar sétter fart pa elevernas sprakutveckling
pa ett lustfyllt sitt. Enligt Lundberg bidrar dessa spraklekar framst till att utveckla barnens
sprakliga medvetenhet. Han betraktar d4ven denna typ av lekar som en sérskild hjilp for de elever
som har en tendens till problem med sin 14s- och skrivinldrning (Haggstrom & Lundberg, 1994 s.
5-15).

De flesta forskare dr i dag eniga om att det ar positivt med dvningar i fonologisk medvetenhet for
barn innan de lir sig l4sa och skriva. Det &r diremot ingen garanti for att lds- och
skrivinldrningen kommer att gd oproblematiskt. Fonologisk medvetenhet innebédr insikt i
sprakets ljudsystem”. Ovningar i fonologisk medvetenhet syftar till att stimulera den sprikliga
utvecklingen och framforallt formagan att urskilja ljud. Ovningarna bér vara roliga, tydliga, i
lekform och kan till exempel innehdlla foljande moment: rimdvningar, klappa och dansa
stavelser, 6va olika betoning av ord, dela upp ord i ljud och ta bort ljud i ord. ”Att laborera med
ljuden och orden okar den fonologiska medvetenheten och den artikulatoriska formégan...”
(Stadler, 1998, s.17-25).

Nér barn gor ovningar i fonologisk medvetenhet, spraklekar, lir de sig att se pa talspraket
analytiskt och att uppméarksamma detaljer i det. De lér sig ocksd uppméarksamma artikulationen,
som &r sjidlva grunden for ljudanalysen. Det bésta sittet for barn att ta sig in i skriftspraket ar
genom spraklekar. Spréklekarna och erfarenheter i1 skriftspraket stodjer varandra positivt (Frost,
u.d. Hamtad 2006-12-13).
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5.3.4 Skrivning innan lisning

Enligt Frost finns det tva vigar att gd for att tilldgna sig forstaelse for den alfabetiska principen:
skrivvigen (analytisk) och ldisvigen (syntetisk). Lisvdgen ar traditionellt den mest anvénda i
skolans lds- och skrivinldrning. Tala-ldsa-skriva ér alltsd den metodiska ordningsfoljd man oftast
anviander. Frost sidger dock att denna vig dr den mest osdkra vigen, av de tva, att ga, i alla fall for
vissa elever. Viss forskning visar att det 4r mer naturligt med ordningsfdljden tala-skriva-ldisa.
Nér barn ndrmar sig skriftspriket via skrivandet dr fordelen att de gor det pa sina egna premisser
och i sitt eget tempo, och de kan lyckas med skrivandet 4ven om deras sprakliga forutséttningar
inte dr de allra bdsta. Det har ocksa visat sig att erfarenheter fran tidigt skrivande enklare kan
overforas till ldsning, jamfort med tvartom. Skrivande dr mer lattillgidngligt for barn, och det
verkar som om de genom skrivning har enklare att komma underfund med den alfabetiska
principen. Barn bor dérfor uppmuntras sa tidigt som majligt att skriva/leka att de skriver. Far de
gora det i en inspirerande och lekfull skriftspraksmiljo kommer deras skriftsprakliga kompetens
att utvecklas (Frost, 2000, s. 2-4).

Trageton anser att skrivningen skall komma fore ldsningen och han foresprikar beteckningen
’skriv- och ldsinldrning” istdllet for “l4s- och skrivinlarning”. Han skriver dven att forskare under
de senaste 25 aren successivt blivit allt mer inforstddda i att barn som dr mellan fem och nio ar
har léttare att lara sig skriva an att ldsa (2005, s. 136).

De senaste trettio arens forskning kring skriftsprakets utveckling har flyttat tyngdpunkten
fran ldsning till skrivning. I denna forskning stér elevernas forméga att uttrycka sina egna
tankar som kan kommuniceras till andra i centrum (Trageton, 2005, s. 137).

Skrivning kan engagera barn mer dn ldsning. Barn som lér sig l4sa och skriva pa egen hand gor
ofta detta genom skrivande. Att ldra sig ldsa genom skrivande har ocksa visat sig framgangsrikt
for en del elever med lés- och skrivsvarigheter (Liberg, 1993, s. 140).

Det bésta sittet att forstd sambandet mellan bokstavstecken och ljud &r, enligt Bjork & Liberg, att
fa skriva dagligen (1996, s. 110). Barn ska ldra sig bokstdverna ’genom ett aktivt skrivande av
meningsfulla texter” (a.a. s. 113).

6. Lis- och skrivsvarigheter

For att en elev ska lyckas i skolan och i samhaéllet bor han/hon kunna lésa och skriva. Genom att
man i skolan hjdlper elever att fa god lds- och skrivformaga, ger man ocksa eleverna storre
mdjlighet att klara av skolans och samhallets krav. Ett av skolans viktigaste ansvar &r att alla barn
och unga fir mdjlighet att utveckla sin sprakliga formaga sa att spraket blir en styrka béade i
skolan och i deras fortsatta liv. Det dr varje elevs grundlidggande rittighet (A¢t ldmna skolan med
rak rygg, 1997, s. 15).

Lids- och skrivsvarigheter kan se ut pd manga olika sétt och ha flera olika orsaker. Lis- och
skrivsvarigheter brukar definieras som antingen generella eller specifika. Nar las- och skriv-
svérigheter uppstdr hos minniskor med funktionshdmningar av olika slag, som syn- och/eller
horselproblem, begavningsretardation, sociala och/eller emotionella storningar anses dessa vara
generella 14s- och skrivsvérigheter. 1 de fall dar 14s- och skrivsvérigheterna istéllet &r det
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dominerande handikappet, och man inte kan se nagra tecken pa andra funktionshdmningar, anses
de vara specifika lds- och skrivsvérigheter. Denna kategorisering &r inte helt enkel och det finns
manga gransfall och overgdngsformer (Gjessing, 1977, s. 27-28).

6.1 Dyslexi

Dyslexi dr ett annat ord for specifika lds- och skrivsvarigheter (Gjessing, 1977, s. 28). Det rader
delade meningar om hur man definierar och drar grinser mellan olika grader av lds- och
skrivsvarigheter, och nér dessa lds- och skrivsvarigheter overgar till att vara dyslexi (Lindell,
1996, s. 7). Dyslexi kan definieras som "de speciella svarigheter att hantera skriftspraket som
barn, ungdomar och vuxna har helt oberoende av allmin begavningsniva och trots att man fatt
traditionell 1ds- och skrivundervisning" (a.a. s.19). Elevers sociala situation har inte visat sig ha
nagon betydande roll for dyslexins uppkomst. Ddremot kan den sociala situationen forsvara for
elever med dyslexi. Dyslexi dr handikappklassat sedan 1991, och det &r ett av de vanligaste
handikappen i Sverige. Las- och skrivsvarigheter innebér inte alltid att en elev har dyslexi (a.a. s.
7-24).

Nér barn gar sitt forsta skoldr kan man se vilka som har inldrningssvarigheter nér det géller att
lasa och skriva. Med tidig identifiering kan dessa elever fa hjilp och stéttning att forebygga
framtida och mer svérlosliga problem med lds- och skrivinldrningen. Man kan léttast uppticka
elevers lds- och skrivsvarigheter vid ordavlisning, sirskilt vid isolerade ord. Vid ldsning av texter
kan eleverna littare dolja svérigheterna med hjdlp av bland annat kontext och ett bra minne.
Lirare bor, enligt Stadler, reagera om elever visar olust for att 1dsa och skriva samt om de ldser
hackigt, langsamt eller har dalig l4sforstielse (1998, s. 90-92). Elever med dyslexi har oftast
problem med ordavkodning och stavning. Elever som hela tiden stdter pa problem i sin lds- och
skrivinldrning riskerar som en pafoljd att utveckla ett daligt sjalvfortroende, vilket 1 sin tur
ytterligare himmar inldrningsformagan (a.a. s. 62-68).

Lds- och skrivsvérigheter ur ett pedagogiskt perspektiv innebédr att man bor kinna till den
enskilde elevens situation och ha kunskap om savél lds- och skrivinldrning som lds- och
skrivsvarigheter, bade teoretiskt och praktiskt (a.a. s. 64). Vid utredning av en elevs lds- och
skrivformaga kan man anvdnda sig av kvalitativa eller kvantitativa metoder. De kvalitativa
metoderna anvinder man for att fi en helhetsbild av elevens svarigheter for att sedan koppla
dessa till teorin. Larare och elev hjélps at vid dessa utredningar, ddr man bland annat forsoker
komma fram till hur eleven gar tillvéiga nir han/hon ldser och skriver och hur svarigheterna ser ut.
De kvantitativa metoderna anvéinds av specialldrare och skolpsykologer. Dessa testar och
diagnostiserar elevens lds- och skrivformaga. Det finns olika uppfattningar om vilka instrument
som ska anvéndas vid testning och diagnostisering, men enligt Carlstrdm bor standardiserade
skalor anvidndas som kontrollinstrument (1996, s. 65-66).

Om en elev uppvisar lds- och skrivsvarigheter bor man enligt Carlstrom titta ndrmare pa tre
formagor: sprdaklig medvetenhet, ldisformdaga och skriv- och stavningsformdga. Spraklig
medvetenhet innebdr "att vinda uppmairksamheten fran sprékets innehall till dess form" (1996, s.
67). Forskolebarn som har en spraklig medvetenhet nir de borjar skolan har visat sig klara
lasinldrning béttre dn barn som inte varit sprakligt medvetna nir de borjat skolan. Den sprakliga
medvetenheten bestir av flera olika delar: fonologisk medvetenhet, morfologisk medvetenhet,
semantisk medvetenhet, syntaktisk medvetenhet och pragmatisk forméga. Ldsformdga kan framst
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sdgas bestd av tvd delar: avkodning och ldsforstdelse. Avkodning innebdr att kunna ge ritt
sprékljud till bokstdverna, och dessutom att gora detta i ritt ordning fran vénster till hoger. Detta
ar en véldigt viktig del av lasformagan. Avkodningen maste automatiseras for att man ska bli en
duktig ldsare. Lasforstaelse dr formégan att forsta vad man laser. Detta kan betyda dels formagan
att forstd enskilda ords betydelse, dels forméigan att forstd en texts innehdll. Skriv- och
stavningsformdga innebér att man ska kunna bilda meningar, dela upp ord i sprakljud (fonem)
och kunna koppla dessa till sin respektive bokstav (grafem), veta hur bokstédverna ser ut och sa
vidare. Talsprakets fonologi och spraklig medvetenhet ar viktiga komponenter for skriv- och
stavningsformagan (a.a. s. 67-73).

7. Hakantorpsskolans lis- och skrivinléirning
7.1 Metod

Vi har valt att i huvudsak basera denna uppsats pa kvalitativa intervjuer med personal fran
Hakantorpsskolan i Visterds och deltagande observationer genom tva dagars studiebesok pa
skolan. Orsaken till att vi valde dessa metoder var att vi ville f4 s mycket relevant fakta som
mdjligt med tanke pa att det funnits en mycket begransad miangd information i skriftlig form att
fa tag 1 om Hakantorpsskolans lds- och skrivinldrning.

Vid intervjuerna anviande vi oss av oppna fragor som behandlade personalens erfarenheter av det
pedagogiska arbetssitt de tillampar.

7.1.1 Urval

Forsta kontakten med skolan togs via telefon, dér vi presenterade oss och forklarade syftet med
véran studie. Detta samtal ledde dven till en kontaktperson pd Hakantorpsskolan. Denna person
hjdlpte oss att boka in studiebesok och ordna fram de ldrare som vi ville intervjua.
Kontaktpersonen visade sig dven vara eldsjidlen bakom denna metod pé skolan. Trots att skolan
hade ménga studiebesok, var hon mycket positiv till vart besok och underlittade for oss pa alla
satt.

De personer som vi valde att intervjua var tre ldrare fran olika aldersnivéer pa skolan, en
specialpedagog och dven skolans rektor. Detta urval har vi gjort for att fa en s dvergripande bild
som mojligt utav verksamheten pa Hakantorpsskolan. Var tanke var att intervjua personal som
hade olika roller i sjdlva l4s- och skrivinldrningsprocessen. Vi ville dven att dessa personer skulle
ha arbetat en tid med detta arbetssitt sd att han/hon kunnat f6lja utvecklingen.

7.1.2 Etik
I laroplanen for den svenska grundskolan kan man ldsa foljande:

Det etiska perspektivet dr av betydelse for manga av de frdgor som tas upp i skolan.
Perspektivet skall prégla skolans verksamhet for att ge grund for och frdmja elevernas for-
maga att gora personliga stdllningstaganden (Ldrarens handbok, 2002. s. 12).
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Etik i skolan handlar om att pa ett trovérdigt sitt ta upp och samtala om vad som kan bidrag till
unga ménniskors mojlighet att orientera sig i livet, dess mél och mening.

Infor vérat besok pa Hikantorpsskolan kontaktade vi rektorn och fick ocksé hennes godkidnnande
bade for att genomfora lararintervjuer och observationer. De lirare som vi intervjuade stillde
upp frivilligt och vi fick deras tillstand for att spela in vad som sades. Vi har namngett endast
rektorn och specialpedagogen efter att vi fatt deras medgivande. Eftersom vi ej gjorde ndgra
elevintervjuer fanns ingen anledning att meddela fordldrarna. Observationerna genomfordes rent
generellt och inga namn pé nédgra elever har heller nimnts i varat arbete.

7.1.3 Genomforande

Sjalva genomforandet av vart studiebesok pé skolan dgnade vi tva heldagar, da vi gjorde véra fem
intervjuer, fyra deltagande observationer samt deltog i presentationer om deras sitt att arbeta. De
deltagande observationerna gjorde vi under en lektion i &r 1, en lektion 1 ar 2, en lektion i ar 3
och en samling med forskolans 3-arsverksamhet. Vi var alla tre delaktiga i samtliga observationer
och dessa gick till sé att vi var med i1 klassrummen och forskolans lokaler och antecknade det vi
sag och horde under de tre lektionerna och samlingen. Vi gick d& ocksa runt och pratade med
eleverna och bad dem ibland forklara och beritta om det de gjorde. Allt detta for att se och
dokumentera hur de arbetade med lés- och skrivinldrning rent praktiskt i olika aldrar.

Vid genomforandet av intervjuerna deltog vi alla tre, men en av oss var alltid ledande och stéllde
fragor. En ldrare intervjuades at gangen. De tre klassldrarna fick samma fragor, ddremot skiljde
sig frdgorna nagot vid intervjuerna med rektor och specialpedagog d& fragorna var mer
overgripande. Vi spelade in samtliga intervjuer, for att underldtta for var dokumentation.
Presentationen av Hakantorpsskolans lds- och skrivinlirning som specialpedagogen gav oss
spelades ocksé in pd band. Vért inspelade material blev ca 150 minuter.

7.2 Presentation av Hikantorpsskolan

Vi inleder vér resultatredovisning med en kort presentation av H&kantorpsskolan och den
personal pa skolan som vi varit i kontakt med. Vi redovisar dédrefter Hakantorpsskolans specifika
lds- och skrivinldrningsmetod i berdttande form for att pa bésta sdtt fa med alla delar som
resultatet baseras pa.

Hakantorpsskolan dr en F-6 skola i Visteras med ca 250 elever, varav 20 procent med annat
hemsprék in svenska. P4 skolan finns ocksa forskolegrupper. Ar 2005 mottog Hakantorpsskolan
Bertil Hults pris pa 500 000 kronor, for sitt arbete med elever med lds- och skrivsvarigheter.
Skolan har pa tvé ar halverat antalet elever med lds- och skrivsvarigheter enligt egen statistik®.

7.2.1 Presentation av personalen pa Hikantorpsskolan som vi intervjuat
Lena Ragnerstam — Specialpedagog pa Hakantorpsskolan och drivande person bakom deras

speciella 14s- och skrivinldrningsmetod. Utbildad l4gstadieldrare och vidareutbildad till special-
pedagog med inriktning mot tal och sprak. Har dven ldst 20 podng vid Umed universitet om

* Statistiken finns som bilaga 4.
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diagnostisering av lds- och skrivsvérigheter och inlirning av lds- och skrivfardigheter. Det var
denna kurs som inspirerade Lena att ligga om Hakantorpsskolans ddvarande metod for l4s- och
skrivinldrning samt deras utvdrdering och uppfoljning av elever med lds- och skrivsvérigheter.

Barbro Ridman — Rektor pd Hakantorpsskolan. Har arbetat som barnskdtare och fritidspedagog
innan hon gick rektorsutbildningen vid Uppsala Universitet. Barbro &r tillsammans med Lena den
person som ligger bakom och driver skolans nya lds- och skrivinldrningsmetod.

Lirare i ar 1 — Utbildades till 1-7 lirare i Orebro och har jobbat p4 Hakantorpsskolan i 7 &r.

Lirare i ar 3 — Forskolldrare fran borjan, nyligen genomgatt SAL-utbildning’ vid Lirarhog-
skolan i Stockholm. Har jobbat pd Hakantorpsskolan i 12 &r, varav 9 ar i forskolan och 3 &r i
grundskolan.

Lirare i ar 6 — Utbildade sig i Goteborg och blev fardig mellanstadieldrare 1971. Har jobbat pa
Hakantorpsskolan i 20 ar. Har ingen 14s- och skrivinldrning i sin klass, utan intervjuades pa grund
av intresse i fall att hon mérkt nadgon skillnad pa eleverna efter omlidggning av metod.

7.3 Begreppsforklaring

Fyragrupper — alla bokstéver lirs ut i alfabetisk ordning i grupper om fyra (A-B-C-D, E-F-G-H).
Eleverna fér sju stycken ordbilder att halla reda p4, istdllet for 28 stycken.

Rattmorsramsan - en alfabetsramsa, diar bokstdverna dr indelade i fyragrupper som eleverna lér
sig redan pa forskolan.

A-b-c-d ratt-mor kokar te.
e-frg-h barnen tittar pa.
i-j-k-1 far vi ost i kvall?
m-n-o-p ni far pappa be.
g-r-s-t pappa kommer, se!
u-v-x-y ar min gubbe kry ?
z-4-a-6 hit med ost och brd!
Katten ar ju do!

> SAL star for sirskild lirarutbildning.
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Gadprata - eleverna gar i en lutande, gungande stillning som stoder en naturlig rytm samtidigt
som de berdttar nadgot. Varje steg ses som en stavelse. Darfor dr det béttre att ga och prata i
stavelser n att klappa och tala i stavelser.’

Upptdckarskriva - att eleverna sjdlva far skriva ner det han/hon nyligen gépratat. Lararen gar inte
in och réttar i texten. Eleven skriver ner de bokstédver han/hon tycker sig hora och kan skriva.

Vilprata och vilskriva - lararen sdger ett ord i stavelser till exempel la-pa. Eleverna séger ordet
hogt, ocksa i stavelser och skriver sedan ner det ndgra ganger i sin Lillbok samtidigt som de later
ordet”. Liraren siger sedan “sd hdr skulle jag ha skrivit...” och sa skriver hon ordet ‘lapa’” pa
tavlan. Eleverna kontrollerar att de skrivit som pé tavlan.

Villdsa - innebér att lirare och eleverna ldser hogt tillsammans i stavelser ur en bok eller fran en
overhead. Det blir en gemensam upplevelse for eleverna och de kan tillsammans prata om texten.

Lillboken - miniskrivbok” med bara fem rader i som eleven anvidnder nidr den vilskriver.
Anledningen till att det 4r sa fa rader 1 den 4r att eleven oftare ska fa kénna att den gjort fardigt en
bok.

Tokprata - ldraren talar 1 stavelser och det ska vara véldigt slétstruket, lite robotaktigt. Eleverna
ska sen forsoka hora vad det var som léraren sa.

7.4. Modell av Hiakantorpsskolans liéis- och skrivinldrning

Hakantorpskolan har gjort en schemamodell over sitt arbetssdtt. Déar finns en struktur éver hur
deras lds- och skrivinldrning &r uppbyggd. Den innefattar fordldrainformation, arbetsging,
diagnoser, atgédrder och utvirdering.

Forsta fordldrakontakten gillande deras barns lds- och skrivinldrning sker skriftligt dd barnet ar
3-5 ar. Vid denna traff informeras fordldrarna om hur pedagogiken genomfors med hjélp av
bland annat “Rattmorsramsan” och stavningsrytm.

Arbetsgangen for 6-aringen i forskolan fortsédtter med att man i samband med "Réttmorsramsan”
och stavelserytmen borjar trina bokstéver i form av versaler.

I arskurs 1 sker ocksé en fordldrainformation bade muntligt och skriftligt och arbetsgangen for
eleverna fortsitter dven hir med Rattmorsramsan, men hdr borjar man dven med att skriva
bokstéver, stavelseskrivning och stavelserytmisk 14sning.

Fordldrainformationen i ar 2-3 handlar om hur utvecklingen av ldsning och ordforstaelse
fortskrider och den ges bade muntligt och skriftligt. Eleverna arbetar mot ett fritt skrivande och
lugn rytmisk ldsning samt ordforstéelse.

Olika test genomfors i ar 1, ar 2 och ar 3 och eventuella dtgérder for enskilda elever sitts in i ndra
samarbete med bade klassen och hemmet.

6 Vanligt 4r att man klappar stavelserna med hiinderna samtidigt som man siger ordet. En klapp for varje stavelse.
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Gemensamma utvirderingar sker med larare och forskolldrare och det sker dven fortlopande
utvirderingar mot barnets kunskapsniva’ (Hékantorpsskolans lokala arbetsplan (2005) Visters).

7.5 Hakantorpsskolans arbetssétt
7.5.1 Orsaken till det fordndrade arbetssattet

Hakantorpsskolan har sedan flera ar tillbaka arbetat med att utveckla sitt arbetssétt nédr det géller
lds- och skrivinldrning. En stor del i utvecklingsarbetet har varit att forbéttra skolans
undervisningsstruktur for elever med lds- och skrivsvarigheter. Sedan detta utvecklingsarbete
startat har skolan mirkt en markant forbéttring av elevernas resultat nar det géller 14s- och
skrivformaga. Antalet elever med behov av extra stdd i 14s- och skrivinldrning har halverats pa
tva ar.

Anledningarna till att Hékantorpsskolan for ca sex ar sedan valde att &ndra péd sin lds- och
skrivinldrningsmetod var flera. En av anledningarna var att specialpedagogen Lena Ragnerstam
borjade anvdnda sig av Tornéus och Anderssons (se s. 8) forskning som underlag i under-
visningen med de elever, som var i behov av extra stod nér det géllde lds- och skrivinldrningen.
Fordndringen for dessa elever blev sd pafallande, och forbattringen av deras l4s- och
skrivinldrning sa radikal enligt Ragnerstam, att hon kédnde att detta arbetssitt maste anvéndas i ett
storre perspektiv och pa nagot sitt ldggas in i nybdrjarinldrningen. Ragnerstam poéngterar dock
att det &r flera forskare, som stimmer in i mycket av det Hakantorpsskolan anvinder sig av i sin
metod. Helheten kommer fran Tornéus och Andersson, men andra forskare har betonat olika
delar av det som Hékantorpsskolan anvénder i sitt arbetssitt. Lev Vygotskij har till exempel
betonat den proximala utvecklingszonen (Evenshaug & Hallen, 2001), Caroline Liberg har
betonat skrivandets betydelse (1993) och Karin Taube har betonat sjilvfortroendets betydelse
(2004), for lds- och skrivinldrningen. Ytterligare en anledning till Hakantorpsskolans omldggning
av lds- och skrivinldrningen var att de kinde att kravet att informera om resultaten i skolan nu
blivit mycket tydligare. Tidigare var det ganska styrt hur man skulle nd mélen, men i dag ar det
mera fritt, men malen ar vildigt tydliga.® En annan del var att skolan fick kravet utifran att
kvalitetsredovisa arbetet och ddrmed visa upp hur skolan jobbar och vilka resultat eleverna nar.

Lirarna pa Hakantorpsskolan hade dven en kénsla av att inte veta vad kollegerna gjorde i de
andra klasserna och detta gjorde att de borjade tdnka i andra banor. Det fanns en otydlighet som
visade sig patagligast i dvergangarna fran ar 3 till ar 4 och fran ar 6 till ar 7.

7.5.2. Handlingsplan

Pa Hakantorpskolan finns en handlingsplan for arbete med sprakutveckling som rektor och larare
varit delaktiga i.

Malen for utbildningsplanen é&r:

7 Statistiken finns som bilaga 3.
¥ Milen redovisas lingre ner pa sidan 22.
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Sprakutveckling skall stimuleras i férskolan och skolan samt integreras i skolans alla &mnen.
Sarskild uppméarksamhet skall dgnas barnens och elevernas kommunikativa forméga. Utifran
alla barns och elevers behov skall ldsandet, skrivandet, samtalandet samt formégan till
informationshantering och reflektion stérkas.

Malen for lokala arbetsplanen:

Att tidigt f& utveckla sin kommunikativa formaga i bade tal och skrift savdl som goda
lasstrategier dr avgorande for elevernas sjélvfortroende och mojlighet att lyckas i skolan. I flera
sammanhang papekas att kontinuitet spelar roll for barns utveckling av kunskaper och
fardigheter. P4 Hékantorpsskolan vill vi darfor utveckla en samsyn pé barns sprakutveckling i
forskola - och skola. Arbetet med strukturerade spraklekar/sprakovningar ska ocksé 16pa som
en rod trad, frén forskola till skola (Hékantorpskolans lokala arbetsplan).

7.5.3 Elevperspektiv

Skolan vill att eleverna ska mérka hur de hela tiden bygger vidare pé tidigare arbete och hur
tidigare kunskaper utvecklas och forbittras. Alla elever ska fa kénna att de lyckas. Kravnivan far
aldrig Overstiga elevens proximala utvecklingszon och elevens speciella behov ska vara i centrum
for undervisningen. Vikten av att stirka elevernas sjdlvfortroende och tilltro pa sin egen formaga
poédngteras ofta nir man pratar med personal pa Hakantorpsskolan. De sdger ocksa att det ar
viktigt att eleverna kan se sina framsteg och veta vilka malen ar for att de ska uppleva skolan som
rolig och meningsfull. Hakantorpsskolan har en mycket tydlig och strukturerad arbetsgang, med
tydliga punkter dér elevernas kunskaper och utveckling stdms av. Ett viktigt mal 4r att alla elever
ska kunna skriva och “ldsa med flyt”.” Nir elever kan skriva och lisa med flyt underlittas ocksa
forstéelsen av texten. Det behdvs ett vil planerat arbetssétt, sdrskilt for elever med lds- och
skrivsvarigheter, for att de ska komma underfund med den “alfabetiska koden”.

7.5.4 Arbetsgingen

Négra utgangspunkter som dr centrala for all undervisning pd Hakantorpsskolan, enligt Lena
Ragnerstam, dr kontinuitet och samsyn. Viktigt dr att det finns ett samarbete mellan pedagogerna
i forskolan och skolan, dnda fran tredrsverksamheten och hela vigen upp till ar 6. Tydliga
malformuleringar dr viktiga dér elever och fordldrar kdnner igen sig. Det finns en gemensam
arbetsgang och denna kallas Hakantorpsskolans “’réda trdd”. Denna “roda trad” poédngteras ofta
som en viktig del i skolans utvecklingsarbete. I pedagogernas arbetsgdng anvdnds samma sorts
arbetssdtt och undervisningsform fran forskolan och upp i skolan, men en utveckling sker
successivt.

Hakantorpsskolan arbetar for att tidigt, redan i ar 1, uppticka eventuella lds- och skrivsvarigheter.
Lids- och skrivinldrningen ska byggas pé dagliga, korta stunder med Ovningar, det handlar om
cirka tio minuter per dag.

Ragnerstam anser att ytterligare en viktig del i Hikantorpsskolans arbetssitt dr samarbete med
fordldrarna. Skolan vill att fordldrarna ska vara delaktiga i sitt eget barns lds- och skrivutveckling.

? Att "lisa med flyt” innebir for Hakantorpsskolan att kunna lésa en text utan betoningar och pauser samt utan att
staka sig.
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Forildrarna far kontinuerligt information om hur skolan 14gger upp sitt arbete och hur fordldrarna
sjdlva kan hjdlpa och stodja sitt barn hemma. Detta startar i forskolan genom samtal mellan
pedagoger och fordldrar och utvecklas sedan i och med att barnen blir &dldre. Fordldrarna
uppmanas bland annat att 1dsa hogt for sina barn, att gaprata, att uppmuntra barnen till alla forsok
att skriva och ldsa, att trdna “Rattmorsramsan”, att hjédlpa barnen ldsa stavelserytmiskt och det
viktigaste av allt, att de ska komma ihag att det ska vara roligt att ldra sig och att det &r viktigt att
ge sina barn berom.

Det mest specifika med Hékantorpskolans lds- och skrivinlédrningsmetod enligt Barbro Ridman,
rektor p4 Hékantorpskolan, &r att eleverna lér sig skriva innan de lér sig att ldsa, att de bara
anvinder stora bokstdver och elevernas positiva instdllning. Ridman tycker att det badsta med
metoden &r att barnen tycker det dr positivt att {4 ldra sig samt ldrarnas entusiasm. Samliga ldrare
som vi kom i kontakt med under vart studiebesok var positiva till det nya arbetsséttet och ingen
kunde se ndgot negativt med denna metod. Vi frdgade de tre ldrarna som vi intervjuade vad de
tyckte om metoden, och alla tre 14rarna hade bara positiva saker att sidga. Léararen i ar 1 sa att hon
verkligen tyckte om metoden men att hon i bdrjan ként en viss tveksamhet och undrat hur det
skulle fungera. Léraren i ar 3 sa att hon tyckte metoden var bra, att hon trodde pa den och tyckte
inldrningsséttet “kéndes sa naturligt”. Léraren i &r 6 sa att hon tyckte metoden var fantastiskt bra.
Hon sa ocksé att hon trodde pad metoden och att inldrningssittet kéndes sa naturligt”.

Vi fragade ocksa de tre lirarna vid respektive intervju om de upplevt nagon skillnad, jamfort med
tidigare, efter inforandet av den nya lds- och skrivinldrningsmetoden. Léraren i ar 1 tyckte att
arbetet med fyragrupperna var en positiv fordndring med den nya lis- och skrivinldrningen och
hon ansdg att fyragrupperna var ett stort stod for eleverna nir de skulle léra sig ldsa och skriva.
Hon ansdg ocksd att fyragrupperna var till hjélp for elever med svérigheter i lds- och
skrivinldrningen och att den nya metoden har medfort att l4rarna tidigare mérker om en elev har
svarigheter och déarigenom ocksa tidigare kan fa extra stod.

Liraren 1 ar 3 sa att storsta skillnaden som hon upplevde det var att eleverna nu gick in en rytm
(stavelserytmen) istéllet for som tidigare da eleverna ljudade och stakade sig nér de larde sig lésa.
Lidraren 1 ar 6 sa att hon upplevde storsta skillnaden i sittet att hjdlpa eleverna nér de stakade sig
vid hoglasning. Tidigare nér en elev stakade sig pa nagot ord vid hogliasningen fick ldraren eller
ndgon annan elev siga ordet istéllet for eleven som stakade sig. Nu gjorde ldraren istéllet sa att
eleverna hogt och tillsammans fick ldsa ordet, forst i stavelser och sen “hela ordet i ett svep”.
Efter omldggningen av lds- och skrivinldrningen poéngterade hon alltid {for eleverna att de skulle
tanka i stavelser nér de skrev och léste, vilket hon inte gjort innan. Alla tre lirarna sa ocksa att de
inte arbetat si lainge med den nya metoden och att de inte hade tillrdckligt med erfarenhet for att
svara utforligt pa fragan.

Enligt Ragnerstam &r Hikantorpsskolans arbetssitt helt annorlunda gentemot manga andra
skolors 1ds- och skrivinldrning:

Vi lar ut bokstdvernas namn och vi lir dessutom ut dem 1 alfabetisk ordning A-B-C-D och sen
slumpvis dikterat A-B-C-D och dd kan man siga: ja men visst hur ska dom klara sig dom maste
ju kunna plocka ut ljuden i ett ord om dom ska skriva ”Epa” sd méste dom ju veta "E-P-A” visst
maste dom det. Det &dr ingen tvekan dom maste identifiera ett P-ljud, men vi har inte 14rt ut det.
Men skillnaden &r att vi lyfter dom forbi det pd en gang. Men vi lir inte ut ljuden sérskilt dom
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kommer naturligt, barnen uppfinner ljuden sjilva, det hér ar inget svart, dom upptécker ljuden
dom upptécker att dom finns i munnen alltsa, vi behdver inte ldgga krut pé det s& vi lyfter dom
medvetet forbi och dd som sagt har vi tdnkt att, lar sig elever med lds och skrivsvarigheter,
dyslexi pé det hér séttet ndr de som har de allra svarast ldr sig hiar dd méste det vara bra att redan
frdn smébarnen gora pd detta viset och det ar det. Plus som sagt bokstidverna gér ju vildigt fort
att lara in vi gor ju inte alla dom hér kringmomenten som vi gjorde forut, ni vet klippa bokstiver
i tidningar, forma dom i lera och sé& vidare, vi gor inte det. Vi lar bara ut bokstavsnamnen sen
faller det pé plats nér vi skriver.

Vid intervjuerna med de tre ldrarna frigade vi om de kéinde sig tvungna att anvinda
Hakantorpsskolans metod nir de jobbade pa skolan, eller om de kédnde sig fria att anvinda vilken
metod de ville. Lararen 1 &r 1 sa att hon kénde sig tvungen att anvinda metoden eftersom skolan
satsat s& mycket pa den. Daremot kdnde hon att hon kunde plocka in andra metoder ocksd i
undervisningen. Hon kidnde dock att det var ”forbjudet” att anvénda ljudning, trots att hon ansag
att det var en del av utvecklingen. Hon sa ocksa att det inte var nigot problem for henne att
anvianda Hakantorpsskolans metod eftersom hon tyckte den var sa intressant och bra.

Vid intervjun med ldraren i dr 3 framkom att hon kénde att man bor ga till Lena Ragnerstam for
att fa rad om lds- och skrivinldrningen nér man jobbar pa Hékantorpsskolan. Ska en ldrare borja
med las- och skrivinldrning i en ar 1 dr det, enligt ldraren, ingen tvekan om att det dr den hér
metoden de ska anvénda.

Liraren i ar 6 sa vid intervjun att hon absolut kdnde att man var tvungen att anvinda
Hakantorpsskolans metod om man jobbade pé skolan. Hon podngterade dock att det inte fanns
nagon tvekan for henne att hon inte skulle vilja gora det, och det &r ingen metod som hon blivit
intvingad i. Hon trodde trots allt att det skulle bli konstigt for ndgon som jobbade pa skolan om
den personen inte ville anvidnda sig av metoden, och att den personen nog skulle kdnna sig
utanfor. Det dr stor enhet kring metoden, enligt l1draren, och hon tror inte att ndgon &r emot den.

7.5.4.1 Stavelserytm

Redan i forskolan borjar pedagogerna att anvinda stavelserytmen pd ett lekfullt sdtt med
tredringarna. De sjunger till exempel alfabetet med melodin till ”Blinka lilla stjdrna” och anvinde
sig ocksd av ramsor som “Rattmorsramsan”. Dessa Ovningar ger barnen forutsittningar att
utveckla ordstrukturer.

Vid vér observation i forskolan fick vi bland annat se hur tredringarna lekte med stavelserytm och
bokstavstraning. Nir barnen leker med bokstdverna anvidnds enbart versaler. Pedagogen hade en
handdocka, Doris, och genom denna pratade hon med barnen. Doris pratade enbart i stavelser.
Doris fragade varje barn vad det hette, alltsd Vad-he-ter-du? Néar alla barnen svarat fick varje
barn plocka ut sitt namns forsta bokstav, fran ett alfabetspussel, och visa de andra barnen och tala
om bokstavens namn. Pedagogen hade ocksa forberett lappar med barnens namn. Hon visade en
lapp 1 taget och fragade, med hjdlp av Doris och i stavelser, om niagon kinde igen sitt namn. Alla
barn fick sedan sin namnlapp och skulle lidgga sin bokstavspusselbit pa ritt bokstav pa
namnlappen.

Vi fick ocksa se nir trearingarna gapratade. Alla barnen fick gé pé ett led med pedagogen forst.
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Pedagogen stdllde fragor till barnen, genom Doris och i stavelser, samtidigt som de alla gick runt
pa led med stavelserytm i gdngen. Hon fragade till exempel Vad-gjor-de-du-i-hel-gen-Ju-li-a?
Julia svarade, utan att prata i stavelser, att hon hade lekt med Love. Alla sa sedan hogt
tillsammans, fast nu i stavelser, att Julia hade lekt med Love 1 helgen. Lena Ragnerstam som var
med vid observationstillfillet sa att trearingarna gar stavelserytmen vildigt bra och de har néstan
nirmare till rytmen &n de dldre barnen. Gépratet dr 6vning for lasforstaelsen, och stavelserytmen
fungerar sen som stod for barnen nir de ska borja ldsa och skriva. Det dr ocksa enklare att kéinna
igen bokstdverna om man forst har lart sig “Rattmorsramsan”, samtidigt som barnen hittar
stavelserytmen i sitt eget tal. Ragnerstam sa vidare att det dr grundlidggande att stavelserytmen
blir vél etablerad sé tidigt som mojligt, vilket innebér att omkastningarna upphdr. Stavelsen har
flera funktioner. Den haller det enskilda ljuden pa plats och utgér dven stommen i spraket. Det
binder ljuden till stavelserna och trinas detta, “faller det pa plats”. Stavelsen binder ihop hela
spraket och bidrar till den grundldggande sprakrytmen.

7.5.4.2 Skriva fore lidsa

En forsta utgangspunkt for Hakantorpsskolans lds- och skrivinldrning &r, enligt Lena Ragnerstam,
att det dr lttare att 1ira sig skriva dn ldsa. Nér barnen borjar skriva inleder de med att lekskriva,
latsasskriva och “hdrmandeklotter” som sa smaningom bdrjar likna bokstidver. For att kunna
utveckla sitt skrivande krivs att eleverna vet hur bokstdverna ser ut, och de maste dven ha hittat
en rytm i sitt tal, for det talade ordet ligger till grund for det skrivna. Det &r talet som “bér”
eleverna genom skrivandet. Det &r rytmen, talet och artikulationen som stodjer skrivandet. Detta
upprepade Lena Ragnerstam ett flertal gdnger under sin presentation.

Ytterligare ett exempel pad den “réda trdden” pa Hakantorpsskolan dr att eleverna redan i
forskolan lart sig “Rattmorsramsan”, ddr bokstdverna star i fyragrupper. Eleverna bdrjar i
forskolan ocksa arbeta med versaler. Det betyder att nér eleverna kommer till &r 1 har de bekantat
sig med de stora bokstidverna, de har Rattmorsramsan och stavelserytmen. Elevernai ar 1 bygger
sedan vidare pé det de larde sig i forskolan och fortsitter med Réttmorsramsan som blir ett stod
nidr de nu borjar ldra in bokstdverna i alfabetisk ordning i fyragrupper. Eleverna jobbar
fortfarande bara med de stora bokstdverna. Inga bokstavsljud lyssnas ut, har giller det att forma
bokstidverna ritt, alltsd forst kunna skriva A-B-C-D 1 ordning och sedan slumpvis dikterat. Nér
eleverna pa detta sitt behérskar en fyragrupp borjar arbetet med nista.

Vid vér observation i ar 1 fick vi se nér eleverna arbetade med fyragrupperna. Varje barn hade en
skrivbok dér de skrev och trinade pa den fyragrupp de for tillfdllet holl pa att ldra sig. De skrev
fyragruppens bokstidver och samtidigt som de skrev varje bokstav uttalade de bokstavens namn
(inte ljud) hogt for sig sjidlva. Nér en elev verkade kunna en fyragrupp forhorde lararen eleven pa
fyragruppen. Nér en elev ansags kunna en fyragrupp fick eleven en bild med den aktuella
fyragruppen och den vers i “Réttmorsramsan” som horde till. Bilden klistrades in i skrivboken
och visade sedan vilka fyragrupper och bokstidver eleven kunde. For varje ny fyragrupp som
forhordes sd gjorde ldraren ocksa en kontroll pa alla tidigare fyragrupper som eleven ansigs
kunna. Léraren tyckte att detta sétt var véldigt bra da hon kénde att hon inte missade om nigon
elev inte kunde vissa bokstdver. Nar hon tidigare jobbat med andra metoder hade hon varit med
om att vissa av hennes elever arbetat ut hela bokstavsbocker men vid senare kontroll visade det
sig att eleven egentligen bara kunde nédgra fa bokstdver. Med nuvarande arbetssitt kdande lararen
att det inte fanns nigon risk att detta skulle ske och hon tyckte att hon nu hade mycket bra
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kontroll pa vad eleverna kunde och vilka som behdvde extra stod.

Liararna har enligt Ragnerstam mirkt flera positiva saker med detta arbetssitt, bland annat att
eleverna tar hjilp av fyragrupperna néir de ska komma ihdg en viss bokstav. Sjdlva fyragruppen
blir som en ordbild. Det innebdr att eleverna far 7 ordbilder i stillet for alfabetets alla 28
bokstiver att lira in'®. Slutmalet 4r att eleverna ska kunna skriva alla stora bokstiver i alfabetet
nar dessa dikteras.

7.5.4.3 Talet som grund

Pedagogerna vid Hékantorpsskolan anser att det dr talet som ligger till grund for det skrivna
spraket och det dr stavelsen som dr stodet mellan det talade ordet och det skrivna ordet. Enligt
Ragnerstam &dr det uppenbart att flera barn som fir 14s- och skrivsvarigheter, dr barn med
talavvikelser, som har omkastningar i talet. Spaghetti blir ’gasspetti” eller ”skappetti”, staket blir
“kastek”, etc. Dessa barn har svart att sdga orden for bokstdverna hoppar i munnen och de byter
plats. Det blir bekymmer och konsekvenserna blir att “hoppar bokstidverna i munnen” sa hoppar
de dven pa pappret”. De kan inte skriva darfor att talet inte ’bar”. Ragnerstam sédger att "hur ska
eleverna kunna skriva spaghetti nir deras mun sdger "gasspetti””. For de barn, som fortfarande
har dessa omkastningar ndr de borjar ettan, innebdr detta alltsi problem i deras lds- och
skrivinldrning.

7.5.4.4. ”En sak i taget”

Hakantorpsskolan dr noga med att man ska ta en sak i taget. Nir eleverna kan en sak gar man
vidare, inte innan dess. Svérigheterna ska inte staplas pa varandra. Nir eleverna kan de stora
bokstidverna gar de vidare med de sma. I ar 2 och ar 3 ligger fokus pa en flytande, lugn rytmisk
lasning med god fOrstaelse. Stavelserytmen finns bland annat med i gemensamma lds- och
skrivévningar, dar eleverna borjar med ord som har enkla strukturer, men gar sedan over till ord
med allt svarare vokal- och konsonantmonster

Vid var observation i ar 2 fick vi se nér eleverna arbetade med stavelserytm och skrivning i
Lillboken. Innan arbetet satte igang berittade klassens ldrare for oss att eleverna nyligen borjat
anvinda de sma bokstdverna. Lararen dikterade sedan olika ord som eleverna skulle skriva i sin
Lillbok. Samtidigt som eleverna skrev ordet sa de stavelserna hogt for sig sjdlva, till exempel
smi-de, spi-ra och sa vidare, och for oss som observerade kéndes det som att engagemanget fran
eleverna var stort och aktiviteten hog. Nar alla elever skrivit klart varje ord podngterade lararen
att det inte fanns négra rétt eller fel men sa "sa hér skulle jag ha gjort" och skrev ordet ritt stavat
pa tavlan.

Eleverna far skriva fyra ord i Lillboken tre génger per vecka, och ldraren anvdnder samma
struktur pa orden tills alla kan en viss struktur och da okas svarighetsgraden pé orden. I arbetet
med Lillboken borjar lirarna med tvastaviga ord som till exempel a-pa. Svarighetsgraden pa
orden Okas sedan sakta. Det kan till exempel innebédra att man trénar tvastaviga ord, men lagger
pa en bokstav till. Istéllet for a-pa ska eleverna skriva la-pa och sa vidare. En ytterligare 6kning
av svérighetsgraden kan innebdra att ldraren fortsitter diktera tvastaviga ord men dir orden

' Bokstaven W anvinds inte i Hakantorpsskolans lds- och skrivinlirning
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innehéller konsonantforbindelser. Fran att tidigare ha dikterat ord som bestatt av konsonant,
vokal, konsonant, vokal, till exempel pe-ka, kan orden istéllet bestd av konsonant, konsonant,
vokal, konsonant, vokal, till exempel smi-de. Enligt ldraren mérker eleverna oftast inte 0kningen
av svérighetsgraden. Lena Ragnerstam podngterar i sammanhanget att det ar viktigt att lyssna pa
eleverna nir de skriver i Lillboken s& att de verkligen ldser i stavelser, och inte ljudar varje
bokstav for sig. De ska alltsa ldsa a-pa och inte a-p-a. Detta &r enligt Ragnerstam viktigt for om
eleverna borjar ljuda varje bokstav for sig s& kommer de att fastna och ldsa och skriva hackande.

7.5.4.5 Villdsning

Da vi vid vért studiebesok observerade ar 3 kunde vi se nér de arbetade med villdsning. Lararen
anviande en handdocka som hette Ture och texten de skulle ldsa handlade om honom. Ture
(ldraren) pratade med eleverna i stavelser. Ldraren anvénde sig av overhead och eleverna fick
borja med att titta pa ett stycke i taget. De skulle forst titta pd texten och svara pa vilka
skiljetecken de kunde se och varfor de fanns déir. Eleverna och Ture ldste sedan stycket hogt
tillsammans i stavelser. Nar de hade lést klart tackte ldraren 6ver texten och eleverna fick berétta
om innehallet i det de just hade lést. Lararen visade sedan nista stycke och eleverna fick tala om
vilka skiljetecken de kunde se och sé vidare precis som med forra stycket.

Eleverna laser alltsa hir text flytande med samma rytm som vid gapratandet, och cirkeln dr, enligt
Ragnerstam, sluten. Eleverna ldser med flyt, i stavelser och utan betoning. Rétt betoning laggs pa
senare i skolgangen. Anledningen till detta dr att om betoningen och pauser laggs fel i en text sa
forsvaras forstaelsen av texten, enligt Ragnerstam.

Specialpedagogen Ragnerstam finns hela tiden med i arbetet runt eleverna och plockar fram det
material som behovs och hjilper och stottar samtliga larare. Hon handleder kontinuerlig ldrarna 1
arbetet med Hakantorpsskolans 14s- och skrivinlarningsmetod.

7.6 Utvirdering

Elevernas resultat utvirderas stindigt och foljs upp tidigt. Det betyder att barn som kommer till
specialpedagog Ragnerstam redan pa hostterminen i ettan, inte kommer for att ndgon har sett att
de har svart att skriva eller att de har hackig ldsning. De kommer till henne for att forskoleldraren
har uppmérksammat att det ar ett barn, dir talet inte &r riktigt klart. Om sa &r fallet gors en
utvérdering direkt nér eleven borjar &r 1 och extra stdd sétts in efter respektive elevs specifika
behov. Lérarnas egna observationer av elevernas l4s- och skrivutveckling ar sedan det viktigaste
underlaget for om specialpedagogen behover gora en vidare bedomning och utvérdering av en
elevs lds- och skrivforméaga och eventuella svérigheter. Vid véra intervjuer med de tre ldrarna
framkom négra exempel pa detta.

Lédraren 1 ar 1 ansag att hon forde stindig diagnos pa sina elever i och med det sitt pa vilket hon
och eleverna arbetade med fyragrupperna och bokstavstraningen. Lararen i ar 3 sa att hon bland
annat gor kontroller genom att stilla fragor till eleverna for att fa en uppfattning av hur ldsningen
och skrivningen fungerar. Det kan till exempel innebéra att hon fragar en elev om eleven liser
ndgonting hemma och i s fall vad. Det kan ocksé innebira att hon fragar om eleven far ndgon
hjilp med lasning i hemmet. I & 6 anvdnde ldraren ett material som gjorde att eleverna fick
reflektera Over texter som de ldste. Detta gjorde, enligt ldraren, att hon kunde "ldsa mellan
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raderna" om hur eleverna lag till med sin ldsning.

For att forsdkra sig om att inte missa ndgon elev och for att undvika missvisande resultat anvinds
ocksd DLS lasforstaelsedel och LUS."" Vid var intervju med ldraren i ar 6 framkom att hon
anvidnde LUS varje termin pé sina elever. Léraren i &r 3 anvdnde ocksa LUS med sina elever,
men tyckte ibland att det kunde kénnas svart eftersom LUS dven behandlar ljudning och detta ar
nigot som Hakantorpsskolan inte anvinder. Aven liraren i &r 1 sade vid var intervju att hon
anviande LUS, och hon skulle géra DLS-prov med eleverna pa varterminen.

Nér det anses behovas gor specialpedagogen en noggrann kartliggning av elevens svarigheter
och lagger upp extrastod direfter:

Jag gor dé en vildigt tydlig analys utav barnens tal och tittar pé precis vilka ordstrukturer som
ar svéra, vilka konsonant- och vokalforbindelser, var betoningen ligger i orden och hur manga
stavelser det &r i orden. Ord med samma struktur dr svara. Sa da kan jag plocka ut exakt vilka
ordstrukturer som ar svara, och sa trinar vi de stavelserytmiskt. Vi trdnar en ordstruktur &t
gangen tills eleven behdrskar den, sedan tar vi ndsta. Strukturen och insatserna blir vildigt
exakta. Man kan begrénsa ordtypen eftersom man gér in och tittar s& precis pé strukturer, sd det
ar grunden for att de far hjélp tidigt. (Presentation Lena Ragnerstam)

Personalen pad Hakantorpsskolan utvirderar varje vartermin sin 14s- och skrivinldrning och dndrar
vid behov i sitt arbetsdokument “Lis- och skrivinldrning pa Hakantorpsskolan™.

De har under aren kartlagt hur ménga barn det &r som behdver extra stdd, och kan tydligt se hur
antalet har minskat med aren. Rent statistiskt har det visat sig pd Hékantorpskolan att elever i
behov av extra stod i 14s- och skrivinldrningen har minskat markant efter att det nya arbetsséttet
infordes. Statistiken bygger pé att Ragnerstam har fragat ldrarna om vilka elever de anser behover
hjélp med lis- och skrivinldrningen. Ar 2002 var det 10,10 procent av eleverna som behdvde
hjélp med lds- och skrivinldrningen. Ar 2004 var det 4,35 procent som behdvde hjilp. Detta ir ett
kvalitativt bedomningsinstrument, som enligt Ragnerstam inte &r helt tillforlitligt, eftersom det
baseras pa varje enskild lirares subjektiva bedémning. '

7.7 Lis- och skrivproblematik pia Hikantorpskolan

Enlig Ragnerstam innefattar atgérdsgangen vid l4s- och skrivproblematik pd Hékantorpskolan en
nyinlérning respektive en ominldrning. Nyinldrningen innebédr att barnens svarighet identifieras
redan i forskoleklassen. Ominldrning sker nagot senare nér problemet uppmirksammas av en
klassldrare. 1 bdda fallen inbjuds fordldrarna till skolan for samtal runt planerad
arbetsuppldggning. Specialpedagogen har en enskild, daglig och vélstrukturerad trdning med de
elever som behover nyinlirning eller ominlérning. Oftast resulterar detta i att eleven utvecklar sitt
lasande och skrivande pé ritt sitt. Undantagsvis kvarstar problemen och da utvidgas utredningen
och nya atgédrdsprogram tilldmpas.

Det ér sdllan som det forekommer en dyslexiutredning av elever pa Hakantorpsskolan. Istéllet for
att ge eleverna allt for tidiga ”stamplar”, som kanske stjdlper mer &n de hjélper, s& jobbar de med

"'DLS ir ett lasforstaelsetest och LUS ér ett schema for lasutveckling.
"2 Statistiken finns som bilaga 3.
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att forebygga 14s- och skrivsvarigheter. Diagnoserna dr absolut inte det viktigaste, utan ldrarna
anser att det de behdver veta, dr var svérigheterna ligger. Darfor tar Hakantorpsskolan ibland
hjilp av sina skolpsykologer med utredningar for att fa se vad det dr for svarigheter det handlar
om. Varje barn har en individuell utvecklingsplan och om det dr sa att en elev har svarigheter att
folja en plan (en utveckling) stoppar de upp och vidtar individuella dtgirder for den eleven.

Enligt Ragnerstam brukar man allmént Overlag rdkna med att cirka 10 % av eleverna
diagnostiseras med dyslexi.'’ Hon berittar vidare att de pa Hakantorpskolan endast har tvé elever
av 250 som eventuellt kan ha dyslexi, vilket motsvarar mindre dn 1 %. Samtidigt anser hon att
sjdlva diagnosen inte hjilper eleven utan det r insatserna for att stodja och hjilpa, som &ar det
priméra. Diagnosen sidger inget annat dn att de har svarigheter. Det viktigaste for att skapa en
trygghet ar att ta reda pa vad det 4r som &r svart och vad man kan gora at det.

7.8 Sammanfattning

Vér fragestillning i det hir arbetet var: ”Vad dr specifikt med Hékantorpsskolans lds- och
skrivinldrning?” Nar vi sammanfattar vart resultat kommer vi fram till ndgra punkter som vi anser
vara specifika for Hékantorpsskolans 1ds- och skrivinldrningsmetod. Skolan har en fokusering pa
stavelser och arbetar mycket med stavelserytmiska dvningar, som till exempel gaprat och vilprat.

De borjar vildigt tidigt, redan vid tre ars alder med att genom rim och ramsor skapa ett lustfyllt
larande. Med hjélp av detta lustfyllda lirande leker man sig till bokstavsinldrningen. Detta ar
grunden till det arbetssétt som finns med genom hela l4s- och skrivinldrningsgangen. Till en
borjan ldrs bokstdverna ut enbart som versaler, i alfabetisk ordning och denna inldrning sker i
fyragrupper. Anledningen till att de utgar fran fyragrupper ar att det ska underlétta och stddja
elevernas lds- och skrivinldrning. De far redan i forskolan ldra sig en ramsa déir fyragrupperna
ingar och denna ramsa foljer sedan med eleverna upp genom skolaren och fungerar som ett stod
vid inldrningen. En annan fordel med fyragrupperna ar att eleverna bara far 7 stycken ordbilder
istéllet for 28 stycken.

Om man tar ett helhetsperspektiv pa deras arbete, sd kan man sédga att de vill ta en sak i taget och
inte stapla svérigheterna pa varandra. Ett exempel pa detta dr att forst nér en elev kan alla stora
bokstiver, far eleven borja arbeta med de smé bokstdverna. Ytterligare nagot som é&r specifikt
med Hékantorpsskolan &r att de undviker ljudningsmetoden. De anser att ljudning motverkar den
rytm som efterstrivas i deras stavelsearbete.

8. Diskussion

Vid vart studiebesok pa Hakantorpsskolan blev vi snabbt fascinerade av skolans annorlunda sétt
att arbeta med lds- och skrivinldrning. Vi imponerades av personalens entusiasm och engagemang
och av att de verkade si dverens om att detta var bista lis- och skrivinlirningsmetoden. Aven
eleverna verkade tycka om detta sétt att arbeta pa da vi upplevde dem som véldigt positiva och
aktiva pa lektionerna. Till och med pa rasterna kunde vi se elever géprata i korridorerna. I
efterhand har vi frdgat oss om det egentligen var Hakantorpsskolans specifika metod vi blev

1 Den siffran har vi dock ¢j hittat i nagon litteratur, ddremot brukar man generellt séiga att 10 procent av eleverna har
lds- och skrivsvarigheter.
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imponerade av eller om det var personalens engagemang och samsyn som “smittade” av sig.
Kanske hade vi blivit lika imponerade om vi hade besokt en annan skola, oavsett deras metod,
om samma engagemang och samsyn hade funnits hos den personalen.

Vid intervjun var det ingen av personalen som kunde hitta ndgot negativt med denna metod utan
alla tyckte att det var den bdsta metoden. Vi stéller oss dock frdgan, kan metoden verkligen
utvecklas och bli béttre om ingen ser nigot negativt med den? Enligt oss finns det alltid ndgot
man kan forbattra. Varje vartermin genomfors en utvédrdering av hur arets lds- och skrivinlérning
har fungerat och om nagra fordndringar bor goras, vilket vi anser dr viktigt for att kunna utveckla
arbetsséttet ytterligare.

Den lds- och skrivinldrningsmetod som Hakantorpsskolan anvénder sig av bestar enligt oss av en
blandning av olika delar ur redan befintliga metoder. Framst kan vi se likheter till Witting- och
LTG-metoden samt den forberedande Bornholmsmodellen.

Nyinldrning och ominldrning kan kopplas till Wittingmetoden, som ocksd anvénder sig av dessa
begrepp. Begreppen anvénds dels nér elever ska ldra sig ldsa och dels nir elever, som redan
paborjat 1dsinldrning visar sig ha svarigheter och behover extra stod.

Niér det géller LTG—metoden kan vi jimfora den med Hékantorpsskolans metod, d& bada betonar
vikten av meningsfulla texter for eleverna. Nir eleverna pa Hakantorpsskolan gépratar utgar de
frén sina egna erfarenheter vilket gor att texten de sedan skapar blir meningsfull for dem.

Fran Bornholmsmodellen kan ett flertal likheter urskiljas. Badda har ett forberedande, lekfullt
inldrningssétt, som bygger pa rim och ramsor. Rytmiska spraklekar dér ord delas upp i stavelser
ar ytterligare vésentliga delar, som de bada arbetssétten anvinder sig av.

Kanske ér det inte fel att anvénda sig av delar av olika modeller for lds- och skrivinlarning och
som pedagog skapa sig en “egen” metod. Det dr bra med kreativitet och att inte for mycket 14sa
sig fast vid en viss modell. Kan jag som pedagog hitta négot bra i olika modeller som jag tror pa
och som i Hékantorpsskolans fall resulterar i ndgot sa positivt som det visat sig, ser vi detta som
ett nyskapande bade for larare och for elever.

Den debatt som vi tidigare nimnt mellan Lundberg och Tornéus (se s. 8) anser vi vara intressant.
Lundberg kritiserar Tornéus och Andersson for att de inte har publicerat ndgon vetenskaplig
rapport om deras forskning. Tornéus fOrsvarar sig dédremot genom att hdvda att de inte har
publicerat nagon vetenskaplig rapport, beroende pa att de inte har fatt ndgot anslag till att gora
nagra mer utforliga studier. Tornéus antyder att det kan ha att géra med att Lundberg &r med och
granskar anslagsansokningarna.

Vi tycker dock att det borde gé att soka anslag fran annat héll, dir Lundberg ej & med och
granskar. Det finns utgivna publikationer, som stdr for andra asikter 4n vad Lundberg gor. Utifran
var utgdngspunkt tycker vi att Tornéus fOrsvar verkar underligt, eftersom Lundberg inte kan
kontrollerar alla organ, som finansierar forskning. Det finns andra forskare inom det har omradet
i Sverige med en annan utgangspunkt dn Lundberg, till exempel Liberg, som har kunnat publicera
sina asikter.
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8.1 Didaktiska forutsiittningar och konsekvenser

Aven om vi som pedagoger ser stora fordelar med Héikantorpsmodellen krivs vissa forut-
sattningar for att kunna genomfora denna. Det innebér ett stort samarbete inom skolans alla
verksamheter. All involverad personal méste ha en samsyn och striva mot gemensamma mal.
Aven om vi som pedagoger tror pd denna modell dr det omdjligt att sjilv genomfdra detta
arbetssétt fullt ut, d& det krdvs samverkan frdn personalen for forskolans 3-dringar och upp
genom grundskolan. Det dr ett méiste att skolledningen &r positiv, det krdvs olika lokala
handlingsplaner och det ar en tidskrdvande process. Vill man genomfora detta arbetssétt, anser vi
att det &r viktigt att inte avskrdckas av de eventuella problem som finns innan sjdlva
genomforandet. Det dr angelédget att se arbetsséttet ur ett elevperspektiv, speciellt med det resultat
av las- och skrivinldrningen som framkommit. Vi dr imponerade av deras samarbetsforméga och
att de lyckats genomfdra denna metod si framgangsrikt. Aven deras arbete med att “finga upp”
elever med svérigheter, genom att tidigt méata deras 14s- och skrivformaga och sitta in atgérder,
anser vi vara positivt, vilket &ven Ingvar framhaller (se s. 7).

En annan fOrutséttning ar att alla pedagoger far de ritta verktygen for att genomfora arbetssittet.
Det dr nodvéndigt att de kontinuerligt far handledning och relevanta kunskaper i &mnet. Vi har
ocksa forstitt vikten av en eller flera “eldsjdlar” som dr drivande, engagerade och entusias-
merande, for att mojliggdéra en omlaggning till en ny metod.

Hakantorpsskolans arbetssétt bygger dven pa att fordldrarna har en aktiv roll och ar engagerade 1
sina barns lds- och skrivinlarning. De flesta fordldrar klarar sikert detta men vi tror att det ar svart
att na alla. Vilka konsekvenser far det for de barn vars fordldrar inte har tid, ork, kunskaper eller
intresse for sina barns skolgdng? Hur gir det for de barn vars fordldrar kommer fran andra
kulturer och inte kan det svenska spraket? Det talas kanske inte svenska i hemmen? Vem léser
for dem och Ovar “Rattmorsramsan”? Hur péverkas dessa barn da fordldrarna i detta arbetssitt
ska vara sa aktiva?

Naturligtvis tycker vi att fordldrarnas engagemang ar viktigt for barnens skolgédng. Kanske har
man lyckats lyfta detta pa Hakantorpsskolan pa grund av tidig och tydlig information till
fordldrarna? Vi tror detta kan innebéra att det dr enklare att uppméirksamma de barn, som inte far
tillrackligt stod hemifran och tidiga atgarder kan séttas in.

Hakantorpsmetoden bygger pa att starten sker redan med 3-aringar. Dérfor stéller vi oss fragande
till vilka konsekvenserna blir for de barn, som ej utnyttjar forskoleverksamheten fran 3-ars élder.
Det finns fordldrar som av olika anledningar inte har sina barn pd forskolan fran tidig élder.
Orsaken bakom kan bero péd arbetstider, att slédktingar tar hand om barnen och det finns de
fordldrar som vill ta hand om sina barn sjélva. Hur berdrs dessa barn som ej d4r med fran starten?
Vilka blir konsekvenserna for deras lis- och skrivinldrning? Ar det en forutsittning for alla barn
att de maste borja forskolan senast vid 3-ars alder for att kunna tillgodogdra sig metoden? For-
hoppningsvis hittar de redskap dven for de barn som borjar forskolan senare, sa att de hinner ifatt.

Vi vill fortydliga att vi tror pd Hékantorpsskolans arbetssdtt. Den aktivitet och den lust att ldra
som vi sag nir vi var pa studiebesoket imponerade pd oss. Vi tror pd att Hakantorpsskolans
arbete med att tidigt stimulera barn till spraklekar i stavelserytm senare kan underlitta for barnen
nér de ska ldra sig ldsa och skriva.

32



Pa tvé ar har antalet elever 1 behov av sérskilt stdd i sin lds- och skrivinldrning halverats, vilket ar
imponerade. Fragan dr om det &r slumpen eller deras tidiga métningar och atgérder som resulterat
1 dessa siffror? Ragnerstam anser att eleverna inte blir hjdlpta av att 4 en dyslexidiagnos utan att
det viktigaste dr att de far hjalp. Vi tycker givetvis att det viktigaste dr att de far rétt hjdlp, men
ibland kan nog dven en diagnos vara nigot positivt. Framforallt géller det elever som sjilva inser
att de inte klarar av att 1dsa och skriva d& de jamfor sig med sina klasskamrater. For att eleverna
dé inte ska kénna sig "dumma”, kan det vara bra, anser vi, att de har en diagnos att stddja sig pa.
Det finns en orsak bakom deras svérigheter.

Niér vi ser helheten av vad som framkommit under vart arbete anser vi som blivande pedagoger
att det finns stora mojligheter med Héakantorpsskolans 14s- och skrivinldrningsmodell och vi kan
mycket vl tdnka oss att anvinda detta arbetssétt i var kommande yrkesroll.

8.2 Forslag pa vidare forskning

Nér det géller vidare forskning inom detta omrade sa skulle vi tycka det var intressant att
undersoka hur det gar for de elever som har annat hemsprék dn svenska, vars forédldrar ej kan
stimulera s& mycket till ldsning i hemmet. Hékantorpsskolan lidgger mycket vikt vid att
fordldrarna ska hjélpa till med ldsinldrningen genom att det bor ldsas mycket i hemmet.

Vi kénner ocksé alla tre att vi skulle vilja undersoka hur det gér for de tredringar som i ar borjat
leka in stavelserytmen och bokstdverna pé forskolan nér de borjar skolan. Kommer det vara sa att
1 framtiden borjar 14s- och skrivinlarningen redan med trearingar?

Forslag pa fragestdllningar inom dessa omraden skulle kunna vara:

* Hur gér det for elever med annat hemsprdk dn svenska, som inte kan fa den
litterdra amning i hemmet som Hékantorpsskolan efterstravar?

*  Hur kommer lds- och skrivinldrningen och utvecklingen att se ut for de elever som
redan som tredringar borjat med stavelserytm och bokstavstraning?

33



Referenser

Muntliga kéllor

Studiebesok pa Hakantorpsskolan mellan 2006-11-22 och 2006-11-23 bestdende av deltagande
observationer, presentation och intervjuer.

Intervju med Barbro Ridman (2006-11-22)
Intervju och presentation med Lena Ragnerstam (2006-11-23)
Intervju med ldrare i ar 1 (2006-11-22)
Intervju med lérare i ar 3 (2006-11-23)
Intervju med lérare i ar 6 (2006-11-23)

Inspelning finns hos forfattarna

Litteratur

Att ldmna skolan med rak rygg — om rdtten till skriftsprdket och om forskolans och skolans
mojligheter att forebygga och méta lds- och skrivsvarigheter. Slutbetinkande av Lis- och
skrivkommitén. SOU 1997:108. Utbildningsdepartementet (1997). Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Att ldsa och skriva. En kunskapséversikt baserad pa forskning och dokumenterat erfarenhet.
(2003). Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Bjork, Maj & Liberg, Caroline (1999). Vigar in i skrifispraket tillsammans och pd egen hand.
Stockholm: Natur och Kultur.

Carlstrom, Margareta (1996). Pedagogisk utredning vid lds- och skrivsvarigheter i Britta
Ericsson, (red.): Utredning av lds- och skrivsvdrigheter. Lund: Studentlitteratur.

Dzedina, Annika (2006). "Hur ménga klapp &r det i klocka?”. Lédrarnas tidning, Nr 7.
Dzedina, Annika (2006). ”Snudd pé kriminellt att inte l4ra barn att 14sa”. Lararnas tidning, Nr 5.

Evenshaug, Oddbjorn & Hallen, Dag (2001). Barn- och ungdomspsykologi. Lund:
Studentlitteratur.

Frost, Jorgen (2000). ”Bliv venner med skriftsproget!”. Dyslexi- aktuellt om lds- och skriv-
svarigheter Nr 1.

Frost, Jorgen (u.d) Medvetenhetens intag... Att forebygga med hjdilp av sprdklekar. Artikel
publicerad pa Bornholmsmodellens hemsida: http:/www.bornholmsmodellen.nu/doc/teori.pdf
Héamtad 2006-12-13.

34



Gatu-Rehnberg, Agneta & Tornéus, Margit (2002) Arken 2 - Ldrarhandledning. Solna: Ekelunds
Forlag AB.

Gjessing, Hans-Jorgen (1978) Specifika ldis- och skrivsvdrigheter — dyslexi. Stockholm: Almqvist
& Wiksell Forlag AB.

Haggstrom, Ingrid & Lundberg, Ingvar (1994). Sprakilekar efter Bornholmsmodellen — en vig till
skriftsprdaket — Handledning. Linkoping: Ing-Read AB.

Kullberg, Birgitta (1992). Vi lyssnar till barnen som ldr sig ldsa och skriva. Goteborg: Gothia.
Liberg, Caroline (1993). Hur barn ldr sig ldsa och skriva. Lund: Studentlitteratur.

Lindell, CG & Lindell, Sonya (1996). Dyslexi problem och mojligheter. En handbok om lds- och
skrivsvdrigheter for fordldrar och personal i skola och forskola. Stockholm: Utbildningsforlaget

Brevskolan.

Lindo, Rigmor (1998) Det grdnslosa sprakrummet. Om barns tal- och skriftsprdk i didaktiskt
perspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Lpo94 (2002) Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet. I:
Ldrarens handbok. Skollag, Léiroplaner, Yrkesetiska principer. Stockholm: Lararforbundet.

Lundberg, Ingvar & Herrlin Katarina (2003) God ldsutveckling, Kartliggning och ovningar.
Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.

Lingsjo, Eva & Nilsson, Ingegird (2004) “An bok pd bodit en gledje” Om lis- och skriviirande
forr och nu. Goteborg: Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet, 2004.

Myrberg, Mats (2001) At forebygga och mota ldis- och skrivsvarigheter. Skolverket: Stockholm.
Stadler, Ester (1998) Lds- och skrivinldrning. Lund: Studentlitteratur.
Stensmo, Christer (1994) Pedagogisk filosofi. Stockholm: Studentlitteratur.

Taube, Karin (2004). Ldsinldrning och sjdlvfortroende — Psykologiska teorier, empiriska
undersokningar och pedagogiska konsekvenser. Stockholm: Norstedts Akademiska Forlag.

Trageton, Arne (2005) Att skriva sig till ldsning. Stockholm: Liber.

Tornéus, Margit (1986). Pd tal om sprak — Spraklig medvetenhet hos barn. Uppsala: Almqvist &
Wiksell.

Weiner Ahlstrom, Susanne (2001) Sprdkbiten - Stavelsen som sprdklig byggsten. Stockholm:
Bonnier Utbildning AB.

35



Witting, Maja (1985) Metod for lds- och skrivinldrning. Solna: Ekelunds Forlag AB.

Wermeling, Erika (2003) Stavelse stoder ldsning. Skolvdrlden, Nr3.

Akerblom, Hans (1988) Liisinldrning: frdn teori till praktik: en introduktion. Stockholm:

Almgqvist & Wiksell liromedel.

Ovriga tryckta killor

Hakantorpsskolans lokala arbetsplan (2005) Vésteras
Hakantorpsskolans statistik av elever med lds- och skrivsvarigheter

36



Bilaga 1

Intervjufragor — Lena Ragnerstam/Barbro Ridman

1

1

10

11

12

13

Kan du beritta for oss om din utbildnings- och yrkesbakgrund?

Hur kommer det sig att ni for sex ar sedan ville ldgga om er lds- och skriv
inlédrningsmetod?

Var alla ldrare 6verrens?
Hur arbetade ni med elevernas lds- och skrivinldrning tidigare?
Hur fdngade ni upp barn med lds- och skrivsvérigheter tidigare?

Hur definierar ni 14s- och skrivsvérigheter? Nir anser ni att en elev &r i behov av
sarskilt stod?

Kan du beritta om hur er lds- och skrivinldrningsmetod fungerar? Vad ir specifikt med er
metod?

Finns det nagra nackdelar med metoden?

Ar det ndgon del i er modell som ir viktigare in ngon annan? Eller ir varje del beroende
av de andra?

Vilka métintrument anvénder ni nir ni identifierar barn med svérigheter?

Hur foljer ni upp en elev som har identifierats med l4s- och skrivsvarigheter?

Enligt artikeln i ldrartidningen nr 7- 06 blir det sillan aktuellt med dyslexiutredning hos er
p.g.a. er arbetsmetod. Arbetar ni bort dyslexi hos elever pga. att det sitts in dtgarder s
tidigt vid identifierade problem? Eller sétts atgérderna in sé tidigt att

dyslexin aldrig uppkommer?

Ar detta ett projekt som ni alla utvecklar tillsammans pa skolan eller finns det en/nigra fa
som star for utformandet av projektet?

Vid en eventuell nyanstéllning, maste man d4 anamma denna metod eller &r ni 6ppna for
att larare arbetar pa sitt eget sitt och utvecklar sina egna metoder?
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Bilaga 2

Intervjufragor — Lirarna

1

2

Kan du beritta for oss om nér och var du utbildade dig till larare?

Vilken/vilka metod/metoder for lds- och skrivinlarning fick du lara dig under din
utbildning?

Hur lédnge har du jobbat pa skolan?

I vilket ar undervisar du?

Vilka arbetssétt/metoder har du arbetat med tidigare?

Vad ar skillnaden mellan nuvarande metod och tidigare arbetssétt du anvént dig av?

For dig som arbetat pa skolan bade fore och efter fordndringen, vad ér skillnaden efter att
ni borjat anvénda er av denna metod tycker du?

Hur jobbar du med lés- och skrivinldrningen i din klass? Vilka laromedel anvidnder du dig
av?

Vad tycker du om Hékantorpsskolans l4s- och skrivinldrningsmetod?
Vad upplever ni som kan vara negativt med denna metod? Vad i sa fall?
Hur utvirderar du elevernas lds- och skrivinlérning?

Vad tycker du om utvérderingsmetoden?

Som ldrare pa denna skola, anser du dé att man méste f6lja denna metod, eller kénner man
sig fri att anvinda sig av det arbetssétt/metod man sjilv kinner for?
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Bilaga 3 — Hikantorpsskolans statistik av elever med lés- och

skrivsvarigheter

Hakantorpskolan

P3talat resursbehov (l&s- och skrivinldrning) infér kommande I&s8r,

V.T. 2002, 2003, 2004 resp. 2005

Klass V.T.2002 V.T.2003 V.T.2004 V.T.2005
ar2 8 9 4 2
ar3 6 5 4 3
ar4 4 2 2 3
ar5 5 2 2 1
ar6 1/ 1 0 2
elever med behov 30 19 12 (i
totalt antal elever 297 277 276 247
andel elever med resursbehov 10,10% 6,86% 4,35% 4.45%
| R S Oar2 ‘
I Oar3
| i . o Oar4
g | _: ar5 |
E -~ ﬁ: Oar6 {
= | |
£ . :
| LR I S
V.T. 2002 V.T. 2003 V.T. 2004 V.T. 2005

infor kommande lasar
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