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Syfte: Hur uppfattar elever att larare anvander datorn i undervisningen?

Teori: Med en-till-en, den personliga datorn utmanas det traditionella larandet. Ett

digitaliserat larande innebér att lararna ska planera for larande och inte for
undervisning (Kroksmark, 2012).

Metod: En kvalitativ intervjumetod, ostrukturerad intervju, anvéndes for att samla in
resultatet, som analyserades med kvalitativ innehallsanalys. Fyra kategorier
framkom: datorn i undervisningssammanhanget, instruktioner fran larare,
elevernas interaktion med en-till-en och slutligen larares bedémning av
elevarbeten.

Resultat: Studien visar att eleverna uppfattar att lararna anvander datorn till att visa film,
visa Key-Notespresentationer vid genomgangar. Lararna anvander datorn for att
skriva IUP (individuella utvecklingsplaner) och kommunicera med férédldrarna
via Skoltorget eller klassbloggen.

Lararna ger instruktioner muntligt vid lektionens borjan eller skickar
instruktioner via air-drop, (utbyte av dokument/information mellan tva datorer),
e-post eller lagger in instruktionerna pa klassbloggen.

Informanterna uppfattar att datorns mest anvénds till att s6ka information och att
skriva ner anteckningar pa lektionerna. De uppfattar att effektiviteten 6kat med
hjéalp av den personliga datorn. De &mnen de upplever att datorn anvénds mest
i & amnena svenska och i de samhéllsorienterade &mnena. Minst frekvent
anvands datorn i de praktisk-estetiska @mnena samt matematik.

Informanterna far i de flesta fall tillbaka sina arbeten via air-drop eller e-post.
Lararna ger feed-back genom att skriva kommentarer, pa det inlamnade
dokumentet. Nagra larare valjer att skriva ut arbetet i pappersform och lamna
tillbaka det till informanten med kommentarer.
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1. Inledning

Blyertspenna, block, bdcker, linjal, kulram, kassettbandspelare, diabildsprojektor,
minirdknare, CD-Rom, datorsalar, USB-minne, dator, surfplatta och smarta-telefoner —
upprakningen av verktyg som anvants och anvands i skolan, av bade elever och larare, kan
goras lang. Min svarfar, fodd 1939, gjorde foljande analys Gver den svenska skolans
pedagogiska verktyg under 1900-talet och bérjan av 2010-talet:

Jag sjalv anvande en kulram for att lara mig matematikens hemligheter. Min son
anvande en minirdknare for att enkelt kunna l6sa olika typer av matematiska
problem. Mitt barnbarn fick redan i forsta klass en egen laptop att anvinda for att
lara sig skriva, lasa och rakna. Vad kommer hennes barn att fa for verktyg i
framtidens skola? Svérfar 2011-10-15.

Citatet speglar teknikutvecklingen under 1900-talet och borjan av 2000-talet. Verktyg som
gett och ger utmaningar at elever att na sina kunskapsmal. Datorer, surfplattor, smarta
telefoner — hjalpmedel som vi idag omger oss med i var vardag blir pedagogiska redskap i
larprocessen. Den personliga datorn, en-till-en, ar den i skolan senaste satsningen pa verktyg
som ger forhoppning om att eleverna ska lyckas battre i i sina studier. | takt med att fler
kommuner och friskolor i Sverige satsar pa en-till-en 6kar de digitala I6sningarna. Datorerna
utrustas med program och molntjénster for att erbjuda elever och larare smarta lésningar. En
dator eller en surfplatta kan innehalla allt en elev och larare behover for att vara aktiva parter i
larprocessen.

Om nagra ar kommer vi med sékerhet veta om satsningen pa en-till-en i skolan &r den
satsning som kommer att gora skillnad i utveckling av svensk skola. Férhoppningar finns att
da ar olikheterna mellan skolorna borta. Inkludering &r sjéalvklar, alla elever nar
kunskapskraven. Eleverna ar delaktiga och motiverade. Pedagogerna ligger i framkant i
anvandandet av de digitala verktygen.

Vad séger eleverna sjélva om att slappa papper och penna och istéllet anvanda en egen dator i
sina studier? Okar elevernas motivation for att ta sina studier pa allvar och darmed alltid géra
sitt basta? Kan pedagogerna skapa nya undervisningsmetoder som gor att eleverna inte

lockas av att hellre lasa vad som hant och kommentera pa Facebook, eller &gna lektionen at att
spela spel?

Det ar darfor intressant och viktigt att belysa hur eleverna uppfattar anvdndandet av datorn i
undervisningen. Pedagogens roll som den som har kunskapen och som star som
kunskapsformedlare ar forandrad. Elever ges nu helt andra moéjligheter an tidigare att sjalva
h&mta information och delta i ett informationsutbyte, det menar professor Kroksmark, (2010)
vid Hogskolan i Jonkdping. Eleverna ar nu i hogre grad aktiva i sitt larande. Vi lever i en tid
dar kommunikation mellan manniskor genom utbyte av tankar, kunskaper, asikter och
information hela tiden 6kar med hjalp av den tekniska utvecklingen. Detta gar sjalvklart inte

skolan forbi. Skolan &r en del av informationssamhallet och dérmed en del av webb 2.0 *
(Kroksmark, 2010). Svensk skolan har idag flera problem att brottas med, ett av dem 4r att
den star med det ena benet i den digitala véarlden och det andra i den analoga. Den analoga
varlden kanns igen, den &r trygg - penna, block och bok. I den digitala varlden rader osékerhet

! Web 2.0 handlar om att dela information, interagera, samarbeta genom sociala natverk, bloggar, wikier mm.
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och ibland ar det upp till varje pedagog att sjalv hitta vagen in i den digitala vérlden,
(Kroksmark, 2010).

1.1 Studiens centrala begrepp
En-till-en

For att definiera begreppet en-till-en i klassrummet, anvénds, Penuels tre kriterier: 1. Eleverna
ar utrustade med en dator som innehaller program for att klara skolarbetet. 2. Eleverna har
tillgang till tradl6s internetuppkoppling i skolan. 3. Eleverna anvander datorn for att losa
skolrelaterade uppgifter sasom, laxor, prov, och presentationer (Penuel, 2006). En-till-en
innebar saledes att varje elev och pedagog har tillgang till en egen dator eller surfplatta som ar
utrustad for att klara skolarbetet. Datorn eller surfplattan &r ett pedagogiskt verktyg som
anvands dagligen i larprocessen bade i skolan och pa fritiden.

Larprocessen

I min studie &mnar jag att anvanda begreppet larprocessen, ett begrepp som rymmer en méngd
olika tolkningsmojligheter. For att ge en definition av vad jag menar med begreppet vill jag
anvanda det sociokulturella perspektivet. VVygotskij, rysk pedagog och filosof, & den som
ligger bakom perspektivet. Han for fram idéer om att manniskans larande bygger pa férmagor
som &r kulturellt betingade exempelvis skriva, rdkna. Ett uttryck som anvands inom det
sociokulturella perspektivet ar mediering — formedling. Manniskan anvéander verktyg for att
forsta och agera i sin omvarld. Redskapen vi méanniskor anvander ar enligt detta satt att forsta
larande: spraket — det intellektuella och det fysiska — det materiella. Bade de sprakliga
redskapen och de materiella utvecklas inom den manskliga gemenskapen, inom kulturen.
Kunskaper pa en intellektuell niva och kunskaper i det materiella/fysiska/praktiska hanger
samman (Lundgren, Saljo & Liberg, 2010). Vid intervjuerna anvénder jag ordet undervisning.
Larprocessen ar ett svarare ord som maste forklaras for informanterna sa att de far en
gemensam begreppsforstaelse.

Vygotskij menar att nar vi tanker, tanker vi med sprakliga redskap. Det &r nar vi
kommunicerar med andra, genom sprakliga redskap, som vi formas som manniskor.
Appropiering ar ett begrepp som anvands for att forsta larande. En ménniska lar sig att bruka
kulturella redskap och forstar hur de medierar varlden, exempelvis att cykla eller att anvanda
en dator. Larandet och utvecklingen ar enligt \Vygotskij pagaende processer och vi manniskor
ar standigt under utveckling. Vi tar hjalp av dem som redan kan for att sa smaningom sjalva
klara av att exempelvis l6sa ekvationen i matematik. Interaktion och kommunikation &r
nycklar till manniskans larande och utveckling. Kunskap &r nagot vi ar delaktiga i (Lundgren
et al. 2010).

Larande &r nagot manniskan agnar sig at hela livet. | motet med andra manniskors tankar,
idéer och erfarenheter vidgas forstaelsen. | processen nar ny kunskap prévas mot beprévad
erfarenhet vaxer kunskapen, nyfikenheten och forstaelsen (Lundgren et al. 2010).

Digitalt larande

Ett digitaliserat larande innebdér att lararna ska planera for larande och inte for undervisning.
Eleverna kan sjalva hamta information, fa feed-back och kommunicera via sociala
communities och darigenom 6ka sin kunskap och forstaelse. Lararen &r nu inte den som



formedlar kunskap och kunnande till eleverna utan eleverna kan nu sjélva via datorn hamta in
lardom (Kroksmark, 2012).

2. Bakgrund

Jag vill i denna del av min uppsats beskriva de teorier for larande som ar aktuella i svensk
skola i modern tid. Déarefter vill jag ge utrymme for att beskriva det digitaliserade larandet och
hur teorier omformas for att ge relief at nya arbetssatt.

2.1 Teorier

I inledningen beskrev jag min definition av larandeprocessen med hjélp av Vygotskijs tankar
kring det sociokulturella perspektivet. Darfor uteldmnar jag det sociokulturella perspektivet
nar det analoga larandets teorier beskrivs.

Den amerikanske filosofen John Dewey, verksam under 1900-talets fem forsta decennier
arbetade med att utveckla en skola i det demokratiska samhéllet. Han tillhrde den filosofiska
traditionen pragmatismen. Kunskapssynen inom pragmatismen &r att det som &ar vérdefull
kunskap &r det manniskan har nytta av i sitt dagliga liv. Manniskan forstas som en
samhallsvarelse. Ett uttryck — Learning by doing — Lara genom att gora, ar kant fran Deweys
tankar. Det som utvecklar oss manniskor ar att vi i kommunikation med andra vidgar vara
erfarenheter. Deweys tankar om larande bygger pa sprak och kommunikation. Hans idéer
finns ocksa i det problembaserade larandet. Man utgar fran ett problem som kan finnas hos
eleverna och genom att stélla fragor kring problemet kan det fa sin 16sning. Det innebér att en
god pedagog tar upp elevernas funderingar och erfarenheter och dessa blir en del i
undervisningen (Lundgren et al, 2010).

Enligt Claesson, (2002) kopplas konstruktivismen samman med Jean Piaget. Han motsatte sig
idén om att manniskan ar ett oskrivet blad som skulle fyllas med kunskap. Piaget menade
istallet att ménniskan &r meningsskapare i de sammanhang hon &r delaktig i. Inom
konstruktivismen &r ménniskans tdnkande viktigt eftersom varje ménniska genom kognitiva
processer skapar sin bild av verkligheten. Pedagogens utmaning blir att forsta hur eleven
tanker. Elevens forforstaelse av ett begrepp, som i sig kan vara felaktigt, ska sedan korrigeras
i larprocessen. Dock ar forforstaelsen viktig da den ar grunden till att eleven kan skapa en ny
tankestruktur (Claesson, 2002)

Behaviorismen hade ett stort inflytande bade pa psykologin och pedagogiken under 1900-talet
med bland annat tankare som Pavlov och Skinner. Inom omradet & man intresserad av att
studera beteenden. En tanke som fors fram inom detta sétt att forklara verkligheten &r att de
handelser som ligger néara varandra har vi formaga att koppla ihop och pa sa sétt lars de in.
Den ryske fysiologen Pavlov myntade uttrycket betingning ndr han studerade hundar och
anvande en klocka nar de skulle fd mat. Senare upptackte han att det rackte med att ringa i
klockan for att fa hundarna att avsondra saliv. Skinner, en psykolog som var intresserad av
Pavlovs betingning menade att man kan forstarka betingningen. Detta perspektiv fokuserade
pa individens beteende och larande. Betingning kunde hjdlpa en person att bygga upp ett
onskvart beteende. Manniskan utsétts for stimuli fran omvérlden och hon reagerar. Att lara
sig blir i detta avseende att andra sitt beteende (Lundgren et al, 2010).

Lundgren et al. (2010), skriver att i samband med att datortekniken utvecklades i mitten av
1900-talet utvecklades ocksa den kognitiva psykologin och dessa lanade begrepp av varandra.
Ménniskan uppfattades som en informationsbehandlade varelse, liksom datorn behandlar
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information. Ldrande i denna tradition &ar att individen tar in, arbetar med och kombinerar
information. Syftet ar att larandet ska upptas i manniskans langtidsminne genom repetition
(Lundgren et al. 2010).

Kroksmark, (2012) skriver om det analoga larandet som utvecklats under mycket lang tid.
Traditioner och teorier om larandet i det analoga larandet &r véalkanda och larare vet hur de
ska agera for att eleverna ska fa en god utbildning. 1 och med att den personliga datorn finns
hos alla i ett klassrum forandras larandet. Traditioner och teorier som forut var radande, nar
kunskap handlade om férmedling, fungerar inte langre (Kroksmark, 2012).

Ett nytt begrepp fors in, det digitaliserade larandet. Mojligheterna att hdmta information och
kommunicera ar odndliga med hjalp av datorn, surf-plattan eller den smarta telefonen. Eleven
kan fa respons pa sin uppgift fran en annan person som fysiskt befinner sig pa en helt annan
plats (Kroksmark, 2012). Kroksmark, (2012), menar att lektionsplaneringen har bytt fokus i
det digitaliserade larandet fran att planera for undervisning till att planera for larande.
Eleverna dr nu med datorn som verktyg mer aktiva an lararen. Vidare for Kroksmark, (2012)
fram vikten av att ge tydliga instruktioner till eleverna. Lektionsplaneringen maste vara mer
overgripande, innehalla analyser av utvarderingar och uppfoljningar, vara individualiserad,
samt formulerad pa ett sddant satt att arbetet styrs mot kunskapsmalen (Kroksmark, 2012).

Saljo, (2010), skriver om datorns mojligheter och staller en retorisk fraga: Behdver manniskan
lara sig? Hans svar blir att vi maste ldra oss. Trots att vi lever i ett samhalle med tillgang till
datorer och dess mdjligheter behdver vi anda lara oss. Vad vi lar och hur vi lar ar kanske
annorlunda mot det vi dr vana vid. S&ljo, (2010), menar att implementering av en-till-en
utmanar det traditionella larandet, som Kroksmark, (2012) beskriver som det analoga
larandet.

2.2 Laroplanerna

De senaste laroplanerna for svensk skola har skrivningar om hur datorverktyget ska anvandas
i skolan. Fran de forsta formuleringarna i mitten pa 1990-talet, dar fokus lag pa att eleverna
skulle anvanda informationstekniken som ett verktyg for larande, till borjan av 2010-talet dar
fokus ligger pa att eleverna anvander datorverktyget som ett redskap for medskapande och
larande.

| laroplanen for grundskolan, Skolverket (1994), formuleras under rubriken kunskaper och
mal att uppna i grundskolan:

att eleverna kan anvanda informationsteknik som ett verktyg for
kunskapssokande och larande.(Skolverket, 1994)

| den nya laroplanen, Skolverket (2011), under kapitlet 6vergripande mal och riktlinjer att
skolan ska ansvara for att varje elev efter gegnomgangen grundskola:

kan anvdnda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och larande.(Skolverket, 2011)

I och med Skolverket (2011) har det skett en forskjutning i elevernas satt att anvanda datorn.
Fran att eleverna vara mer passiva i enlighet med vad som star formulerat i Skolverket (1994),
till att nu med datorverktyget vara aktiva medskapare. Eleverna kan nu, vara delaktiga i att
utbyta tankar och asikter pa sociala medier pa satt som tidigare var omajligt.



2.3 Datorn i skolan — historiskt perspektiv

| en studie presenterad av Hogskolan i Halmstad visar att redan 1984 utarbetade davarande
Skoldverstyrelsen (SO) en studieplan 6ver hur datoranvandning i skolan skulle utvecklas.
Inom d&mnena; matematik, no-dmnena - kemi, biologi och fysik, so-dmnena -
samhallskunskap, historia, religion och geografi, skulle utbildning av anvandandet av dator
ske for att senare bertra alla @mnen. | studieplanen fanns inget formulerat om pedagogik eller
arbetssétt (Tebelius, Aderklou & Fritzdorf, 2003) .

| studien poangterades att det inte fanns mjukvara anpassad for behoven i skolan och utifran
de riktlinjer SO presenterat. Utbildningsdepartementet gav uppdrag till en arbetsgrupp att ta
fram relevant mjukvara for skolan. Nagra ar senare, 1988, tillsattes en ny projektgrupp som
denna géng skulle férbereda nasta datorsatsning i skolan, DOS - Datorn och skolan. Aterigen
handlade det om mjukvara. P4 1980-talet satsade stat och kommun uppemot en miljard
svenska kronor pa att utrusta den svenska skolan med datorer och kringutrustning, datorer
som vid denna tidpunkt framst anvandes som ordbehandlare (Tebelius et al, 2003).

Studien fran Hogskolan i Halmstad visar att implementeringen av IT — Informationsteknologi
sker i den svenska skolan i borjan av 1990-talet. Skolverket uppmarksammade bristen pa
kompetensutveckling hos lararna nar det galler IT. Lararna efterfragade kunskaper om datorn
som pedagogiskt hjalpmedel och de Onskade kompetensutveckling inom omradena
datakommunikation och ordbehandling. Eleverna visade i undersdkningar att de var positiva
till att anvanda datorn i sitt larande. Malet med satsningen var att datorn skulle bli ett verktyg
i skolan och darmed oppna for ny pedagogik. Det studien fran Hogskolan i Halmstad ocksa
lyfter fram &r att Skolverket insag att skolorna inte hade de ekonomiska forutsattningarna for
att kunna investera i datorer och mjukvara for att mojliggéra implementeringen av IT
(Tebelius et al, 2003).

Ett tillagg i den da nya laroplanen — Lpo-94 - gjordes for att visa vikten av att 1T skulle
anvandas i skolan. Formuleringen lyder:

for att betona den nya teknikens mgjligheter att stodja fornyelsen av skolans
arbetssatt, (Tebelius et al, 2003 sid. 6-7).

En forsta studie av hur datoranvandning sag ut i svensk skola i slutet av 1990-talet
genomfordes av KK-stiftelsen, Stiftelsen for kunskap- och kompetensutveckling och Gallup-
institutet, rapporten som bygger pa telefonintervjuer av 4 800 larare, 600 skolledare och 1 201
elever framkommer att tillgang till datorer for alla grupper i skolan var god, omkring 100 %
av de svarande bland larare, skolledare och elever hade tillgang till 1T-verktyg i skolan. IT-
verktygen bestod av: tillgang till internet, e-post och dator utrustad med CD-rom lasare (KK-
stiftelsen, 1999).

Enligt undersokningen fran KK-stiftelsen, framkom att bland eleverna anvandes datorn mest
till att surfa pa internet och skicka och ta emot e-post. Ur gruppen larare anser fyra av tio att
de har stor nytta av datorn som pedagogiskt verktyg i undervisningen. | ett framtidsperspektiv
tror atta av tio larare att IT kommer att anvandas &n mer i framtiden. Det som lararna saknar
ar kompetens att anvanda datorn som pedagogiskt verktyg, tre fjardedelar av lararna kanner
att de saknar kunskaper om IT. Undersokningen pekar pa att eleverna dkar sin motivation och
inlarning med datorn i undervisningen, nagot som bade larare och elever lyfte fram i
undersokningen (KK-stiftelsen, 1999).



2.3.1ITiS - informationsteknik i skolan

Ett nytt begrepp fors fram i svensk skola i slutet av 1999, ITiS forkortning av
informationsteknologi i skolan, enligt studien fran Halmstad Hogskola. ITiS pagar fram till
2002. 1,3 miljarder svenska kronor satsas pa teknik och 200 miljoner satsas pa
kompetensutveckling av 70 000 l&rare i den svenska skolan. ITiS omfattade l&rare och elever
fran forskolan upp till gymnasiet, samt sameskolan och specialskolan ( Tebelius et al. 2003).

ITiS byggde pa att larararbetslag deltog som helhet i en pedagogisk kompetensutveckling,
som skulle folja den pedagogiska grundsyn som genomsyrades av laroplanen — Lpo-94. ITiS
bestod av tva delar, en seminarieserie tillsammans med andra arbetslag och en praktisk del dar
det egna arbetslaget genomférde ett utvecklingsarbete tillsammans med arbetslagets elever.
Utvecklingsarbetet syftade till att ge lararna pedagogisk kompetens att anvanda IT i
undervisningen och mojlighet att reflektera kring sitt larande. Forutsattningen var att alla
larare och elever skulle ha e-postadress och att skolan skulle ha uppkoppling till natet
(Tebelius et al, 2003).

Tebelius et al. (2003), pekar i studien pa att lararna i arbetslagen som deltog i ITiS fick en
egen laptop att anvanda i arbetet. Det innebar att alla larare pa en skola inte hade tillgang till
en egen dator, beroende pa om det arbetslag man ingick i deltog i ITiS eller inte. Eleverna
hade tillgang till stationara datorer ofta placerade i sérskilda datorsalar. Dessa bokades i de
flesta skolor av lararna nér eleverna skulle anvanda dem. Eleverna anvande datorerna till att
soka information pa natet, ordbehandling eller som ett hjalpmedel att presentera olika arbeten.

Vad blev resultatet av ITiS satsningen i frdga om arbetssatt och forandrad pedagogik nar
datorn anvénds i undervisningen? Enligt Tebelius et al (2003), visar en majoritet av
arbetslagen att IT anvénts i hogre grad i undervisningen efter genomférd ITiS utbildning.
Forfattarna pekar i studien pa att manga skolor anvant IT redan innan satsningen pa ITiS. Det
arbetslagen pekar pa ar att arbetssatten med eleverna forandrades med hjalp av IT. For att
pedagogiken ska forandras menar forfattarna att lararna anvander elevernas egna erfarenheter
och kompetens, samt att lararna tanker nytt kring hur IT kan anvédndas i undervisningen.
Studien visar daremot att IT &r ett pedagogiskt verktyg att rdkna med (Tebelius et al, (2003)

Med ITiS skulle ocksa elevernas delaktighet lyftas. Det blev inte sa. Eleverna var bara till viss
del delaktiga nér det géllde beslut och planering av ITiS i arbetslaget. Det var fortfarande
lararna som tog besluten och planerade vad som skulle genomféras (Tebelius, 2003).

2.3.2 Efter ITiS

Utvecklingen pa teknikomradet gar fort, datorer med béttre prestanda, béarbara alternativ,
mobiltelefoner med internetuppkoppling - bérjan till smarta telefoner, bredbandsuppkoppling.
Fler och fler svenska hushall anvander internet och dess mojligheter i storre utstrackning. En
rapport skriven av forfattarna Gertsen Pedersen, Malmberg, Christensen, Pedersen, Nipper,
Duelund Graem, Norrgard, (2006) visade pa effekterna av IT i undervisningen. Nu handlade
det inte om att lara sig anvénda IT, utan om att se IT som ett verktyg for inlarning. Rapporten
presenterade data fran de nordiska landerna forutom Island. Sverige representerades av
Myndigheten for skolutveckling. Rapporten ville besvara tre huvudfragor: 1. Elever anvander
IT nar de lar sig mer och battre. 2. Nar IT anvands i undervisningen uppstar det nya
undervisningsmetoder? 3. Forbattras samarbete mellan hem och skola med IT? (Gertsen
Pedersen et al, 2006). | rapporten presenterades resultat fran en webbenkat dar elever, larare,



rektorer och féraldrar i grund- och gymnasieskolan, totalt 8 000 personer deltog. Forfattarna
sOkte efter den upplevda effekten av anvandandet av IT i skolan hos de ovan angivna
grupperna. Rapporten visade att anvandning av IT Okade inlarningseffekten hos eleverna.
Forfattarna menade att de elever som ofta anvande IT fokuserade mer pa uppgiften. De elever
som sallan anvéande IT fokuserade mer pa tekniken &n pa uppgiften. Rapporten fastslar att
skolorna inte anvénde IT for att utveckla pedagogiken. IT anvandes i liten utstrackning i
kommunikation, samarbete och utbyte med foraldrarna (Gertsen Pedersen et al., 2006).
Forfattarna visade att eleverna Okade sina amnesprestationer da de hade anvant datorn i
undervisningen. Deras las- och skrivkunskaper 6kade i och med anvéndandet av datorn som
pedagogiskt verktyg. Det var lattare for pedagogerna att med datorns hjélp anpassa
undervisning for elever med sarskilda behov. Ur ett likvardighetsperspektiv konstaterade
rapporten att flickor och elever med annat modersmal &n svenska behover fa hjélp i skolan att
lara sig att anvénda IT (Gertsen Pedersen et al. 2006).

Effekterna av IT i undervisningen och i inlarningsprocessen lyfte Gertsen Pedersen et al.
(2006), fram att de elever och larare som anvande IT mest i undervisningen var ocksa de som
upplevde storst effekt av anvandandet av IT. Ny teknik sasom digitalkamera, mojlighet att
chatt med mera gav lararna majlighet att variera sin undervisning. Dock slar rapporten fast att
lararna trots den nya tekniken inte forandrade undervisningsmetoderna. Elevernas
datoranvandning bestod mest i att hitta information. De skapade inte mycket sjélva.
Eleverna jobbade mycket med sjalvstandiga arbeten framfoér dataskarmen. Det fanns ingen
interaktion med andra elever eller med lararen. Det som ocksa rapporten lyfte var att eleverna
Okade sitt engagemang de tillfallen datorn anvands i undervisningen. Elever och larare
upplevde en storre effektivitet i anvandandet av datorn. Rapporten slar ocksa fast att
effekterna av IT och datorn i undervisningen bygger pa hur verktyget anvandes (Gertsen
Pedersen et al., 2006).

Gertsen Pedersen et al. (2006) pekade i rapporten pa fem omraden som skolorna maste bli
battre pa for att IT ska kunna bli ett instrument for verksamhetsutveckling: 1. Den
organisatoriska uppfoljningen av implementeringen av IT; 2. Léararna maste fa
kompetensutveckling dar malen ska vara att IT ska anvéandas i skolans alla amnen; 3. IT &r ett
verktyg for att hjélpa eleverna utveckla sina basfardigheter: skriva, lasa och rékna; for att
individanpassa undervisningen nér behov finns; for att arbeta mer a&mnesévergripande. 4.
Elever och foraldrar efterlyser att ldrarna anvander IT och att de darigenom férandrar
undervisningsmetoderna. 5. Definition av begreppen IT-kompetens och digitalkompetens —
viktigt att alla brukare i skolan ar éverens om vad man menar (Gertsen Pedersen et al. 2006).

| en annan undersékning som gjorts av Kairos Future’ p& uppdrag av Myndigheten for
skolutveckling, (Skolverket), tas fragor upp som behandlar den svenska skolan i ett
framtidsperspektiv. 1 en enkatstudie ingick skolmedarbetare, elever, foraldrar och
representanter for naringslivet. Slutsatserna kring drivkrafterna och framtiden for skolan
visade att det radde samstammighet bland de grupper man hade med i undersokningen. Den
enskilda faktor som kommer att paverka skolan starkast framover var IT utvecklingen.

( Tiberg, Krafft, Lindgren & Lundgren, 2006) Trots de problem som Gertsen Pedersen et al.
(2006) visade pa talade anda framtidsperspektiven tydligt om att framgangsvégen for svensk
skola lag i utvecklingen av IT i skolan.

? Kairos Future &r ett svensk danskt forsknings- och konsultféretag. De har uppdragsgivare inom offentlig som
privat sektor och idéburna organisationer.



En internationell studie inom EU visade att de nordiska landerna lag hogt nar det galler IT
anvandning i skolan jamfort med 6vriga lander i EU. Bland de svenska lararna hade en
overvaldigande majoritet anvant datorn pa lektionstid under det senaste aret. Sverige lag pa
tredje plats i EU med den statistiken. Dock anvande lararna datorn endast 10 % av
lektionstiden. Datortatheten bland eleverna forde ner Sverige till en sjatteplats med 16,6
uppkopplade datorer mot natet per 100 elever. Studien lanserade ett nytt begrepp istéllet for
IT — informationsteknologi talade man om IKT - Informations och Kommunikations
Teknologi. (Balanskat, Blamire & Kefala, 2006).

2.4 Satsningen pa en-till-en

I de rapporter och undersokningar jag refererat till tidigare i min studie visade resultaten att
eleverna presterade battre med IKT verktygen i skolan. Datorn har funnits som ett
pedagogiskt verktyg under lang tid i den svenska skolan. Det stéller sig naturligt att fortsatta
utveckla IKT anvandningen, sarskilt med tanke pa att bade skolmedarbetare, elever, foraldrar
och naringslivsrepresentanter menade att IT var drivkraften for utvecklingen i svensk skola,
enligt Gertsen Pedersen et al. (2006). Under de senaste aren har en ny satsningen stadigt okat i
kommunala och fristaende skolor i Sverige, satsningen pa den personliga datorn, en-till-en.
Idag, 2013, uppger (Datorn i Utbildningen, 2013), att fler &n 200 av landets kommuner har
eller kommer att satsa pa en-till-en.

Den forsta stora satsningen i Sverige pa en-till-en genomfordes i Falkenbergs kommun med
start 2007 (Hallerstrom & Tallvid, 2008). Innan satsningen i Falkenberg startade hamtades
inspiration fran USA och Maine Learning Technology Initiative. | delstaten Maine ville bade
skolledare och politiker fa till stdnd en utveckling i skolan, men ocksa forbereda eleverna for
den framtida arbetsmarknaden. Det ledde till att elever i arskurs sju och atta i delstaten fick
tillgéng till en-till-en. Satsning i Maine skulle paga 2002 till 2004, men har sedan fortsatt. Ar
2010 var det 4468 larare och 53287 elever som utrustats med en-till-en (Maine Learning
Technology Initiative, 2010)

Satsningen i Maine visade sig vara lyckad vilket ocksa utvéarderingen som genomfordes i
borjan av ar 2004 fastslog. En majoritet av eleverna talade om att de anvande den personliga
datorn mest till att s6ka information och att féra anteckningar under lektionerna. Vidare
uppfattade eleverna att datorn hjalpt dem att hoja kvalitén pa deras arbeten. De upplevde
ocksa att de jobbade mer effektivt med datorns hjalp samt att de holl battre ordning pa sitt
material (Silvernail & Lane, 2004). Det goda resultatet i Maine har inspirerat andra, bade i
USA och utanfor dess gréanser att infora en-till-en i skolan.

Falkenbergs kommun hade nu vardefull information att tillga infor sin satsning. Tre centrala
mal sattes upp for en-till-en satsningen: 1. Den personliga datorn skulle utveckla arbetsformer
och metoder. 2. Lusten att lara skulle 6ka hos eleverna och lusten hos lararna att utveckla nya
arbetsmetoder. 3. Elevernas resultat och maluppfyllelse skulle oka (Tallvid, 2010).

| slutrapporten skriver, Tallvid, (2010) om att elevernas motivation 6kade med anvandningen
av en-till-en. Det han aberopar ar att elevernas upplevelse av att deras arbeten blir layout
massigt mycket battre med hjalp av datorn an om de goér samma sak med papper och penna.
Flera av de elever som ingick i studien vittnar om att de skriver mer nu &n tidigare tack vare
att det ar enklare att uttrycka sig med hjélp av datorn som verktyg (Tallvid, 2010).

Studien om implementeringen av en-till-en i Falkenbergs kommun visar att lararna utvecklat

nya arbetsmetoder som hjélper eleverna. Tallvid (2010), skriver att det pa en skola handlade
om att det var lararnas personliga drivkrafter som forandrade arbetssatten. Pa en annan skola
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var det skolledningen som genom att lata alla larare och arbetslag arbeta med gemensamma
teman och gemensamma planeringar som bidrog till att alla l&rare, oavsett datorintresse, blev
mer delaktiga i implementeringen (Tallvid, 2010).

| rapporten skriver, Tallvid (2010) att elevernas resultat och maluppfyllelse inte entydigt har
okat med hjalp av en-till-en. Dock upplevde majoriteten av eleverna i arskurs 9 att en-till-en
forbattrat deras betyg. De genomsnittliga meritvardena pa de skolor som deltog i projektet
med en-till-en hade minskat nagot aren innan, men &ven under projektet en-till-en. Tallvid,
(2010) slar fast att storre studier bor konsulteras framst da fran USA for att sékerstalla om en-
till-en ger 6kad maluppfyllelse for eleverna. Det gar ocksa att ifragasdtta om meritvardet
mater det som eleverna utvecklar med hjalp av en-till-en (Tallvid, 2010)

Ur ett lararkompetens perspektiv lyfter Tallvid, (2010) fram tva modeller som han anser vara
goda for hur larare kan tanka i en-till-en miljoer nar de ska utveckla sina arbetssatt. Genom
att arbetssatten utvecklas och forandras ges eleverna battre mojligheter att lyckas i sina studier
med en-till-en (Tallvid, 2010).

Den amerikanske skolforskaren Puentedura, har sammanstéllt en modell for hur
teknikutvecklingen, en-till-en, i skolan kan forstas. 1 en instruktionsvideo forklarar
(Puentedura, 2013) sin modell. Den ska inte ses som pedagogisk utan snarare som en modell
for skolor, skolledare och pedagoger att reflektera 6ver hur langt man kommit i hur datorn
anvands i undervisningen. Han har en teorimodell i fyra steg, som han valt att kalla SAMR-
modellen Ersattning, Effektivisering, Modifiering, Omdefiniering. Det &r ocksa viktigt att
framhalla att en pedagog eller skola kan pendla mellan dessa fyra steg. Modellen ska alltsa
inte tolkas som att man gar fran botten till toppen och att man darmed alltid befinner sig
overst.

SAMR (Puentedura)

Omdefiniering
Tekniken mojliggar skapande av nya uppgifter och
arbetssatt, som tidigare var omijliga att genomfora.

Modifiering

Tekniken bidrar till att
uppgifter och arbetssitt utformas annolunda.

uoneuliojsuel]

Effektivisering

Tekniken ersatter andra verktyg for att
effektivisera funktionellt arbete.

Ersattning

Tekniken fungerar som en ersittare for andra
verktyg, utan nagon funktionell forandring..

Bild 1. Hamtad 2013-05-04 frdn
http://it.almegabloggar.se/files/2013/04/samr_puentedura_2009_svenska2l.jpg

Ersattning: Ingen forandring jamfort med tidigare da inte en-till-en anvandes. Vi anvander
bara ny teknik. Larprocessen forbattras inte funktionellt. Datorn anvénds som ordbehandlare
eller for att lasa boken pa datorn istallet for att lasa en vanlig bok. Ingen skillnad jamfort med
tidigare. Bara for att eleverna anvéander datorn for att skriva eller att de l&ser en e-bok leder
inte till att de utvecklar sitt larande (Puentedura, 2013).
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Effektivisering: Tekniken i detta fall, en-till-en ersétter andra verktyg och bidrar till en
effektivisering av skolarbetet, utan att for den skull utveckla larandeprocessen eller kontexten
I vilken undervisningen &ger rum. Eleven forbattrar sina tekniska mojligheter i klassrummet
de kan exempelvis air-droppa sitt arbete till lararen, de kan med hjalp av talsyntesen fa sin

text upplast. Uppgiften som lararen ger eleven ar fortfarande den samma som nar eleven inte
hade tillgang till en egen dator (Puentedura, 2013).

Modifiering: Nu bidrar tekniken pa ett satt som gor att lararen kan fa mojlighet att gora
uppgifter som inte tidigare var mojliga att genomféra och darmed fordndras larprocessen.
Uppgifterna ar fokuserade pa elevernas metalarande, de lar om sitt eget larande. Eleverna
medvetandegors hur de lar sig, forstar och tanker. De lar sig ocksa hur andra lar, forstar och
tanker. Eleverna samarbetar med varandra pa gemensamma digitalaytor dar de delar, tankar,
asikter och erfarenheter med varandra. De &r mer sociala och lar sig i samspelet med varandra
(Puentedura, 2013).

Omdefiniering: Eleverna blir mer aktiva och dkar sin samverkan med andra. Uppgifterna ar
sa konstruerade att eleven till viss del sjalv blir sin egen larare. Det kan vara att de ska
redovisa for nagon som finns utanfor skolan. De kan lagga ut arbetet pa exempelvis en blogg
och de kan i det sammanhanget fa feed-back fran personer utanfér skolan som laser vad de
har skrivit (Puentedura, 2013).

En modell presenteras av Mishra och Koehler (2006), TPACK- modellen. De har utvecklat
tankarna fran Shulman, en amerikansk pedagogikforskare. Enligt Tallvid (2010) a&r
Pedagogical Knowledge det jag maste kunna som larare. Lararen maste ha kunskap om att

Technological
P Pedagogical Content

Knowledge
(TPACK)

.i\

tmonet [ rmogen X Teoges
Knowledge SOISCHE Knowledge \
(TPK) (TCK) 1

|

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

\ Pedagogical ra
N Content P 4
~ Knowledge ’

™~ - Contexts. P

Bild 2. Hamtad 2013-05-04 fran http://tpack.org

elever lar sig pa olika satt, anpassa material till undervisningsgruppen. Det handlar ocksa om
att kunna anvanda olika undervisningsmetoder. Content Knowledge, de kunskaper lararen
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maste ha for att kunna undervisa i sitt amne. Det &r nar lararen kombinerar sina kompetenser i
att vara en god pedagog och i amnesskicklighet som lararen definierar sitt svara uppdrag.
Technological Knowledge ar att dagens larare dessutom maste ha ett 6ppet forhallningssatt till
teknik. FOr att lyckas i sin l&rarprofession bor lararen integrera dessa kompetenser i sin
dagliga gérning (Tallvid, 2010).

En reflektion - modellerna, SAMR och TPACK som presenteras ovan kan tjana som
inspiration och ge mojlighet for larare att reflektera déver hur en-till-en anvands. Modellerna
borde ocksa kunna tjana som underlag for hur eleverna ska forhalla sig till vad de ska lra sig,
hur det ska lara sig och vilka verktyg de ska anvanda.

2.4.1 En-till-en i en av Goteborgs kranskommuner

Enligt S. Bergkvist (personlig kommunikation, 22 april, 2013), har Barn- och
ungdomsforvaltningen i kommunen sedan mitten av 2000-talet 6nskat att pedagogerna skulle
ga den kompetensutveckling, ledd av Myndigheten for skolutveckling, (Skolverket), som
kallas PIM — praktisk it- och mediekunskap. 36 % av kommunens pedagoger nadde niva tre
dar niva fem var den hogsta nivan, 57 % nadde niva tva i utbildningen. Det finns inga siffror
pa hur manga pedagoger som deltog i utbildningen och hur manga pedagoger som valde att
inte delta, darfor ar siffrorna svara att tolka. Utbildningen omfattade bade teknisk kompetens
och pedagogisk kompetens.

| kommunen kom samtal igadng under ar 2008 om en-till-en. En utredning tillsattes - En-till-
en, en barbar dator per elev och larare, (BUN Dnr. 2008.210) | januari 2009 beslét namnden
att ge uppdrag till Barn- och ungdomsforvaltningen att forbereda en start av ett pilotprojekt
gallande en-till-en, hostterminen 2009 pa en av kommunens hogstadieskolor. Finansiering
skulle ske inom budgetramen for forvaltningen eller 16sas via extern finansiering.

| oktober 2009 beslét ndmnden att genomfora projektet med en-till-en i alla hdgstadieskolor.
Dock skulle genomférandet vanta tills dess de ekonomiska forutsattningarna var ordentligt
utredda i samband med budgetarbetet infor ar 2011. 2009 delades det ut personliga digitala
verktyg till pedagogerna. Manga pedagoger pa hogstadieskolorna hade sedan tidigare egna
personliga datorer dd manga av pedagogerna deltagit i ITiS.

| forvaltningen finns ett centralt Skol-ITKnatverk bestdende av pedagoger och samordnare
fran forvaltningen. Traffar sker en gang per manad dar fragor om hur digitala verktyg kan
anvandas i undervisningen, dilemman med dessa verktyg i skolan, teknikens forutsattningar
och svarigheter mm. diskuteras. Hosten 2010 besoktes dessa natverkstraffar av fem stora
laromedelsproducenter som visade sina digitala laromedel.

Barn- och Ungdomsforvaltningen och Utbildningsférvaltningen startade hosten 2010 ett
gemensamt tvaarsprojekt med malet att infora digitala verktyg enligt de krav Skolverket
stéller i de pedagogiska verksamheterna samt verka for en IKTmiljo som hjalper eleverna i sin
larandeprocess. Det handlade om inférandet och utdelning av de digitala verktygen samt
processer som behévde genomfdras for att projektet skulle lyckas. Studiebesok, analyser,
utvarderingar med elever och pedagoger, jamforelser med andra kommuner med mera.
genomfordes for att utreda vilket digitalt verktyg som skulle lampa sig bast.

Malet med en-till-en &r att skapa goda forutsattningar for en utbildning dar modern
informationsteknik anvands som ett naturligt verktyg i skolarbetet. Alla elever fran arskurs sju
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erbjuds genom Ian att disponera ett digitalt verktyg under sin studietid. Lasaret 2011/2012 i
november 2011 fick eleverna i arskurs 7 sin Macbook. Pedagogerna fick sin Macbhook nagra
veckor tidigare.

Kommunen sokte bidrag fran EU for att finansiera ett skolutvecklingsprojekt - Lust att Lara.
Inom projektet erbjods en fyradagarsutbildning kallad “Bortom horisonten”. Det var en
processutbildning i anvandning av det digitala verktyget och hur detta blir en del i formativ
bedémning som leder till skolutveckling och pedagogiskt utbyte. Pedagogerna fick pa eget
initiativ anmala sig till utbildningen. 30 % av pedagogerna pa de berérda skolorna deltog i
utbildningen.

2.5 Tidigare Forskning

| de rapporter, studier jag presenterat tidigare bygger mycket av resultaten pa hur lararna
uppfattar att en-till-enimplementeringen har fungerat. Det ar svart att finna studier, om det ens
finns nagra, som har fokuserat utifran ett elevperspektiv, jag menar hur eleverna uppfattar att
lararna anvéander datorn i utbildningen och i forlangningen hur eleverna ges mojlighet att
anvénda datorn.

Ett pagaende projekt kallat UnosUno vid Orebro Universitet ar igang sedan ar 2010 och skall
fortga fram till och med 2013. Elva kommuner (24 skolor pa grund- och gymnasieniva) ingar
i studien. Projektmalen for UnosUno é&r att identifiera vilka effekterna genomférandet av en-
till en har pa elevernas utveckling och ldarande, lararens arbetssatt och roll. Dessutom ska
elevernas resultat utvarderas (Orebro Universitet, 2013). | rsrapporten for UnosUno skriver
Gronlund, Englund, Andersson, Wiklund, Norén, (2013) att de storsta vinsterna eleverna ser
med en-till-en ar effektiviseringsvinsterna. Allt material som eleverna behdver &r samlat i
datorn. Det eleverna anvander datorn till ar att skriva, gora presentationer och soka pa internet
(Grénlund et al, 2013).

Tallvid, (2010) anvénder begreppet digital natives om den generation som &r fodd efter 1992.
Det &r de som &ar fodda med internet och i den mobila teknikens utveckling. I sin bok skriver,
Hylén (2011), om det informella larande. Det ar nar tankeutbyten och diskussioner sker pa
webbplatser och diskussionsforum pa natet som det informella larandet sker. Digital natives
ar vana att anvanda sig av dessa platser pa natet. Det ar de elever som idag befinner sig i vart
skolsystem. Darfor anser jag att det ar viktigt att undersoka utifran ett elevperspektiv hur de
uppfattar att en-till-en anvands av lararna i larprocessen. Beroende pa hur lararna anvander
datorn och tanker kring datorn, far elever uppgifter och uppdrag av lararna dar de forvéntas
anvénda en-till-en.
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3. Syfte

Syftet med min uppsats ar att undersoka hur elever uppfattar att larare anvander datorn i
larprocessen. Undersokningen sker pa en 6-9 skola i en av Goteborgs kranskommuner.
Kommunen d&r ndmnda skola &ar bel&gen, har sedan hosten 2011 utrustat elever och larare,
med en egen personlig dator, en-till-en. De elever som kommer att delta i undersokningen &r
de elever som gar i arskurs atta. De har, liksom deras larare, haft tillgang till en personlig
dator, en-till-en sedan hosten 2011.

Utifran syftet har foljande fragestéllningar formulerats:
e Hur upplever elever att larare anvander datorn i larprocessen (undervisningen)?

e Hur uppmanas elever att anvanda datorn i skolarbetet?
e Pavilka satt har datorn forandrat hur elever arbetar pa lektionerna?
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4 Metod

| denna del av uppsatsen kommer valet av insamlingsmetod redovisas, hur urvalet av
informanter genomforts och hur stort bortfallet &r. Darefter foljer en beskrivning av hur
insamlingen genomforts och hur intervjumaterialet har bearbetats. En diskussion férs om
studiens tillforlitlighet samt studiens avgrénsningar.

4.1 Val av Metod

De danska professorerna, Kvale och Brinkman, (2009) lyfter i sin bok fram den kvalitativa
forskningsintervjun som ett sétt att forstd den levda varlden ur informantens eget perspektiv.
Genom att intervjua, kan jag som forskare, fa information om hur en annan manniska tolkar
och uppfattar sin egen vardag.

Fil. Dr, Stukat, vid Goteborgs Universitet, (2009) betonar att forskningsintervjun &r ett viktigt
redskap inom utbildningsvetenskapen for att forsta hur manniskor tanker och vad de upplever.
Det ar viktigt att som forskare innan intervjusituationen fundera éver sin egen forforstaelse av
hur larare anvander datorn i undervisningen. Da jag sjalv ar larare far min egen uppfattning
om hur lararna anvéander datorn inte styra, utan jag maste vara Gppen och féljsam i
intervjusituationen. Samtidigt ar jag som forskare ansvarig for att styra in informanten pa
syftet i undersokningen sa att det blir besvarat. Det ar viktigt att som forskare formulera
enkla, begripliga fragor och endast stélla en fraga i taget, enligt Kvale och Brinkman (2009).
Ett kritiskt forhallningssatt ar viktigt vid intervjun sa att intervjuaren kan uppmana
informanten att utveckla sina svar. Balans i samtalet ar viktigt, forskaren far inte tala varken
for mycket eller for lite. Skalet till det &r att om intervjuaren talar for mycket kan det skapa
passivitet hos informanten. Talar intervjuaren for lite skapar det osékerhet hos informanten.
Intervju och enkat &r metoder att fa fram uppfattningar om den levda verkligheten.

Saledes hade jag tva mojligheter da det gallde for mig att fa fram hur eleverna uppfattar att
lararna anvéander datorn i undervisningen, intervju eller enkéat. Metoden jag tidigt bestdmde
mig for att anvanda var intervju. Eftersom jag ar intresserad av tonaringars uppfattningar och
upplevelser lampar sig intervjun for att na ett sa bra resultat som mojligt. Eftersom eleverna
kan besvara mitt syfte som ar att ta reda pa hur de uppfattar att larare anvander datorn i
undervisningen ar intervju den basta metoden. Da kan jag stalla foljdfragor och be eleverna att
fortydliga det de berattar. Genom att anvénda enkét befaras ett storre bortfall och ¢kad risk for
"vet j svar”. Dessutom avhander sig forskaren fran mojligheten att stalla foljdfragor. Genom
att vélja intervjumetoden okar validiteten i resultatet.

Inom den kvalitativa forskningsintervjun finns flera intervjumetoder for mig som forskare att
anvanda. Den intervjuform jag valt kallar Bryman, (2011) ostrukturerad intervju. Jag har en
intervjuguide att utga fran, men jag behdver inte ta frdgorna i kronologisk ordning. Det
viktiga &r att jag valt att formulera fragor som tacker in det &mnesomrade som besvarar mitt
syfte (Kvale & Brinkman, 2009). Fordelen med denna metod &r att jag kan vara foljsam i
intervjusituationen och har mojlighet att stalla foljdfragor, for att fa fram informanternas
uppfattningar.

Infor intervjuerna pa hogstadieskolan gjorde jag en intervjuguide (Se bilaga 1). En hjalp for
mig att halla fokus pa det &mnesomrade jag valt att utforska (Kvale & Brinkman, 2009). En
pilotintervju genomférdes enligt Bryman, (2011) med en av mina egna elever i arskurs 8 for
att jag som forskare ville testa mina fragestallningar. Efter intervjun tog jag bort fyra fragor
som inte besvarade syftet i min undersokning. Inga fragor formulerades om eller lades till.
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4.2 Undersékningsgrupp och urval

Jag arbetar som ldrare pa en hogstadieskola i en av kranskommunerna till Goteborg. | den
kommunen finns fyra hogstadieskolor fordelat pa tre inom téatorten och en pa landsbygden. Av
bekvamlighetsskal valde jag att géra min undersokning pa skolan dar jag arbetar. Darmed
delar jag i viss man mina informanters vardag och &r igenkéand bland dem.

Innan jag kunde borja planera intervjuerna talade jag med rektor och begéarde tillstand att pa
skolan dar jag ar verksam intervjua elever. Jag fick ett muntligt 16fte och jag bad att fa
hanvisa till rektor i det informationsbrev till vardnadshavarna jag amnade skriva, vilket var i
sin ordning. Dessutom ville jag ha rektors godkannande av innehallet i brevet. (Se bilaga 1)

Informationsbrevet innehaller syftet med den undersékning jag @mnar genomfdra samt de
etiska forhallningsregler jag har att beakta i intervjusituationen och vad som sedan héander
med materialet efter att intervjun ar avslutad. Enligt Vetenskapsradet Forskningsetiska
principer, (2009), har jag att beakta foljande:

o forskaren skall informera de av forskningen berdrda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte.

e deltagare i en undersokning har ratt att sjdlva bestamma over sin medverkan,

e uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall ges storsta mojliga

konfidentiallitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att

obehdriga

inte kan ta del av dem,

uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvéandas for forsknings-

andamal (Vetenskapsradet, 2009).

| informationsbrevet forklaras att vardnadshavarens son/dotter &mnas intervjuas i syfte att
undersbka hur han/hon uppfattar att l&rarna anvander datorn i undervisningen.
Forskningsuppgiftens syfte ar darmed beaktad. Vidare informeras om att informanterna deltar
av egen fri vilja samt att deras identitet, klass, skola och kommun halls konfidentiellt.
Forskningsmaterialet kommer att bestd av inspelade kassettband och transkribering av
intervjuerna, dessa anvénds enbart i min forskning. Kassettbanden skall dessutom efter
transkribering raderas.

Enligt Vetenskapsradet, (2009) uppfyller forskningen de forskningsetiska krav jag har att
beakta. | informationsbrevet star ytterligare en mening om att rektor godkant att jag far
genomfora intervjuerna pa skoltid.

Undersokningsgruppen valdes ut genom att lata de elever som haft tillgang till egen dator, en-
till-en, under langst tid vara aktuell grupp for intervju. Anledningen &r att de har langst
erfarenhet av att jobba med en-till-en i undervisningen. De, om ndgra, har erfarit av hur
lararna anvander datorn i undervisningen. Pa skolan finns fyra klasser med dessa kriterier.
Alla Kklasser ar i arskurs atta. Under hosttermin 2011, nar de gick i arskurs sju, fick de sina
datorer. Det innebar att dessa elever vid intervjutillfallet har haft tillgang till en egen dator i
ett ar och fem manader. Av dessa fyra klasser valde jag bort den klass jag sjalv undervisar i. |
tabellen pa féljande sida ar det den gra markerade klassen.
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Tabell 1 Klasser i arskurs atta - elevantal

Klass Elevantal Flickor Pojkar
8,1 26 13 13
8,2 27 13 14
8,3 30 15 15
8,4 27 12 15
Summa 110 53 57

Tva av klasserna ar i samma arbetslag och har darmed samma larare. De tre klasserna utgor
grunden for min undersokning, (Tabell 1). Kvale och Brinkmann, (2009), skriver att det finns
risk att intervjuerna blir for manga och det ar battre att lagga mer tid pa att planera och
analysera intervjuerna. Jag valde darfor att gora intervjuer med tva elever i varje klass, dvs.
sex elever, en flicka och en pojke i varje klass. For att fa en sa representativ grupp som
mojligt inom aldersgruppen valdes hélften flickor halften pojkar. Ett rimligt antal med tanke
pa den tid och de resurser jag hade tillforfogande.

Vid val av informanter gjorde jag ett strategiskt urval i att jag valde lika manga flickor som
pojkar. De elever som valdes ansag jag hade formagan att utforligt beskriva sin uppfattning.
Jag hade ett personligt samtal med dem och férklarade vad studien handlade om och varfor
jag ville att de skulle vara med i min undersokning. Eleverna fick informationsbrevet som var
stallt till vardnadshavarna och jag bad om att fa tillbaka det dagen efter, paskrivet av bada
vardnadshavarna, som darmed godként eller icke-godkant att deras son/dotter kunde vara med
som informant.

4.3 Bortfall

Tva informanter ville inte delta. Dessa informanters vardnadshavare fick aldrig
informationsbrevet utan avférdes fran min lista av tankta informanter. Det medférde att de
fran borjan tva utsedda informanter fick bytas ut. | ett fall besl6t vardnadshavarna att deras
son/dotter ej fick tillstand att delta i studien, &ven denna informant fick bytas ut.

| brist pa tid fick jag nu anvanda bekvamlighetsurval. Jag tillfragade informanter om de kunde
tdnka sig att vara med i en intervju om hur de uppfattar att lararna anvénder datorn i
undervisningen. Jag fragade fyra pojkar i klass 8,1, men ingen av dem ville delta, darfor
tillfragades ytterligare en pojke i klass 8,3. Eleverna fick informationshrevet. Sex elever var
nu aktuella att intervjua. De fordelades pa de tre klasserna enligt, Tabell 2.

Tabell 2 Antal elevintervjuer och bortfall.

Klass Elever (flickor) Elever (pojkar) \ Bortfall
8,1 1 0 6
8,2 1 1 1
8,3 1 2 0
Summa 3 3 |7
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Den kvalitativa intervjustudien genomfordes med sex elever for att undersoka hur dessa
elever uppfattar att lararna anvénder datorn i undervisningen.

4.4 Genomforande av intervjuerna

Innan intervjuerna fordes samtal med elevernas undervisande larare om det var utan problem

for dem att avvara eleverna fran en del av sina lektioner under tiden de blev intervjuade. Alla
larare godkéande sina elevers franvaro. Intervjuerna genomfordes under tre dagar. Den forsta
intervjun genomférdes under en fredag, intervju tva till fyra en mandag och resterande
intervjuer under en tisdag. Alla intervjuer genomfordes i mitten av april 2013.

For att intervjun ska na onskat syfte galler att informanten vid intervjun ar trygg och kénner
sig ”som hemma”. Déarfor ar faltintervjuer den vanligaste formen, enligt Stukat, (2009) och
Kvale & Brinkmann, (2009) intervjuer som sker i den miljo informanten befinner sig i under
sin vardag. Vidare ska rummet dar intervjun sker vara fri fran stérande moment, sasom andra
méanniskor, ringande telefoner, allt for att informanten ska vara koncentrerad i
intervjusituationen. Pa en skola, mitt under verksamheten, ar det svart att hitta lokaler som
ligger avskilt. Kollegiets konferensrum stammer med kravet pa avskildhet och bokades for
alla intervjuer. I rummet finns ett stort sammantradesbord med stolar och i en del av rummet
finns tre fatoljer runt ett mindre bord den sist namnda platsen valdes for intervjuerna.

Intervjuerna spelades in med hjalp av diktafon. Ett kassettband anvéndes till intervju ett och
ett nytt kassettband anvandes till intervju tva osv. Kvale, Brinkman, (2009) skriver i sin bok
att det ar vanligast att dokumentera intervjun med hjalp av inspelning, pa band eller digitalt.
Fordelarna ar att jag som intervjuare kan fokusera pa vad informanten berattar och jag kan
vara féljsam i mina fragestéllningar. Férdelarna ligger ocksa i att jag flera ganger kan lyssna
igenom mitt material for att uppmérksamma nyanser i det sagda och darigenom minska risken
for att jag som forskare feltolkar det informanten berattar.

Infor intervjuerna forsokte jag skapa en avslappnad och naturlig atmosfar for mina
informanter. P4 bordet stod diktafonen och skalar med vindruvor och dumlekola. Efter
intervjun markerades varje kassettband med en postit-lapp dar eleverna kodades: elev ett, elev
tva till och med elev sex.

Intervju ett och tva, samt intervju fem och sex genomfordes i konferensrummet. Pa grund av
ett mote kunde intervjuerna tre och fyra inte genomféras dar utan fick genomféras pa
rektorsexpeditionen. Rektorns telefon var frankopplad och lampan utanfor expeditionen
visade upptaget.

Innan intervjuerna genomfordes talade informanten och jag, om att det var deras uppfattningar
jag var intresserad av att fa fram, inte att de skulle bedomas eller att de skulle prestera nagra
givna ratta svar pa fragestallningarna. Vi talade om vikten att vara arlig och fora fram det de
tyckte och tankte. De informerades ocksa om att det de framforde ej skulle rapporteras till
deras larare eller nagon annan pa skolan utan de skulle forbli helt anonyma. Detta for att
sékerstélla att de skulle kdnna sig trygga i intervjusituationen och kénna frihet att kunna
beratta det de ville. Intervjuerna genomfordes utan stérande moment.
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Intervjuguiden anvandes och foljdfragor stalldes for att fa en sa klar bild som mojligt av hur
informanterna uppfattar att lararna anvénder datorn i undervisningen. Intervjuerna varade
mellan sju till tretton minuter. Nagra av informanterna var mer talféra och kunde dessutom
utveckla sina svar nar foljdfragor formulerades. Da jag och informanten ansdg att intervjun
var Klar avslutades den. Informanterna fick inte lyssna igenom intervjun efter avslutat samtal
utan jag tackade for att de hade stallt upp och de ombads att direkt ga till lektion/rast igen och
sjalvklart ta del av innehallet i de framdukade skalarna.

4.5 Bearbetning och analys

Efter att intervju ett genomforts transkriberades hela intervjun. I transkriberingssituationen &r
det viktigt for mig som forskare att fa med allt. Kvale & Brinkmann, (2009) skriver att det
inte finns nagon generell form for hur en forskningsintervju ska transkriberas utan det beror
pa forskarens avsikt med utskriften. Pauser och funderingar i form av korta uttryck valde jag
att ta med. Dessa kan uttrycka att informanten velat fa fram det hon/han verkligen tyckte. En
annan tolkningsmajlighet ar att informanten inte riktigt direkt uppfattat fragestéallningens
syfte. Alla intervjuer transkriberades pa samma sétt.

De transkriberade intervjuerna sparades i sin helhet i digitalform och jag skrev darefter ut dem
i pappersform. Varje intervju lyssnades igenom och jamfordes med transkriberingen. Vissa
justeringar gjordes i texten nar jag missat att fa med ratt ord, andelse eller uttryck i
transkriberingen.

Intervjuerna lastes igenom flera ganger for att lara kanna resultatet och fa en kénsla for
helheten. Enligt kvalitativ innehallsanalys skrevs meningar och fraser som hénger samman
med studiens syfte ner. Meningarna och fraserna kortades ner till att bli en kod. Flera koder
férs samman for att bilda en kategori. Kategori ar en gruppering av flera koder som har
gemensam innebord. | analysen &r det viktigt att se till att koderna endast kan tillhéra en
kategori. Det ska inte ga att stoppa in samma koder i flera olika kategorier (Bryman, 2011).
Innehallsanalys &r enligt, Bryman (2011) en flexibel metod som kan anvandas bade inom
kvantitativ och kvalitativ ansats. Det ar viktigt nar innehallsanalys anvands att vara fullt
medveten om studiens fragestallningar for att veta vad som ska analyseras. Bryman, (2011)
skriver att innehallsanalys kan bli kontroversiell framst da man forsoker dra slutsatser om
latenta inneborder. | resultatet framkom fyra kategorier efter analysen och dessa ar: datorn i
undervisningssammanhanget, instruktioner fran larare, elevernas interaktion med en-till-en
och slutligen larares beddmning av elevarbeten.

4.6 Avgransningar

De avgransningar som gjordes genom att informanterna kom fran en och samma skola kan ha
paverkat reliabiliteten. Majligheten finns att det pa en och samma skola kan férekomma en
lararkultur som genomsyrar hur kollegiet arbetar med datorerna i undervisningen, vilket gor
att informanternas berattelse kan fargas av den kollegiala andan. Informanterna kan ocksa
vara kulturbarare av en syn pa larare. Den klass de tillhor kan ha en gemensam forestallning
om hur lararna anvander datorn, vilket ocksa paverkar deras berattelse. Informanterna tillhor
samma darskurs och har haft en personlig dator under lika lang tid. Mdjligen skulle halften av
intervjuerna genomforts med elever i arskurs sju som har en kortare erfarenhet av den
personliga datorn. Pa det satt hade resultatet kunnat spegla en progression i
datoranvéandningen.
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4.7 Studiens tillforlitlighet

En kvalitativ intervjumetod anvandes for att besvara syftet i undersokningen (Bryman, 2011).
Reliabiliteten i val av metod kan ifragasattas da jag som undervisande larare intervjuade
elever pa den skolan jag ar verksam. Eleverna vet att vi som undervisar pa skolan val kanner
varandra och detta kan ha paverkat eleverna da jag i intervjun fragade dem om hur de
uppfattar att deras larare anvander datorn i undervisningen. Detta trots att jag noggrant
informerade om de etiska principerna i forskningen sdsom anonymitet och konfidentiellitets
kravet. Skalet att jag ifragasatter reliabiliteten &r att eleverna ar i beroendestallning till lararna.
Det ar elevernas undervisande ldarare som ska beddéma deras kunskaper och det kan ha
paverkat hur eleverna har svarat trots information om etiska principer.

En annan faktor som kan ha paverkat &r att jag som larare pa skolan sitter med en elev i en
intervjusituation och redan dar ar eleven i underlage, beroendestéllning till mig som vuxen.

Mojligen skulle reliabiliteten kunna okat om jag istéllet for att intervjua elever pa den skola
jag arbetar valt en annan hogstadieskola i kommunen, eller kanske &nnu hellre, en
hdgstadieskola i en annan kommun. Tiden som avséttes for forskningen gjorde att
genomforandet av undersokningen pa detta optimala satt ej var majlig.

En fundering som &gnades tankemdda at var om att istallet for att intervjua enskilda elever
anvanda fokusgrupper for att starka elevgruppen i forhallande till mig som kéand larare och i
detta fall ocksa forskare. Tre elever kunde tillsammans ha intervjuats for att starka deras
position i relation till intervjuaren. Metoden valdes bort for att eleverna kan farga varandra nar
de ska ge sina svar. En elev kan ge valdigt utforliga svar medan en annan blir valdigt faordig.
Det &r dessutom svart att i intervjun vara foljsam med fragestallningar nar fler elever deltar
samtidigt.

Det som ytterligare kan paverka reliabiliteten och &ven validiteten 4 om jag i min
intervjuguide har formulerat de ratta fragorna pa ett sadant satt att de mater det som avses att
matas. Har eleverna i intervjusituationen tolkat fragorna pa det satt som de var avsedda vid
formulerandet av fragorna. Forskarens forforstaelse paverkar ocksa reliabiliteten. |
intervjusituationen upplevde jag ibland svarigheter att vara foljsam och att stélla foljdfragor
beroende pa att jag var snabb att gora tolkningar pa grund av min forforstaelse. Det medférde
att vasentliga fragor uteblev, fragor som medfort att eleverna pa ett djupare och mer detaljerat
séatt kunnat ge forklaringar till sina uppfattningar och darmed okat reliabiliteten. Samtidigt ar
det viktigt att sla fast att eleverna i intervjun inte fick samma foljdfragor, beroende pa att de
gav olika svar pa fragorna. Det kravdes en individualisering av féljdfragorna.

De intervjuade elevernas dagsform kan paverka reliabiliteten. Har de haft konflikt med nagon
under dagen, kanske just den larare jag vill att de ska ge sin uppfattning om hur han/hon
anvander datorn i undervisningen paverkar det hur de svarar. Om de ér i affekt beroende pa att
nagot hant under timmarna innan intervjun skulle genomforas paverkar ocksa svaren.

Det som lyfts fram paverkar reliabiliteten och skulle nagon annan forskare upprepa studien
skulle den undersékningen troligen inte na exakt samma resultat som min undersokning gav.

I urvalet har jag valt elever som &r talfora, det vill sdga elever som kan berétta vad de tycker

och tanker. Det kan paverka resultatet da jag valt att stilla vissa elever utanfoér min
undersékning. A andra sidan hade jag kanske inte natt ett resultat i det att jag inte hade fétt
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svar pa mitt syfte. Min egen klass valdes bort framst for att eleverna star i beroendestallning
till mig och att det kan vara svart att ge uppfattningar om mig i rollen som larare nar det &r jag
som é&r intervjuare/forskare Svarigheten for forskaren skulle vara risken for att eleverna inte
skulle ge arliga svar och darmed skulle hela studiens tillforlitlighet paverkas. Dessutom skulle
det vara svart for mig att halla mig objektiv till mina elevers svar kring hur de uppfattar att jag
anvander datorn i undervisningen. Darfor var det viktigt for mig att inte ta med den klass jag
sjalv undervisar, se tabell 1.

Bortfallet ger svagheter i det att urvalet inte ar lika. I en klass intervjuas bara en elev. Det
medfor att ur en klass intervjuas tre informanter istallet for tva. Det paverkar ocksa
konsfordelningen som fran bérjan var jamt fordelad mellan klasserna. | en klass intervjuas
bara en flicka och i en annan klass intervjuas en flicka och tva pojkar. Urvalet har inte skett pa
liknande satt i dessa klasser och detta kan paverka resultatet for att tre elever beskriver sina
larare i sitt arbetslag medan endast en elev beskriver sina larare.

Elevbortfallet bottnar i att i sex fall var det eleverna sjalva som valde att inte vilja delta i
intervjun. Det som &r intressant ar att det i ett fall var vardnadshavarna som inte tillat sin
son/dotter att delta. Det kan bero pa att eleven sjélv inte ville delta eller en kombination av
vardnadshavarna och deras son/dotter. En annan tolkning &r att vardnadshavarna inte ville
utsdtta sin son/dotter for en intervju dar den intervjuade skulle ga ifran lektion for att
genomfora intervjun.

Validiteten ar god genom att jag har stallt mina fragor for att fa svar pa mina fragestallningar
till den grupp inom skolan som har uppfattningar om hur lararna anvander datorn i
undervisningen, namligen eleverna.

Undersokningen gar inte att generalisera pa en storre population da undersokningen bygger pa
ett fatal intervjuer. De intervjuade eleverna, sex till antalet, gar pa samma hogstadieskola i
arskurs atta. Det ar svart att generalisera resultatet pa de tre andra hogstadieskolorna inom
kommunen beroende pa de fa intervjuerna i studien, se tabell 1. Mdjligen skulle man kunna
sla fast att studiens resultat ar relaterbar pa de tre klasserna pa skolan vari de intervjuade
eleverna gar. Relaterbarhet ar en svagare form av generalisering enligt Stukat, (2009:136).

Det ar viktigt for mig att konstatera, trots paverkansfaktorer, att studiens fragestallningar har
fatt svar genom den kvalitativa intervjumetod som valts. Genom elevintervjuer har syftet hur
eleverna uppfattar att lararna anvénder datorn i undervisningen besvarats. Intervjumetoden ar
en relevant matmetod att anvanda for att fa reda pa detta (Kvale & Brinkmann, 2011).
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5. Resultat

Forskningsresultatet bygger pa sex kvalitativa intervjuer av hogstadieelever. Eleverna bestod
av tre flickor och tre pojkar. | resultatet framkom ingen skillnad emellan kénen da galler
uppfattningen hur larare anvénder datorn i undervisningen. Resultatet presenteras i fyra olika
kategorier och dessa ar; datorn i undervisningssammanhanget, instruktioner fran larare,
elevernas interaktion med en-till-en och slutligen larares beddmning av elevarbeten.

5.1 Datorn i undervisningssammanhanget

Informanterna lyfter fram att lararna anvander datorn till att visa strommande film/bilder som
de kopplar upp pa storbild. Strommande film kan ses direkt i datorn via sli.se, (Svenska
laromedel pa internet AB). Vissa larare anvander Key-Notespresentationer vid genomgangar,
istallet for att anvanda whiteboardtavlan. En informant for fram att nagra larare lamnar ut
adressen till instruktionsfilmer pa Youtube, som eleverna nar som helst kan se oberoende om
de ar i skolan eller inte.

Visar mycket pa projektorn, film, olika tabeller och ja filmer hur man
staller upp saker i matten och sa dar. (Informant 5)

En av informanterna ar valdigt noga med att framhalla att den textbok de har i engelska, som
numera ar online och anvands med hjalp av datorn, inte ar ett sarskilt bra i jamforelser med en
vanlig bok. Informanten menar att allt inte behdver ligga pa datorn bara for att de har en dator
nu. Det maste finnas vettiga skal till att anvanda en textbok online.

Vi har nagon san har text-book online, vilket ar helt vérdelost, liksom
bara for att det ska vara pa datorn, det ser jag inte varfor det skulle vara battre.
(Informant 1)

Det finns en 6nskan hos informanterna att datorn ska anvandas mer i undervisningen. De
upplever en skillnad bland sina larare hur de anvander datorn. De ser en skillnad mellan de
som &r vana datoranvandare och de som ar ovana. Informanterna menar ocksa att det beror pa
hur intresserade lararna sjalva ar av att anvanda datorn i sin undervisning. Intresse styr ocksa
viljan att férandra undervisningen med hjalp av det digitala verktyget. Nu erbjuds helt andra
mojligheter jamfort med de mojligheter lararna hade tidigare. Det egna intresset ser
informanterna som en drivkraft hos lararna att utveckla hur datorn ska anvéndas i
undervisningen. Finns inget intresse ar det latt att gora pa det satt man har gjort tidigare aven
om alla, bade elever och larare, har tillgang till en egen dator. En informant pekar pa att vissa
larare har gatt en datakurs i hur datorn kan anvandas i undervisningen. Fran hosten 2011 fram
tills idag ser eleverna en 6kad anvandning av datorerna generellt bland l&rarna.

Assa nu har dom borjat anvanda den mer , men i bérjan anvande dom den
inte sa jattemycket for att dom tyckte det var lattare liksom att kora det
som vanligt. (Informant 6)

Det &ar valdigt olika beroende pa larare, men nagra anvander datorn
valdigt bra och s, vissa lite mindre. (Informant 3)

De flesta ar béattre an andra. De har gatt datorkurs, sana har kurser hur man
ska gora.[...].Vissa kan mer &n vad jag kan, men med andra ar det lite si och sa
dar. (Informant 2)
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De &mnen som informanterna upplever att l&rarna anvénder datorn mest &r:
samhallsorienterade &mnen, svenska och engelska. Darefter foljer naturorienterande &mnen.
De &mnen déar informanterna uppfattar att lararna har minst datoranvandning &r i de praktisk-
estetiska amnena och matematik. Det informanterna beskriver dven har ar att det beror pa
vilken léarare de har hur mycket datorn anvéands. Alla informanter ar 6verens om i vilka &mnen
som datorn anvands mest. Nér det galler matematik och naturorienterade @&mnen beror
datoranvandningen pa vem som undervisar i amnet. Nagra av informanterna sager sig mycket
séllan anvanda datorn i dessa dmnen. Medan andra uppfattar att datorn anvéands véldigt
mycket i matematik och naturorienterande amne.

Assa, det ar klart, vad det ar for amne, men som So-lararen ta reda pa
fakta och gor nagot av det, skriv med egna ord. Medan svenska lararen &r
liksom ja, men skriv en berattelse och har har du nagra instruktioner och No ar
liksom bara att typ skriva av tavlan eller lamna in nagon rapport. (Informant 1)

5.2 Instruktioner fran larare

Lérarna anvander datorn for att ge eleverna information om vilka formagor, kunskapskrav och
centralt innehall ur Lgr.-11 de ska jobba med i samband med start av ett nytt arbetsomrade
eller amnesovergripande omrade. Enligt informanterna gors detta vanligen genom att lararen
anvander sin dator och kopplar upp den pa storbild i klassrummet.

Samtliga deltagare i undersokningen anser att det ar lararna som tar ansvar for att datorn
anvands i undervisningen. Informanterna vet att de alltid ska ha med datorn, men initiativet
ligger hos lararna.

Dom flesta brukar ha med datorn, men det ar val lararna som sager att
nu ska vi ha datorerna eller imorgon ska vi ha datorerna, sa ta med dem.
(Informant 4)

Eleverna far ocksa instruktioner om med vad och hur de ska arbeta. Det kan ske muntligt vid
lektionens borjan, som fortfarande ar vanligt dven om elever och larare har tillgang till en
egen dator. En informant i undersdkningen dnskade att lararna kunde skicka ut vad som skulle
goras pa foljande lektion eller lektioner i forvag. Informanten menar da att alla i klassen har
chans att veta och ges mdjlighet att forbereda sig infor de arbetsuppgifter som vantar pa
lektionen. Da kan eleven ta med ratt material, hinna lasa igenom ex en artikel pa en hemsida
eller pa annat satt forbereda sitt larande.

man skulle kunna lagga ut det, eller assd om man har tid da som larare lagga
ut, dom hér lektionerna ska vi gora det och det. Ha med det sa slipper ni ga och
hamta, s& sparar man massor av tid. (Informant 1)

Nu visar resultatet i min undersokning att lararna gar till vaga pa lite olika satt. Resultatet
pekar inte ut nagot enhetligt satt, utan lararna har ett flertal digitala verktyg att valja emellan
nar det galler att fa ut information av olika slag till eleverna. Det eleverna Onskar ar
enkelheten att finna informationen utan att behova klicka sig vidare allt for manga ganger for
att na information. Formodligen upplever lararna detsamma nar det galler att lagga ut
informationen. Unikum dr ett webbverktyg for samarbete mellan skola, elev och féraldrar
kring mal, individuella utvecklingsplaner (IUP), dokumentation och kvalitet. | webbverktyget
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finns ocksa en bloggfunktion dar lararna kan lagga en instruktion till klassen i klassbhloggen.
Varje elev kan sedan ladda ner instruktionen till sin dator. Anvéndning av klassbloggen i
Unikum bdorjar bli mer vanligt, speciellt den allra senaste tiden enligt eleverna i min
undersokning.

Ytterligare ett webbverktyg ar Skoltorget (Edwise) dar varje klass har ett eget rum for
informationsutbyte. Pa Skoltorget registrerar ocksa lararen franvaro och sena ankomster.
Undervisande larare skriver i sitt &mne vad man jobbar med och vad som ska goras. L&xor
och prov kan skrivas in i rummet. Elever och foraldrar har tillgang till klassrummet via
inloggning. Skoltorget har en funktion dar lararna ocksa kan ladda upp instruktioner som
eleverna kan ladda ner. Funktionen att ladda upp och ladda ner anvéands sallan da
anvandarvanligheten upplevs som mycket lag.

Ett annat sétt att dela ut instruktioner &r att anvanda en funktion i det digitala verktyget som
heter air-dropp. Det fungerar genom att datorn star i kommunikation med en annan dator som
befinner sig i samma rum. Da kan dessa datorer utbyta dokument, men bara till en dator i
taget. Det innebér att lararen far sdnda dokumentet fran sin dator till varje enskild elev. En
annan mojlighet som ocksa star till buds ar att e-posta instruktioner till eleverna. Det som
behovs &r att eleverna anvander sin privata e-postadress da skolan inte langre erbjuder en e-
postadress.

En informant berattar att lararen har startat en Facebook-grupp for klassen. Dar kan
information finnas om det &r nagra andringar i schemat. Det finns ocksa mdjlighet for lararna
eller eleverna att lagga upp PDF-dokument som sedan kan laddas ner av 6vriga i klassen.

Det ar...oftast sd kommer ju informationen pa lektionerna, men sen sa
lagger dom, nastan alla lagger in det pa Unikum ocksa, sa att man kan ga in
dar och kolla nar man vill. (Informant 3)

Antingen fran Unikum eller Edwise eller sa beréattar de bara. (Informant 5)

...Oh, de anvander den mer typ till i princip allt. Typ franvaro, visa vilka
uppgifter som ska goras, skicka ut uppgifter till alla med, 6h, air-drop.
(Informant  2)

Vi har Facebook grupp for varan klass som, eh, vi antingen sa skriver vi
liksom typ, ja, vi borjar da och da, har jag fatt reda pa nu, eller sa lagger man
upp en PDF grej dar som nagon har skickat sa kan folk bara tanka hem det
darifran. (Informant 1)

I undersékningen for eleverna fram vikten av att lararna hjalper till att hitta hemsidor och visa
program for att eleverna ska utveckla sitt larande.

5.3 Elevernas interaktion med en-till-en

Samstdammigheten bland informanterna var stor nar det géllde deras erfarenheter av att
anvanda datorn som ordbehandlare for att skriva anteckningar pa lektionerna skriva
stodanteckningar vid forelasningar eller att skriva av tavlan i samband med genomgangar. Det
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ar lararna som uppmanar eleverna att gora detta. Nagra av informanterna ser det som om
lararna bara har ersatt papper och penna med det digitalaverktyget.

En elev i undersokningen menar att det ar mycket lattare att skriva pa datorn da man lattare
ser att man har skrivit fel. Ytterligare en annan lyfter fram att det ar lattare att fora
anteckningar nar man ex. tittar pa film. Tidigare var det svart att féra anteckningar innan den
egna datorn da det var for morkt i klassrummet nu nar man har ett lysande tangentbord ar det
mycket enklare.

En reflektion som tva av eleverna gor ar att de upplever datorns mojligheter till att gora annat
an det man ska gora pa lektionen. Lérarna ser inte framifrdn om man gor annat nar alla sitter
och ska anteckna. Det ar latt att ha flera fonster éppna pa skarmen och klicka fram det man
ska jobba med nar lararen gar forbi.

Suck, jag tycker inte det ar lika bra som det var innan datorerna, det var
mer liksom att man var med pa lektionerna. [...] Lé&rarna sager oppna ett
Pages-dokument och skriv av det jag sager har. Jag tycker det &r ganska daligt i
det att folk har tillgang till Facebook fér de kan inte se vad som hander bakom
alla skarmarna. Det var battre med block tycker jag. (Informant 1)

Den andra 6verensstammande uppfattningen ar att datorn anvands mycket till att soka efter
information och fakta. Eleverna upplever att det ar lattare att hitta fakta pd internet an att séka
i en bok. Fordelarna &r att de har med sig det de har hittat i datorn och kan fortsétta att jobba
med det hemma. Léararna hjalper eleverna genom att ge forslag pa vilka hemsidor de ska
anvanda for att fa fram information. Eleverna kan ocksa upptacka att olika hemsidor ger olika
information och da far de majlighet att vardera det de hittat och samtidigt 6va sin kallkritiska
formaga. Eleverna i min undersokning upplever att det & mycket effektivare att anvanda
datorn da det gar fortare att hitta den information de soker.

En informant berattar att de anvander miniraknaren i datorn pa matematiklektionerna.
Oversattningsfunktionen i datorn har en informant provat i engelskan.

Informanterna beskriver flera sétt dar de pa lararnas initiativ och uppmaning anvander datorn
som verktyg i l&rprocessen. Det som lyfts fram &r att datorn anvdands mycket som
ordbehandlare oberoende av @mne. Fordelen med att anvénda datorn som ordbehandlare
enligt informanterna &r att de snabbt ser om de har skrivit fel, det &r enkelt att andra i en text
och de kan fortsatta att arbeta med texten nar de kommer hem. En informant menar att det blir
enahanda att i manga amnen anvéanda datorn som ordbehandlare. Det &r latt att under de
lektionerna gora annat pa datorn, logga in pa Facebook for att se vad som har héant, eller spela
spel. Enligt informanterna &r det en risk lararna tar om de i sin undervisning uppmanar
eleverna att anvanda datorn som ordbehandlare nar eleverna upplever att de har skrivit
foregaende lektion och dessutom har de gjort samma sak pa forsta lektionen den dagen. Det &r
i den situationen latt att géra annat med hjalp av datorn. Det &r svart for lararen att veta vad
som hander pa skarmen och far eleverna inte tillrackligt utmanande och varierade uppgifter ar
det latt att de lamnar det arbete de ska utféra pa lektionen.

Man &r lite mer distraherad med datorn nu nar det samtidigt finns mycket  att
gora, liksom man kan ha flera flikar typ som internet och sa samtidigt,
sa forut eller, ja, man koncentrerade sig nog battre nar man bara hade block
och penna, nar man bra kunde sitta och skriva. (Informant 2)
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.[...] for ut anvande jag nagon annan dator och sokte pa och skrev for
hand. Vilket ar mycket jobbigare for att som sagt hela det har skriva...det
kommer ju mycket tillbaka till skrivning. (Informant 6)

Det flertalet informanter uppfattar som positivt ar att de pa ett enkelt satt kan skicka in sina
skriftliga arbeten till lararen. En majoritet anvander funktionen air-drop, som jag har beskrivit
tidigare. Nagra informanter menar att vissa larare foredrar att de skickar in sina arbeten som
bifogad fil med mail.

Ja, eh, det &r den héar air-dropp for det mesta, sen kan det vara annat
ocksa. (Informant 4)

Ett annat redovisningssatt som informanterna talar om ar att de med hjélp av sin dator kan
redovisa arbeten muntligt infor klassen. De beskriver att de da har gjort en presentation i
programmet Key-Note, dar de med hjalp av bilder, text, l&nkar, animeringar for fram det de
vill berétta. Deras dator kopplas till storbildskdarmen och de kan anvénda sin datorskarm for
manus.

En informant beréttar om att de i ett arbete skulle jobba i grupp och deras arbete skulle
presenteras i form av en film. De anvande iMovie och skapade filmen som sedan kan klippas
ihop med vinjett och musik for att sedan visas i klassrummet for 6vriga klasskamrater.

.Vi hade precis nar vi fick datorerna du vet, eh, hérde du talas om nar vi
gjorde typ nagonting om uppfinnare? Det var ju roligt tycker jag, men det
spelar, alltsd, problemet med gruppuppgifter ar att valdigt, alltsa, dom sista
gruppuppgifterna jag har varit med om sa har det bara varit jag och kanske en
till som har arbetat och nar man gor en film sa maste alla arbeta och vara med.
(Informant 6)

Ett fatal av informanterna talar om Google.docs. En mdjlighet for elever och larare att dela
dokument med varandra. Ldraren kan dela ett dokument med en elev eller alla elever i
klassen. Eleven kan dela dokument enskilt med lararen eller med 6vriga kamrater i klassen.
Né&r en grupp elever har ett grupparbete finns mojligheten att dela dokument i den lilla
gruppen. Det innebdr att de kan sitta hemma och vara inne och skriva i samma dokument och
alla har tillgang till det samtidigt. Google.docs ar en molntjanst som ar losenordsskyddad.
Informanterna berattar att fler larare har borjat anvanda denna mojlighet i liten skala. Att
anvanda Google.docs &r ytterligare en mojlighet for eleverna att skicka in sina arbeten, eller
spara arbeten pa en gemensam yta sa att fler kommer at den text jag ex. just nu jobbar med.
Det erbjuder ocksa en mojlighet for lararna att ge instruktioner den vagen.

5.4 Larares beddmning av elevarbeten

Informanterna beskriver att deras larare anvander olika metoder for att ge dem beddmning.
Nagra av informanterna beréattar att lararna skriver ut deras arbete i pappersform och skriver
en kommentar for hand hur de upplever att eleven klarat att genomfdra uppgiften.
Kommentaren handlar om vad som var bra och vad eleven behéver tanka pa nasta gang en
liknande uppgift ska genomforas. Lararen satter ocksa ett betyg pa arbetet.
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De larare som fatt in arbetet via air-drop eller e-post sparar ner arbetet pa sin dator och gor
kommentaren pa det dokument eleven har lamnat in. Kommentaren kan sta langst ner foljt av
ett betyg. Andra larare har anvédnt kommentarsfunktionen i ordbehandlingsprogrammet och
gatt direkt in i det som eleven har skrivit och pekat pa styrkor och brister foljt av en
slutkommentar med betyg. Nar val lararna har sparat ner dokumentet e-postas eller air-
droppas dokumentet tillbaka till eleven.

Vi far tillbaka det exakt likadant dar lararen har skrivit ner punkter i det
har dokumentet da och vad vi behdver jobba lite mer pa eller om det var bra
och sa vidare och sa skrivs langst ner ofta ett betyg pa uppsatsen. Annars har vi
larare som sager det. (Informant 5)

Pa uppsatser och sant sd vissa larare skriver ut dom och har skrivit

kommentarer pa vanliga papper och vissa har, eh, fatt ett dokument som jag har

skrivit och sedan pa det har de kommenterat och sedan skickat tillbaks det.
(Informant 3)

En informant berattar att lararen brukar ga runt i klassrummet och ge muntlig bedémning till
eleverna kring det arbeta de haller pa med just nu, en hjalp under pagaende arbete. Lararen
uppmanar eleven efter samtalet att skicka in arbetet for bedomning.

Det ar muntligt. Lararen gar runt i klassrummet och kollar och séager
skicka in det har nu och sa I6ser de det. (Informant 1)

Informanterna upplever det mindre bra att lararna drar ut deras arbete i pappersform. De

menar att det ar sloseri med resurser och att det ar mycket smidigare att fa dokumentet
skickat till sin dator dar de &nda har allt annat relevant material sparat om det aktuella arbetet.
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6. Diskussion

| resultatet framgar att eleverna uttrycker en skepsis kring hur ldararna anvander datorn i
undervisningen. Deras skepsis bottnar i att de uppfattar att det lararna uppmanar dem att géra
ar att anvanda datorverktyget for att skriva. Resultatet visar att lararna har ersatt penna och
block med ordbehandlingsprogrammet i datorn. Puentedura, (2013), har i sin SAMR-
modellen fyra steg som vart och ett visar hur tekniken férandrar undervisningen. Den nedersta
nivan &r just att ersatta verktygen block och penna med datorns ordbehandlingsprogram. Dock
poangterar Puentedura, (2013) att stegen skall tolkas pa det satt att man pendla mellan de
olika stegen. Det betyder att l&raren kan ersétta block och penna med datorn, samtidigt som
lararen i ett annat undervisningssammanhang kan lata eleverna anvanda datorn pa ett sétt som
tidigare inte var mojligt da tekniken inte fanns. Léararen har med en-till-en skapat det
Puentedura, (2013) kallar for modifiering. Det betyder att den nya tekniken, i detta fall den
personliga datorn, mojliggjort att skapa andra uppgifter som darmed forandrar larprocessen
tack vare en-till-en. Det som ar slaende i denna studie &r att eleverna uppfattar att det ar fa
larare som ror sig mellan nivaerna i modellen. Eleverna upplever att de flesta ar kvar pa
ersattningsnivan enligt Puentedura, (2013).

Resultatet visar att lararna ofta uppmanar eleverna att skriva av tavlan. En annan vanlig
uppmaning som framkommer i resultatet ar att eleverna ska fora anteckningar pa datorn vid
lararens genomgangar. Tebelius, Aderklou, Fritzdorf, (2003), beskriver i sin undersokning att
datoranvandningen hos eleverna handlade om att just anvanda datorn som ordbehandlare.
Tebelius et al. (2006) visar i sitt resultat att datoranvandningen bland eleverna grundar sig i att
lararna uppmanar dem att anvénda dataverktyget till att skriva. En mojlig tolkning av
resultaten i min studie och i Tebelius et al. (2006) &r att eleverna upplever det enahanda att de
under flera lektioner i strack fatt uppmaningen av lararna att géra samma sak, namligen
anvéanda datorn som ordbehandlare.

For att fa tillstand en forandring och fa eleverna att andra uppfattning av vad lararna
uppmanar dem att géra behover lararna i arbetslaget kommunicera mer med varandra om vad
de anvander datorn till och i hogre grad hjalpa varandra att hitta anvandningsomraden for det
digitala verktyget som &r utvecklande for eleverna. Detta for att undvika att datorn endast
anvands som ordbehandlare. Tallvid, (2010) pekar i sin undersokning pa hur en skolledning
|6st problemet med lararnas kommunikation och planering genom att de hade gemensamma
planeringar och gemensamma teman.

Resultatet pekar ocksa pd, i motsats till att eleverna uppfattar att de bara skriver med hjalp av
datorn, att eleverna skriver béttre och mer med hjalp av datorn. Det resultatet stéds av vad
Tallvid, (2010) kom fram till i sin undersokning om Falkenbergs kommun implementering av
en-till-en i de kommunala skolorna.

En elev lyfter fram att bara for att alla har dator, maste inte allt ligga pa datorn. Exemplet ar
fran engelskan dar de nu har en text-book online, istallet fér en vanlig bok. Eleven uttrycker
en tveksamhet i att varfor det skulle det var battre att ha boken i datorn jamfoért med att ha en
traditionell bok. Bok i handen eller bok pa datorn paverkar inte, enligt Puentedura, (2013)
elevens mojligheter att utveckla sitt lasande eller forstaelsen av engelsklitteratur. Samtidigt
uttrycker andra elever i min studie fordelarna med att ha allt pa datorn och att det darfor ar
mycket enklare. Elevernas upplevelse att nu allt ligger i datorn okar effektiviteten da de
slipper att halla reda pa papper, bocker och annat material som de tidigare maste bara med sig
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till lektionen. En elev uppmarksammade att det nu var latt att komma igang direkt pa lektion
da man slapp att springa till skapet och hamta det som man eventuellt hade glomt. Flera
elever i min studie talar om en 6kad effektivitet. Stod for denna uppfattning finns dven hos
Gertsen Pedersen et al. (2006) som ocksa skriver om att eleverna upplever en ékad effektivitet
i skolarbetet. En annan elev menar att det ar smidigare att bara ha med sig datorn och
eventuellt bara en bok.

Ytterligare faktorer som &r positiva visas i mitt resultat da eleverna uppfattar att det har blivit
mycket effektivare att exempelvis soka fakta da de slipper att leta i bocker. Bocker som skulle
hamtas fran exempelvis SO-institutionen och som sedan skulle delas ut i klassrummet som
referensbdcker. Efter lektionens slut skulle de samlas in och eleven hade ingen mdgjlighet att
lana med sig dessa bocker hem. Nu kan eleven direkt soka pa internet, antingen soka sjalv
eller l1&sa de hemsidor lararen har foreslagit. Dessutom kan eleven hemma fortsatta sitt arbete
om han/hon vill. Elevernas uppfattning av 6kad effektivitet som framkommer i resultatet av
denna understkning stods dven av resultaten i Gronlund et al. (2013) dar en majoritet av
eleverna i grundskolan for fram att det basta med datorn ar effektiviseringsvinsterna.

Det som uppskattas hos eleverna och som kommer fram i resultatet av denna undersékning ar
att lararna ger tips pa instruktionsfilmer pa Youtube. Eleverna refererar till detta nar de talar
om nyttan med datorn i &mnet matematik. Instruktionsfilmen ger dem upplysningar om hur de
exempelvis ska ga tillvaga for att l6sa ett specifikt matematiskt problem. Eleverna talar om
fordelarna att kunna se instruktionen flera ganger, se filmen hemma och tillsammans med
andra i klassen diskutera vad de ser. Resultatet kan jamforas med modellen som, Mishra,
Koehler, (2006) har utvecklat, TPACK modellen, som finns med som bild tva. i bakgrunden
av min studie. Mishra, Koehler, (2006) for fram sina tankar om de férmagor en larare behéver
besitta i en-till-en miljon. Det handlar for lararen om att vara en god pedagog. Léraren ska
vara fortrogen med dmnet och veta vad som ska laras ut. Lararen ska ocksa vara dppen for ny
teknik och anvéanda den i larandet. Dessa tre delar ska integreras och anvéndas till gagn for
eleverna.

Kroksmark, (2012) for in tankarna pa det digitaliserade larandet, ett larande som forandrar
lararens roll fran att undervisa till att planera och verka for larande. Det samstammer med
denna studies resultat dar elevernas exempel visar hur en matematiklarare anvander datorn pa
lektionen for att utveckla larandet i matematik genom att visa instruktionsfilmer pa Youtube.
Instruktionsfilmen har eleven méjlighet att se flera ganger och kan i egen takt och med hjalp
av pausknappen stoppa filmen och sjalv reflektera 6ver vad som framstéllts. En modifiering
av matematikundervisningen enligt Puentedura, (2013).

Manniskan styrs av impulser enligt behaviorismen och paverkar darmed manniskans beteende
(Lundgren et al., 2010). | resultatet framkom att nagra var missnojda med att anvanda datorn
pa lektioner och i skolarbetet da de latt kunde klicka sig vidare till annat pa datorn an det de
skulle jobba med. Det resultatet stods av Gronlund et al. (2013) som visar att de sociala
medierna distraherar eleverna pa lektionerna. Det ar latt att ldsa vad som hander istallet for att
jobba med det som ska goras. Gronlund et al. (2013) kom fram till var att i jamforelser med
tidigare undersokningar hade de elever pa grundskolan som uttryckt att de blev distraherade
av sociala medier blivit farre.

| det sociokulturella perspektivet talas det om artefakter olika verktyg som maénniskan

anvander for att forsta och agera sin omvarld (Lundgren et al., 2010). Vi anvander spraket nar
vi med hjalp av datorn uttrycker vara tankar och idéer. Dewey menar att nar vi kommunicerar
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med andra vidgas vara vyer och erfarenheter (Lundgren et al., 2010). Eleverna visar i
resultatet att datorn ar ett bra verktyg for att fa del av erfarenheter. Piaget talar om att
manniskan ar meningsskapare i de sammanhang hon &r delaktig i (Claesson, 2002). Nar
eleverna anvander datorn och de &r delaktiga att i grupp exempelvis spela in en film hjalper de
varandra att skapa mening och forstaelse.

Dator eller penna var min retoriska fraga i titeln pa studien. Svaret pa fragan &r given. Datorn
ar har for att stanna, en-till-en ar en barande framgangsfaktor for svensk skola och for att
eleverna ska lyckas i sitt skolarbete (Tiberg et al., 2006). Det skolmedarbetaren behdver gora
ar att reflektera Over sitt satt att planera for larande och tanka utifran ett digitaliserat larande
(Kroksmark, 2012). De elever vi idag har i grundskolan brukar kallas The net generation eller
Digital Natives, Tallvid, (2010). De lever med natets mojligheter bade de positiva och de
negativa. Hylén, (2006) skriver om det informella larandet som manga ar en aktiv del av.
Manniskor som anvander natet kan pa webbsidor och sociala medier utbyta tankar, erfarenhet,
stalla fragor och fa svar. Larande blir till. Skolan som institution bor férandra sina traditioner
och teorier sa att vi moter “the digital natives” med réatt pedagogiska verktyg pa den arena de
ofta befinner sig, nétet.

6.1 Pedagogiska implikationer

Det informanterna har fort fram nér det galler hur de uppfattar att lararna anvander datorn i
larprocessen ar en 6nskan om att inte bara anvénda datorn som ordbehandlare. De beréttar att
de ofta far skriva i samband med genomgangar vid lektioner. Informanterna onskar att lararna
ger dem mojlighet att jobba mer med film och bild. Informanterna talar om att lararna inte ska
dra ut papperskopior pa de uppgifter de har sant in digitalt utan att de far tillbaka sitt material
digitalt. Likasa vill de att lararna inte ger dem nagra papperskopior pa ex. artiklar, utdrag ur
bocker, utan istéllet att lararna ger dem allt digitalt, via air-drop, klassbloggen, e-post eller i
via Facebook. D har de allt material som de jobbar med i datorn.

Informanterna ser garna att lararna skickar ut sina lektionsplaneringar i forvag sa att de kan
forbereda sig. De ser géarna att l&rarna skickar planeringar som stracker sig Over flera
lektioner. Informanterna beréttar att de upplever en Okad effektivitet med datorn.
Effektiviteten skulle 6ka om lararna skickade ut vad som skulle goras pa lektionerna sa att de
kunde fa med sig ratt material fran borjan.

De flesta informanterna 6nskar att alla larare anvander Google.docs, en molntjanst pa natet.
Med hjélp av inloggning kan elever och larare skapa dokument mm, och dela dokument med
varandra. Elev och larare kan dela dokument enskilt eller sa kan en klass dela dokument med
varandra. Elever och l&rare har en gemensam lagringsyta.

Informanterna upplever en skillnad i hur lararna anvander datorn beroende pa om lararen &r
van eller ovan datoranvandare. Lararna maste bli vana, goda, 6ppna anvéandare av den nya
tekniken enligt de tankar som Mishra, Koehler, (2006) for fram. Deras tankar handlar om de
tre formagor en larare behdver besitta i en-till-en miljon. Det handlar for lararen om att vara
en god pedagog som forstar att eleverna har olika inlarningsstilar. Léararen ska vara fortrogen
med dmnena och veta vad som ska laras ut. Lararen ska ocksa vara oppen for ny teknik och
anvanda den i ldrandet. Dessa tre delar ska integreras och anvéndas till gagn for eleverna
(Mishra, Koehler, 2006).
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Elever och larare kan nu gora mycket som inte gick att genomféra, da de inte hade tillgang till
en personlig dator. En reflektion i sammanhanget ar hur lararna kan anvanda datorn pa andra
sétt an att datorn bara anvands som ordbehandlare, enligt elevernas uppfattning. Det &r ju trots
allt viktigt att skriva ner stodanteckningar for att hjalpa minnet att komma ihag vad lararen
och klasskamrater talat om pa en lektion. Da kan andra losningar anvandas som exempelvis
Todaysmeet. Just det som eleverna upplever att datorn ofta ersatter penna och papper stods av
flera studier (Hallerstrom& Tallvid, 2008; Tallvid, 2010; Grénlund 2013).

Eleverna visar i mitt resultat att lararna uppmanar eleverna att anvanda datorn till att fora
anteckningar vid lektionen, eller att skriva av tavlan, presentationen vid genomgangar. Nagot
som eleverna menar blir enahanda. En l6sning ar att anvénda tekniken som ar tillganglig. Ett
annat satt ar att pa lektionerna lata elevernas reflektioner skrivas i det webbaserade
Todaysmeet. Dar skapar lararen en inloggning och bestammer hur lange platsen ska finnas pa
natet. Eleverna loggar in och kan med sin dator skriva ner sina inlagg, tankar och fragor.
Lararen kan koppla upp sidan pa storbild under lektionen sa att alla elever i klassen kan lasa
vad klasskompisarna skriver. Det kanske kan vara mojligt att lararen e-postar, air-droppa eller
lagger ut pa klassbloggen sin forelasning eller Key-Notepresentation i efterhand eller kanske
annu heller delar ut foreldsningen innan lektion.

6.2 Forslag pa framtida forskning

Utifran resultatet i denna studie vore det intressant att gora en storre jamforande studie i hur
elever uppfattar att lararna anvander datorn i larprocessen. Jag tanker da att jamfora flera
skolor fran flera kommuner som kommit lika langt i implementerings arbete av en-till-en.
Finns det skillnader mellan hur larare anvander datorerna? Vad beror skillnaderna pa,
Skolledningens roll i implementeringen, lararnas kompetensutveckling i en-till-en?
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Bilaga 1
XXXXXXX XXXX
Hej!

Mitt namn ar Sven Abrahamsson och jag ar larare i So vid X-skolan. Jag haller pa att
skriva en kandidatuppsats vid Goteborgs Universitet.

Uppsatsen handlar om den personliga datorn, som bade elever och larare anvander i
skolarbetet. Syftet med studien ar att beskriva hur eleverna uppfattar att lararna
anvander datorn i larprocessen, (undervisningen). For att fa reda pa hur det ar vill
jag genomfora intervjuer med elever i arskurs atta pa X-skolan. Dessa elever och
deras larare har langst erfarenhet av att ha tillgang till en egen dator. Rektor xxxxx
har godkant att jag far gora intervjuer med elever pa skolan.

For att kunna genomfora intervjun behéver jag Ert godkannande som
vardnadshavare. Intervjun kommer endast att genomforas om ni ger ert
godkdnnande. Och sjalvklart om er dotter/son vill delta.

Enligt forskningsetiska principer géller féljande vid en intervju:
A eleven deltar frivilligt och eleven sjalv avgor hur lange han/hon vill bli
intervjuad,
A den intervjuade kan nar som helst avbryta intervjun
resultaten kommer att behandlas anonymt,
A elevens riktiga namn kommer inte att anvandas i studien, ej heller skolans
namn.
Intervjun kommer att 4ga rum i nagon av skolans lokaler under skoltid. Jag kommer
att spela in intervjun. Den bandade intervjun kommer efterat att bearbetas och
skrivas ut. Darefter raderas ljudupptagningen. Materialet kommer endast att
anvandas i min forskning.
Var vanlig och fyll i blanketten nedan och lamna den via din son/dotter till mig pa
skolan senast XXXXXXXX.
Om ni har fragor kring undersdkningen vanligen hor av er till mig, via e-post eller
mobil. (Se ovan!)
Med vanlig halsning! /Sven Abrahamsson/

>

SVARSTALONG - till studie av hur elever uppfattar att lararna anvander datorn i
undervisningen

KIassS: .o,
Jag/Vi som vardnadshavare tillater att vart barn far medverka i intervjun
JA NEJ
(ringa in ratt alternativ)
Vardnadshavares underskrift: Ort och datum:



Bilaga 2

Jag har forsokt att formulera oppna fragor som svarar mot mitt undersokningssyfte.
Hur uppfattar du att lararna anvander datorn i larprocessen?

Intervjufragor:

Hur lange har du haft tillgang till en egen dator i skolarbetet?
Vad kande du nér du fick din Macbook?

Hur anvander du datorn i skolarbetet?

Vad anvander du datorn till under lektionerna?

Hur upplever du att dina larare anvander datorn i (larprocessen)undervisningen?
Hur jobbade du innan du hade dator?

Pa vilka satt har datorn forandrat hur du arbetar pa lektionerna?

Vem tar initiativet till att datorn ska anvandas pa lektioner?
I vilka @mnen anvéander du datorn mest/minst?
Upplever du nagon skillnad bland dina larare hur datorn anvands?

Vad skulle du 6nska att man anvénde datorn till?
Hur ser du nagon skillnad pa det du gor idag, jamfort med hur du gjorde innan du hade en
egen dator?

Hur kommunicerar du med din l&rare?
(Hur redovisar du arbeten? Hur far du reda pa vad du ska jobba med? Hur gar det till nar du
far bedomning av det du gjort?)
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