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Understanding students’ perspectives on historical significance offers valuable
insights into their historical thinking. Despite this, the historical thinking concept
historical significance remains underexplored within Swedish history education
research. In response, this compilation thesis aims to explore, problematize,
develop, and bring historical significance in to focus from both theoretical and
empitical perspectives. The first two atticles focus on the research field and its
theoretical development. A systematic narrative review (Article 1) explores
international research, showing a growth in regard to the number of publications,
methodological diversity, and geographical spread. It also identifies knowledge
gaps, such as the underrepresentation of certain perspectives. A theory synthesis
(Article 2) provides an overview of existing frameworks and critetia for historical
significance, and introduces new concepts for analyzing their epistemic
dimensions. It also highlights theoretical gaps where empirical insights have yet to
be conceptualized. The third and fourth articles were based on focus-group
discussions with middle-school students. Article 3 identifies three patterns and two
conflicting natratives about Swedish history used by students in their discussions
about historical significance. The students’ reflections challenged the applied
analytical framework (Lévesque, 2005, 2008), prompting the introduction of two
tentative criteria, ethical and affective significance, to describe and frame students’
perspectives. Article 4 further defines these criteria through an analysis in relation
to a framework for historical empathy (Karn, 2023). The addition of an ethical
dimension to the other aspects of historical significance is a key contribution of
this thesis. Together, the four articles contribute to rethinking and expanding the

theoretical discussion on historical significance. The students’ narratives reveal



which histories they perceive as being emphasized or omitted in school, often
drawing attention to ethically charged contemporary events and personally
relevant topics. The findings demonstrate that middle-school students critically
reflect on these significant histories, indicating a form of action readiness to further
develop their knowledge. The thesis argues that the boundaries of historical
significance are continually being redefined and suggests that future research
should expand on alternative perspectives, especially minority perspectives, to
better expose power dynamics within national narratives and curricular content.
Finally, the study underlines the potential of historical significance as a didactic
tool for encouraging more critical and disciplinary approaches in Swedish history

education.
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gir ett speciellt stort thank you till Catherine Machale Gunnarsson som
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ocksa till bibliotekarie Thomas Palmqvist pa UB som med odndligt tilamod guidat
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Doktorandrummet, och da framfér allt alla hirliga doktorandkollegor i
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firdig avhandling. ...med en intensiv langspurt. Mamma (och pappa), tack for att
ni alltid funnits ddr och latit mig ga mina egna omstindliga vigar. Storsta tacket
gar till min kira familj som givit perspektiv, statt ut och aldrig tréttnat pa mig nir
jag tagit upp hela matbordet med bdcker och papper- ni har hjilp till och ldst,
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1. Inledning och bakgrund

Historisk signifikans

Varje elev bar med sig en egen forestillning om vad som dr viktig historia in i
historieundervisningen, formad av tidigare erfarenheter av historia frin olika
kontexter (Lévesque & Croteau, 2022). Dessa méngfaldiga historiska erfarenheter
méter dock en undervisning som i lag- och mellanstadiet ofta priglas av en tydlig
kanon (Eliasson & Nordgren, 2016; Jarhall, 2012, 2020; Olofsson et al., 2017;
Nordgren, 2000). Detta vicker fragor: vad dr egentligen viktig, eller signifikant,
historia, hur avgérs det och av vem? Spinningen mellan elevernas egna
forestillningar och en etablerad historisk kanon visar att det inte finns ez ritt sitt
att definiera viktig historia, ddremot finns olika perspektiv genom vilka historisk
signifikans kan betraktas, berittas och bedémas utifrdn. Dessa olika perspektiv
utg6ér avhandlingens huvudsakliga intresseomride och underséks biade genom
elevers resonemang om signifikant historia och genom en fordjupad analys av
historisk signifikans som epistemiskt koncept.

Ur ett historiedidaktiskt perspektiv dr det av flera anledningar centralt att lyfta
fram och synliggtra elevers forforstaelse av signifikant historia. Genom att forsta
och utga fran elevernas egna utgingspunkter skapas fOrutsittningar fér en
undervisning som inte bara férdjupar deras forstaelse av historiedmnet utan dven,
i forlingningen, utvecklar deras férmiga att orientera sig historiskt (Lee & Shemilt,
2004; Lévesque, 2008; Lévesque & Croteau, 2022; Levstik, 2000, 2008a; Seixas,
1997; VanSledright, 1998). Omvint riskerar en historieundervisning som inte
relaterar till eleverna i klassrummet, utan i stillet fokuserar pa en officiell”
historial, en faststilld kanon, att skapa distans mellan elever och innehdll. I dessa
fall dr det rimligt att eleverna frigar sig om historien 4r vird att bry sig om. Att

synliggora tankeredskapet bistorisk signifikans® utifran olika perspektiv kan da vara

1 Tavhandlingen anvinds officiell historia som en bendmning pa dominanta versioner av nationens
forflutna som fors fram i exempelvis liroplaner och lirobocker (Lévesque, 2008, s. 55) som
relaterar till ett kollektivt minne (Wertsch 2002).

2 Inom historiskt tinkande férklaras procedurell kunskap ofta utifrin olika tankeredskap.
Avhandlingen utgir fran Seixas (2017) och Seixas & Mortons (2013) ramverk med sex
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ett sitt att bemota deras skepsis till historieinnehallets, eller iamnets, meningsfullhet
(Metzger, 2010). Mot denna bakgrund syftar avhandlingen till att utforska,
problematisera, utveckla och synliggéra tankeredskapet och konceptet historisk
signifikans ur ett elevperspektiv.

Varfor betraktas vissa historiska hindelser som mer betydelsefulla dn andra?
En analys av sjilva ordet signifikans ger ledtradar. Det latinska significare (att
beteckna) bestir av delarna signum (tecken) och facere (att gbra). En hindelse
betecknas som signifikant ndr den fungerar som ett tecken pa att nagon,
nagonstans ser den som direkt eller indirekt viktig. For att den viktiga hindelsen
ska bli en berittelse, en historia, krivs att ndgon gor nagot, det vill siga tillskriver
just denna hindelse en sadan sirskild betydelse att den blir vird att aterberittas.

Som historiedidaktiskt tankeredskap anvinds historisk signifikans for att
synliggbra och analysera urvalsprocessen for vilka hindelser, personer eller
fenomen som inkluderas och/eller exkluderas i historien. Eleverna som resonerar
om signifikant historia i avhandlingens fokusgruppsintervjuer befinner sig i
spanningsfiltet mellan en gemensam, nationell och officiell historia, som kommer
till uttryck 1 skolans styrdokument och i lig- och mellanstadiets historie-
undervisning, och en vardagshistoria’ som de har med sig frin sina respektive
kontexter: fran familjen, lokalsamhillet, populirkultur och media (Barton &
Levstik, 1998, Lévesque, 2008; Lévesque & Croteau, 2022). Historisk signifikans
definieras ddrmed inte pa ett enda sitt, utan betraktas och avgdrs utifran olika
perspektiv (Barton & Levstik, 1998; Cercadillo, 2000; Lévesque, 2008; Seixas,
2017). Bade eleverna i denna avhandling och elever i tidigare historiedidaktisk
forskning (till exempel Barton, 2005; Barton & Levstik, 1998; Lévesque, 2005;
Peck, 2009, 2010; Sant et al., 2015) indikerar vikten av att kunna relatera till historia
for att kunna lira och tinka historia. Andra studier understryker att elevers
forforstielse av historisk signifikans bor lyftas fram och tydliggoras for att elever

ska fa mojlighet att pa djupet forsta historieimnet och 1 férlingningen dven kunna

tankeredskap dar historisk signifikans, som handlar om urval i historieimnet, 4r ett av dessa.
For en narmare beskrivning, se kapitel 3, under rubriken ”Historiskt tinkande”.

3 Tavhandlingen anvinds vardagshistoria i benimnandet av den historia som ir baserad pa
clevernas livserfarenheter. Vardagshistoria dr en 6versittning av och bendmning fér begreppet
?vernacular history” (Bodnar 1994), som ocksa relaterar till det kollektiva minnet (Wertsch
2002) i relation till ett “imagined community” (Anderson, 2006). Begreppet “vernacular history”
anvinds av bade Lévesque (2008) och i flera artiklar av Levstik och Barton. Jag viljer att
Oversitta begreppet till "vardagshistoria” dd en sidan bendmning fokuserar pa de vardagliga
aspekterna av ménniskors liv i historien snarare dn alternativet "folklig historia" da detta
betonar historien som berittas av vanliga minniskor (ofta forr) snarare dn av professionella
historiker.
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orientera sig sjilva historiskt (Barton, 2005; Barton & Levstik, 1998; Counsell,
2004; Lévesque, 2005; Peck, 2010; Seixas, 1997).

Innehallet i det historieimne som eleverna méter i grundskolan dr enligt
tidigare forskning format av starka selektiva traditioner (Olofsson et al., 2017).
Detta forutsitter 1 sin tur vissa forkunskaper om svensk historia och vad det
innebdr att vara svensk. Eftersom svenska och europeiska klassrum de senaste
decennierna priglats av en allt stérre mangfald dir sidana férkunskaper inte alltid
kan tas fOr givna, stills krav pa historieundervisningen for att elever ska kunna
relatera till dmnet (Europaradet, 2018). Nir mellanstadieeleverna i denna
avhandling resonerar kring historisk signifikans gor de det utifrain manga olika och
ibland ovintade perspektiv. Detta ger en mangfacetterad och komplex bild av bade
historisk signifikans och elevers syn pa signifikant historia. Denna komplexitet
utforskas och prévas 1 avhandlingen for att tentativt expandera ramarna for

tankeredskapet.

Det osynliga tankeredskapet?

Historisk signifikans skrivs ofta fram som det foérsta tankeredskapet inom
historiskt tinkande-traditionen (se exempelvis Lévesque, 2008; Seixas, 2017; Seixas
& Morton, 2013) och anvinds for att belysa att historia alltid 4r resultatet av
virderande urval utifrin olika perspektiv (Lévesque, 2008; Seixas, 1994, 1997,
2017). Att 1 dessa urval anta en neutral position och bortse frin den egna
positioneringen* 1 tid, rum och kultur ir inte mojligt (VanSledright, 1998). Elevers
resonemang om vad som dr viktigt i historien hinger dirmed samman med deras
uppfattningar om hur historia skapas. Djupt inbdddat i tankeredskapet historisk
signifikans finns alltsa fragor kring epistemologi och historiska killor
(VanSledright, 1998). Synliggbrandet av olika dimensioner av historisk signifikans
ir darfor avgorande bade for att kunna 6verblicka och forsta historia som
vetenskapligt dmne och for att utveckla det historiska tinkandet, vilket gor
tankeredskapet centralt for historieundervisning (Cercadillo, 2006; Lévesque,
2008).

En ofta férekommande vardagsforstaclse av historisk signifikans 4r att den
existerar “naturligt” 7 historien, som om vissa hindelser eller personer ir historiskt

signifikanta i sig sjilva (Seixas, 1997). Dirmed tenderar savil lirare som elever att

4 Tavhandlingen anvinds begreppet (historisk) positionering med utgingspunkt i VanSledrights
(1998) teori. Dir beskrivs positionering som referensramen utifrin vilken en individ eller grupp
formar sin forstielse av det forflutna, kopplar ihop nutid och ditid och skapar mening i
upplevelsen av virlden. For en ndrmare beskrivning, se kapitel 3, ”Historiedidaktisk teori”.
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ha implicita och outtalade uppfattningar av olika historiska hindelsers betydelse
(Barton & Levstik, 1998; Cercadillo, 2000). For att frimja en djupare forstielse av
historiedmnet dr det dirfor viktigt att explicitgdra konceptet historisk signifikans i
undervisningen (Barton 2005; Lomas, 1990; Lévesque, 2008, Seixas, 1997).

Begreppet historisk signifikans introducerades som en del av kursplanen for
historiedimnet 1 Storbritannien 1995. 2007 tydliggjordes historisk signifikans som
ett handfast tankeredskap som édven skulle anvindas 1 undervisningen (Wrenn,
2011). Historisk signifikans dr dven en explicit del av den obligatoriska skolans
kursplaner 1 historia exempelvis i Australien (Australian Curriculum F-10, 2022),
Canada (se exempelvis Social Studies Grade 5, 2011/19 och Social Studies Grade
0, 2023), the International Baccalaureate (IB) (Diploma History Guide, 2015), Nya
Zeeland (Social Sciences History, 2023), och Singapore (History Teaching and
Learning Syllabuses, 2021). I USA, dir kursplaner for historiedmnet likt i Kanada
skrivs fram pa delstatsnivd, ges endast lite uppmirksamhet till tankeredskapet
historisk signifikans (Fertig et al., 2005).

I svensk grundskola har historia traditionellt varit ett &mne dir berdttande om
historiskt innehall tagit stor plats (Schullerqvist & Osbeck, 2009; Staf, 2019;
Stolare, 2014, 2017). Under 2000-talet har kursplanerna for historiedmnet fatt en
alltmer dmnesdisciplinir infirgning. Tankeredskap och damnesdisciplinira begrepp
sasom till exempel kontinuitet och férindring, aktér och struktur, orsak och
konsekvens, historiebruk och tolkning av killor skrivs fram explicit medan
historisk empati och historiskt perspektivtagande behandlas mer implicit (Liroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022). Explicita
referenser till tankeredskapet historisk signifikans saknas dock helt (Liroplan fér
grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet [Lgr11], 2019; Lgr22, 2022).

Kursplanens dmnesdisciplindra ambitioner tycks dock dnnu inte helt
implementerats i undervisningen (Samuelsson & Wendell, 2017). Fi studier har
undersokt och/eller utvirderat specifikt undervisning om och med tankeredskapet
historisk signifikans, med ndgra undantag (se exempelvis Fertig et al.,, 2005;
Harcourt, 2016; Metzger, 2010). Dock indikerar viss forskning att undervisning
om och med historisk signifikans generellt 4r ovanlig (ILévesque, 2005, 2008). 1
svensk kontext har ingen studie undersékt detta specifikt, men en mindre studie
av VFU-samtal pekar pa att tankeredskapet mycket sillan anvinds explicit i
relation till historieundervisning (Akerlund, 2023). Foreliggande avhandling
undersoker historisk signifikans som ett tinkbart underutnyttjat och hittills relativt
lite beforskat tankeredskap med en férmodad potential att bidra till svensk
historiedidaktik.
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Tva empiriska fokus

Avhandlingen har tvi empiriska fokus, dels elevers resonemang om historisk
signifikans, dels konceptet historisk signifikans. UndersOkningar av elevers
resonemang om historisk signifikans ger virdefulla insikter i deras historiska
tinkande (Barton 2005, Cercadillo, 2006). Hur grundskoleelever resonerar om
signifikant historia dr utforskat i olika nationella kontexter, bland annat England
och Spanien (Cercadillo, 2000, 20006), Spanien och Portugal (Serrano& Barca,
2019), Katalonien/Spanien (Sant et al, 2015), Nordirland (Barton, 2005; Barton &
McCully, 2005), Nya Zeeland (Levstik, 1999, 2000, 2008b), Ghana (Levstik &
Groth, 2005), Grekland (Apostolidou, 2012), Turkiet (Avarogullari & Kolcu,
2016), USA (Barton & Levstik, 1998, Fertig et al., 2005; Levstik, 1998, 2000,
2008a), Kanada (I.évesque, 2005; Peck, 2009, 2010, Seixas 1994, 1997), Sydkorea
(Kim, 2018). I svensk kontext dr Bergman (2020) hittills den enda studie som
specifikt utforskar elevers resonemang i relation till tankeredskapet historisk
signifikans (Bergman, 2020). Foreliggande avhandling bidrar dirmed med ett
virdefullt perspektiv pa historisk signifikans i en svensk kontext och tillfor
dessutom ett lokalhistoriskt perspektiv.

Medan elevers perspektiv pa historisk signifikans dr relativt val utforskade i
flera nationella kontexter sa ér studier av det epistemiska och analytiska konceptet
historisk signifikans ovanlig i forskningsfiltet (Lévesque, 2008). En tidig
avhandling (Cercadillo, 2000) och ndgra artiklar har belyst olika dimensioner av
koncepteti relation till undervisning (Cercadillo, 2001, 2006; Counsell, 2004; Hunt,
2000; Lomas, 1990; Partington, 1980). Andra artiklar beskriver undervisning om
och med tankeredskapet (Fertig et al., 2005; Harcourt, 2016; Metzger; 2010),
diskuterar tankeredskapet utifran undervisning (Counsell, 2004; Phillips, 2002),
formulerar progression i elevers tinkande (Cercadillo, 2000, 2006; Counsell, 2004)
och bedémning (Peck & Seixas, 2008) i relation till undervisning om historisk
signifikans. P4 manga sitt kan historisk signifikans som analytiskt koncept och

>

historiedidaktiskt tankeredskap sigas vara ”the forgotten 'key element” i relation
till historieundervisning och historiedidaktisk forskning (Phillips, 2002). Med
kartliggandet av bide det teoretiska och forskningsmissiga landskapet kring
historisk signifikans vill avhandlingen dven bidra till att utveckla och synliggbra

historisk signifikans som epistemiskt koncept.
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Historisk signifikans i ett bredare perspektiv

Elevers mangfacetterade resonemang om historisk signifikans i denna studie
synliggbr att begreppet dven har sambhilleliga implikationer bortom det
historiedidaktiska filtet. Genom att begreppet sitter fokus pa vems historia som
inkluderas eller utesluts, framhivs viktiga maktstrukturer och normer i
historieskrivningen och 1 samhillet. 2021 limnades en motion om en svensk
kulturkanon in med motiveringen att minniskor i Sverige ska kunna samlas kring
historiens “naturliga referenspunkter” och “uppmuntra till 6kad reflektion kring
kulturarvet och de delar av detta som anses sirskilt virdefulla eller sidrskilt
betydelsefulla f6r formandet av den svenska identiteten, och som vi dirfor vill bira
med oss in i framtiden” (Motion 2021/22:2496). Motionen avslogs, men efter valet
2022 stédde den nya regeringen idén med malet att skapa enhet 1 ett segregerat
samhille. Utan ”naturliga referenspunkter” dr det ocksa svart att géra urval bland
all Sveriges historia i SVT:s projekt "Historien om Sverige" dér 15 000 ars historia
komprimeras till tio entimmesavsnitt. Projektet har kritiserats for ett skevt
geografiskt urval, avsaknad av samisk representation och for att prata om ett
nationellt "vi" innan Sverige existerade som nation. SVT férsvarade sig med att ”vi
kan inte beritta allt” och att urval gjorts utifran att man vill komma nira
minniskorna i historien (Asp Romefors, 2023). Likaledes kan foérindringar 1
historieimnets kursplaner leda till intensiva debatter om urval av signifikant
historia, vems historia som ska inkluderas och i férlingningen om nationell
identitet. Samuelssons (2017) analys av debatten kring utformningen av den
tidigare kursplanen (Lgrll, 2019) visar att det fanns farhagor om att det nya
forslaget till kursplan skulle innebira en forlorad koppling till kristna traditioner
och ett visterlindskt kulturarv. Denna debatt, ett sa kallat ”History Wat”, férekom
inte bara i Sverige under 2000-talet utan dven exempelvis i Skottland, Kanada,
Australien, USA (Samuelsson, 2017; Clark, 2009). Att definiera och gbra urval i
7var” historia dr helt enkelt kinsligt och svirt. Med hjilp av tankeredskapet
historisk signifikans kan dock urvalen synliggéras och dirmed problematiseras.
Historisk signifikans blir pa detta sitt inte bara ett iamnesdidaktiskt tankeredskap
som anvinds for att forstd det forflutna, utan ocksa ett verktyg for att navigera
frigor om makt, identitet och inkludering i bade historia och samtid. Mot denna
bakgrund vill jag visa pd nddvindigheten i att utforska och synliggbra
tankeredskapet historisk signifikans savil empiriskt som teoretiskt 1 en svensk
historiedidaktisk kontext.
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Syfte och fragestallningar

Avhandlingen utgar fran att historisk signifikans, bade som tankeredskap och
epistemiskt koncept, spelar en central roll for att forstd historieimnet. Det
overgripande syftet med avhandlingen dr dérfér att utforska, problematisera,
utveckla och synliggora det historiedidaktiska tankeredskapet historisk signifikans

utifran savil ett empiriskt som ett teoretiskt perspektiv.
Med utgangspunkt i syftet behandlas foljande fragestillningar:

e Hur kan teoretiska ramverk inom forskningsomradet historisk signifikans
kartliggas, tillimpas och problematiseras?

e Hur resonerar elever om vad som ér historiskt signifikant och vilka moénster
kan urskiljas i deras resonemang?

e DPi vilka sitt kan elevers resonemang utmana, nyansera och utveckla

teoretiska perspektiv i relation till historisk signifikans?

Avhandlingens disposition

Avhandlingen 4r en sammanliggning bestiende av fyra delstudier som
sammanfattas, kontextualiseras och diskuteras i kappan. Kappan forklarar
delstudiernas sammanhang, redogér f6r genomfoérda analyser och tolkningar, samt
sammanfattar och knyter ihop kunskap om historisk signifikans. Malet ér att skapa
moéjligheter f6r resonemang som stricker sig bortom delstudierna. Dispositionen
av kappan ir som foljer:

I inledningen presenteras avhandlingens fokus, forskningsproblem och
relevans vilket leder in mot syfte och fragestillningar. I kapitel 2 skrivs
forskningsldget fram vad giller historisk signifikans utifran olika perspektiv. I
kapitel 3, “Historiedidaktisk  teori”, presenteras en bakgrund  till
forskningstraditionen kring historiskt tinkande och mer specifikt till historisk
signifikans, bade som tankeredskap och analytiskt koncept. I kapitlet presenteras
dven de olika teoretiska perspektiv som anvinds for att diskutera och analysera
unders6kningens empiri. Direfter, 1 kapitel 4, redovisas metoder och material i
avhandlingens fyra artiklar. Vidare redogérs for avhandlingens kunskapsansprak
och de etiska 6verviganden som gjorts under avhandlingens gang. Kapitel 5
sammanfattar avhandlingens artiklar. I kapitel 6 summeras och diskuteras de

viktigaste resultaten och slutsatserna, och avhandlingens kunskapsbidrag lyfts
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fram. Avslutningsvis fors ett resonemang om framtida forskningsméjligheter och
méjliga didaktiska implikationer.

Avhandlingens delstudier

I avhandlingens delstudier underséks historisk signifikans ur flera kompletterande
perspektiv. Artikel 1 och 2 kartligger och analyserar forskningsomradet historisk
signifikans, vilket breddar forstaelsen for forskningsomradet och hur konceptet
har utvecklats 6ver tid. Dessa artiklar fungerar som teoretisk bakgrund och
kontextuell ram f6r de foljande tva studierna som bygger pa empiri fran
fokusgruppsintervjuer. Artikel 3 fokuserar pa mellanstadieelevers resonemang om
historisk signifikans. Artikel 4 bygger vidare pa ndgra resultat fran artikel 3 och

fordjupar analysen genom att utforska hur dessa resultat kan konceptualiseras.



2. Tidigare forskning

Avhandlingens 6vergripande kunskapsintresse dr historisk signifikans, med ett
sarskilt fokus pa bade elevers resonemang om signifikant historia och historisk
signifikans som epistemiskt koncept. Forskningséversikten i kappan dr ddrfor
avgrinsad till studier som behandlar historisk signifikans frimst ur ett
elevperspektiv, men inkluderar dven forskning om konceptioner av historisk
signifikans. Ambitionen 4dr att ge en sd heltickande bild som moijligt av
avhandlingens specifika intresseomride, vilket motiverar inkluderingen av bade
dldre och nyare studier.

Att skriva fram ett forskningslige innebdr ocksa att strukturera materialet sd att
centrala aspekter f6r avhandlingens syfte lyfts fram i férgrunden, medan andra
placeras mer i bakgrunden. Vissa teman och viss forskning presenteras dirfér mer
oversiktligt for att skapa en helhetsbild, medan sirskild vikt liggs vid att utforligt
redogbra for inflytelserika studier eller forskning som dr sirskilt relevant for
avhandlingens syfte. Studier om historisk signifikans undersoker i de flesta fall
elevers resonemang i relation till ett historiskt innehall (Barton, 2005). Jag har dock
valt att redovisa forskningsresultat om Jur elever resonerar under en rubrik och
deras uppfattningar om vilket innehall de ser som historiskt signifikant under en
annan fOr att tydliggdra dessa tva delar. Detta innebir att vissa studier dterkommer,
men med skiftande fokus beroende pd sammanhanget.

Under rubriken “Elevers resonemang om historisk signifikans” presenteras
alltsd forskning som undersoker hurelever resonerar om signifikant historia. Nista
rubrik, ”Historiskt signifikant innehall ur elevperspektiv”, sitter sirskilt fokus pa
vad elever ser som signifikant historia, det vill sdga vilket historiskt innehall som
lyfts fram. Under den tredje rubriken “Historisk signifikans och nationella
narrativ’> besktivs hur forskning relaterar elevers perspektiv pd historisk
signifikans till narrativa mallar utifrdn olika perspektiv. Delar av tidigare forskning

som presenteras under dessa rubriker dterfinns ocksa i artikel 1. Den fjirde

5 Tavhandlingen anvinds Wertsch (2002, 2004) teori om narrativa mallar (narrative templates)
som ett analytiskt redskap. Nationella narrativ anvinds for att tydliggora kollektiv historia i
skirningspunkten mellan historia, samhille och utbildning, se vidare kapitel 3,
”Historiedidaktisk teori”.
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underrubriken ”Konceptioner av historisk signifikans”, presenteras litteratur och
forskning som har bidragit till teoribygget kring tankeredskapet historisk
signifikans, antingen utifran elevers resonemang eller tidigare teori. Presentationen
och diskussionen av forskning under denna rubrik ér ett resultat fran analysen i
artikel 2. Sedan foljer rubriken “Historisk signifikans och historiskt tinkande i
relation till etiska och affektiva dimensioner” som presenterar den forskning som
kopplar ihop kinslor och etiska virderingar med avhandlingens forskningsfokus.
Avslutningsvis presenteras, under rubriken ”Historisk signifikans utifran lirar- och
lirarstudenters perspektiv”’ aktuella studier som undersokt tankeredskapet i
relation till andra perspektiv dn elevperspektivet. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande diskussion dir avhandlingens position i férhallande till tidigare

forskning tydliggors, for att klargéra avhandlingens kunskapsbidrag.

Elevers resonemang om historisk signifikans

Forskningen kring historisk signifikans dr framfor allt fokuserad pa att analysera
elevers resonemang béade i relation till historiskt innehall och till elevers olika
positioneringar (Barton, 2005, Lévesque, 2008). Primirt har forskningen
genomforts i anglosaxiska kontexter. Forskningsfronten fram till ar 2000 har
kartlagts av Cercadillo (2000), mellan 1995 och 2005 av Barton (2005) och fram
till 2006 som en del av en review av forskning i historieimnet och geografiamnet
(VanSledright & Limoén, 2000).

Nigra av de tidigaste och mest inflytelserika studierna inom forskningsomradet
genomfordes av forskarna Keith Barton och Linda Levstik i en amerikansk
skolkontext. Forskningen involverar frimst elever i motsvarande mellan- och
hégstadiet som deltar 1 fokusgruppsintervjuer dér bilder anvinds (Barton, 2005;
Barton & Levstik, 1998; Levstik, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2008a, 2008b). I
en av de forsta studierna kopplas elevers resonemang om historisk signifikans dven
ihop med identitetsskapande (Barton & Levstik, 1998). Med semistrukturerade
fokusgruppsintervjuer som metod undersoks hir hur elever (n=48) 1 arskurs 5-8
utvirderar historiskt signifikans i relation till bilder fran amerikansk historia.
Generellt resonerar elever om sina val utifrdn ett nationellt narrativ som berittar
om hur USA som land uppkommit, hur landet métt pa motstind men sedan
utvecklats positivt utifrdn olika perspektiv. P4 detta sitt legitimeras nationen som
social och politisk entitet. Studien dr ofta refererad och kan ses som central f6r

forskningsomradet.
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I forskningen om elevers resonemang kring historisk signifikans dr
komparativa studier vanliga, dd de anvinds for att tydliggéra monster genom att
jamfora olika perspektiv, olika nationers historia eller historieundervisning. Bland
annat har studier genomfdrts som jamfor kontexter i USA och Nordirland (Barton,
2005; Barton & McCully, 2005), Nederlinderna och England (Grever et al., 2008),
Portugal och Spanien (Serrano & Barca, 2019), Nya Zeeland och USA® (Levstik,
2001), England och Spanien (Cercadillo, 2000), England och USA (Yeager et al.,
2002). I den sistndimnda studien tydliggdrs skillnader mellan hur elever i de tva
nationella kontexterna relaterar till signifikant historia. Amerikanska elever
refererade frimst till historia de lirt sig om 7 skolan, medan engelska elever i stillet
refererade till kunskaper uzanfor skolan samtidigt som de involverade historiska
killor i resonemangen (Yeager et al., 2002).

Studier med en komparativ ansats 1 relation till viktig historia har dven
genomforts utifran intergenerationella perspektiv i Sverige (Olofsson et al., 2017),
mellan elever, lirarstudenter, och lirare i en amerikansk kontext (Levstik, 2000)
samt ur ett expert-novis perspektiv (Sheehan, 2011) och ur ett ursprungs-
befolknings- och kolonialt perspektiv i Nya Zeeland (Levstik, 1999, 2001). Studier
med en komparativ ansats dr ocksa vanligt forekommande utifrin olika etniska
perspektiv (Epstein, 1998, 2000; Grever et al., 2008; Levstik & Groth, 2005; Peck,
2009, 2010; Savenije et al., 2014; Terzian & Yeager, 2007) och/eller sprikliga,
regionala eller religitsa perspektiv (Barton, 2005; Lévesque, 2005; Sant et al., 2015;
Zanazanian, 2015).

I féreliggande avhandling dr Lévesques (2005) komparativa studie central ur ett
teoretiskt och analytiskt perspektiv. Studien undersdker hur fransk- respektive
engelsktalande elever i high school resonerar om historisk signifikans 1 relation till
Kanadas historia. Studien bygger pa tva centrala antaganden: for det forsta att
historieskrivningen priglas av ett engelsksprakigt maktperspektiv och ett
fransksprakigt underifrinperspektiv, vilket férmedlas genom tva separata
skolsystem, och for det andra att historisk signifikans paverkas av elevers position-
eringar. Resultaten visar att engelsktalande elever i stérre utstrickning anvinder sig
av det som Lévesque (2005) benimner dmnesdisciplindr signifikans och som
forhéller sig till hur historiker arbetar, medan fransktalande elever oftare forlitar
sig pd minnessignifikans som férhéller sig till vardagshistoria. Skillnaden i synen pa
historisk signifikans tillskrivs dels olikheter i skolsystemen och de historickurser

som erbjuds, dels elevers olika kulturella kontexter och historiska positioneringar.

¢ Studien dr inte explicit komparativ men studiens resultat i Nya Zeeland jaimférs med tidigare
forskning i en amerikansk kontext.
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Lévesque (2005) menar att skillnaderna i fransk- respektive engelsktalande elevers
anvindning av kriterier for historisk signifikans sannolikt inte beror pa medvetna
inslag 1 deras historieundervisning. I stillet forklaras skillnaderna utifran olika
positioneringar, sasom majoritets- eller minoritetspositioner, vilka paverkar hur
man virderar historisk signifikans. Det framhalls vidare att detta inte bor tolkas
som en brist pa agens hos eleverna, utan snarare att elever, bade som individer och
som del av ett kollektiv, agerar inom och internaliserar de kulturella redskap som
finns tillgdngliga. Lévesque (2005) noterar ocksa att historisk signifikans i bada
skolsystemen anvinds som ett implicit verktyg for att reflektera skolpolitiska
forvintningar kring vad som ska studeras och vilka bécker som ska ldsas. Didremot
anvinds det inte explicit som ett dmnesdisciplinirt tankeredskap i undervisning for
att utmana elevers historiska tinkande.

I en forskningséversikt konstateras att perspektiv utifran minoriteter,
ursprungsfolk och invandrare generellt dr ovanliga inom historiedidaktisk
forskning (Peck, 2018). Inom forskning om historisk signifikans har dock vissa
minoritetsperspektiv relativt ofta inkluderats, exempelvis regionala perspektiv (se
exempelvis Holmberg, 2016; Sant et al., 2015), sprakminoriteter i regioner (se
exempelvis Létourneau & Moisan, 2004; Lévesque, 2005; Lévesque & Croteau,
2022; Zanazanian; 2015), eller etniska minoriteter i olika nationella perspektiv (se
exempelvis Barton & Levstik, 1998; Epstein, 1998, 2000; Levstik, 1999, 2001;
Levstik & Groth, 2005; Peck, 2009, 2010). Som ett exempel konstaterar Epstein
(1998) att afroamerikanska och europeisk-amerikanska ungdomar resonerade pa
olika sitt kring historisk signifikans i relation till USA:s historia. Analysen pekade
pa att elevernas historiska forstaelse formades av erfarenheter relaterade till ras,
bade deras egna och deras familjers, vilket paverkade hur de tolkade trovirdigheten
i historiska killor och férstod det forflutna.

Diremot édr det ovanligt med forskning som inkluderar andra minoritets-
perspektiv, sisom invandrarperspektiv (med undantaget Virta, 20106), ursprungs-
befolkning (med undantag fér Levstik, 1999, 2001) eller ett tydligt genusperspektiv
(med vissa undantag, sisom Levstik, 1998, och Barton & McCully, 2005).

Elevers resonemang lyfts ocksa fram i forskning som beskriver undervisning
om historisk signifikans, exempelvis utifrin elevers forforstielser av historia
péaverkar deras syn pa historisk signifikans (Conway, 2000) eller hur undervisning
om medeltidshistoria kan genomféras kopplat till historisk signifikans (Metzger,
2010). Forskning med ett undervisningsperspektiv har ocksd genomforts i relation
till lokalhistoria. En amerikansk studie underséker yngre elevers syn pa historisk
signifikans utifrin hur de tolkar lokalhistoriska fotografier under ett



TIDIGARE FORSKNING

undervisningsmoment (Fertig et al., 2005). I en nyzeelindsk studie fokuseras
specifikt lokala platser och undersoker hur elever, med utgangspunkt i tva ramverk
for historisk signifikans, bedémer platsers historiska signifikans vid skapandet av
audioguider (Harcourt, 2010).

Studier i svensk kontext

I en svensk kontext dr det endast Bergman (2020) som har publicerat en studie dir
tankeredskapet historisk signifikans anvinds explicit som teoretisk utgangspunkt
och fokus. Studiens syfte ligger nira denna avhandling, da den undersker hur
elever (n=67) i arskurs fem fran skolor med olika socioekonomiska férutsittningar
resonerar om historisk signifikans. Gruppintervjuerna i Bergmans (2020) studie
genomfordes utan stéd av bilder. Som analytiska ramverk anvindes Counsells
(2004) 5R-modell och Phillips (2002)” GREAT-modell. Respondenterna ombads
ange vilka hindelser i det forflutna de ser som viktiga samt beskriva hur de
identifierar och viljer viktiga hindelser 1 historien. Resultatet visar att eleverna
uppfattar historia frimst som politisk historia bestaende av betydande hindelser i
det forflutna. Enligt respondenterna priglas historien av manliga aktérer som
aktivt péaverkar historiens skeenden och dirigenom formar dagens sambhille.
Historien f6ljer ocksa ett historiskt narrativ med fokus pa enskilda hjiltar och
skurkar. Stora, offentliga och ofta spinnande eller vildsamma hindelser
uppfattades som signifikanta, medan vardagliga skeenden och erfarenheter
betraktades som mindre signifikanta. Dessa perspektiv gor att kvinnor blir osynliga
aktorer i historien. I gruppdiskussionerna om signifikant historia refererar inte
respondenterna till sina egna bakgrunder, utan till den offentliga svenska historien.
Detta menar Bergman (2020) understryker elevernas syn pd signifikant historia
som majoritetens historia. Respondenterna resonerar ocksa utifran uppfattningen
att det 4r ndgon annan, ett kollektivt vi”, som avgdr vad som ska ses som viktig
historia. Diarigenom framstar historisk signifikans som nédgot som de sjilva inte
kan péaverka. Antalet minniskor som paverkas av en hindelse anses ocksa
avgorande for dess historiska signifikans. Historia uppfattas dessutom som nédgot
som relaterar till nutiden. Signifikant historia viljs av eleverna ofta utifran dess
spannande eller underhallande aspekter, som exempelvis krig eller idéer som leder
till positiv utveckling. Bergmans (2020) studie lyfter fram att ett av historieimnets
syften, sett ur elevernas perspektiv, dr att vi ska kunna lira av historien, bade av
goda och diliga exempel. Det finns ocksa en tydlig dikotomi mellan ont och gott,

7 Bergman (2020) hinvisar till Bradshaw (2006) vad giller denna modell.
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samt mellan misslyckande och framgang som framtrider i elevernas syn pa
signifikant historia.

Andra studier i en svensk kontext undersoker indirekt historisk signifikans
utifran andra teoretiska perspektiv och metoder. I en komparativ studie analyseras
hégstadieungdomars (n=161) och vuxnas (n=21) syn pd, eller berittelser om,
svensk historia (Olofsson et al., 2017). Vidare underséks gymnasieelevers syn pa
vad som ir viktiga 6vergripande berittelser 1 den svenska historien utifran liro-
bécker och elevers skrivna berittelser (Danielsson Malmros, 2012). 8

Sammanfattningsvis belyser forskningen att elevers perspektiv pa historisk
signifikans formas av biade individuella positioneringar och de kulturella samt
historiska kontexterna de ingir i. Det dr vanligt inom forskningsomradet att
genomfora komparativa studier som kontrasterar olika perspektiv och nationella
kontexter for att studera historisk signifikans. Det nationella perspektivet dr ofta
en (implicit eller explicit) central utgangspunkt men kompletteras dven med bland
annat etniska, sprakliga och lokalhistoriska perspektiv. Endast en studie har explicit
undersokt hur elever resonerar om historia med hjilp av tankeredskapet historisk
signifikans 1 en svensk kontext.

For att fa en djupare insikt i elevers historiska tinkande kring historisk
signifikans behdvs inte bara kunskap om hur de resonerar, utan ocksa om vad de
resonerar om (Barton, 2005). Nista steg i forskningsoversikten fokuserar dirfér

pa vad forskning beskriver som historiskt signifikant innehall ur elevperspektiv.

Historiskt signifikant innehall ur elevperspektiv

De flesta studier inom forskningsomradet, inklusive denna avhandling, underséker
béade hur elever resonerar och vilket historiskt innehdll de anser vara signifikant,
ofta i kombination. Detta avsnitt koncentrerar sig specifikt pa den senare fragan.
Vad som ses som historiskt signifikant innehall paverkas pa flera sitt av de
forutsittningar som ges 1 designen av respektive studie. Studiernas kontext,
fragestillningar och analytiska redskap skapar olika méjligheter for vilka svar som
kan framtrida. Om fragor stills utifrdn ett nationellt perspektiv (se exempelvis
Lévesque, 2005; Olofsson et al., 2017), tenderar resultaten att fokusera pa ett antal
nationellt signifikanta hindelser eller personer. Nir fragorna 1 stillet formuleras
utifran ett bredare perspektiv, som nationell historia i relation till virldshistoria (se
exempelvis Kim, 2018; Levstik, 2001), eller till regional historia (till exempel

8 For en ndrmare beskrivning av studierna, se under rubriken ”Exempel pa olika nationella
narrativ”’, nedan.
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Holmberg, 2016; Sant et al., 2015) identifieras andra svar fran eleverna som ocksa
omfattar andra aspekter i historien.

Helt 6ppna frigor, sisom de anvinds av Egea Vivancos och Arias Ferrer (2018)
samt Olofsson et al. (2017), dir elever ombeds reflektera Gver all historia fram till
idag, dven om det implicit rér sig om nationell historia, fokuserar pa vad eleven
kommer ihag och ger utrymme f6r friare och potentiellt bredare svar. Studier med
mer begrinsade alternativ, som till exempel Yeager et al. (2002), dir elever viljer
de tio mest signifikanta hindelserna fran en lista med 47 historiska hindelser, star
i kontrast till mer 6ppna fragestillningar. Vissa studier, som Avarogullari och
Kolcu (20106) stiller 6ppna fragor men begrinsar svarsmojligheterna, exempelvis
genom att fraga efter de tio mest signifikanta personerna i historien. En vanlig
metod inom forskningsomradet dr ett halvoppet upplige dir elever fir vilja ett
mindre antal bilder pa historiska signifikanta personer eller hindelser bland ett
storre urval, ofta fran den nationella historien (se exempelvis Barton, 2005; Barton
& McCully, 2005; Levstik, 2001, Levstik & Groth, 2005; Peck, 2009, 2010) och
sedan resonera i grupp utifran de valda bilderna. Den féreliggande avhandlingen
ansluter sig till den senare sortens intervjumetod.

Med de begrinsningar och mdijligheter som olika metoder 1 olika kontexter
medfor, visar manga studier att elever ofta viljer signifikanta historiska aktérer och
hindelser utifran den nationella kontext dir studien genomfors. Detta resulterar i
ett etnocentriskt och nationalistiskt perspektiv pa historisk signifikans (se
exempelvis, Apostolidou, 2012; Avarogullari & Kolcu, 2016; Bergman, 2020; Kim,
2018; Olofsson et al., 2017; Rivero & Pelegrin, 2019; Sant et al., 2015; Shechan,
2011; Yeager et al.,, 2002). Som exempel framhalls Christopher Columbus och
“upptickten av Amerika” som den mest betydelsefulla personen respektive
hindelsen i spansk och portugisisk historia (Rivero & Pelegrin, 2019). I Spanien
lyfts viktiga milstolpar i spansk historia som signifikanta (Egea Vivancos & Arias
Ferrer, 2018). Olofsson et al. (2017) beskriver viktig svensk historia som en
tidslinje fran istiden tills idag, med nedslag i vikingatiden, kristnandet, Gustav Vasa
och nationell sjilvstindighet, stormaktstidens slut, frihetstiden, fred, neutralitet,
samt utvecklingen till ett vdlmdende samhille med materiell framgang och
demokrati. I Bergmans (2020) studie, som redogjorts fér ovan, konstateras att
mellanstadieelever betraktar stora, offentliga, spinnande och blodiga hindelser
som signifikanta, samt idéer, innovationer och virderingar som har paverkat
nutiden eller forindrat historiens gang, som historiskt signifikanta (Bergman,
2020).
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Historiskt innehall med politiska konnotationer, priglat av det nationella
sammanhanget, betraktas ofta som signifikant (se exempelvis Bergman, 2020; Egea
Vivancos & Arias Ferrer, 2018; Levstik & Groth, 2005; Sant et al., 2015; Serrano
& Barca, 2019; Sheehan, 2011). Exempelvis viljer flamlindska studenter nationell
historia med manliga, politiska och militira perspektiv (Van Havere et al., 2017).
Spanska och portugisiska elever i hogstadieildern viljer att peka ut nationernas
ursprung, viktiga upptickter, diktatur och nuvarande demokrati som historiskt
signifikanta i lindernas historia (Serrano & Barca, 2019). Portugisiska elever lyfter
fram kollektiva handelser som Salazar-diktaturen, monarkins fall, och EU-intridet
som historiskt signifikanta (Magalhdes, 2012). Elever anvinder ofta narrativa
mallar som priglas av mork? historia ndr de viljer historiskt signifikant innehall
(Kim, 2018; Levstik & Groth, 2005). Intresse f6r morka aspekter av nationell
historia dr ocksa framtridande hos elever (Grever et al., 2008), ofta kopplat till
politik, exempelvis kontinuerliga politiska konflikter (Barton, 2005), krig (Virta,
20106) krig och ekonomiska depressioner (Sheehan, 2011), spinnande och blodiga
eller traumatiska handelser (Sant et al., 2015; Bergman, 2020).

Som kontrast lyfter flera studier fram vardagsnira och elevanknuten historia
som historiskt signifikant ur elevperspektiv. Exempelvis inkluderas den lilla och
inofficiella historien (Yeager et al., 2002), férindringar i materiell kultur och sociala
relationer i lokalhistorien (Fertig et al., 2005), minniskors olika sitt att leva och
tinka (Apostolidou, 2012), elevers hemlinder (Virta, 2016), samt regionala narrativ
och symboler (Sant et al., 2015). Studier visar att elever med minoritetsbakgrund
lyfter fram andra historier 4n officiell historia som historiskt signifikanta.
Exempelvis lyfte elever med minoritetsbakgrund fram negativa och mang-
facetterade perspektiv pa amerikanskt medborgarskap vilket kontrasterade mot det
dominerande, positiva  nationella  narrativet  (Levstik, 2000). Andra
nordamerikanska studier visar att elever valde historiskt signifikant innehall
kopplat till den egna etniska gruppen och identiteten. Afroamerikanska elever
virderar familjehistoria hégre och ser den som mer trovirdig, medan andra
grupper prioriterade officiell historia och sag lirobcker som de viktigaste kéllorna
till kunskap (Dan et al., 2010; Epstein, 1998, 2000). I Nederlinderna och England
ansdg elever att familje- och kulturell historia var historiskt signifikant, samtidigt
som politiker och beslutsfattare betonade ett officiellt, nationellt narrativ (Grever

et al., 2008). En nordirlindsk studie visar att elevers syn pa vad som dr historiskt

9 I avhandlingen anvinds begreppet mirk historia for att beteckna hemska och obekvima sidor av
historien, i kontrast till en heroiserad och tillrittalagd historieskrivning (se Grever et al., 2008, s.
84).
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signifikant paverkas av sociokulturell bakgrund, kén, skolans upptagningsomrade
och geografisk region och att detta forstirks med stigande dlder (Barton &
McCully, 2005).

Andra studier visar att ocksa geografisk position kan paverka synen pa vad som
ir historisk signifikant. Flamldndska respondenter valde signifikant historia baserat
pé en supranationell identifikation bortom den egna nationen (Van Nieuwenhuyse
& Wils, 2015). Elever pa Nya Zeeland upplever att landet och dess historia
befinner sig i marginalen savil geografiskt som historiskt och ser historia pa andra
platser som historiskt signifikant (Levstik, 1999, 2001), till exempel viktiga
hindelser i virlden under 1900-talet och det koloniala arvet (Shechan, 2011).

Sammanfattningsvis konstateras att forutsittningarna i respektive studies
design, liksom olika kontexter och fragestillningar, paverkar vilka svar som
framtrider om vad som uppfattas som historiskt signifikant innehall ur elev-
perspektiv. Det dr dock vanligt att elever ser aktérer och hindelser fran den egna
nationella kontexten som historiskt signifikanta. Ett annat spar i forskningen visar
att clever ser vardagsnira historia som historiskt signifikant, sdrskilt om de
befinner sig i en minoritetsposition.

For att bredda kunskapséversikten vinder vi oss nu till de studier som
underséker narrativa mallar i relation till elevernas resonemang om historisk

signifikans.

Historisk signifikans och nationella narrativ

Inom forskningsomradet historisk signifikans dr det vanligt att studier analyserar
historisk signifikans i relation till narrativa mallar (Wertsch, 2002, 2004) for att
belysa kopplingar till historieskrivning, historiemedvetande, identitet och position-
alitet. Wertsch (2002, 2004) visade i en banbrytande studie, genomférd i Estland
strax efter sjilvstindigheten, att respondenter anvinde sig av tva parallella narrativ
om Sovjetunionen: ett officiellt narrativ i skolans historieundervisning och ett
informellt, alternativt narrativ baserat pa erfarenheter frin familjen och andra
informella killor. Respondenterna behirskade bada narrativen men ansdag det
informella narrativet mer trovirdigt (Wertsch, 1997, 2000). En annan ofta
refererad studie inom forskningsomradet visade att amerikanska elever, oavsett
kulturell bakgrund, ofta resonerar om historisk signifikans genom ett nationellt
narrativ. om nationell utveckling och kontinuerlig framging (Barton, 2005).
Liknande studier har utférts i Nordirland (Barton & McCully, 2005), Nya Zeeland
(Levstik, 2001), och Ghana (Levstik & Groth, 2005). Komparativa studier har dven
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unders6kt nationella narrativ i olika nationella kontexter (Grever et al., 2008;
Serrano & Barca, 2019; Yeager et al., 2002) och utifrin ett minoritets/majoritets
perspektiv inom en nation (se exempelvis Epstein, 2000; Holmberg, 2016;
Lévesque & Croteau, 2022; Sant et al., 2015). Nationella narrativ férstirks ofta
genom liroplaner (Yeager et al., 2002) och historieundervisning (Wertsch, 1997,
2002) vilket bidrar till ett narrativ om “oss” men dven, direkt eller indirekt, om ”’de
andra”. Narrativen om ~oss” berittas pa olika nivder, ofta i relation till nationens
ursprung och utveckling, vilket skapar en kollektiv, nationell identitet (Wertsch,
1997, 2002). Forskning har ocksa utforskat narrativ kopplade till specifika grupper,
utifran kon, etnicitet och lokal identitet (se exempelvis Sant et al., 2015) samt
elevers egna perspektiv utifran individuella narrativ (Dan & Todd, 2011).

I vissa studier foreslds att kursplaner 1 historia kompletteras med
tankeredskapet historisk signifikans for att synliggora radande nationella narrativ
och moijliggdra att tystade narrativ lyfts fram, exempelvis 1 Sydafrika (Kgari-
Masondo, 2019), USA (Epstein, 1998) och Nordirland (Barton & McCully, 2005).

Exempel pa nationella narrativ

Forskning om historisk signifikans visar att nationella narrativ tar sig manga olika
former. De kan framstilla en positiv och utvecklingsorienterad riktning, visa pa en
negativ férindring eller en mer fluktuerande och férinderlig utveckling,

I flera studier anvinder elever positiva nationella narrativ, nagot som kanske ir
allra tydligast i en amerikansk kontext, exempelvis sisom “nationella unika
egenskaper och framging”19 (Terzian & Yeager, 2007), ”frigbrelse och framgang”
(Levstik, 2000), nationell utveckling och kontinuerlig framgang” (Barton, 2005).
I en spansk och portugisisk studie betonas enighet och social sammanhallning i
det nationella narrativet (Rivero & Pelegrin, 2019).

Aven i en svensk kontext beskrivs nationella narrativ frimst som positiva och
utvecklingsorienterade. Olofsson et al. (2017) identifierar tva varaktiga narrativa
teman: “den langa freden” och ”berittelsen om framgang” — ckonomisk, social,
politisk och vetenskaplig. Mycket av det historiska innehallet kretsar hir kring
centralmakt, kungars heroiska handlingar och nationell sjilvstindighet. Sverige
framstar ocksa som ett av de “godaste” linderna som limnat konflikter bakom sig.

Vissa respondenter i undersékningen utmanade dock genom att ifragasitta idén

10 De narrativ som dterges i detta kapitel dr Gversatta pd ett sidant sitt att si mycket som mojligt
av den ursprungliga innebérden bevaras och har satts inom citationstecken for tydlighetens
skull, men utgdr inte direkta citat.
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om framsteg och kritisera hur historien berittas (Olofsson et al., 2017). Studien
indikerar ocksé att dessa nationella narrativ stricker sig 6ver sex kursplaner, vilket
pekar pa starka selektiva traditioner i svensk historieundervisning. Dessa
aterkommande monster konstateras dven i en studie av Stolare (2014) som visar
att mellanstadiets historiedimne priglas av en tydlig och given kanon, dominerad
av den ”’stora” historien och ett nationellt orienterat narrativ. med nationens
fédelse och utveckling i fokus. Danielsson Malmros (2012) identifierar fem
metaberittelser om Sverige och svenskarna genom att analysera lirobocker i
historia och gymnasieelevers skrivna berittelser: neutralitetsberittelsen, vilstands-
och vilfirdsberittelsen, berittelsen om demokratins féregangsland, berittelsen
om frimlingen samt berittelsen om virldens mest jimlika land. Just berittelsen
om frimlingen sticker ut och skapar en fluktuerande spidnning genom historien, da
frimlingen initialt framstills som oproblematisk men senare blir en potentiell killa
till problem.

I andra nationella kontexter resonerar elever i stillet utifran negativa narrativ. 1
Nordirland fokuseras det historiska narrativet kring kontinuerliga, politiska
konflikter (Barton, 2005), medan katalanska elever uttrycker ett patriotiskt och
dualistiskt nedgangsnarrativ (Sant et al., 2015). Studenter fran Québec férhaller sig
till narrativ om fransk-sprakiga Québec som offer och engelsk-sprakiga Kanada
som vinnare (Létourneau & Moisan, 2004; Lévesque & Croteau, 2022).
Flamlindska studenter anvinder inte ett sammanhallet nationellt narrativ utan
resonerar 1 stillet utifran narrativa ”skirningslinjer” (lines of fracture) respektive
“utlindska ockupationer” (Van Havere et al., 2017).

Nationella narrativ kan ocksa uttryckas som zvetydiga och fluktuerande med bade
positiva och negativa inslag. I Portugal och Spanien anvinds narrativen ”vi vann
frihet och demokrati (men nu har vi ocksé en ekonomisk kris)” och ”virlden 6ver
sker teknologiska framsteg, men det finns ocksa krig och terrorism” (Magalhaes,
2012). I en annan studie uttrycks de som ursprungliga erévringar, en gulddlder av
maritima upptickter, och en nyligen 6vervunnen diktatur genom aterstillandet av
demokratin” (Serrano & Barca, 2019). Sydkoreanska clever resonerar utifrin
tragedi, kamp och uppnédendet av frihet och jimlikhet ddr ”goda” och “onda”
aktorer framtrader tydligt (Kim, 2018). Ghananska elever resonerar om historisk
signifikans utifrdn ett nationellt narrativ.som gir frin en dalig situation till
forhoppningar om nagot bittre och virderar enhet men ocksa mangfald (Levstik
& Groth, 2005). Nya zeelindska elever utgar fran att deras land befinner sig i
vitldshistoriens marginal vilket dterspeglas i narrativa teman som “rittvisa”, ”lira
fran andra” och lira ut till virlden” (Levstik, 2001, 2008b).
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Nationella narrativ utifran specifika grupper

Som redogjorts f6r ovan skiljer sig nationella narrativ beroende pa kontext. Vissa
studier inom filtet har nirmare undersokt hur narrativ paverkas utifran elevers
olika positioneringar, exempelvis utifrin en minoritets- eller majoritetsposition
(Lévesque, 2005) eller utifran geografisk position och geomentalitet (Levstik,
1999). Flera studier undersoker nationella narrativ utifran ett minoritetsperspektiv
(se exempelvis Hawkey & Prior, 2011; Sant et al., 2015; Terzian & Yeager; 2007;
Zanazanian; 2015). Fa studier har dock undersokt historisk signifikans och narrativ
utifran elevers sjilvupplevda (etniska) bakgrund(er) (Peck, 2018). Ett undantag dr
en kanadensisk studie dér high school-elever sjilva fick beskriva sina identitet(er).
Analysen visade att elever anvinde sig av tre olika nationella narrativ: ’nationens
grundande”, ”det mangfaldiga och harmoniska Kanada” och ”det mangfacetterade
men konfliktdrabbade Kanada” (Peck, 2009, 2010). Elevers etniska identiteter
kopplades till historisk signifikans och nationella narrativ anvindes som resurser
for att kunna spegla sig i kanadensisk historia (Peck, 2009). En studie om
signifikant historia och historisk orientering 1 ugandisk skolkontext identifierade
regionala skillnader vad giller nationella narrativ: elever i norra Uganda framhivde
ett nedgangsnarrativ, medan elever i centrala Uganda berittade ett narrativ om
framgang. Dessa narrativ paverkades dven av ett supranationellt meta-narrativ om
Afrika (Holmberg, 2016). I en nyzeelindsk kontext beskrivs landets globala
positionalitet, eller geomentalitet, paverka elevers resonemang om historisk
signifikans (Levstik, 1999, 2001, 2008b).

Studier har ocksd undersokt hur religiés och politisk tillhérighet paverkar synen
pé historisk signifikans och historiska narrativ. En nordirlindsk studie visade dels
att det inte finns ndgot gemensamt, ~officiellt” nationellt narrativ, dels att katolska
och protestantiska hégstadieelever resonerade olika om historisk signifikans
utifrdn religios tillhérighet och kén (Barton, 2005). Elever frin bada bakgrunder
betonade vikten av higkomst och sambhillskonflikter for att motivera historisk
signifikans. Katolska elever betonade rittvisa och lika rittigheter, medan
protestantiska elever fokuserade pa Nordirlands politiska bakgrund och nuvarande
situation. Pojkar framhivde politisk historia och samhillskonflikter, medan flickor
framholl higkomst, rittvisa och vikten av att hjilpa andra (Barton, 2005). Denna
studie foljdes senare upp med en intervjubaserad undersékning som utforskade
hur ungdomar frin bida bakgrunder fOrsoker fOrstd spinningen mellan den
historia de lir i skolan och den som de bir med sig hemifrin. Resultaten diskuteras

sedan i relation till historisk empati, historiskt perspektivtagande och mdijliga
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forindringar i kursplaneskrivningar. Studien introducerade dven begreppet
“empatiskt engagemang” (Barton & McCully, 2012). En amerikansk studie
utmanar monstret av minoritets- respektive majoritetsnarrativ. Hogpresterande
high school-clever med kubansk bakgrund ifrigasatte sillan det officiella
amerikanska nationella narrativet om utveckling och framsteg och tillskrev
historisk signifikans utifran kriterierna ”frihet” och ”enhet” (Terzian & Yeager,
2007).

Sammanfattningsvis kan nationella narrativ uttryckas pa olika sitt beroende pa
studiernas perspektiv, den nationella kontext de genomférs i samt vilken
positionering som intas inom denna kontext. Exempelvis visar studier i Spanien
varierande och fluktuerande narrativ (Serrano & Barca, 2019; Magalhaes, 2012)
medan en studie fran spanska Katalonien lyfter fram ett tydligt negativt
nationellt/regionalt narrativ (Sant et al., 2015). Overgripande nationella narrativ i
relation till historisk signifikans formas ocksd utifran elevers positionering(ar),
vilket paverkar hur historisk signifikans forstds och motiveras (Barton, 2005;
Barton & McCully, 2012; Lévesque, 2005; Peck, 2009, 2010). Svenska studier som
unders6kt nationella narrativ konstaterar att dessa ofta betonar utveckling, fred
och demokrati (Danielsson Malmros, 2012; Olofsson et al., 2017; Stolare, 2014).

Vi gar nu fran det relativt omfattande forskningsfiltet om elevers resonemang
kring historisk signifikans till ett mer begrinsat forskningsomride som undersoker
hur historisk signifikans har definierats och inramats inom det historiedidaktiska
faltet.

Konceptioner av historisk signifikans

Inom forskningsomradet historisk signifikans finns studier som konceptualiserar
elevers resonemang om historisk signifikans pa olika sitt, bland annat genom att
formulera kriterier som sedan sammanstills i olika former av ramverk. Forsknings-
liget presenteras utifrin de tva huvudsakliga funktionerna hos dessa ramverk:
antingen som analysverktyg inom forskning eller som stéd for undervisning.

Kartliggningen utgar i stort frin resultatet i avhandlingens artikel 2.

Analytiska, forskningsnara ramverk for historisk signifikans

Cercadillos (2000) omfattande doktorsavhandling om spanska och engelska
elevers perspektiv pa historisk signifikans redogor for det tidiga forskningsliget
och ger en omfattande bakgrund till dagens teoribildning kring historisk

signifikans. Forskningsfronten mellan 1995 och 2005, tillsammans med en kort
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teoretisk Gverblick, presenteras i en artikel av Barton (2005). I artikeln lyfter Barton
(2005) fram Seixas (1994, 1997) och Cercadillo (2000, 2001) och beskriver deras
arbeten som bidrag till att forstd tankeredskapet i sig sjilv. Jag inkluderar dven
Lévesques ramverk (2005, 2008) i denna kategori. Aven Bradshaw (2006), Counsell
(2004) och Phillips (2002) diskuterar tankeredskapet konceptuellt men da frimst 1
relation till undervisning.

Seixas (1994, 1997) tva banbrytande empiriska studier var de forsta att kartligga
och konceptualisera elevernas egna resonemang om historisk signifikans.
Analyserna av elevernas resonemang vidgade och omdefinierade tankeredskapets
grinser. Kartliggningen motiverades av nya sitt att se pa historieimnet dir
historisk signifikans inte lingre sdgs som inneboende i historien utan snarare att
den utgdr frin de/den som tolkar den (Seixas, 1997). Eleverna i forsta studien
resonerade huvudsakligen om historisk signifikans genom antingen #narrativa
forklaringar eller analogiska forklaringar (Seixas, 1994). I den uppféljande studien
konceptualiserades tre perspektiv  pa historisk  signifikans:  objektivistiskt,
subjektivistiskt och narrativistiskt, dir resonemang inom varje perspektiv kunde vara
pa basal eller avancerad niva (Seixas, 1997). Seixas ramverk har tillimpats 1
forskning av exempelvis Apostolidou (2012), Avarogullari och Kolcu (2016), samt
Peck (2010).

Till skillnad fran Seixas utgick Cercadillo 1 sin konceptualisering av historisk
signifikans i stéllet fran ett deduktivt perspektiv. Med stéd i filosofisk och historisk
teori och med referenser till Danto (1985), Lomas (1990) och Ellis (1992)
utvecklade Cercadillo (2000) ett ramverk med fem kriterier f6r historisk
signifikans: samtida-, kausal-, minster-, symbolisk signifikans samt signifikans for nutid-
framtid. Ramverket tillimpades 1 analysen av ett empiriskt material dir spanska och
engelska elever 1 aldrarna 11-17 ar resonerade om historisk signifikans. I en senare
artikel placerade Cercadillo (20006) forskningsresultaten i ett bredare, komparativt
undervisningsperspektiv. Ett nytt kriterium, avs/jjande signifikans (revelatory
significance), lades till och kriteriet signifikans for nutid-framtid omformulerades
till nutida signifikans (present significance). Ramverket har bland annat anvinds i
forskning av Apostolidou (2012) och Peck (2010). Gemensamt foér Seixas och
Cercadillo dr att bada anvinder uppdelningen i objektiva och subjektiva dimensioner
for att diskutera konceptualiseringarna i respektive ramverk.

Lévesques (2005) teoretiska ramverk, som beskrivs mer i detalj i avhandlingens
teoriavsnitt, anvindes fOr att analysera hur fransk- och engelsksprikiga elever
resonerar om historisk signifikans i relation till Kanadas historia. Senare utvecklade

och problematiserade Lévesque (2008) ramverkets kriterier ytterligare. Ramverket
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delas 6vergripande in 1 dmnesdisciplindr signifikans och minnessignifikans, som i sin tur
bestir av flera specifika underkriterier. De dmnesdisciplindra kriterierna
specificeras med hinvisning till Partington (1980) via Phillips (2002), medan
minnessignifikans relateras till Cercadillo (2001) och Denos och Case (2000)
(Lévesque, 2008). Kriterierna problematiseras och diskuteras dven utifran andra
inflytelserika studier inom omradet, inklusive Barton (2001), Barton och Levstik
(1998), Epstein (1998, 2000), Lee (1984), Levstik (2000), Rosenzweig (2000),
Seixas (1994, 1997), Wertsch (1998) och Yeager et al. (2002). Ramverket har
anvints for analys 1 studier av exempelvis Avarogullari och Kolcu (2016) och i
artikel 3 i denna avhandling.

Under senare delen av 2010-talet har endast ett analytiskt ramverk f6r historisk
signifikans tillkommit (Van Straaten et al., 2010), vilket senare diskuterats och
omformulerats av Nordgren (2021a). Van Straaten et al.’s (2016) konceptualisering
av historisk signifikans skiljer sig pa flera sitt fran tidigare forskning. For det forsta
anvinds signifikans som ett évergripande begrepp, vilket delas in 1 tva aspekter av
betydelse (importance): betydelse for utveckling och minniskor 1 det forflutna samt
betydelse f6r nutiden. Den senare bendmns relevans (relevance) och handlar om vad
som gOr historia viktig i samtiden, beroende pa personen som tolkar den. Pa sa vis
skrivs tva kriterier fram: betydelse och relevans. Nordgren (2021a) bygger vidare pa
denna konceptualisering i sin analys av kraftfull kunskap iliroplaner. Han tydligeor
skillnaden mellan historia som zntrinsikalt signifikant, dir logiken dr historisk och
grundad i principer som strukturerar den akademiska disciplinen historia (jimfor
betydelse hos Van Straaten et al., 2016), och extrinsikalt relevant, dir historien ir
férankrad 1 vardagskunskap (jimfor relevans hos Van Straaten et al., 20106). Pa

detta sitt beskrivs historisk signifikans hir utifran kriterierna signifikans och relevans.

Klassrumsnira ramverk for historisk signifikans

Ramverk for historisk signifikans har dven utvecklats 1 relation till, och for,
undervisning oz tankeredskapet i historiedimnet (se exempelvis Cercadillo, 2000,
2001, 2006; Counsell, 2004; Hunt, 2000; Lomas, 1990; Peck & Seixas, 2008;
Phillips, 2002; Seixas & Morton, 2013). Partingtons (1980) ramverk har haft stort
inflytande och anvints av historiker, forskare och lirare 1 bade klassrumsnira och
analytiska sammanhang. Ramverket adresserar spinningen mellan det vetenskap-
liga historieAimnet och skolimnet historia och omfattar tre kriterier for signifikans:
betydelse (importance), relevans och objektiv signifikans. Det sistnimnda bestar av tre

underkriterier: djup, kvantitet och varaktighet. Aven Lomas (1990) samt Denos och
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Case (2000), som senare omarbetade ramverket (Stipp et al., 2017), har utvecklat
ramverk som dr forankrade 1 klassrumspraktik och kidnnetecknas av manga och
varierade kriterier.

Andra ramverk har utformats mer specifikt for att fungera som didaktiska st6d
i klassrummet, diribland GREAT-modellen (Phillips, 2002) och 5R-modellen
(Counsell, 2004). GREAT-modellen bygger pa Partingtons (1980) kriterier och
fungerar som ett mnemoniskt verktyg for att stodja elever i utforskandet av
historisk signifikans i relation till f6rsta virldskriget, "the Great War". Akronymen
"GREAT” foljer av kriterierna: Groundbreaking and stunning change;
Remembered by all; Events that were far reaching; Affecting the future och
Terrifying. Den underliggande tanken med ramverket dr att elever behéver kunna
analysera utifrin dessa fem signifikanskriterier for att forstd den historiska
signifikansen av hindelser under kriget. 5R-modellen, utformad med inspiration
fran Lomas (1990), har en bredare tillimpning vad giller historiskt innehall
Modellens fem R stir fér R(emarkable), R(emembered), R(esonant), R(esults in
change) och R(evealing). Bida modellerna har anvints som analysverktyg i studier
av historisk signifikans (se exempelvis Bergman, 2020; Bradshaw, 2006; Harcourt,
2016).

Ovan nimnda ramverk och modeller har inspirerat efterféljande analytiska och
didaktiska ramverk. Peck och Seixas (2008) kondenserade Counsells (2004) och
Partingtons (1980) ramverk till tva centrala kriterier, Resulting in change och Revealing,
vilket ledde till ett klassrumsanpassat ramverk. Detta utvidgades senare av Seixas
och Morton (2013) till ett bredare ramverk med fyra “vigvisare”, eller kriterier:
Resulting in change, Revealing, Constructed och 1V arying over time and from gronp to group.

Annan forskning diskuterar progression, eller utmaningar med progression, i
elevers resonemang om historisk signifikans. Lomas (1990) skriver fram en lista
6ver nio centrala aspekter for att tinka historiskt utifran historisk signifikans. Hunt
(2000) identifierar fyra potentiella problem som elever kan stéta pa och som lirare
bér beakta i undervisningen: en negativ syn pa histotia, en skeptisk instillning till
osiker histotia, psykologiska/ kognitiva svirigheter att forstd begrepp, samt praktiska
utmaningar kopplade till kontextuell férstaelse och spriklig kompetens. Counsell
(2004) foreslar fyra aktiviteter som elever bor far moijlighet att mota i
undervisningen for att skapa en progression i férstielsen av historisk signifikans
medan Bradshaw (2000), utifran Phillips (2002) och Counsell (2004), utvecklade
en progressionsmodell f6r undervisning, utifran vilken elever gradvis kan utveckla

sin forstaelse av historisk signifikans.
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Sammanfattningsvis visar forskningsgenomgingen kring konceptioner av
historisk signifikans att olika former av ramverk har tillkommit fran 1980-talet till
2021, dock med en tyngdpunkt pa sent 1990-tal och tidigt 2000-tal. Sammantaget
kan konstateras att forskningsomradet kring konceptualiseringar av historisk
signifikans inte fordndrats mycket pa cirka 20 ar. Ramverken som identifierats
inom forskningsomradet kan delas in i tvd huvudkategorier: de som anvinds for
analys 1 historiedidaktisk forskning och de som kan anvindas som undervisnings-
stod. Inom den forsta kategorin lade tidiga studier av Seixas (1994, 1997) och
Cercadillo (2000) grunden for forstdelsen av historisk signifikans, medan senare
forskning, sisom Lévesque (2005, 2008), vidareutvecklade detta genom att ligga
till signifikanskriterier som utgar fran elevers vardagsuppfattningar av historia. Den
andra kategorin omfattar ramverk som stddjer elevers forstielse av historisk
signifikans i undervisning, dir GREAT-modellen (Phillips, 2002) och 5R-modellen
(Counsell, 2004) dr framtridande. Senare ramverk (Peck & Seixas, 2008; Seixas &
Morton, 2013) kan beskrivas som bade sammanfogade och férenklade, samtidigt
som de Overskrider grinserna mellan de tva kategorierna. Slutligen har forskning
av Hunt (2000), Counsell (2004) och Bradshaw (2006) belyst utmaningar och
progression i elevers resonemang om historisk signifikans.

Fran konceptioner av historisk signifikans vinder vi nu blicken mot forskning
som satt tankeredskapet i relation till virderingar och kinslor utifran olika
perspektiv.

Historisk signifikans och historiskt tinkande 1
relation till etiska och affektiva dimensioner

Kopplingen mellan etiska och affektiva dimensioner!! och historiskt tinkande ér
generellt underbeforskad (Barton & Levstik, 2004; Milligan et al., 2018). Relationen
mellan dessa och historisk signifikans dr dnnu mindre beforskad. Nedan redogérs
dirfor forst for forskning om historisk signifikans kopplad tll en etisk och/eller
affektiv dimension och sedan for studier som behandlar dessa dimensioner i

relation till historiskt tinkande mer generellt.

11 Med en etisk dimension avses i avhandlingen att exempelvis ett historiskt tinkande relaterar till
etiska virden och moralbegrepp, inklusive forestillningar om gott och ont samt ritt och fel.
Med affektiva dimensioner avses uttryck for kinslor eller emotioner i férhéllande till historiskt
innehall, se vidare under rubriken ”Viktiga begrepp i avhandlingen i relation till historiskt
tinkande”.
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Historisk signifikans i relation till en etisk dimension

Etiska dimensioner framtrider i vissa studier ddr elever bedémer historisk
signifikans. I Nya Zeeland anvinde elever kriterier med etiska dimensioner som
réttvisa, samexistens och sambirighet (Levstik, 1999) och lira av andra, undervisa véirlden
och rattisa f6r att resonera om historisk signifikans (Levstik, 2001). Katolska elever
i Nordirland betonade rattisa och lika réttigheter, medan flickor i samma studie
fokuserade pa minne, rittvisa och vikten av att bjalpa andra (Barton 2005). Svenska
mellanstadieelever lyfte fram vikten av att lira av moraliskt goda exempel 1 sina
resonemang om signifikant historia (Bergman 2020).

Andra studier framhaller etiska dimensioner i historien genom att lyfta fram
dess hemska och mérka sidor som signifikanta (Barton, 2005; Grever et al., 2008;
Kim, 2018; Levstik & Groth, 2005; Sant, et al., 2015; Sheehan, 2011; Virta, 2016).
En studie om historisk signifikans i relation till historisk slavhandel understryker
vikten av att eclever uppfattar moraliska dimensioner 1 historieundervisning,
historia och kulturarv, f6r att motverka distansering fran nationens morka historia
(Savenije et al,, 2014).

Historiskt tinkande, etiska och affektiva dimensioner och

historisk empati

Cotkin (2008) menar att historieimnet under 2000-talet har genomgatt ex moralisk
vindning (a moral turn), dir dmnets tyngdpunkten forflyttats fran férmedling av
firdiga svar till att i stillet problematisera historien utifrin olika perspektiv och
positioneringar. Denna forflyttning syns dven inom historiedidaktisk forskning.
Etiska och affektiva dimensioner i relation till historiskt tinkande har pa olika sitt
konceptualiserats i form av historisk empati (Brooks, 2011; Karn, 2023; Milligan
et al.,, 2018; Yeager et al., 1998). Trots detta dr den etiska dimensionen (Seixas &
Morton, 2013) det tankeredskap som kanadensiska lirare ser som minst viktigt att
undervisa om (Seixas & Ercikan, 2011) och det enda av de sex tankeredskapen
som inte ses som en del av historieundervisningens centrala undervisnings-
praktiker utifran en Delphi-panel bestiende av erfarna ldrare, lirarutbildare och
forskare (Fogo, 2014).

Nedan presenteras forst forskning som ber6r historiskt tinkande i relation till
historiskt empati och en etisk dimension, sedan redogérs for hur olika koncept-
ioner av historisk empati skrivits fram i tidigare forskning. Aven affektiva

dimensioner av historiskt tankande inkluderas.
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Forskning i relation till bistorisk empati och en etisk dimension

Tidig forskning inom historiskt tinkande betonade att historisk empati r, och bor
vara, en neutral och kognitiv process som involverar perspektivtagande (se
exempelvis Lee, 1992; Lee & Ashby, 2001; Wineburg, 2001). I en tidig
konceptualisering av de tankeredskap som senare kom att benimnas ”The Big Six”
inkluderades empati (empathy) och moraliskt omdime (moral judgment) (Seixas,
1990). Seixas (1996) problematiserar en “neutral” historisk empati genom att patala
att historiska tolkningar ofrainkomligen maste utga fran en personlig och virdera-
nde position i nutiden. Senare forskning utgar fran att historisk empati involverar
bade kognitiva och affektiva aspekter. Lee och Shemilt (2011) menar att historisk
empati inte bor ses som en specifik fardighet, utan som ett sitt att forklara tidigare
sitt att leva, tinka och kidnna, skillnader som ir viktiga att géra begripliga (Lee &
Shemilt, 2011). Historisk empati beskrivs som en aktiv process férankrad i
historisk metod, dir reflektion &ver olika perspektiv pa historiska handlingar
relateras till frigor om ritt eller fel, gott eller ont, rittvisa och orittvisa (Milligan et
al., 2018). VanSledright (2001) beskriver historisk empati som inlevelseférmaga
styrd av historiska evidens. Aven Endacott och Brooks (2013) betraktar historisk
empati som en kombination av kognitiva och affektiva aspekter, dir historisk
kontextualisering, perspektivtagande och en affektiv dimension dr dmsesidigt
beroende av varandra (Endacott & Brooks, 2013). Milligan et al. (2018) undersckte
hur filosofi, 1 samspel med historiskt tinkande och etiska omdémen, kan férdjupa
elevers etiska resonemang samt Oppna upp for nya perspektiv och begrepp i
historieundervisning. Bellino och Selman (2012) papekar att relevanta etiska
dimensioner 1 historieundervisningen inte behéver sta 1 konflikt med en empiriskt
baserad undervisning. En jimférande studie med elever i Spanien och Mexiko
visar ocksd hur de tvd aspekterna kan linkas samman i historieundervisningen.
Resultaten pekar pd att elevers moraliska omdéme kan fungera som en diskursiv
link mellan personliga moraliska stillningstaganden och historisk fOrstaelse
(Perez-Manjarrez, 2017).

En etisk dimension har ocksd utforskats i relation till svér historia i svensk
historieundervisning. Nygren (20106) beskriver att elever anvinder historisk empati
bide som aspekter av omsorg och av historiskt tinkande, utan att dikotomisera
tanke och kinsla. Nolgard (2023) understryker vikten av att hjilpa elever att se
historiska och moraliska dimensioner som stindigt nirvarande. Det betonas dven
hur viktigt det dr att hjilpa elever forsta sitt ansvar i relation till svara historier och
att det forflutna kan linkas till aktuella problem, minskliga rittigheter och till

elevens egen livsvirld (Nolgard, 2023). Forskning problematiserar ocksa relationen
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mellan historiskt tinkande och en etisk dimension. Husbands och Pedry (2012)
péapekar den dubbla utmaningen 1 att elever forst forvintas forsta det forflutna och
sedan dven vuxnas beteende i detta fOrflutna. Historiskt empatiskt tinkande
foreslds som ett sitt att Overbrygga denna klyfta genom att hjilpa elever att
kontextualisera historisk kunskap. Det vuxna elementet i klyftan adresseras genom
elevers affektiva forstaelse (Husbands & Pedry, 2012). I en kanadensisk avhandling
adresseras utmaningen att undervisa om historisk empati. I en av de inkluderade
studierna undersoktes hur historielirare arbetade i klassrummet for att frimja
historisk empati hos elever. Lirarnas erfarenheter sattes 1 relation till ett
pedagogiskt verktyg, eller ramverk, for historisk empati som sammanstilldes i
relation till tidigare forskning inom det historiedidaktiska faltet (Karn, 2023, 2024).

Ett annat spar inom historiedidaktisk forskning underséker etiska dimensioner
i relation till historiemedvetande. Chinnery (2013, 2014) identifierar fyra etiska
perspektiv pa historiemedvetande: 1) kognitivt, med fokus pa kunskap, 2) narrativt,
en kognitiv forstaelse av berittelser, 3) existentiellt, som betonar subjektivitet och
etiskt ansvar, och 4) omsorg, som bygger pa relationella aspekter. Edling et al.,
(2020) anvinder dessa fyra perspektiv for att analysera hur forskare som Rusen,
Seixas och Morton, Chinnery och Simon, nirmar sig etik 1 relation till
historiemedvetande och historiskt tinkande. Edling et al. (2020) problematiserar
sambandet mellan historiskt tinkande och en etisk dimension, eftersom historiska
fakta och den specifika kontexten maste beaktas innan etiska bedémningar kan
gbras. For att mojliggdra detta krivs ett “objektivt” forhallningssitt, dir elever
uppmanas bortse frian eller avvisa kinslor som kan paverka deras omdéme (Edling
et al, 2020). Edling et al. (2022) kartligger dven hur moraliska och etiska
dimensioner framtrider i forskning om historiemedvetande.

Historisk kunskap och moraliskt medvetande har ocksa utforskats i klassrums-
sammanhang (se exempelvis Lofstrém et al., 2020, 2021). I en svensk studie om
sambandet mellan historiemedvetande och moraliska resonemang hos elever i
arskurs nio konstateras att de kopplar bade historiska och nutida kontexter till
personliga erfarenheter eller allmidnna moraliska virderingar. Eleverna framhéller

ocksd att man kan lira fran historien (Ammert, 2017).

Forskning och konceptioner i relation till affektiva dimensioner och historisk empati

Kopplingen mellan affektiva dimensioner, historisk empati och lirande ur ett
elevperspektiv har i en svensk kontext utforskats i relation till besok pa historiska
platser, exempelvis i relation till affektiva reaktioner och haptik (Ludvidsson et al.,

2022) samt hur elevers kinslomassigt upplever historiska platser (Trenter et al.,
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2021). I den senare studien konstateras att affektiva upplevelser kan leda till ett
storre engagemang som 1 sin tur kan férdjupa och bredda elevers historiska
forstaelse (Trenter et al., 2021).

Affektiva dimensioner har sillan integrerats och konceptualiserats i ramverk for
historiskt tinkande generellt eller f6r historisk signifikans specifikt. Noterbara
undantag ir signifikanskriteriet Terrifying (Phillips, 2002) och the affective connection,
en av tre komponenter i Endacott och Brooks (2013) definition av historisk
empati. Lévesque (2008) framhaller emotionella reaktioner som en viktig del av
historisk empati. Karn (2024) definierar den affektiva dimensionen siasom
emotioner/ reaktioner (emotions), kdnslor/ upplevelser (feelings) och kopplingar (connect-
ions).

Etiska dimensioner dr explicita i fyra teoretiska ramverk for historiskt tinkande.
Barton och Levstik (2004) formulerar tva verktyg for historisk empati, Lévesque
(2008) inkluderar historiska empati som en del av sitt ramverk for historiskt
tinkande, och Seixas (2017) samt Seixas och Mortons (2013) formulerar den etiska
dimensionen inom ramverket The Big Six. Karns ramverk for historisk empati (2023)
syntetiserar dessa tre ramverk tillsammans med annan forskning,.

Barton och Levstik (2004) skriver fram ett sociokulturellt grundat och
normativt ramverk kring historiskt tinkande, dar historieundervisning syftar till att
férbereda elever for aktivt deltagande i ett pluralistiskt och demokratiskt samhalle.
Ramverket kritiserar ett distanserat, kognitivt historiskt tinkande och betonar i
stillet elevens centrala roll. Fyra férhallningssitt (stances) till historieundervisning
beskrivs, varav att respondera moraliskt (the moral responce stance) ir ett. For att
hjilpa elever forsta historia presenteras dven sex undervisningsverktyg (tools for
learning history). Tva av dessa berdr historisk empati: historisk empati som omsorg,
som synliggor att elevers kinslomissiga engagemang 1 historien dr oskiljaktigt fran
deras tinkande, och bistorisk empati som medvetenbhet om historiska perspektiv, vilket
betonar vikten av evidensbaserad, dmnesdisciplindr analys av olika historiska
perspektiv.

Lévesque (2008) beskriver historisk empati som beroende av tre
sammanhingande koncept: historisk fantasi, historisk kontextualisering och moraliskt
omdime. Historisk fantasi anvinds for att skapa kinslomissigt engagemang i
historiska narrativ, medan historisk kontextualisering placerar dessa historiska
narrativ i sina respektive sammanhang: personligt och sociokulturellt i historien,
samt utifran nutida perspektiv och historikerns positionering. Moraliskt omdéme
kriver en meningsfull moralisk referenspunkt och forstielse f6r historiska

minniskors etik och moral. Bida dessa dr ofta implicita och dérfor svarfangade f6r
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historikern. Lévesque (2008) foreslar att moraliska beddmningar i relation till
historisk empati bor baseras pa kontextualiserade och forsiktiga resonemang som
stods av killor f6r en 6dmjuk och nyanserad bedémning av historiska hindelser
och beslut (Lévesque, 2008).

I sin tidiga beskrivning av historisk tinkande framhaller Seixas (1996) empati
som ett koncept tillsammans med woralisk omdime. For att undvika férvixling med
begreppet sympati delades historisk empati 1 senare ramverk upp 1 tva
tankeredskap: den etiska dimensionen och bistoriska perspektiv. Den etiska dimensionen
handlar om att géra historiska tolkningar och etiska bedémningar av det férflutna,
vilket ocksa inkluderar affektiva aspekter kopplade till arv, ansvar, makt och minne
i skrivandet och lirandet av historia (Seixas & Morton, 2013; Seixas, 20006, 2017).
Historiska perspektiv beskriver de kognitiva och analytiska firdigheter som krivs
for att tolka hindelser i olika historiska kontexter och forsta att det forflutna dr
som ett frimmande land (Seixas, 20006).

Karn (2023) har utgitt frin dessa tidigare konceptualiseringar av historisk
empati (till exempel Barton & Levstik, 2004; Lévesque, 2008; Seixas & Morton,
2013) och satt samman ett teoretiskt ramverk!? bestiende av fem olika element
som speglar savil konceptets affektiva som kognitiva dimensioner. Ramverket
utgar frin en historieundervisning dir historisk empati dr central, och syftar till att
stodja elevers utveckling av forstdelse, fiardigheter och férhallningssitt som har
betydelse bade i och utanfér skolan (Karn, 2023).

Sammanfattningsvis visar forskningsgenomgangen att det finns fa studier som
undersoker etiska och affektiva dimensioner av historisk signifikans, men fler som
studerar kopplingen till historiskt tinkande och historiemedvetande. Det finns
ocksa mycket fa konceptualiseringar av dessa dimensioner 1 relation till historisk
signifikans. Den etiska dimensionen har konceptualiserats pa nagot olika sitt inom
fyra teoretiska ramverk for historiskt tinkande. Endast i ett av dessa (Karn, 2023)
lyfts den affektiva dimensionen tydligt fram.

Sa hir langt har avhandlingens forskningslige fokuserat pa historisk signifikans
frimst utifran ett elevperspektiv, vilket dr centralt i avhandlingen. Elevers
uppfattningar av historisk signifikans formas dock i ett bredare utbildnings-
sammanhang vilket gér att vi nu vinder oss mot forskning som undersoker
historisk signifikans i relation till de som mdjliggdr elevernas lirande i historia:

larare och lararstudenter.

12 For en narmare besktivning av detta ramverk, se kapitel 3, ”Historiedidaktisk teori”.
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Historisk signifikans utifran larar- och
lararstudenters perspektiv

Historisk signifikans utifran ett lirar- och lirarstudentsperspektiv har inte
utforskats lika ingiende som ett elevperspektiv, varken vad giller sjilva
tankeredskapet historisk signifikans, hur tankeredskapet anvinds eller vad som ses
som ett historiskt signifikant innehall.

Internationellt finns viss forskning som undersékt lirares och lirarstudenters
resonemang om historisk signifikans. Seixas och Ercikan (2011) konstaterade i en
kanadensisk enkdt- och observationsstudie att historielirare sag historisk
signifikans som det nist viktigaste tankeredskapet (av sex) och att det var det tredje
mest anvianda (efter killtolkning och orsak och konsekvens). I en senare
kanadensisk enkitstudie (Gibson et al,, 2022), ddr lirare pa grundskola och
universitet (n=270) fick vilja bland 100 historiska hidndelser i landets historia,
pekade analysen pa framfor allt tre resultat: att lirarna anvinde historiska och
pedagogiska kriterier for att avgora hindelsernas signifikans, att beddmningarna
varierade kraftigt temporalt och teoretiskt, samt att demografiska faktorer, sdisom
sprik, kon och antal 4r i yrket, hade stérre paverkan dn de kriterier ldrarna sjilva
identifierade.

Harris och Girard (2014) har i en australiensisk kontext utvecklat ett ramverk
med tre faktorer som beskriver lirares 6verviganden vid valet av historiskt
signifikant undervisningsinnehall: elevintressen, undervisningskontext, samt
organisatoriska forutsittningar. I en uppféljande studie i en amerikansk skol-
kontext undersoktes lirares upplevda kontroll vid dessa 6verviganden. Resultaten
visade att historiskt innehdll i undervisning framfor allt valdes utifrin en
bed6émning av historisk signifikans, men denna bedémning samspelade med
elevintressen och kontextspecifika faktorer, sisom exempelvis ridsla for
kontroverser. Dock begrinsades lirarnas handlingsutrymme av obligatoriska
bed6émningar och andra kontextuella faktorer (Girard et al., 2021).

I en enkitstudie som undersokte svenska grundskoleldrares syn pa
historiedmnets innehdll och mal, bekriftas en traditionell innehallskanon (jimfor
Stolate, 2014; Olofsson et al., 2017): lokal och svensk historia i drskurs 1-3, svensk
och nordisk historia i drskurs 4-6, och visteuropeisk historia som blickar ut mot
vitlden i drskurs 7-9. Innehillet r6r sig alltsa fran det lokala till det nationella och
vidare till det globala, med berittande som central metod. Empati och kritiskt
tinkande virderas hogt i lig- och mellanstadiet, medan arbete med historiska

metoder och killor ges mindre vikt. Elevers behov av perspektiv pd sin egen
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historiska bakgrund prioriteras i lig- och mellanstadiet, medan undervisningen i
hégstadiet fokuserar mer pa framtida och samtida perspektiv (Eliasson &
Nordgren, 2016).

Historisk signifikans har dven utforskats i relation till lirarstudenter utifrin
olika perspektiv. I en australiensisk kontext underséktes hur affektiva berittelser
om svar historia (difficult histories), saisom Australiens ”Stolen generation!3”,
paverkar lirarstudenters uppfattning om historisk signifikans (Harrison & Clarke,
2023). I en amerikansk studie jimfordes lirares, lirarstudenters och elevers olika
perspektiv pa historisk signifikans (Levstik, 2000, 2008a). Bade elever, lirare och
lirarstudenter ansig att historiskt innehédll som frimjade social enighet och
konsensus var historiskt signifikant. Diremot reagerade de helt olika pa de delar
av historien som var splittrande. Eleverna visade intresse for just dessa aspekter
medan lirare och lirarstudenter upplevde dem som djupt problematiska. De
oroade sig dels for att en "negativ" och tvetydig historia skulle vara olimplig f6r
elevernas utveckling, dels for att dessa aspekter var undantag snarare dn monster i
den amerikanska historien. Dessutom ansdgs sidan historia kunna hota den
nationella identiteten (Levstik, 2000, 2008a). Forskning i en svensk kontext har
undersokt historisk signifikans som ett av flera tankeredskap i relation till
lirarstudenter under deras verksamhetsférlagda utbildning. Studien fokuserade pa
hur yrkesverksamma lirare férmedlar undervisningsstrategier gillande historiskt
tinkande till ldrarstudenter. Historisk signifikans framtridde implicit i
handledningssamtalen och anvindes for att stodja lirarstudenterna i diskussioner
om urval till historieundervisningen. Dock var tankeredskapet varken ett
sjalvstindigt syfte eller en integrerad del av undervisningen i historieimnet.
Handledningssamtalen éppnade inte heller for att inkludera elever 1 6verviganden
om historisk signifikans (Akerlund, 2023).

Sammanfattande diskussion

Detta kapitel har Gverblickat forskning om historisk signifikans utifran olika
perspektiv, primért de som relaterar till avhandlingens syfte: elevers resonemang
om historisk signifikans och konceptualiseringar av historisk signifikans. Bade en
internationell och en svensk ligesbild har presenterats som ir relaterad till den

diskussion som fors i avhandlingens kappa. I de fyra artiklarna som ingar i

13 Syftar pa en period i Australiens historia, fran cirka 1850 till cirka 1970, di aboriginska barn
togs fran sina familjer genom statliga beslut.
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avhandlingen presenteras 1 viss man andra forskningsperspektiv som bade skiljer
sig fran och kompletterar kappans.

Sammanfattningsvis kan vissa slutsatser om historisk signifikans dras utifrin
forskningsoversikten. Majoriteten av studierna fokuserar pa hur elever resonerar
om historisk signifikans kopplat till ett historiskt innehéll. Flera av dessa studier
inkluderar dven elevers olika positioneringar, exempelvis baserat pa
sprakbakgrund, etnicitet, geografisk position eller regional kontext (se exempelvis
Barton, 2005; Barton & Levstik, 1998; Levstik, 1999; Lévesque, 2005; Peck, 2010;
Sant et al, 2015; Zanazanian, 2015). De flesta studier dr genomfdrda i
skolkontexter med hogstadieclever, men vissa studier fokuserar pa yngre aldrar,
med elever i drskurs 5 (Barton & Levstik, 1998; Bergman, 2020; Levstik, 1999,
2001, 2008b) och arskurs 4 (Fertig et al., 2005).

Elevers resonemang om signifikant historia utgar i de flesta fall frin en nationell
historia, vilket i mangt och mycket féljer av att manga studier implicit eller explicit
undersoker signifikans i relation till nationella kontexter (se exempelvis Kim, 2018;
Levstik & Groth, 2005; Serrano & Barca, 2019). Andra faktorer, som elevers olika
positioneringar, exempelvis som minoritet, utifran kon eller geografisk position,
paverkar ocksa resonemangen om historisk signifikans (se exempelvis Barton,
2005; Barton & Levstik, 1998; Lévesque, 2005) och vilka narrativa mallar som
anvinds (se exempelvis Levstik, 2001; Peck, 2009, 2010). Forskningen visar att
elever ofta betraktar officiell, nationell historia som historiskt signifikant men dven
elevnira och vardaglig historia (se exempelvis Barton, 2005; Barton & McCully,
2005; Lévesque, 2005).

Nigra studier i forskningséversikten pekar pa att elever ser etiskt laddad
historia som historiskt signifikant (exempelvis Barton, 2005; Levstik, 2001). Andra
studier belyser den reciproka relationen mellan etiska dimensioner och historiskt
tinkande i historieundervisningen (se exempelvis Endacott & Brooks, 2013;
Milligan et al., 2018; Yeager et al. 1998) men ingen studie underséker kopplingen
mellan historisk empati och historisk signifikans. Forskningsoversikten lyfter
ocksa att det finns olika sitt att konceptualisera historisk empati samt etiska och
affektiva dimensioner (Barton & Levstik, 2004; Lévesque, 2008; Seixas, 2017,
Seixas & Morton, 2013).

Viss forskning underséker, implicit eller explicit, historisk signifikans ur andra
skolrelaterade perspektiv dn elevens (Eliasson & Nordgren, 2016; Girard et al.,
2021; Harris & Girard, 2014; Levstik, 2000, 20082, Akerlund, 2023).

Ingen studie som 6vergtipande kartligger eller analyserar ramverk och/eller

kriterier till historisk signifikans har identifierats. Forskningséversikter har
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behandlat forskningsomrédet, dir Barton (2005) och Cercadillo (2000) 6verblickar
tidiga teoretiska utgangspunkter kring historisk signifikans, medan Carrasco och
Serrano (2023) belyser senare forskning om historiskt tinkande, dér teoretiska
konceptualiseringar och utgangpunkter tydliggors.

Denna forskningsgenomgang synligegdr att olika ramverk for historisk
signifikans har sammanstillts fran 1980-talet fram till 2021, med en koncentration
fran slutet av 1990-talet och borjan av 2000-talet. Fa studier underséker och
beskriver hur, och i vilken omfattning, undervisning som inkluderar tanke-
redskapet historisk signifikans faktiskt genomfors.

Avslutningsvis konstateras att endast en svensk studie explicit har studerat
tankeredskapet historiskt signifikans (Bergman, 2020). Flera studier i en svensk
skolkontext har didremot undersokt vad elever ser som viktig svensk historia och
vilka narrativa mallar som anvinds i svensk undervisningskontext (Danielsson
Malmros, 2012; Olofsson et al., 2017). Historieundervisning i mellanstadiet utgar
ofta fran ett kanonliknande, nationellt orienterad historia (Eliasson & Nordgren,
2016; Stolare, 2014) som betonar fred och framgang (Olofsson et al., 2017).
Perspektiv fran minoritets-, ursprungsfolk och invandrare dr generellt ovanliga
inom forskningsomradet (Peck, 2018) och helt frainvarande i en svensk kontext.
Forskningsoversikten har inte identifierat nagra studier som underséker huruvida,
eller hur, tankeredskapet historisk signifikans anvinds i1 svensk historie-
undervisning. Inte heller har ndgra studier patriffats dir historisk signifikans
undersokts 1 relation till, eller i kombination med, andra tankeredskap. Likasa
saknas studier som underséker och konceptualiserar affektiva och etiska
dimensioner i relation till elevers resonemang om historisk signifikans.

Forskningsliget som presenteras ovan ger en Overgripande kontext for att
forstd och positionera avhandlingens syfte och bidrag. Baserat pa tidigare
forskning om elevers resonemang kring historisk signifikans kan en studie av
mellanstadieelever i en svensk kontext bidra med vardefulla insikter till bide den
nationella och internationella forskningen. Detta giller bade resonemang kring
historiskt innehall som elever anser vara signifikant och de nationella narrativ
utifrdn vilka de tolkar historien. F6r det andra framgar det av forskningséversikten
att nya konceptualiseringar eller problematiseringar av historisk signifikans inte
tillkommit pd senare tid. Ddrfér kan en kartliggning och problematisering av
teoretiska konceptioner och dmnesdidaktiska begtrepp kopplade till historisk
signifikans bidra till att synliggéra tankeredskapets bade implicita och potentiellt
explicita roll i framtida historieundervisning. Genom att lyfta fram svenska

mellanstadieelevers perspektiv pa vad de ser som viktig historia kan avhandlingen
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dessutom bidra till diskussionen om hur historieimnet kan géras mer meningsfullt

och relevant for fler grundskoleelever.






3. Historiedidaktisk teori

Avhandlingens Overgripande syfte dr att utforska, problematisera, utveckla och
synliggora det historiedidaktiska tankeredskapet historisk signifikans utifran savil
ett empiriskt som ett teoretiskt perspektiv. Syftet har pa detta sitt savil
teoriprévande som teoriutvecklande ambitioner. Medan artikel 1 utforskar vilka
teotier och analytiska perspektiv som anvinds inom forskningsomradet, ir artikel
3 teoriprovande utifrin Lévesques (2005, 2008) ramverk. Avhandlingens tva andra
artiklar kan besktivas som teoriutvecklande ur olika perspektiv. I artikel 2 kartliggs,
utforskas och problematiseras teoretiska ramverk for historisk signifikans utifran
epistemiska perspektiv. Slutligen, i artikel 4, sammanférs ett ramverk fran
tankeredskapet historisk empati (Karn, 2023) med historisk signifikans, vilket
innebir en teoretisk vidareutveckling och en utvidgning av konceptet.

I kapitlet redogbrs f6r den teoretiska bakgrunden och positionerar studiens
fokusomrade: historisk signifikans. Efter en kort historiedidaktisk inflygning
introduceras historiskt tinkande och dirtill kopplade begrepp som ir relevanta f6r
avhandlingen. Direfter féljer en genomging av utvecklingen inom historisk
tinkande, belyst ur tre perspektiv: brittiskt, amerikanskt och kanadensiskt. Aven
historiemedvetande behandlas 6versiktligt, tillsammans med kritiska perspektiv pa
historiskt tinkande. Sedan presenteras och diskuteras tankeredskapet historisk
signifikans mer ingdende. Detta leder vidare till att avhandlingens analytiska
ramverk f6r historisk signifikans introduceras, motiveras och positioneras.
Avslutningsvis redogors f6r Gvriga teoretiska perspektiv som anvinds for analys
och diskussion i avhandlingen. Pa detta sitt dmnar kappan tydliggéra hur de
teoretiska koncept och perspektiv. som anvinds 1 avhandlingen dels ir

sammanlinkade, dels anvinds fOr att adressera avhandlingens syfte.

Historiedidaktisk inflygning
Dagens internationella historiedidaktiska falt kan beskrivas som bestdende av tva
6vergripande  traditioner  eller  perspektiv:  historiskt  tinkande  och

historiemedvetande (Johansson, 2023; Nersiter, 2022). Historiskt tinkande, dir

denna avhandling positioneras, brukar beskrivas som en engelsksprikig eller
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anglosaxisk historiedidaktisk tradition som ligger nira historiedisciplinen och dir
fokus ligger pd praktiskt, empiriskt arbete 1 klassrummet (Persson & Berg, 2024;
Stolare & Ludvigsson, 2022). Historiemedvetande didremot férknippas med en
kontinental, sdrskilt tysk-dansk, tradition som betonar meningsskapande och
historisk orientering i bredare bemirkelse dven utanfér historieundervisningen
(Johansson, 2023; Seixas, 2017). Dessa traditioner skiljer sig at, bland annat i sina
historievetenskapliga utgangspunkter, men intresserar sig bigge for olika former
av historiskt tinkande och narrativa strukturer. Samtidigt finns dven interna
variationer inom respektive tradition (Nersiter, 2022; Seixas, 2017).

Aktuella teorier om historiskt tinkande ser elever som aktiva kunskapsbyggare
som tolkar och bearbetar historiskt innehall frain manga olika kéllor och kontexter.
Att undersoka elevers resonemang kring historisk signifikans, vilket 4r av intresse
i denna avhandling, innebir att analysera faktorer som formar deras uppfattningar,
exempelvis genom att studera deras historiska tinkande och de narrativa strukturer
de anvinder (Avery & Barton, 2017).

Historiskt tankande

Historiskt tinkande handlar om att férsta hur historisk kunskap skapas, hur
kunskapen férdjupas, beddms och anvinds i form av historiska narrativ. Seixas
och Morton (2013) skriver fram en bred definition utifran att historiskt tinkande
ir den kreativa process som historiker gir igenom for att tolka killor fran det
forflutna och skapa historiska narrativ. Pd detta sitt star historiskt tinkande 1 en
dynamisk relation till det vetenskapliga dmnet historia. For att tydligare kunna tala
om olika dimensioner av historisk kunskap sirskiljs kunskapen om ett historiskt
innehall, det vill siga det som historia handlar om, fran kunskapen om hur historia
gors, alltsa procedurell kunskap. Den procedurella kunskapen férklaras inom
historiskt tinkande utifran olika tankeredskap som formuleras och ordnas pa olika
sitt utifrain olika forskare inom forskningsfiltet (Lévesque & Clark, 2018).
Avhandlingen utgar fran Seixas (2017) och Seixas och Mortons (2013) ramverk
med sex tankeredskap ddr historisk signifikans, som star i fokus for denna
avhandling, skrivs fram som det fOrsta av dessa. I avhandlingen betraktas historiskt
tinkande ur ett historiedidaktiskt perspektiv som anvindbart i relation till
historieundervisning som en hjilp att strukturera, férklara och problematisera

historieimnet och dess metoder.
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Viktiga begrepp i avhandlingen i relation till historiskt

tankande

Inom historiskt tinkande-traditionen delas historisk kunskap traditionellt ini4 ena
sidan znnehallsbegrepp och a andra sidan procedurella begrepp (Lee, 2005; Seixas, 2017).
Till de férstnimnda hér det som historia “handlar om”, eller det som ligger i
férgrunden till historia, till exempel hindelser, personer och berittelser fran det
forflutna (VanSledright, 2010). Innehallsbegreppen utgor alltsa sjilva “vadet”, eller
innehallet, i historieAimnet. Inom historiedidaktisk forskning har de bendmnts frsz
order concepts (VanSledright, 2010), substantive (historical) (content) knowledge och/eller
substantive (bistorical) concepts (Lee et al, 1997; Lee, 2004, 2005; Lévesque, 2008; Van
Drie & Van Boxtel, 2008) eller reference nowledge (till exempel Wilschut, 2015, Van
Havere et al,, 2017) eller pa svenska, till exempel stoffbegrepp (Jarhall, 2012) eller
innehallsbegrepp (Lilliestam, 2013; Nersiter, 2022). I avhandlingen anvinds
innehallsbegrepp och innehallskunskap pa samma sitt som till exempel Lilliestam
(2013).

De begrepp, eller koncept, som beskriver hur historievetenskap procedurellt
?o6rs” och historisk kunskap tas fram, det vill sdga att de ligger till bakgrund f6r
amnet (Lévesque, 2008; VanSledright, 2010), har benimnts sasom till exempel
second order concepts (Ashby et al.; 1997; Barton, 2005; Seixas & Morton, 2013;
VanSledright, 2008), procedural concepts (Lévesque, 2008), historical thinking concepts
(Seixas & Morton, 2013), meta concepts (Van Drie & Van Boxtel, 2008), wetahistorical
concepts (Van Boxtel & Van Drie, 2018), metabistorical ideas (Lee, 2004) eller pa
svenska nyckelbegrepp (Lilliestam, 2013), proceduriella begrepp (Persson & Berg, 2020),
tolkningsbegrepp (Nersiter, 2022), fankeredskap (Jarhall, 2012) eller zankebegrepp
(Olofsson, 2019). 1 kappan anvinds procedurella begrepp som en svensk
benidmning pa second-order concepts mer generellt och begteppet tankeredskap
for second-order concepts/historical thinking concepts specifikt, om inte det
engelska uttrycket anvinds (se Seixas & Morton, 2013).

I avhandlingen diskuteras dven olika dimensioner av historisk signifikans. Med
en efisk dimension avses 1 avhandlingen etiska virden och moral-begrepp, inklusive
forestillningar om gott och ont samt ritt och fel i forhdllande till historiskt
innehidll. En etisk dimension ska inte forvaxlas med den etiska dimensionen, ett
tankeredskap inom historiskt tinkande (Seixas, 2017; Seixas & Morton, 2013). Med
en affektiv dimension avses uttryck for kinslor eller emotioner i foérhéallande till
historiskt innehdll. I kappan, liksom i artiklarna 3 och 4, anvinds termen affektiva

dimensioner for att beskriva ett frimst intuitivt uttryck f6r kdnsla eller emotion,
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utan djupare reflektion. De tva dimensionerna har sirskilts i analysen och i
diskussionen av empirin, men det dr viktigt att understryka att etiska dimensioner
i madnga avseenden ocksa involverar en affektiv komponent ndr moraliska
omdomen fills. Vad giller objektiva och subjektiva dimensioner av historisk signifikans,
se vidare under rubriken ”Epistemiska dimensioner av historisk signifikans”.
Ramwerke (frameworks) anvinds 1 avhandlingen for att 6vergripande beskriva
systematiska sammanstillningar av koncept eller kriterier, kopplade till historie-
didaktisk teori saisom exempelvis historisk signifikans eller historisk empati. Model/
syftar specifikt pd visuella och/eller didaktiska representationer som forenklar
konceptuella relationer 1 ett ramverk. Dirmed kan ramverk ses som ett bredare
begrepp som idven inkluderar modeller. Kriterier avser formella och anvindbara
konceptualiseringar (constructs/concepts) som ger dmnesdisciplindr vigledning

for historiska undersokningar av historisk signifikans (Lévesque, 2008).

Utveckling av olika perspektiv pa historiskt tinkande

Trots en gemensam kirna finns inte en faststilld definition kring hur historiskt
tinkande ska ramas in teoretiskt och utévas historiedidaktiskt. Utvecklingen av
historiskt tinkande-perspektivet foljer i stort tva huvudspar; ett utifran
historiedidaktisk forskning 1 Storbritannien och ett annat som utgir fran
amerikanska och kanadensiska forskningsmiljéer (Lévesque & Clark, 2018; Seixas,
2017). Nedan redogors kort f6r den engelska utvecklingen for att sedan skissa en
overgripande bakgrund till hur historiskt tinkande tagit sig olika former i
Nordamerika, bade i relation till USA och Kanada. Foreliggande avhandling tar sitt
avstamp i den nordamerikanska forskningskontexten som darfor redogors f6r mer

utforligt.

Historiskt tankande i en brittisk kontext

I borjan av 1970-talet utvecklade engelska forskare historieundervisningen genom
flera stora historiedidaktiska projekt med ambitionen att Oka historiedimnets
attraktivitet. Bland dessa var SCHP (British Schools Council History Project), som
undersokte elevers forstaelse av historiska forklaringar, och CHATA (Concepts of
History and Teaching Approaches), som undersékte bland annat grundskole-
elevers historiska tinkande och progtession i relation till second-order concepts,
inflytelserika under 1990-talet (Lévesque & Clark, 2018; Lilliestam, 2013).
Sammanfattningsvis innebar forindringen att undervisningsimnet historia

nirmade sig den akademiska disciplinen historia genom att historisk kunskap ses
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som grundad 1 forstaelsen av anvindningen av primiérkillor samt 1 hanteringen av
olika second-order concepts, eller procedurella begrepp, som tagits fram med
inspiration av hur historiker arbetar. Dessa dr metahistoriska organisatoriska idéer
som hjilper till att strukturera och beskriva hur historia som vetenskaplig disciplin
ir organiserad (Lee, 2004). Utifrain Bruners beskrivning utgdr de kirnan i historie-
disciplinen (Seixas, 2017). Fokus i historiedimnet forflyttades genom denna
forindring frin att historieundervisning skulle presentera en faststilld” historia
utifran ett traditionellt (och nationellt) narrativ med betoning pa memorerandet av
innehall, till att dmnets epistemologiska grundvalar behdvde goras synliga for
eleverna. Pa detta sitt gjordes historieundervisning mer elevaktiv och inkluderade
6vningar som fokuserade pa det historiska hantverket, det vill siga hur historia
konstrueras och valideras. For en vidare fOrstielse av historia krivdes ocksa, enligt
Shemilt, att elever far mojlighet att skaffa sig en helhetsbild 6ver en komplex
historia genom att delarna, eller innehallet, av historien sitts i relation till helheten
(narrativet) och att helheten maste ses som nagot storre dn delarna (Shemilt, 2000).
Elevers historiska tinkande, pa samma sitt som dmnesspecifikt tinkande inom
andra discipliner, skulle successivt férdjupas genom ett spiral curriculum” dér
undervisningen aterkom till de grundliggande idéerna men i en alltmer férdjupad
form (Lilliestam, 2013). Vidare maiste elevers forforstielse och vardags-
forestillningar 1 relation till historieimnet adresseras da tankemonster som
fungerar bra 1 vardagen kanske inte frimjar utvecklandet av en férdjupad historisk
kunskap (Lee, 2004; Lee & Shemilt, 2004; Shemilt, 2000).

Historiskt tankande i en nordamerikansk kontext

Aven i USA paverkades forskning kring historiskt tinkande av Bruners strukturella
idéer kring dmnesdiscipliner, samtidigt som forskningen bygede vidare pa tidigare,
kognitivt inriktad forskning. Forskningstraditionen sammanfattas hér utifran tva
fokus, dels historical thinking literacy”, dels “democratic citizenship education”
(Lévesque & Clark, 2018, s. 130-131).

Det forstnimnda fokuset, literacy, kan sigas ta avstamp i Wineburgs (1991)
forskning om hur historiker respektive elever gar till viga nir de tolkar historiska
killor. Genom att sammanfatta och formulera metoder som sourcing”, ’context-
ualizing” och “corroborating” underséktes och Gverbryggades glappet mellan 4
ena sidan historievetenskapen och 4 andra sidan historiedimnet i histotie-
undervisningen (Lévesque & Clark, 2018; Seixas, 2017). Wineburgs forskning
utifrin expert-novis perspektiv paverkade hur man inom utbildning och utbild-

ningsforskning betraktade elevers respektive lirares epistemologiska forforsta-
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elser. Som en del av detta f6ljde bland annat VanSledrights (1998, 2010) arbeten
kring positionering som diskuterade hur elevers olika positioner och forforstaelser
paverkar konceptualiseringar av historisk kunskap.

Det andra fokuset utgar fran att historieimnet kan anvindas som ett sitt att
utveckla medborgares demokratiska kompentenser. Barton och Levstik, som ir
inflytelserika inom denna forskningstradition, uttrycker ambitionen att lirare ska
undervisa 1 historia “for the common good” (Barton & Levstik, 2004).
Utgangspunkten dr att elever engagerar sig 1 historiska aktiviteter dven utanfor
skolan och att historiedmnet bor bli mer aktivt och reflekterande f6r att
kompetenserna som utvecklas dven ska kunna nyttjas i livet utanfor skolan. Barton
och Levstiks forskning, som relaterar till Wertsch tidigare arbeten (1998, 2002) och
VanSledright (1998), har ett starkt sociokulturellt perspektiv (Barton, 2005;
Lévesque & Clark, 2018). Levstiks studier av historisk signifikans i relation till
kvinnors rittigheter (1998), etnisk bakgrund (Barton & Levstik, 1998) och ur ett
ursprungsbefolkningsperspektiv (Levstik, 1999, 200114) var bland de foérsta som
undersokte tankeredskapet utifran elevers olika positioneringar. Forskningen har
haft betydande paverkan inom historiedidaktik och historiedidaktisk forskning (se
exempelvis Barton, 2001; Barton & McCully, 2005; Epstein, 1998, 2000; Lévesque,
2005, 2008; Levstik, 2001; Peck, 2009, 2010). Aven denna avhandling utgar fran
att elevers samhalleliga och kulturella kontext hinger thop med, eller paverkar,
elevernas sitt att se pd historia. For fler exempel pa studier inom denna
forskningstradition, se kapitel 2, ’Tidigare forskning”.

Kanadensisk historiedidaktik dr kraftigt influerad av Peter Seixas arbeten. 2001
grundades Centre for the Study of Historical Conscionsness, en forskningshub som knét
till sig bade lokala och internationella forskare med fokus pa praxisnira studier. I
Historical Thinking Project'> (2006—2014) vidareutvecklades arbetet med ambitionen
att relatera historiskt tinkande till teorier om historiemedvetande och dirigenom
Iyfta fram nya forhdllningssitt. Detta inkluderade sambandet mellan historisk
kunskap och historiskt meningsskapande i vardagen, vilket i sin tur relateras till
temporal orientering och narrativ (Lévesque & Croteau, 2022; Seixas, 2017).
Ambitionen var ocksa att utveckla ett tydligare forhallningssitt till positionalitet i
relation till den som tolkar historia (Lévesque & Clark, 2018). Kanadensisk
historiedidaktisk forskning sitter procedurella begrepp, exempelvis historisk
signifikans, 1 relation till elevers etniska och kulturella positioneringar (se
exempelvis Lévesque, 2005; Peck, 2009, 2010; Zanazanian, 2015) och inkluderar

14 Detta bokkapitel publicerades dven 2008 i Researching History Education (s. 366—392).
15 Tidigare benimnt Benchmarks of Historical Thinking.
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dven post-koloniala perspektiv pa historiskt tinkande (Karn, 2023; Lévesque &
Clark, 2018).

Seixas samlade forskning resulterade i det historiedidaktiska ramverket zbe Big
Six som beskriver sex olika procedurella koncept som elever boér fa moéta i
historieundervisningen for att utveckla olika dimensioner av historiskt tinkande:
historisk signifikans, kdllor, kontinuitet och forandring, orsak och konsekvens, historiska
perspektiv och den etiska dimensionen (Seixas, 2017; Seixas & Morton, 2013). De sex
tankeredskapen ligger nira den engelska traditionens second-order concepts men
beskrivs i Big Six som problem, eller spinningar, mellan nu och da som maste
adresseras och kreativt 16sas (Lévesque & Clark, 2018; Seixas; 2017; Seixas &
Morton, 2013). Elevers kompetens i historiskt tinkande utgar dirfér enligt detta
ramverk frin hur elever kan férhandla fram mdjliga 16sningar pa de sex problemen
som hinger titt thop och pa manga sitt i praktiken dr sammanvivda (Seixas, 2017).
I avhandlingen benimns koncepten tankeredskap da det dr sa de vanligen refereras
till pa svenska.

Ramverket Big Six har varit inflytelserikt inom savil kanadensisk som
internationell historieundervisning och forskning. Mycket av den historie-
didaktiska forskningen 1 Kanada har fokuserats just kring historisk signifikans
(Lévesque & Clark, 2018). I avhandlingen anvinds frimst Stéphane Lévesques
beskrivningar av tankeredskapet, som bygger pa, men ocksa skiljer sig fran, Seixas
konceptualiseringar (se Seixas, 1994, 1996, 1997, 2017, Seixas & Morton, 2013).
Lévesques ramverk for historisk signifikans presenterades for forsta gangen 2005
i en artikel som undersékte kanadensiska elevers resonemang kring historisk
signifikans utifran minoritets- eller majoritetsperspektiv. I en senare bok om
historiskt  tinkande  utvecklades, fordjupades och  problematiserades
tankeredskapen historisk signifikans, kontinuitet och férdndring, utveckling och
nedging, tolkning av killor samt historisk empati (Lévesque, 2008). Lévesque
utvecklade hir ocksa resonemangen kring tva 6vergripande signifikansbegrepp,
ammesdisciplindr signifikans (disciplinary significance) och minnessignifikans (memory
significance), samt de manga underliggande kriterierna (Lévesque, 2008). For en
nirmare redogorelse av detta ramverk for historisk signifikans, se under rubriken

” Analytiskt ramverk for historisk signifikans” nedan.

Historiemedvetande

Aven om denna avhandling inte utgir frin historiemedvetande som
historiedidaktiskt perspektiv, finns tydliga beréringspunkter. Olika dimensioner av
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Riisens (1993, 2004, 2005, 2017) teoribildning anvinds ofta inom forskning om
historisk signifikans (se artikel 1) och har sirskilt paverkat den kanadensiska
traditionen kring historiskt tinkande (Lévesque & Clark, 2018; Lévesque &
Croteau, 2022; Seixas, 2017).

Historiemedvetandetraditionen, med rétter 1 Tyskland och Danmark, har haft
stort inflytande bade inom svensk historiedidaktisk forskning (se exempelvis
Alvén, 2017; Ammert, 2008; Johansson, 2023; Nordgren, 2006) och i kursplaner
for historia (Lgrl1, 2019; Lgr22, 2022). Perspektivet presenteras hir kort utifran
tre centrala aspekter (Seixas, 2017). For det forsta handlar historiemedvetande om
meningsskapande i bred bemirkelse, dir férstielsen av historia ses som en
grundldggande minsklig férmaga snarare 4n enbart som ett undervisningsfokus
(Seixas, 2017). For det andra édr temporal orientering centralt, det vill sdga att
anvinda det forflutna for att forsta nutiden och navigera mot framtiden. Slutligen
uttrycks historiemedvetande genom olika former av narrativ (Johansson, 2023;
Kolb & Konrad, 2015; Riisen, 2004; Seixas, 2017). Enligt Riisen (2004) utvecklas
historiemedvetande genom tre steg: att erfara, tolka och anvinda det férflutna.
Detta ger bade en moralisk och praktisk riktning, dir historiska narrativ vigleder
vir sjilvforstdelse och vara handlingar.

Eftersom historiemedvetande formas i manga sammanhang och kontexter, inte
bara i skolan, dr det, utifrin detta historiedidaktiska perspektiv, avgorande att
historieundervisning relateras till elevers vardag for att upplevas som relevant och
meningsfull. En central aspekt dr att koppla samman elevers personliga historia
(”den lilla historien”) med det storre historiska narrativet ("den stora historien”)
for att skapa sammanhang och férstaelse. Den stora historien, som férmedlar vart
gemensamma arv, traderas bade medvetet och omedvetet i skolan, media och pa
museer (Clark & Grever, 2018; Jensen, 1997; Lévesque & Croteau, 2022; Seixas,
2016). Samtidigt kan motet mellan en Gvergripande, ofta nationell, historia och
individers personliga erfarenheter skapa spanningar och dissonans i elevers
historiemedvetande, en aspekt som ocksi aktualiseras i denna studie och som jag

aterkommer till i diskussionen.

Kritiska perspektiv pa historiskt tinkande

Utifrin ett historiemedvetandeperspektiv  har forskare kritiserat historiskt
tinkande, sdrskilt dess tendens att fragmentera historieimnet i separata
kompetenser, vilket riskerar att osynliggéra individers personliga erfarenheter av
historia. Thorp och Persson (2020) lyfter denna problematik och menar att
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historiskt tinkande, genom sin analytiska uppdelning, inte bara kan marginalisera
elevers och lirares egna historiska erfarenheter utan dven riskera att betrakta dem
som hinder for historisk kunskap. Detta synsitt kan dven osynliggéra mangfalden
inom det historievetenskapliga filtet och leda till en undervisning dir ritt” form
av historia ska formedlas av liraren och behirskas individuellt utifrin elevens
kognitiva férmagor. Dirigenom kan historisk kunskap komma att frikopplas fran
béde sjilvstindigt tinkande och elevers samhilleliga och kulturella kontext (Thorp
& Persson, 2020). Barton och Levstik (2004) varnar pa ett liknande sitt for att
historieundervisning som knyts alltfor titt till disciplindra metoder riskerar bli ett
mal 1 sig, snarare dn ett redskap for att utveckla historisk forstaelse.

Forskning inom historiskt tinkande kritiseras dven for bristande teoretisk
férankring, svaga kopplingar mellan de olika tankeredskapen och ett otillrickligt
synliggérande av tidsdimensionerna dé-, nu-, och imorgon. Korsbefruktningar
mellan traditionerna lyfts fram som en mdjlighet att tillféra viktiga teoretiska
perspektiv (Lévesque & Clark, 2018; Seixas, 2017). Nordgren problematiserar
diremot forsok att forena traditionerna och varnar for att det riskerar att leda till
ett ytligt sammanférande av tva teoretiskt vitt skilda traditioner (Ludvigsson,
2013). Andra forskare framhaller att bada perspektiven har sin plats utifran olika
styrkor. Johansson (2023) menar att traditionerna inte dr ofdrenliga men att
historiskt tinkande har ett smalare fokus dn historiemedvetande, att de verkar pa
olika nivder och med olika rickvidd.

Enligt Seixas (2016) dr den (tidigare) svenska kursplanen for historiedimnet
(Lgr11, 2019) ett av fa exempel pa hur en historiedidaktisk blandning mellan
historiskt tinkande och historiemedvetande kan se ut. Aven Ahonen lyfter fram
Norden som en historiedidaktisk “melting pot” ddr tysk och anglosaxisk
historiedidaktik mé6ts (Ludvigsson, 2015, s. 30). Ett sammanférande av perspektiv
ir dven vanligt inom (svensk) historiedidaktisk forskning som inte bara strikt
studerar historieundervisning utan dven inkluderar ett bredare perspektiv pa hur
samhillet, grupper och individer méter och anvinder historia (Stolare &
Ludvigsson, 2022).

For att svara mot syftet, att utforska, problematisera, utveckla och synliggéra
det historiedidaktiska tankeredskapet historisk signifikans bdde empiriskt och
teoretiskt, utgér foreliggande avhandling frin en pragmatisk och inkluderande syn
pa historiskt tinkande. Detta perspektiv dr nira knutet till historieundervisning,
men intresserar sig dven for hur elever tinker och pratar om historia utifrin andra
kontexter. Med denna historiedidaktiska positionering som utgingspunkt foljer

nedan en vidare presentation av avhandlingens huvudfokus: historisk signifikans.
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Historisk signifikans

I avhandlingen fokuseras det historiedidaktiska tankeredskapet historisk
signifikans utifran savil ett empiriskt som ett konceptuellt perspektiv. Detta
innebdr att historisk signifikans utforskas bade utifrain mellanstadieelevers
resonemang (se artikel 3 och 4) och som tankeredskap och koncept 1 relation till
hur det anvinds 6ver tid i olika kontexter och for olika syften (se artikel 1 och 2).

I detta kapitel behandlas historisk signifikans utifran olika perspektiv. Forst
sitts det 1 relation till andra tankeredskap, direfter problematiseras och specificeras
begreppet 1 relation till avhandlingen. Vidare beskrivs tankeredskapets
overgripande historiedidaktiska och epistemologiska utgangspunkter. Avslutnings-
vis presenteras och motiveras det analysverktyg for historisk signifikans som

anvinds i avhandlingen.

Historisk signifikans i relation till 6vriga tankeredskap

Elevers resonerande om historisk signifikans sker inte isolerat utan dr sammanvivt
med andra dilemman i relationen mellan datid och nutid, dilemman som elever i
undervisning potentiellt ges méjlighet att utforska och séka l6sningar kring. Inom
kanadensisk historiedidaktisk tradition har dessa dilemman, som ovan nimnts,
formulerats som sex tankeredskap for historiskt tinkande, vilka samverkar och
hakar i varandra pa olika sitt (Seixas, 2017; Seixas & Morton, 2013). Historisk
signifikans beskrivs som det forsta av dessa tankeredskap. Enligt Seixas (2017)
maste en historisk hindelse forstas i relation till ett stérre narrativ for att kunna
virderas som signifikant. Den maste ocksa ha betydelse for oss idag utifran nagot
eller nagra perspektiv. Hir uppstar alltsa en spanning mellan datid och nutid, samt
mellan var 6verenskomna, officiella historia och olika subjektiva tolkningar av den.
Lévesque (2008) beskriver detta som att historikern betraktar, och virderar, det
odndliga forflutna och dess kvarlevor med en ofrankomligt samtida blick, priglad
av fragor, perspektiv och virderingar som idr viktiga 1 dagens sambhillskontext.
Utifran detta synliggérs hur tankeredskapens olika funktioner linkas samman.
Fragor om vilka killor som ér virdiga var uppmirksamhet, vilka (och vems)
historiska fragor som stills 1 relation till vilken kontext viver samman tanke-
redskapen historisk signifikans och killtolkning (Seixas, 2017; Seixas & Morton,
2013). Killtolkning dr ocksa kopplad till perspektivtagande och den etiska
dimensionen, eftersom killtolkning kriver kontextualisering utifrin datidens
virldsbild och moraliska utgingspunkter (Peterson, 2011). Dessa tankeredskap ar

isin tur titt sammanflitade med tankeredskapet kontinuitet och férindring utifran
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ett fokus pa att problematisera temporala skillnader. Genom tolkning av killor kan
vi fa glimtar av det forflutna och av skillnaden mellan nu och da, men tolkningen
kriver att vi avgor vad som dr kontinuerligt och vad som har férindrats (Counsell,
2011). Tankeredskapet orsak och konsekvens ir en del av samma dilemma: f6r att
forstd varfor forindring skedde, eller uteblev, maste vi forséka sitta oss in i
datidens tankesitt (Seixas, 2017). Eftersom historia handlar om minniskors
handlingar ir det sista tankeredskapet, den etiska dimensionen, ofrankomlig
utifran olika perspektiv (Chapman, 2011). Det ber6r hur vi kan bedéma historiska
aktorer, hantera datidens orittvisor idag 1 relation till minne och hagkomst (Seixas,
2017; Seixas & Morton, 2013). Att vilja vem eller vad vi ska minnas, varfér och
utifran vilka beldgg, knyter alltsi samman dessa tankeredskap och aterfér oss till
det ofrankomliga kravet att gora urval nir vi skapar, skriver och lir historia.
Seixas et al. (2015) framhaller att kélltolkning dr den universellt accepterade
grunden fér bade historia som vetenskap och historiskt tinkande. Ur detta
perspektiv kan historisk signifikans ses som ett underliggande tankeredskap som
tydliggér de val som ofrinkomligen gors i relation till tolkning av killor och de
Ovriga fyra tankeredskapen. Att historisk signifikans skrivs fram som det forsta
tankeredskapet (se exempelvis Lévesque, 2008; Seixas, 2017; Seixas & Morton,
2013) indikerar att det ur ett annat perspektiv kan betraktas som ett Gverliggande
tankeredskap som utgér en grundliggande forutsittning for ovriga tankeredskap 1
tydliggbrandet av att all historia och historieundervisning ofrankomligen bygger pa
virderande urval fran olika perspektiv. Pa detta sitt blir tankeredskapet en
grundliggande utgangspunkt inom historiskt tinkande (LLévesque, 2008; Seixas,
1994, 1997, 2017). Oavsett om tankeredskapet historisk signifikans ska ses som
underligeande eller 6verliggande, dr det just detta tankeredskap som star i fokus

for foreliggande avhandling och som nu kommer undersékas nirmare.

Historisk signifikans som begrepp i denna avhandling

Begreppet historisk signifikans saknar en entydig och avgjord definition inom det
historiedidaktiska forskningsfiltet (Seixas & Morton, 2013). For att finga
begreppets olika dimensioner kan tankeredskapet historisk signifikans beskrivas

som ett svar pa fyra fragor:

1. Vad, av allt i det forgangna, ér viktigt innehall 1 historien?
2. Hur viljs vilket (av allt) stoff i det forgangna som bor inga i de historiska
narrativ som anvinds i historiedimnet eller i historieundervisningen?
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3. Vem, eller vilka, har méjligheten, eller kompetensen, att avgora detta?

4. Varfor ir just detta en meningsfull historia?

Figur 1. Fyra fragor i relation till historisk signifikans.

Tillsammans belyser fragorna fyra viktiga aspekter av tankeredskapet historisk
signifikans, vilka gemensamt bidrar till en djupare forstielse av hur begreppet kan
tolkas och anvindas didaktiskt. Aspekterna kan ocksa kopplas till utvecklingen av
konceptet historisk signifikans (se vidare under rubriken “Fyra centrala aspekter
av historisk signifikans”, nedan).

Om de fyra titt sammanflitade frigorna ringar in tankeredskapet, vad ir da
inte historisk signifikans? Seixas (1997) konstaterar att historisk signifikans inte
existerar “naturligt” i historien, sa som en vardagsforstaelse av historia kan gora
gillande. Enligt Denos och Case (2000) utgbrs inte heller den historiska
signifikansen av spontana, personliga och affektiva reaktioner till historia. I stillet
avgors den av nigon som en respons till historien, baserat pd en (implicit eller
explicit) relation till annan historia och/eller till dagens samhille (Lévesque, 2008).
Pa detta sitt tangerar historisk signifikans begreppet och kriteriet historisk relevans
som syftar pa historia som dr viktig f6r nutiden (Van Straaten et al., 2016). Man
kan hivda att den historia som skrivs alltid har relevans for samtiden, annars hade
den inte skrivits. Utifrdn detta resonemang skulle historisk signifikans och historisk
relevans kunna betraktas som likvirdiga och utbytbara begrepp. I denna avhand-
ling behandlas dock historisk relevans som en delmingd och ett underliggande
kriterium inom det 6vergripande tankeredskapet historisk signifikans (Lévesque,
2005, 2008).
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I avhandlingen kommer historisk signifikans bendmnas och anvindas pa tre
olika nivaer. Nir det benimns som begrepp anvinds det som ett namn, eller en
term, for idén om historisk signifikans. Nir det benimns som koncept édr det en
teoretisk forstielse av historisk signifikans som asyftas. Vid anvindningen av
historisk signifikans som tankeredskap avses det som praktiskt, amnesdidaktiskt
redskap som anvinds vid forskning och/eller undervisning.

I avhandlingen sirskiljs dven anvindningen av signifikant historia fran historisk
signifikans. Medan det sistnimnda syftar pa tankeredskapet i brett perspektiv,
avser signifikant historia ett historiskt innehall (till exempel specifika personer,
hindelser eller processer) som ses som historiskt betydelsefullt. I relation till
fokusgruppsstudien anvinds ocksa uttrycket viktig historia som ett sitt att prata
om historisk signifikans och signifikant historia med de deltagande eleverna, vilka

inte dr bekanta med, eller haft undervisning om, sjilva tankeredskapet.

Fyra centrala aspekter av historisk signifikans

I detta avsnitt belyses utvecklingen av historisk signifikans utifran fyra centrala
aspekter. Dessa kopplas sedan samman med de fyra fragorna i figur 1.
I en av de forsta artiklarna som undersokte historisk signifikans empiriskt

(Seixas, 1994) definierades historisk signifikans sasom

”the valuing criterion through which the historian assesses which pieces of the
entire possible corpus of the past can fit together into a meaningful and
coherent story that is worthwhile” (Seixas, 1994, s. 281, mina kursiveringar).

Seixas citat anvinds hir for att belysa fyra centrala aspekter av den férindring som
forskningsomradet kring historisk signifikans har genomgatt och fortfarande
genomgar.

For det forsta bygede de tidiga konceptualiseringarna av historisk signifikans,
bade inom undervisning och forskning, i hég grad pa implicita eller explicita
arbetssitt himtade fran bzstorievetenskapen (se exempelvis Danto, 1985; Ellis, 1992;
Lomas, 1990; Partington, 1980). Historiskt signifikans bedéms hir utifran
dmnesdisciplindra kriterier som avgor huruvida historiska hindelser eller personer
ir virda att beforska. Lévesque (2008) benimner denna utgingspunkt som
dmnesdisciplindr signifikans och delar in den i fem olika kriterier som baseras pa
framfor allt Partingtons (1980) arbete. Den dmnesdisciplindra signifikansen
beskrivs nirmare under rubriken ”Analytiskt ramverk f6r historisk signifikans”

nedan.
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For det andra konceptualiseras historisk signifikans ofta just i form av olika
kriterier nir tankeredskapet anvinds i undervisning eller forskning. Partingtons
(1980) ramverk dr ett av de mest refererade. Forskare och forskande lirare har
senare utvecklat andra ramverk med kriterier som fungerar som didaktiskt st6d for
bade lirare och elever, sisom till exempel 5R-modellen (Counsell, 2004) och
GREAT-modellen (Phillips, 2002). Foérutom de didaktiska ramverken och
modellerna finns dven analytiska ramverk, specifikt utvecklade f6r att analysera
resonemang kring historisk signifikans inom historiedidaktisk forskning (se
exempelvis Cercadillo, 2000, 2006; Lévesque, 2005; Seixas, 1994, 1997). Olika
ramverk for historisk signifikans presenteras mer utforligt 1 kapitel 2, under
rubriken “Konceptioner av historisk signifikans”.

For det tredje papekar Seixas (1994) det faktum att tankeredskapet handlar om
vdrderande urval gjorda av nagon. Historisk signifikans och de kriterier som anvinds
for att avgora den kan didrmed inte placeras som inneboende i historien, utan i
stillet hos de som tolkar och virderar historien, det vill siga vi sjilva (Seixas, 1997).
Urvalsprocessen involverar alltid en aktiv aktor, vilket gor historisk signifikans till
ett ofrankomligen subjektivt koncept. Vad som anses historiskt signifikant beror
dirmed pa vem eller vilka som gbr bedémningen och elevens, individens eller
historikerns perspektiv och syfte 1 virderingen av historien (Cercadillo, 2000;
Seixas, 1997). Traditionellt har historisk signifikans implicerat historia av, om (och
for) vita man. Fram till i mitten av 1900-talet var fragor relaterade till signifikans i
visterlindsk historieskrivning dérfér oproblematisk eftersom historiska studier
oftast befann sig inom den tidens strukturer for politisk makt. Att uppfattningen
om vad som dr viktig historia har dndrats under de senaste 30 aren har gjort att det
som forut ansetts insignifikant, till exempel kvinnohistoria och vardagshistoria,
under slutet av 1900-talet och borjan av 2000-talet lyfts in som sjilvklara perspektiv
i historien (Lévesque, 2008). Denna process visar pa konceptets rorlighet,
subjektiva dimensioner och politiska konnotationer (Seixas, 1997).

Den fjirde och avslutande aspekten som Seixas (1994) lyfter fram dr att
historisk signifikans syftar till att identifiera och utforska aspekter av det férflutna

{or att skapa mweningsfulla bistoriska narrativ 61 oss 1 nuet.
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In order for a particular action by a particular person or group of people to
attain significance, they still need to be linked, explicitly or implicitly, to a
larger narrative. And it is the meaning of that narrative—its relevance and
importance to issues that ‘we’ face today—that lends significance to its
particular elements (Seixas, 2017, s. 598).

Vilka dessa ”vi” dr omférhandlas stindigt i relation till olika perspektiv: lokala,
globala, nationella eller personliga positioneringar, sisom exempelvis kén, religion
eller etnisk tillhorighet (Seixas, 2017; VanSledright, 1998). Historisk signifikans
uppstir i métet med nuet, nir mianniskor upplever historiens relevans i relation till
andra historiska hiandelser, dagens sambhille eller sig sjilva (Lévesque, 2008). Pa
detta sitt skapas kopplingar mellan nuet och det innehill, de ménniskor, platser,
hindelser och berittelser, som befolkar det svargripbara forflutna. Historisk
signifikans dr ddrfor en firskvara, eftersom varje generation omformulerar svaret
pa fragan om hur en viss historia dr relevant, for oss, for mig eller for var tid (Peck,
2009).

Med hjilp av tankeredskapet historisk signifikans tydligg6rs alltsa sjdlva urvalet,
eller urvalsprocessen (hut), av vilket innehall (vad) som historien kan/bor ha enligt
den som gor urvalet (vem) kring vad som ir meningsfull historia (varfor). For att
forsta historia som vetenskaplig process gar dirfor inte historisk signifikans att
undvika (Barton 2005; Lévesque, 2008; Lomas, 1990).

Conceptions of significance are at the heart of all history—and history
education—and research on the development of students' ideas about this
topic may provide insight into their overall frameworks for historical
understanding (Barton, 2005, s. 9).

Barton (2005) betonar i citatet att historisk signifikans inte bara dr centralt for
historia som vetenskapligt &mne och undervisningsimne, utan dven att forskning
om elevers forstaelse av historisk signifikans kan ge viktiga ledtradar till deras
historiska tinkande. I ndsta kapitel beskrivs det ramverk som anvints for att

analysera elevers resonemang om signifikant historia i avhandlingen.

Analytiskt ramverk f6r historisk signifikans

For att analysera det empiriska materialet 1 artikel 3 1 avhandlingen anvinds
Lévesques (2005, 2008) teoretiska ramverk for historisk signifikans. Ramverket
struktureras kring tva Overgripande signifikanskriterier: disciplinary significance, i
kappan 6versatt till amnesdisciplindr signifikans, och wemory significance, 1 kappan

Oversatt och benimnt minnessignifikans. Dessa tva Gvergripande kriterier,
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tillsammans med respektive underliggande kriterier, presenteras i tabell 1 och
beskrivs samt diskuteras mer ingaende nedan. Fér en detaljerad beskrivning av hur
det analytiska ramverket tillimpats, se vidare kapitel 4, "Metod och material”
(artikel 3).

Tabell 1. Teoretiskt ramverk for historisk signifikans utifran Lévesque (2005, 2008).
Forfattarens sammanstallning och dversattning.

Amnesdisciplinir signifikans Minnessignifikans

(Disciplinary significance) (Memory Significance)

Kriterier Beskrivning Kriterier Beskrivning
Historisk signifikans H'St(_)”Sk
avgoérs genom... S|gn.|.ﬁka.r.15

avgors for...

Betydelse hur viktig handelsen var Familjara intressen att hantera familj,

(Importance) for manniskor som levde /i | (Intimate interests) religion, kultur,
det férflutna. forfader m. m.

Djup att avgéra om handelsen | Symbolisk nationellt

(Profundity) var ytlig eller djupt signifikans rattfardigande.
drabbande. Hur djupt (Symbolic significance)
paverkades manniskors
liv?

Kvantitet att avgora hur manga Samtida lektioner att guida vara

(Quantity) manniskors liv som (Contemporary handlingar i
paverkades. lessons) dagens samhalle

genom att
anvanda
férenklade
analogier

Varaktighet att avgora hur ldnge

(Duration) manniskors liv har
paverkats.

Relevans vilken utstrackning

(Relevance) handelsen har bidragit till
en storre forstaelse for
nuet.

Amnesdisciplinir signifikans

Amnesdisciplinér signifikans baseras pa arbetssitt och kriterier himtade fran
historievetenskapen for att avgéra om historiska hindelser eller personer ir
historiskt signifikanta (Lévesque, 2008; Partington, 1980). Signifikansen definieras
utifran fem faktorer. Dessa bendmns, beskrivs och fungerar som formella

analytiska koncept (analytic concepts) men bendmns ocksa som kriterier for
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historisk signifikans (criteria for historical significance), vilket dr det begrepp som
anvinds 6vergripande 1 denna avhandling (Lévesque, 2008). I beskrivningen av
kriterierna nedan refereras till Lévesque (2008) om inget annat anges.

I ramverket definieras dmnesdisciplindr signifikans genom fem kriterier,
betydelse (importance), djup (profundity), kvantitet (quantity), varaktighet (durability)
och relevans (relevance), med referens till Phillips (2002) som i sin tur bygger pa
Partington (1980). Genom att anvinda tydliga kriterier blir urvalsprocessen
transparent, vilket i sin tur mojliggér en omvirdering av resultaten.

Kriteriet betydelse kontextualiserar det forflutna och ger perspektiv pa vad som
var viktigt for personer i det forflutna, oavsett senare tolkningar av den historiska
hindelsen. Betydelsekriteriet kan dirmed forstds som en utvirdering av hur en
hindelse paverkade minniskors tinkande eller beteenden i det forflutna. For att
pa djupet kunna férsta en hindelses historiska betydelse krivs djup
kontextualisering och historisk empati. Kriteriets styrka ligger dock 1 att
understryka att varje tid har sitt unika sitt att tinka och ge mening at tillvaron.
Kriteriets svaghet dr att de killor som kan ge insikter i hur datidens manniskor
tinkte inte alltid 4r férstahandskillor och att dessa killor ibland kan vara svara att
beligga.

Kriteriet djup synliggér hur djupt olika minniskors liv paverkades av en
historisk hindelse som var viktig f6r datidens manniskor. Genom kriteriet kan en
djupare historisk forstaelse av begreppet foérindring uppnas, da det visar att
forindringar 1 historien inte alltid sker kontinuerligt och att de upplevs olika
beroende pa individers perspektiv och den kontext de befinner sig i. Det lyfter
ocksa fram skillnader i hur minniskor reagerade pa samma hindelse, vilket
tydliggor variationen i deras upplevelser och perspektiv.

Kriteriet vantitet beddmer historisk signifikans genom att undersdka hur manga
minniskor som paverkades av en viss hidndelse. Att enbart betrakta antalet
péaverkade minniskor, utan att ta hdnsyn till den storre kontexten, riskerar att ge
en forenklad bild av historien. Lévesque understryker att historiska antal bor
anvindas med forsiktighet, eftersom de aldrig ensamma kan ge en fullstindig bild
av en hindelses historiska signifikans.

Samma argument kan tillimpas dven pd nista kriterium, zaraktighet, som
bedémer historisk signifikans utifran hur linge en historisk hidndelse pagick.
Lévesque problematiserar kriteriet genom att lyfta fram svérigheten med att
faststilla nir en historisk hindelse botjar eller slutar, bade i sin samtid och ur ett
historiskt perspektiv. En forenklad tillimpning av kriteriet kan forleda elever att

tro att ju lingre en hindelse varar, desto viktigare dr den. I stillet bor kriteriet alltid
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anvindas med hinsyn till de specifika historiska fragorna som riktas mot hindelsen
och den historiska kontext i vilken den dgde rum.

Det sista amnesdisciplinira kriteriet, relevans, utgar frin frigan om hur viktig en
historisk hindelse dr utifran ett nutida perspektiv. Kriteriet fungerar som ett
verktyg dir det forflutna filtreras genom nutiden och en tolkande dimension
tillfrs fOr att skapa relevans for samtiden. Pa sa sitt beror en hindelses signifikans
inte bara pa vad som hinde da utan ocksa pa hur nutiden viljer att anvinda den
for olika samtida behov och prioriteringar. Kriteriet Sppnar upp for nya perspektiv
och tidigare forbisedda aspekter kan uppmirksammas genom nya historiska
fragor. En invindning mot kriteriet handlar om att historiker bor betrakta historien
per se, oberoende av samtidens skiftande intressen. Samtidigt bidrar historiker med
perspektiv pa historisk kunskap och motverkar en presentistisk instillning som

ofta framtrider i minnessignifikans som presenteras nedan.

Minnessignifikans

Den idmnesdisciplinira signifikansen kompletteras i ramverket av den mer
vardagligt orienterade minnessignifikansen. Minnessignifikans tillskriver historisk
signifikans till hiandelser i det forflutna utifran samtida och personliga skil. De tre
kriterierna f6r minnessignifikans ar familjara intressen', som berér familj, religion,
kultur, forfider, symbolisk signifikans, som anvinds for ett nationellt rittfardigande,
samt samtida lektioner, vilket implicerar férenklade analogier till historien som kan
vigleda nutida handlingar. Minnessignifikans tillimpas i regel intuitivt och
omedvetet, biade pa kollektiv och personlig niva och anvinds for att forma ett
gemensamt forflutet pa ett sitt som kan te sig oreflekterat och ibland naivt.
Lévesque (2008, s. 57) hinvisar till Wertsch (1998) som beskriver att det i en
inofficiell vardagshistoria, ddr minnessignifikansen dr viktig, handlar om att ’tro
utan att veta”, jimfort med att “veta utan att tro” i officiell historia. Eftersom
minnessignifikansen huvudsakligen verkar pa en omedveten niva dr den mindre
bendgen foér omprovning och férindring. Samtidigt dr den anvindbar for att
identifiera och forklara varfér minniskor intuitivt kopplar signifikans till viss

historia.

16 Jag har valt att 6versitta intimate interests med familjira intressen efter noggrant 6vervigande di
detta implicerar nagot som dr hemtamt och vilbekant och bist fingar den relation till familjen
och dess vardagliga och informella miljé som jag tolkar att det engelska uttrycket inrymmer.
Alternativ som “intima intressen” skulle implicera ndgot helt annat och ”privata eller personliga
intressen” skulle var for allmint och fér fokuserat pé individen.
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Kriteriet familjara intressen utgar fran personliga upplevelser av och i historia vid
bedémningen av historisk signifikans. Detta kan innefatta familjens historia eller
individens egen forankring i, eller ansvar gentemot, historien utifrin tidigare
generationers berittelser. Lévesque refererar till Rosenzweig och Thelens (1998)
omfattande studie, dir respondenter sag historia som viktig da de kunde relatera
den till ménniskor de kiinde och som var betydelsefulla f6r dem. Exempel pa detta
inkluderar slikttriffar, familjeberittelser och bevarandet av minnen i form av
fotografier eller filmer. I en kanadensisk studie fann Lévesque (2005) att fransk-
talande elever, som minoritetsgrupp, i hégre grad dn engelsktalande elever anvinde
kriteriet familjira intressen. Detta forklarades med att minoritetsgrupper
traditionellt sett 4r mer skeptiska mot majoritetsbefolkningens dominerande och
officiella historieskrivning. I stillet knét de an till historien genom personliga
erfarenheter som de upplevde som mer autentiska, palitliga och legitima, vilket
samtidigt utmanar en officiell historia.

Kriteriet symbolisk signifikans anvinds for att bedéma historisk signifikans
genom att berittiga, markera eller symbolisera nagot av betydelse i det kollektiva,
historiska medvetandet. Det tillimpas ofta pa ett engagerat och patriotiskt sitt,
vanligtvis 1 relation till den egna nationen. Detta kan stillas i kontrast till kriteriet
familjdra intressen, som i stillet involverar en mer nira och personlig koppling till
historien. Ndr minniskor pratar om historia som har symbolisk signifikans for
dem, anvinds ofta uttryck som “var” eller ”vi”, vilket omedvetet signalerar en
identifiering eller relation till historien.

Kriteriet samtida lektioner bygger pa ett slentrianmissigt anvindande av
férenklade historiska analogier som forutsitter att kunskap om historiska
hindelser automatiskt ger kontroll 6ver och forstdelse for samtiden, vilket i sin tur
skulle kunna férhindra upprepning av misstag. Ur ett historiedidaktiskt perspektiv
ar kriteriet problematiskt, eftersom det grundliggande antagandet, att historien kan
upprepa sig, stir i direkt konflikt med historievetenskapen som framhaller att
historiska hindelser alltid 4r unika och bundna till sina specifika kontexter.
Synsittet riskerar ddrmed att reducera bade historiska aktbrers agens och den
komplexitet som historiska kontexter innebdr. Anvindningen av kriteriet antyder

darfor en forenklad forstielse av sivil nutiden som det forflutna.
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Varfor detta analytiska ramverk?

Lévesques ramverk (2005, 2008) anvinds i denna avhandling pa grund av dess
teoretiska och metodiska tydlighet samt dess breda epistemiska omfing!”.
Ramverket mojliggor ddrmed en nyanserad analys av empirin, bade ur ett dmnes-
disciplindrt perspektiv och som ett verktyg att belysa elevers vardagsuppfattningar
om historisk signifikans.

I jimf6relse med andra tidigare ramverk!® (se exempelvis Danto, 1985; Ellis,
1992; Lomas, 1990; Partington, 1980) introducerade Lévesque (2005, 2008) en
tydligt subjektiv dimension, minnessignifikans, dir signifikansen varierar beroende
pa bedémarens positionering, exempelvis utifran kulturell kontext, sprakbakgrund,
genus och/eller minoritets eller majoritetsposition (Barton & Levstik, 1998;
Levstik, 1999; VanSledright, 1998). Aven andra ramverk, som Cercadillo (2000,
20006) och Seixas (1994, 1997), inkluderar subjektiva aspekter, men dessa dr da
mindre specificerade. Cercadillos kriterier dr exempelvis vagare 1 sin avgrinsning
och Seixas ramverk belyser frimst bur elever resonerar om signifikans, utan
nirmare relation till vez som gbr urvalet och vi/ket innehall som inkluderas. Att
Lévesque specificerar de dmnesdisciplindra dimensionerna av signifikans med st6d
av Partingtons (1980) kriterier tydliggdr kopplingen till en aktuell amnesdidaktisk
diskurs och underlittar analys och kodning av empirin. Andra ramverk, som
Phillips (2002) och Counsell (2004), fokuserar pa att fungera vil i undervisning och

ir pa detta sitt inte primirt avsedda att fungera som analysverktyg.

Historisk positionering

Enligt Levstik (1999) dr varje undersékning av barns historiska tinkande ocksé en
unders6kning av deras positionering i olika lokala, nationella, internationella och
historiska kontexter, sa dven denna avhandling. VanSledrights (1998) begrepp
historisk  positionering anvinds 1 avhandlingen som en Overgripande teori (se
artiklarna 1, 3, 4) for att diskutera och problematisera kopplingen mellan historiskt
tinkande och epistemologi, vardagshistoria och officiell historia ur elevperspektiv,
dmnesdisciplinir signifikans i relation till minnessignifikans, samt relationen mellan
historisk signifikans och historisk empati.

17 Begreppet epistemic range, 1 kappan 6versatt till epistemisk omfang, dr ett begrepp som
introduceras i artikel 2 f6r att beskriva ramverk som ticker savil subjektiva, objektiva som
temporala dimensioner.

18 Tidigare ramverk som jag refererar till i detta stycke redogérs kort for i kapitel 2, under rubriken
”Konceptioner av historisk signifikans”.
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VanSledright (1998), som utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande
och historiskt tinkande, sitter fokus pa varfor historiskt tinkande dr utmanande
for noviser 1 historia, hur temporala och historiska positioneringar paverkar
historiskt tinkande, samt hur lirare kan stodja elever i denna process. Han
definierar positionering som den referensram utifran vilken en individ eller grupp
formar sin forstaelse av det forflutna, kopplar ihop nutid och datid, vilket skapar
mening 1 upplevelsen av virlden. Det dr ocksa pa detta sitt som jag anvinder
begreppet 1 avhandlingen.

Den som positionerar sig historiskt, och tinker historiskt, aktiverar tre
grundldggande och orienterande fragor: exzstentiella fragor (vem ir ”jag” och vilka
ar ”vi” 1 histotien), epistemologiska frigor (hur forstas virden/historien av “oss”)
och  ontolpgiska frigor (var befinner ”vi/jag” “oss” temporalt/historiskt)
(VanSledright, 1998). I studier av historisk signifikans dr pa detta sitt elevers
positionering(ar) oftast implicit(a), och tas dirfér f6r givna, men de kan 1 vissa fall
ocksa vara explicit(a) eller explicitgjorda (se exempelvis Peck, 2010). For att elever
pa djupet skall kunna forsta historia, krivs att deras egna positioneringar tydliggors
eftersom det dr utifran dessa positioner som de bade tinker kring historien,
forsoker forsta nutiden och forestiller sig framtiden. Nir jag i avhandlingen
anvinder (historisk) positionering, avses framfor allt implicita positioneringar,
eftersom fokusgruppsstudien inte dr utformad for att aktivt efterfraga en explicit

positionering av eleverna.

Narrativa mallar

Att analysera elevers resonemang kring historisk signifikans innebér att studera de
faktorer som formar deras uppfattningar, saisom historiskt tinkande och narrativa
strukturer (Avery & Barton, 2017). Inom forskningsomradet historisk signifikans
anvinds ofta teorier om narrativ och narrativa mallar for att analysera elevers
resonemang, nagot som aven tillimpas i denna avhandling. Wertsch (2002, 2004)
begrepp narrativa mallar (narrative templates) anvinds 1 avhandlingen (se artiklarna
1 och 3) for att analysera hur kollektiv historia i form av nationella narrativ anvinds
i skidrningspunkten mellan historia, samhille och utbildning. Begreppet narrativ
anvinds 6vergripande i avhandlingen for att belysa berittelsers funktioner ur ett
teoretiskt perspektiv, medan berdttelse anvinds med avseende pa specifika historier.

Wertsch (2002, 2004) skiljer i sin teori mellan specifika narrativ (specific
narratives) som kan ses som mer forindringsbenigna berittelser om specifika

platser, personer och tider, och schematiska narrativa mallar (schematic narrative
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templates), som kan beskrivas som underliggande berittelsemonster eller
upprepade, svarforinderliga ”storylines” som strukturerar de specifika narrativen
oavsett tid och plats. Férhirskande och 6vergripande narrativa mallar bendmns
master narratives. Master narratives, dér till exempel Overgripande nationella
narrativ ingar, far stor spridning och legitimitet inom en kultur eller ett samhille
da de fungerar som ramar eller mallar f6r att f6rsta och tolka historiska hindelser,
samhillsprocesser och identitet. Dessa olika former av narrativa mallar beskrivs av
Wertsch (2002, 2004) som sociokulturella redskap som oftast anvinds pd ett
oreflekterat och omedvetet sitt genom att samspela nira historickulturen och
samhillets kollektiva minne. P4 detta sitt formar de narrativa mallarna ocksd hur
vi tinker, hur vi ser oss sjilva och hur vi uttrycker oss sprakligt.

Wertsch (2002, 2004) teori om kollektiva narrativa mallar tydliggér dirmed hur
elevers individuella historiska positioneringar star i relation till Svergripande
strukturer sasom lokalsambhillet, familjen och, vad giller historieundervisning, ett
medborgarskap i en nation. Om man, likt Benedict Anderson (20006), ser nationen
som ett zagined community (férestilld gemenskap), innebdr det att ens position som
medborgare, exempelvis som invandrare eller som géteborgare sedan flera
generationer, formar olika perspektiv pa Sveriges historia (Peck, 2009). Utifran
dessa olika positioneringar skapas dirmed varierande schematiska narrativa mallar
for att orientera sig i samhallet och historien. Exempelvis pekar Bodnar (1994) pa
att sambhillet ofta inkluderar vardagskultur(er) (vernacular culture) och dirmed
vardagshistorier, som star 1 kontrast till (en) officiell historia. Manga studier som
beforskar historisk signifikans kartligger resonemangen om viktig historia just i
relation till olika nationella narrativ (se exempelvis Barton, 2005; Barton &
McCully, 2005; Dan & Todd, 2011; Kim, 2018; Levstik, 2001, 2008b; Levstik &
Groth, 2005; Magalhaes, 2012; Sant et al., 2015; Serrano & Barca, 2019).

Epistemiska dimensioner av historisk
signifikans

Hur vi tinker kring historia dr titt sammankopplat med de epistemiska perspektiv
vi utgar frin. Eleverna som resonerar om historisk signifikans i denna avhandling
utgar fran implicita eller explicita epistemiska uppfattningar kring vad historia dr
och hur historisk kunskap konstrueras (Van Boxtel & Van Drie, 2018). Inom
historievetenskapen har epistemiska positioner och de begrepp vi anvinder for att
bendmna dessa positioner forindrats och utvecklats 6ver tid: fran 1800-talets syn

pa historien, dér det forflutna ansags kunna rekonstrueras ”sa som det verkligen
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var”, till att subjektiva perspektiv pa historia tillkom under forsta hilften av 1900-
talet och den senare postmoderna problematiseringen och ifrigasittandet av
huruvida det 6verhuvudtaget gair att tala om nagon form av historisk ”sanning”.
Reisman och McGrew (2018) beskriver att vi idag befinner oss i ett obekvimt
epistemiskt konsensus, dir historievetenskapen utgar frin att det férflutna kan
rekonstrueras genom en reflekterande historisk metod dér vi stiller historiska
fragor till killor och gor historiska tolkningar, samtidigt som vi erkidnner att vara
egna subjektiva positioner paverkar dessa tolkningar (Reisman & McGrew, 2018).

Tidigare forskning av Seixas (1994, 1997) och Cercadillo (2000) har diskuterat
historisk signifikans utifrin vergripande objektiva och subjektiva dimensioner
eller perspektiv. Distinktionen mellan dessa dimensioner fungerar som en
utgangspunkt dels 1 den kartliggning och analys av kriterier for historisk signifikans
som genomfors 1 artikel 2, dels 1 diskussionen som fors 1 kappan. Den objektiva
dimensionen bér forstds i kontexten av historiska narrativ och i relation till
historievetenskapens metoder och inte som en férestillning om att det gar att ha
tillgang till ett absolut forflutet (Cercadillo, 2000). Den objektiva dimensionen, sa
som den anvinds fOr analys i avhandlingen, ska pa detta sitt ses i relation till
Megills (2007) tredje perspektiv pa objektivitet, disciplindr objektivitet, som bygger
pa historikers konsensus om kunskapsansprak och metodanvindning. Den
subjektiva dimensionen anvinds &vergripande for att beskriva de kriterier som
synliggér att bedémningar av signifikans kan utga fran olika perspektiv pa
historien, dé ett subjekt aktivt engagerar sig 1 meningsskapande och tolkning av
hur ett historiskt objekt representeras eller synliggérs (Cercadillo, 2000).

Denna dikotoma uppdelning av dimensioner av historisk signifikans kan
problematiseras genom att relatera den till VanSledrights och Maggionis (2016)
epistemiska positioner. Konstruktion av historia betraktas hir som en
tolkningsprocess dir en historisk kélla (objektet) tolkas av ndgon (subjektet).
Epistemisk kognition, som hir beskrivs som forstaelsen av hur kunskap
produceras i historieimnet, kan delas in i tre huvudkategorier: objektivistisk
forstaelse, dir historia uppfattas som en objektiv dtergivning av det som “verkligen
hinde", subjektivistisk forstdelse, dir historisk forstielse beror pé individens
perspektiv. och dirmed mojliggér olika tolkningar och perspektiv, samt
kriterialistisk fOrstdelse, dir historisk kunskap uppstir i interaktion mellan den
tolkande individen och det historiska objektet, med stod i vedertagna kriterier
inom det historievetenskapliga filtet. P4 detta sitt bor den objektiva dimensionen,
sa som den anvinds for analys och diskussion i avhandlingen, fOrstas i ljuset av
hur den kriterialistiska dimensionen besktivs av VanSledright och Maggioni (2016)
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och inte i absoluta termer utifran en allvetande, epistemiskt neutral objektivism
eller realism. Pa samma sitt innebdr inte en subjektiv dimension en naiv
subjektivism dir total relativism rader och alla tolkningar anses likvirdiga (jimfor
Maggioni et al., 2004).

Det dr ocksa viktigt att understryka att anvindandet av objektivistiska och
subjektivistiska dimensioner 1 analysen och kappan inte skall férstas som ett f6rs6k
att fanga, eller virdera, epistemisk progression. Den analytiska anvindningen av
objektiv och subjektiv dimension skiljer sig pa detta sitt frain det konceptuella
schema f6r epistemisk forstaelse som presenteras av exempelvis Kuhn et al. (2000)
och Kuhn och Weinstock (2002) och som bland annat Maggioni et al. (2004) och
Rosenlund (2023) utgér fran i sina studier. Dock fungerar dimensionerna som ett
overgripande sitt att betrakta de epistemiska utgangspunkterna for kriterierna
inom historisk signifikans.

Utifran denna genomgang av de olika historiedidaktiska perspektiv som

anvinds 1 avhandlingen, 4r det nu dags att positionera den inom filtet.

Historiedidaktisk och epistemisk positionering

Denna avhandling fokuserar pa elevers resonemang kring historisk signifikans.
Resonemangen innefattar elevernas reflektioner 6ver olika former av historia som
de kidnner till och har kunskap om, eller som de Onskar veta mer om. I
avhandlingen underséks dirmed inte elevers lirande om eller av signifikant
historia, inte heller utvirderas resultatet av dessa mellanstadieelevers historie-
undervisning. Historisk kunskap betraktas i avhandlingen som grundad i dmnes-
disciplinens sitt att géra och tala om historia, samtidigt som elevers egna
erfarenheter och forestillningar om historia inkluderas och lyfts fram.

Med ett specifikt fokus pa tankeredskapet historisk signifikans i en skolkontext,
utgar avhandlingen tydligt fran ett historiskt tinkande-perspektiv som erbjuder
konkreta redskap for att forsta hur elever tinker historia. Genom denna teoretiska
utgangspunkt skapas ocksa kopplingar till ett omfattande filt av internationell
forskning om historisk signifikans. Det finns dock flera historiedidaktiska aspekter
i avhandlingen som ligger nira fraigor som ber6r historiemedvetande. Exempelvis
framtrider en temporal orientering som central, bade i relation till epistemiska
dimensioner och i elevers resonemang om historisk signifikans, liksom narrativens
meningsskapande betydelse nir elever relaterar personliga erfarenheter till storre
historiska narrativ. Avhandlingen anvinder sig av historiedidaktisk teori frin

frimst kanadensisk och nordamerikansk kontext, dir Lévesques (2005, 2008)
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konceptualiseringar mojliggdr att tankeredskapet historisk signifikans sitts i
relation till elevers olika positioneringar (VanSledright, 1998) och en narrativ
dimension (Wertsch, 2002, 2004). Epistemiska dimensioner (Cercadillo, 2000,
Seixas, 1994, 1997; VanSledright & Maggioni, 2016) anvinds for att analysera
ramverk och kriterier samt ge perspektiv pa och diskutera avhandlingens resultat.
Elevers resonemang om historisk signifikans utifran etiska och affektiva
dimensioner har inte tidigare konceptualiserats och behéver utforskas vidare, inte
minst med tanke pa kopplingar mellan etiska utmaningar i sambhillet, elevers
positioneringar och historiskt tinkande. Genom att sitta avhandlingens resultat 1
relation till Barton och Levstiks tidigare forskning (se exempelvis 1998, 2004) kan
historisk signifikans ocksa forstas som en del av de kompetenser som utvecklas 1
historiedimnet dir formagan att tinka historiskt inte bara 4r viktig 1 klassrummet,
utan dven i livet utanfor skolan.

Sammanfattningsvis utgir de teoretiska perspektiven som anvinds och
samverkar i avhandlingen fran ett 6vergripande sociokulturellt perspektiv som ér
vanligt inom forskningen kring historisk signifikans. Detta synliggérs ocksa i
avhandlingen genom en bred och inkluderande tolkning av historiskt tinkande (se
exempelvis Barton & Levstik, 1996, 1998, 2004; Lévesque, 2008; Seixas, 2017).

Utifran den historiedidaktiska teorin gar vi nu vidare till hur de olika studierna

i avhandlingen har genomférts och analyserats.
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4. Metoder och material

1 kapitlet askadligeors forskningsprocessens olika delar genom att metod, material
och analysforfarande presenteras for respektive artikel. Avslutningsvis redovisas

avhandlingens kunskapsansprak och de etiska 6verviganden som gjorts.

En avhandling, tva fokus och fyra artiklar om
historisk signifikans

Avhandlingen utforskar tankeredskapet historisk signifikans utifran tva fokus: som
teoretiskt och analytiskt koncept, samt empiriskt ur elevperspektiv. Empirin bestar
ddrmed av tvd delar: en systematisk narrativ litteraturéversikt som utgor artikel 1
och fungerar som en utgangspunkt for teorisyntensen i artikel 2, samt
fokusgruppsintervjuer med mellanstadieelever, som ligger till grund foér artikel 3
och 4. Tillsammans erbjuder dessa fyra studier olika perspektiv pd det
historiedidaktiska tankeredskapet och det teoretiska konceptet historisk
signifikans. Artikel 1 har primirt en explorativ ansats for att identifiera monster,
samband och luckor i forskningen kring historisk signifikans ur elevperspektiv.
Artikel 2 kartligger kriterier och ramverk inom forskningsomradet och
undersoker, vidareutvecklar och problematiserar historisk signifikans som
epistemiskt koncept. I artikel 3 undersoks och problematiseras mellanstadieelevers
resonemang om vad de ser som signifikant historia, analyserat utifrn ett teoretiskt
ramverk. Slutligen syftar artikel 4 till att underséka, beskriva och definiera
kriterierna etisk och affektiv signifikans och dirigenom bidra till teoriutveckling.

I tabell 2 nedan sammanfattas de fyra artiklarnas olika syften, material och

metodet.
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Tabell 2. Artiklarnas syfte, material och metoder.

Ethical and
Affective
Significance in
Relation to
Swedish Middle-
School Students
and Historical
Empathy

med utgangspunkt i
mellanstadieelevers
perspektiv pa signifikant
historia

fokusgruppsintervjuer

Artiklar Syftet ar att: Material Metod

1. Students’ Beskriva, analysera och 32 artiklar Systematisk narrativ

views of kritiskt diskutera forskning litteraturdversikt

Historical som undersoker elevers

Significance - a | resonemang kring historisk

narrative signifikans

literature review

2. (Re)mapping | Kartlagga, analysera och 14 ramverk for Teorisyntes

the terrain of kritiskt granska de ramverk | historisk signifikans

Historical och kriterier som anvands

Significance: An | fér analys av, och

Atlas of undervisning om, historisk

Frameworks signifikans ur

and Criteria elevperspektiv

3. Swedish Undersoka svenska Transkriberade semi- | Fokusgruppmetod,

middle school mellanstadieelevers strukturerade inklusive

students’ resonemang om signifikant | fokusgruppsintervjuer | gruppintervju, med

perspectives on | historia samt bildvalsuppgift analys baserad pa

historical ramverk for historisk

significance signifikans
(Lévesque, 2005,
2008)

4. “A Sense of Utforska hur etisk och Ett urval av Fokusgruppmetod

the Moral of the | affektiv signifikans kan transkriberade semi- | som inkluderar

Past”: Framing definieras och ramas in strukturerade gruppintervju,

tematisk analys
(Braun & Clarke,
2006) samt en
diskussion utifran
historisk empati
(Karn, 2023)

Artikel 1.

Students’ views of Historical Significance — a narrative literature review

Avhandlingens forsta artikel 4r en explorativ. och delvis deskriptiv
litteraturstudie som analyserar och kritiskt diskuterar forskning, publicerad mellan
2000 och 2021, om historisk signifikans ur elevperspektiv. Genom en systematisk
narrativ litteraturéversikt mojliggérs en metaanalys av forskningsomradet som
identifierar perspektiv, tolkningar och forskningsluckor som inte framtrider 1 de
enskilda studierna (Noblit & Hare, 1988, anpassad av Beach, 2017). Artikeln bidrar
med en 6verblick 6ver det internationella forskningsliget och utgér en grund for

avhandlingens 6vriga artiklar att bygga vidare pa och foérhalla sig till.
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Metod

Studien genomférdes som en systematisk narrativ litteraturéversikt dir styrkorna
hos bade narrativ och systematisk reviewmetod kombineras. Narrativa
litteraturéversikter syftar till att tolka, analysera och kritiskt diskutera litteratur
inom ett aktuellt forskningsomrade. Forskarens omddme och expertis ligger till
grund for att identifiera och syntetisera relevanta studier. Resultaten presenteras
pa ett beskrivande och kvalitativt sitt (Bryman, 2011; Shadish et al., 2002). For att
stirka validiteten 1 litteraturéversikten har inspiration tagits av systematiska
litteraturéversikter som har ett strukturerat och standardiserat tillvigagingssitt for
s6kning, urval och granskning av forskning (Bryman, 2011). Artikel 1 foljer ddrfor
relevanta delar av PRISM A-deklarationen, en checklista och ett flédesschema som
utvecklats for att stirka transparens och reproducerbarhet i systematiska litteratur-
oversikter och metaanalyser. Betoningen pa tydliga forskningsfragor, sdkstrategier
och inkluderings- och exkluderingskriterier bidrar till 6kad tydlighet och
transparens 1 forskningsprocessen (Moher et al., 2009).

Material

Empirin i artikel 1 utgdrs av 32 forskningsartiklar, valda utifran ett antal kriterier
som stipulerar att det inkluderade materialet ska (1) vara peer-reviewade artiklar!?,
(2) behandla historisk signifikans, (3) inkludera elever som respondenter, (4)
relatera till Svergripande, ofta nationell, historia, (5) utforska historisk signifikans
utifran ett empiriskt perspektiv kopplat till nagon form av innehallskunskap, (0)
vara skrivet pa engelska, samt (7) ha publicerats mellan dren 2000 och 2021.
Artiklar som undersoker historisk signifikans ur ett teoretiskt perspektiv eller ur
lirar- eller undervisningsperspektiv inkluderades inte. Ingen avgrinsning for
elevers dlder gjordes och dven studier med lirarstudenter inkluderades for att 6ka
antalet mojliga artiklar. Ett 6vergripande mal var att inkludera artiklar fran sa
manga linder som moijligt, vilket dock begrinsades av kravet pa engelsksprakighet.
Inklusionskriteriet som specificerade artikelformat innebar att exempelvis
avhandlingar, sisom Cercadillo (2000), exkluderades.

Som ett forsta steg genomfdrdes sékningar den 25 november 2021 utifran
urvalskriterierna med soékstringen (‘histor* significan® OR ‘histor* relevan®)
AND (teach OR teaching OR education). Resultatet gav féljande resultat i de fyra

databaser som anvindes:

19 Med undantag for Levstik (2000, 2001) som publicerats som bokkapitel i en peer-reviewad bok.
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Tabell 3. Sokprocess i relation till databaser.

Sokprocess Antal traffar
ERIC (EBSCO): 137

ERC (EBSCO): 154
Education Database 83
(ProQuest):

Scopus: 137

Totalt: 511

Efter sdkning efter dubbletter | 366
med EndNote

Efter manuell sdkning efter 340

dubbletter

Titlar som uppfyller 32

kriterierna for éversikten

Utvalda artiklar efter Totalt urval efter denna fas:

genomgang av abstract och 15 artiklar
genomlasning for relevans

Efter sokprocessen i databaserna foljde nista steg som innebar en granskning av
referenslistorna i de initialt inkluderade 15 artiklarna, vilket resulterade 1 ytterligare
15 artiklar genom citerings- och referenskedjor. Tva artiklar tillkom genom andra
killor: Zanazanian (2015) hittades via Peck (2018) och Virta (2016) identifierades
genom en citeringssokning baserad pa Barton (2005), som identifierades som en
nyckelartikel inom forskningsomradet. Totalt inkluderades 32 artiklar i litteratur-

oversikten.

Analysmetod

De 32 forskningsartiklarna analyserades utifran féljande fragor:

1. I vilket nationellt ssmmanhang och nir genomférdes forskningen?

2. Vilka forskningsmetoder och analysmetoder anvindes?

3. Vilka teorier och perspektiv anvindes?

4. Vilka resultat eller antaganden om historisk signifikans presenteras?

5. Vilka implikationer {6t historieundervisning lyfts fram?
Den beskrivande informationen utifrin frigorna 1-5 sammanstilldes i tabeller.
Direfter f6ljde en analys av var och nir forskningen hade genomférts samt vilka
metoder, teorier och perspektiv som anvints. En tematisk analys (Braun & Clarke,
2000) genomférdes av svaren pa frigor 4 och 5 for att identifiera teman som
beskriver elevernas syn péd historisk signifikans och de implikationer for
historiecundervisningen som artiklarna framhaller. Resultaten fran litteratur-
oversikten presenterades forst i en deskriptiv tabell som dven gav en Gverblick av

de inkluderade artiklarna. Den andra delen redovisade resultatet av den tematiska
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analysen, med fokus pd artiklarnas slutsatser och implikationer f6r historie-

undervisning.

Artikel 2.

(Re)mapping the terrain of Historical Significance: An Atlas of Frameworks
and Criteria

Avhandlingens andra artikel dr en explorativ studie som kartligger och ger en
strukturerad Oversikt av de ramverk och kriterier som anviands i relation till
historisk signifikans, samtidigt som det konceptuella landskapet analyseras och
kritiskt granskas. Kartliggningen kan fungera som ett stéd for forskare, lirar-
utbildare och historieldrare som vill forstd och anvinda ramverk for historisk

signifikans.

Metod

Tidigare forskning har endast i begrinsad utstrickning undersokt sjilva konceptet
historisk signifikans (Lévesque, 2008). I artikeln anvinds en teorisyntesmetod for
att kartligga och analysera konceptet. Metoden innebir en systematisk analys av
gemensamma teman, samband, Gverlappningar och glapp inom och mellan
forskningsomradets teoretiska ramverk. Artikel 2 syftar till att bredda perspektiven
pa historisk signifikans genom att analysera de komplementira egenskaperna hos
de ramverk och kriterier som utgdr studiens empiri. Teorisyntesen sammanfattar
dirmed forskningsomradet pa ett strukturerat sitt och mojliggdr samtidigt for att
identifiera nya teoretiska perspektiv (Jaakkola, 2020).

Teorisyntesmetoden som anvinds har sitt  ursprung inom  det
marknadsféringsvetenskapliga filtet men skrivningarna vidgar f6r implementering
dven inom andra akademiska filt, vilket gér den anvindbar for artikel 2. En
utmaning 1 teorisynteser ér att skilja mellan teorier som fungerar som empiri
(domain theory) och teorier som utgdr analysramverk (method theory) (Jaakkola,
2020). For att stirka transparensen har denna distinktion tydliggjorts i studien. Det
ir dven viktigt att tydliggéra skillnaden mellan litteraturéversikt och teorisyntes,
eftersom dessa metoder ibland blandas ihop. I artikel 2 anvinds
litteraturéversikten fran artikel 1 som en utgangspunkt for att generera empiri, det
vill siga de ramverk fér historisk signifikans som senare analyseras. Fokus ligger
pa att utveckla och foérdjupa kunskapen om det teoretiska konceptet historisk

signifikans snarare dn att kartligga befintlig forskning om det.
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I artikeln anvinds begreppen ramwerk, modell och kriterier pa samma sitt som
forklarats i kapitel 3, under rubriken ”Viktiga begrepp 1 avhandlingen 1 relation till
historiskt tinkande”.

Material

Under arbetet med artikel 1 identifierades ramverk och kriterier f6r historisk
signifikans 1 de 32 artiklar som inkluderades i studien. Det konstaterades att
ramverken hade olika fokus, sillan relaterades till varandra, att valet av ramverk
ofta saknade motivering och problematisering samt att liknande kriterier
bendmndes pi olika sitt. Urvalsprocessen for inkludering av ramverk 1 artikel 2
genomfordes 1 tva steg. Forst identifierades ramverk inom forskningsomradet
bland de ursprungliga 32 artiklarna i artikel 1. Direfter breddades urvalet genom
bakatgiende och framatgaende referenslinkning utifrin annan forskning och
akademisk litteratur inom omradet. For att inkluderas i teorisyntesen skulle
ramverken: (1) innehalla kriterier eller liknande koncept kopplade till historisk
signifikans, (2) anvindas eller refereras till i akademisk litteratur om historisk
signifikans 1 relation till elever och, (3) vara publicerade pa engelska. Totalt
inkluderades 14 ramverk.

De identifierade ramverken sammanstilldes kontinuerligt och systematiskt
under arbetet for att mojliggéra jaimforelser och analys. Sammanstillningen
utgjorde den empiriska grunden fér teorisyntesprocessen dir befintlig kunskap
linkades, integrerades och beskrevs (Jaakkola, 2020).

Analysmetod

Den tematiska analysen i studien genomférdes i tva steg for att besvara syfte och
forskningsfragor (Braun & Clarke, 2000). I det forsta steget genomférdes en analys
av ramverkets kriterier. De 14 ramverken sammanstilldes 1 en matris for att
mojligebra identifiering av teman och monster bland kriterierna fér historisk
signifikans. Ramverken ordnades kronologiskt efter publiceringsar och placerades
som kolumner 1 analysmatrisen. Genom ett abduktivt analysforfarande
identifierades tva Gvergripande teman, objektiva och subjektiva dimensioner av
historisk signifikans. Dessa epistemiska dimensioner lades till som horisontella
rader 1 matrisen, vilket méjliggjorde en systematisk fOrsta analys utefter dessa tva
perspektiv. Uppdelningen av signifikansbegreppet i objektiva och subjektiva
dimensioner har tidigare gjorts av Seixas (1994, 1997) och diskuterats av Cercadillo

(2000). Efter en iterativ analys tillférdes en tredje, temporal dimension mellan de
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tva Overgripande dimensionerna. Direfter placerades varje ramverks kriterier i
matrisen i relation till dessa tre dimensioner och 1 férhallande till kriterierna i Gvriga
ramverk. Denna process mojliggjorde identifiering av monster och glapp bland
kriterierna samt att avsaknad av kriterier synliggjordes.

Det andra steget i teorisyntesen innebar en kartliggning av de inkluderade
ramverken genom en abduktiv och iterativ analysprocess. Analysen baserades bade
pa den litteratur dir ramverken férst publicerades och pa annan forskning som
diskuterar dem. Tva centrala teman identifierades: ramverkens syfte/ anvindning och
deras ursprung/process. Dessa teman utgjorde axlarna i ett fyrfiltsdiagram, dir
ramverken placerades in utifrin anvindning och tillkomstsitt.

Den horisontella axeln representerade ramverkens syfte och anvindning,
baserat pa hur detta beskrivits i litteraturen. Pd ena sidan av kontinuumet
placerades ramverk avsedda for analys 1 forskningssammanhang, medan den
motsatta sidan rymde ramverk utformade f6r undervisning i och om historisk
signifikans. Den vertikala ursprung/process-axeln illustrerade ramverkens tll-
komstprocess. Ramverk som beskrevs som framtagna genom en bottom-up-
ansats, dir empiriska observationer formar teorin, lingst ned, medan ramverk med
en top-down-ansats, dir forskare eller lirare sammanstillt ramverken utifran
befintliga teorier om historisk signifikans, dterfanns lingst upp pa kontinuumet.

Efter att ramverken hade positionerats 1 fyrfiltsdiagrammet tydliggjordes
kopplingarna dem emellan utifran hur de beskrivs 1 litteraturen genom implicita
eller explicita referenser. Dessa kopplingar markerades med pilar, antingen
streckade eller helstreckade, vilket méjliggjorde identifieringen av direkt eller
indirekt inflytelserik forskning inom historisk signifikans. Kartligeningen
resulterade i en Gversiktskarta Gver det konceptuella landskapet fér historisk
signifikans, som bade illustrerar implicita och explicita kopplingar mellan

ramverken och identifierar tvd terringer utifrin ramverkens olika funktioner.
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Artikel 3.

Swedish middle school students’ perspectives on historical significance

Avhandlingens tredje artikel 4r en explorativ studie som underséker
mellanstadieelevers resonemang om historisk signifikans i relation till svensk
historia. Studien bidrar med insikter om vilket historiskt innehall elever uppfattar
som signifikant, vilka kriterier de anvinder i sina resonemang samt vilka nationella
narrativ de tillimpar.

Redovisningen av metod, material, metodiska dverviganden samt vissa delar
av analysen for artikel 3 giller dven fOr artikel 4 som baseras pa samma empiri. Vid
studiens genomforande var Lgrll (2019) gillande och dirfor refereras det till

denna version och inte den nuvarande ldroplanen (Lgr22, 2022).

Metod

Studien anvinde fokusgrupper som metod och dessa genomférdes i tva faser: forst
ett grupparbete dir elever valde bilder, foljt av en semistrukturerad gruppintervju
dir eleverna resonerade om signifikant historia utifrin intervjufragor. I kappan
anvinds fokusgrupp for att benimna hela sessionen med elevgruppen, inklusive
bade arbetet med bildurval, benimnt grupparbete och intervjudelen benimnt
fokusgruppsintervjun. Fokusgrupperna dgde rum pa elevernas skolor med de
elever 1 en klass som limnade in samtyckesblanketter. Grupperna bestod av 3—4
elever med pojkar och flickor blandat?.

I fokusgrupperna fick eleverna forst i uppdrag att tillsammans vilja 8 av 26
historiska bilder (se tabell 4) for att skapa en fiktiv historisk utstillning om viktig
historia. Bilderna presenterades en och en och jag som fokusgruppsledare liste
upp bildtexten pa ett neutralt sitt. Direfter foljde en semistrukturerad
fokusgruppsintervju utifran intervjuguidens 11 fragor.?! Friagorna behandlade
varfor eleverna valt som de gjort, hur de trodde att andra grupper, baserat pa kon
och dlder, skulle vilja, varfor vissa bilder inte valdes, om nagon viktig historia
saknades bland bilderna, varifrin de fatt sin kunskap om historia, vilken viktig
historia de fatt med sig fran skolan respektive utanfor skolan, samt vilken historia
de ansag inte vara viktig. De tva faserna tog tillsammans mellan 45 minuter och
cirka 70 minutet.

20 Med undantag for i Profilskolan dir grupperna endast bestod av pojkar.
2L For fragorna mer i detalj, se bilaga 4: Intervjuguide.
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Studiens fokusgruppmetod ér en hybrid mellan fokusgrupp och gruppinterviju,
med firre deltagare, en mer strukturerad intervjuguide och en mer aktiv
gruppledarroll 4n vanliga fokusgrupper (Bryman, 2011; Kvale et al., 2014).
Metoden har anvints i flera tidigare studier om historisk signifikans, dir en
bildvalsuppgift kombinerats med gruppintervju (exempelvis Barton & Levstik,
1998; Barton, 2005; Kim, 2018; Levstik, 1999, 2000, 2001, 2008a, 2008b; Levstik
& Groth, 2005; Peck, 2010), vilket ger en solid metodologisk och teoretisk grund.
Den specifika fokusgruppmetoden i denna studie dr dock utformad med hinsyn
till avhandlingens specifika kontext och forskningsfokus, sirskilt avseende
nationell och lokal historia, vilket paverkat utformningen av intervjufragor, urvalet
av bilder samt val av skolor och elever. Pa dessa sitt mojliggjordes jamforelser med
tidigare forskning, samtidigt som metoden erbjéd utveckling av nya metodologiska

och teoretiska perspektiv pa elevers resonemang om historisk signifikans.

Material

Studiens empiriska material bestar av transkriberade gruppintervjuer samt de
bildval som gjordes 1 fokusgrupperna. For att fi bredd och variation i1
resonemangen kring historisk signifikans gjordes ett strategiskt urval av bilder,
deltagande skolor och fokusgrupper (Bryman, 2011). Nedan beskrivs de

overviganden som gjorts kring urvalet.

Bilder

I fokusgruppsarbetet anvindes laminerade bilder 1 A4-format som var numrerade
och forsedda med korta, informativa texter for att aktivera elevernas
bakgrundskunskap. Till exempel 16d texten pa den forsta bilden: ”Begravning
fran stenaldern. Bickaskogskvinnan dr Sveriges ildsta bevarade skelett. Det dr
nistan 9000 ar gammalt”. Texterna sammanfattade vilken period bilden
representerade, beskrev innehallet, samt placerade bilden 1 ett tidsmissigt och
geografiskt sammanhang, med killhdnvisning dér det var mojligt.

Att ticka in den linga tidspetiod fran paleolitikum till cirka 1850 som lag- och
mellanstadiets historieimne omfattar (Lgr11, 2019), var en utmaning vid urvalet
av bilder. Tidigare studier i exempelvis amerikansk eller nyzeelindsk kontext har
anvint cirka 20 bilder?? f6r att representera en tidsperiod om citka 500 ar (Barton
& Levstik, 1998; Levstik, 1999, 2001, 2008b). I denna studie anvindes 26 bilder

for att ticka in och representera den tidsperiod och de teman som skrivs fram i

22 Oftast fotografier men ocksd av mélningat/bilder, posters och nyhetsutklipp.
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kursplanen (Lgrll, 2019). Av dessa himtades 25 bilder, inklusive delar av
bildtexterna, fran de lirob6cker?? i historia for arskurserna 1-6 som publicerades
mellan 2015-2020%4. Urvalet gjordes efter en noggrann genomgang av alla bilder i
de granskade lirobockerna, for att sikerstilla att bilderna tydligt speglade de
teman, tidsperioder och geografisk spridning som kursplanen foér historia i
arskurserna 1-6 omfattar (Lgr11, 2019). Bilder fran lirob6cker valdes av tre skal:
de forvintas fungera som resurser fér mellanstadieundervisning, de kan antas
representera utvalda historiska skeenden och pa detta sitt minimeras risken for att
min egen férforstaelse skulle paverka urvalet (jamfér Miles, 2019). Utover dessa
bilder inkluderades ett lokalhistoriskt fotografi for varje skola, anpassat for att vara
igenkidnnbart for eleverna. Detta gjordes for att spegla hemortens historia och
elevernas nirmilj6 i enlighet med kursplanen f6r F-3 (Lgr11, 2019). Tabell 4 nedan
beskriver de inkluderade bilderna i den ordning som de presenterades for eleverna.

Genom att inkludera vardagsnira levnadsvillkor, manniskor och materiella ting
kan historisk kunskap gbras mer littillginglic for yngre elever, nigot som
beaktades i urvalet av bilderna (Barton & Levstik, 1996). For att prioritera ett
barnperspektiv valdes, dir det var méjligt, motiv som férestiller barn, exempelvis
en malning av prinsessan Kristina som barn i stillet f6r som vuxen drottning.
Utover detta efterstrivades en bred representation dir kon, klass, geografisk plats
och etnisk bakgrund beaktades om méjligt. Traditionella nationella teman som krig
och kungar, balanserades mot andra perspektiv, sisom till exempel kolonial
historia, som inkluderades dir det var relevant i relation till kursplanen.

De 26 bilder som slutligen valdes, avsags fungera som referenspunkter for
elevernas diskussioner om historisk signifikans, i relation till savil en officiell som

en vardaglig historia.

2 Hir riknas inte temabdcker, vningsbocker eller lirarhandledningar in.

24 Historia 4—6 Grundbok (Engstrom & Engstrand, 2019), Ko/l pa historia: Forntiden, vikingatiden,
medeltiden (Lindstrom & Wahlbom, 2019). Upptéck bistoria: 1.gr11 (Ljunggren & Frey-Skott,
2016). Boken om Sveriges bistoria Forntid, medeltid Grundbok (Forsta upplagans forsta tryckning ed.)
(Tengnis, 2016a), Boken on Sveriges historia: Fribetstid, gustaviansk tid, 1800-tal grundbok (Tengnis,
2016b).
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Tabell 4. Sammanstalining och beskrivning av bildurval.
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Bild | Motiv/ Bildtyp, kort Bildtext

nr Represent- beskrivning
ation samt

tillkomsttid.

1 Stenalder Fotografi av Begravning fran stenaldern. Backaskogskvinnan ar
begravt skelett, Sveriges aldsta bevarade skelett. Det &r nastan
farg, nutid. 9000 ar gammailt.

2 Bronsélder, Fotografi av Hallristningar fran bronsaldern, ca 3000 ar f.v.t.

héllristningar héllristningar, Ristningen pa bilden finns i Tanumshede i
farg, nutid. Bohuslan.

3 Vikingatid Tecknad bild av Vikingar fran Norden handlade och plundrade bade
vikingaskepp till i vastra och 6stra Europa mellan ca 800-1050 e.v.t.
havs, svartvit,
1900-tal.

4 Kristendomens Fotografi av Kristendomens intdg i Sverige. Kungarna som blev

inférande stavkyrka, farg, kristna pé 1000-talet byggde kyrkor. De forsta
nutid. kyrkorna i Norden var byggda som stavkyrkor.

5 Digerddden Fotografi av Digerddden ledde till att nastan en tredjedel av
kyrkomalning, Sveriges befolkning dog under senare halften av
farg, nutid. 1300-talet. Bilden ar av en kyrkomalning (1371)

som visar hur man tankte sig att déden kom och tog
manniskorna.

6 Medeltidens Hansasigill i Handel runt Ostersjon. Hansan var ett tyskt
handelssystem/ | trasnitt, svartvitt, handelsférbud som blev en viktig makt att rakna
Hansan fran samtiden. med under medeltiden.

7 Kalmarunionen/ | Teckning av Kalmarunionen 1397-1523. Pa bilden slar drottning
De nordiska Margareta och Margareta (1350-tal) kronan av Albrecht och tar
staternas prast, farg, fran makten éver ldnderna Danmark, Norge och Sverige
bildande samtiden. med Finland.

8 Gustav Vasa/ Portrattmalning av | Sverige blir ett eget rike. Gustav Vasa blev vald till
Den svenska Gustav Vasa, riksforestandare 1521 for att befria hela Sverige
statens framvéxt | farg, fran fran Kristian |l av Danmark. 1523 blev Gustav Vasa

samtiden. kung éver Sverige.

9 Reformationen Etsning av Martin | Reformationen. Den tyske munken Martin Luther
L med ahorare, spikade under boérjan av 1500-talet upp sina 95
svartvit, aldre. teser som protest mot den katolska kyrkan. Efter

detta blev protestantiska kyrkan viktig i norra
Europa och Sverige.

10 | Stormaktstid/ Portrattmalning av | Drottning i en svensk stormakt. Prinsessan Kristina
Drottning Kristina, farg, fran | var bara sex ar nar hennes far Gustav |l Adolf dog i
Kristina samtiden. trettiodriga kriget. Kristina blev drottning av Sverige

fran 1632.
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11 Okad handel Teckning av Metaller var viktigt for Sveriges ekonomi. | Falu
arbetare i gruva, koppargruva, Dalarna, bréts koppar mellan 800-
kolorerad, aldre. talet fram till 1992.

12 | Barns livsvillkor | Malning av Barns livsvillkor forr. Barn tvingades arbeta mycket
lekande barn forr i tiden, med det fanns ocksa tid for lek. Detalj
1560, farg. fran Pieter Brueghels tavla Barns lekar fran ar

1560.
13 | Upptacktsresor | Etsning/teckning Sverige hade kolonier i Amerika och Afrika. En
och Sveriges del | av landskap med | tecknad bild fran 1600-talet som visar svenskarnas
av svenskar och ankomst till kolonin Nya Sverige i Nordamerika.
kolonialiseringen | urinvanare,
svartvit, fran
samtiden.
14 | Géteborgs Etsning av vy Sveriges viktiga handels- och hamnstad i vaster.
grundande over staden, Goteborg anlades som befast stad i bérjan av 1600-
svartvit, fran talet. Manga av de som bodde har kom fran Holland
samtiden. och England. Etsning fran Suecia Antiqua et
Hodierna, 1700-tal.

15 | Haxprocesser Etsning/teckning Radsla for haxor under 1600-talet. | Sverige var
av vy med haxforfoljelserna som stérst mellan aren 1668—
héaxbranning, 1676. Da avrattades 300 kvinnor for haxeri.
svartvit, fran
tiden.

16 | Slutet av Malning av Slutet av stormaktstiden. Karl Xll:s doda kropp fors

stormaktstid/Karl | kungens likfard, hem till Sverige efter slaget vid Halden i Norge ar
Xl farg, 1800-tal. 1718. Malning fran 1878 av Gustaf Cederstrom.
17 | Sveriges del av | Portrattmalning av | Slaveri aven i Sverige. Gustav lll:s mor, drottning
kolonialiseringen | pojken Badin, Lovisa Ulrika, fick slavpojken Badin i present ar
farg, fran 1764. Badin blev en lekkamrat till kronprins Gustav.
samtiden. Han blev senare hovman och levde i Stockholm
fram till sin dod ar 1822.
18 | Folk6kning och | Malning av liten Vaccin leder till folkdkning. Smittkoppor var under
vaccin pojke som historien en vanlig och dodlig sjukdom. Fran 1815
vaccineras, farg, blev alla i Sverige vaccinerade mot smittkoppor.
fran tiden. Sjukdomen har sedan kunnat utrotas i Sverige.

19 | Skiftesreformer | Teckning av tva Skiftesreformerna andrar landsbygden. Den
landskap med och | tecknade bilden visar hur det kunde se ut fore och
utan skifte, farg, efter skiftena pa 1700- och 1800-talen.
nutid.

20 | Harda livsvillkor | Fotografi av Barnarbete var vanligt under industrialismen.

och barnarbete | pojkar i Fotografiet fran 1905 forestaller hyttpojkar pa ett
industrilokal, glasbruk i Smaland.
svartvitt, 1905.

21 Skola for alla Fotografi av barn i | Skola for alla. Ar 1842 bestamdes att alla flickor och
klassrum, pojkar skulle ga sex ar i folkskola. Skolan skéttes av
svartvitt, tidigt kyrkan och skulle uppfostra barnen till goda kristna,
1900-tal. samt lara dem lasa, rakna och skriva.
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22 | Kommunikation | Fotografi av lok Jarnvagarna knét ihop Sverige. Ar 1862 invigdes en
och férare, jarnvag mellan Stockholm och Géteborg.
svartvitt, 18/1900- | Transporter med anglok gick mycket snabbare an
tal. med angbat pa kanalerna vilket gjorde att handeln

Okade och det var lattare att halla kontakten.

23 | Harda livsvillkor | Fotografi av Harda livsvillkor pa landsbygden. Det var ofta

landsbygden anstallda och djur, | statarkvinnor som mjolkade korna pa landsbygden.
svartvitt, 1910. Det var ett tungt arbete som tog lang tid. Fotografi
fran ar 1910.

24 | Jordbruk Teckning av De flesta arbetade med jordbruk. Pl&jning av aker
landskap med under tidigt 1800-tal. Bade oxar och hastar anvands
djur och plgjning, | som dragdjur. Teckning av akrar i Krapperup,
svartvit, 18/1900- | Skane.
tal.

25 | Urbanisering Fotografi av Folk flyttar in till stdderna. Framfér Saluhallen till
stadsmiljé med hoger pagar marknadshandel. Fotografi fran 1901
manniskor, av Bazarbron vid Kungstorget i Géteborg.
svartvitt, 1901.

26 | Bild fran Fotografi av Skulpturen [x och x] fran 1969 skulle pryda de da
hembygd/ konstverk, farg, nybyggda bostadsomradena langs [x-vagen].
narmiljé nutid. Konstnaren [x] gjorde tre skulpturer dér [x] och

Goteborgshumor kombinerades. Fotografi.

26 | Bild fran Fotografi av [x-omradet] pa 1930-talet. Rune Jansson, som
hembygad/ landskap och bodde pa [x-gatan], star pa berget sydvast om
néarmiljé person, svartvitt, nuvarande [x]. Fotografi fran 1931-1932.

1930-tal.

26 | Bild fran Fotografi av Paus i [x-by] pa 1950-talet. Fotografi.
hembygd/ landskap och
n&rmiljé person, svartvitt,

1950-tal.

26 | Bild fran Fotografi av batar | [x] lagger till pa [x]. Fotografi 1920-tal.
hembygd/ invid brygga,
ndrmiljé svartvitt, 1920-tal.

26 | Bild fran Fotografi av [x-omradet] med sparvagn [x]. Fotografi fran ar
hembygd/ byggnad och 1905.
narmiljé sparvagn,

svartvitt?®, 1905.

Deltagande skolor och fokusgrupper

Studien genomférdes i och runt Goteborg. Staden erbjuder en mangfald av olika

skolkontexter och olika slags lokalhistorier, frin den urbana innerstaden fran 1600-

talet, gentrifierade arbetarstadsdelar frin 1800- och 1900-talen, miljonprograms-
omriden fran 1960- och 70-talen, till stadsnira landsbygd och blandade

villaférorter. Studien fokuserar pa nationell historia men inkluderar dven lokala

perspektiv i relation till elevernas narmiljé och familj.

25

Ursprungligen kolorerat men bilden som anvindes med eleverna var svartvit.
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Skriftliga forfragningar skickades under véaren 2021 till flera skolor i olika
omriden runt G6teborg. Forfraigan om deltagande gick till rektorn och darefter till
ldrarna 1 drskurs sex (se bilaga 1). Genom ett riktat urval inkluderades fem skolor
for att spegla en bredd av sociokulturella, sociockonomiska och geografiska
forutsittningar i Géteborg: den centrala staden, sociockonomiskt starka och svaga
férortsomraden samt stadsnira landsbygd. Representation av skolornas olika
dgande- och driftsformer beaktades ocksa (Cohen et al., 2018). Nedan foljer en
kort beskrivning av de fem skolor som deltog i studien. Statistiken dr himtad fran
Skolverkets SIRIS och SALSA for ar 2021 och giller arskurs 6 om inget annat
anges (Skolverket, 2022). Ovrig information har himtats fran lirarna i deltagande
klasser.

Den multikulturella skolan (M) dr en kommunal skola som ligger i ett
miljonprogramsomrade utanfér Géteborg. En mycket hég andel av eleverna har
utlindsk bakgrund och lag méluppfyllelse 1 historia. En tredjedel av historieldrarna
ir behoriga. Under arskurs 4 studerades vikingatiden och under arskurs 5
medeltiden. Eleverna har haft flera olika SO-ldrare och anvinder liromedlen Puls
och NE.

Villaférortsskolan (V) dr en kommunal skola som ligger utanfér Géteborgs
stadskdrna i ett villaomrade. En mycket hog andel av eleverna har endast foréldrar
fédda i Sverige. I SO-undervisningen anvindes Upptick-bockerna. Eleverna har
en vikarierande lirare som anger att klassen tidigare, med ordinarie lirare, studerat
minoriteter, vikingatiden och kanske medeltiden.

Den havsnira byskolan (H) dr en kommunal skola som ligger i stadsnira
landsbygd nira havet. Eleverna har hég maluppfyllelse i historia. En mycket lig
andel av eleverna har utlindsk bakgrund, hilften av historielirarna dr behériga och
eleverna har tidigare list Natur och PULS HISTORIA samt Gleerups Eko historia.
En grupp frin arskurs 5 och tre grupper fran drskurs 6 deltar, skolan har
dldersblandad undervisning i SO- och NO-dmnena. Eleverna har haft olika lirare
tidigare men alla har studerat vikingatiden och medeltiden.

Profilskolan (P) ligger mellan centrum och férorten. Skolan édr privat och har
profilinriktning vilket gor att elever kommer till skolan fran runt om 1
Storgéteborg. En relativt lig andel av eleverna har utlindsk bakgrund. Alla
historieldrare 4r behoriga. Uppgifter saknas om vad eleverna tidigare studerat och
vilka liromedel som anvints.

Kooperativa skolan (K) drivs som ett icke-vinstdrivande kooperativ. Fi av
eleverna har utlindsk bakgrund och eleverna nar generellt goda betyg i historia.

Eleverna har bytt SO-lirare varje ar men skolan foljer ett fastslaget, historiskt
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innehall f6r varje arskurs, drskurs 4 studerar vikingatiden, arskurs 5 medeltiden och
arskurs 6 stormaktstiden och vidare fram till demokratins genombrott. I
undervisningen anvinds Gleerups Utkik Historia samt Tengnis littldsta liromedel.

I de fem inkluderade skolorna skickades en férfrigan om eventuellt deltagande
till samtliga elever i aktuella klasser. Pd grund av covid-19-pandemin, som
begrinsade bes6k av utomstiende, var lirarna behjilpliga med att dela ut
information om studien och samtyckesblanketter till elever och elevernas
virdnadshavare. For att skapa en trygg miljé dir eleverna vagade prata, assisterade
lirarna ocksa med att sitta thop totalt 14 fokusgrupper om 3—4 elever. Blandade
grupper med bade pojkar och flickor efterstrivades for att spegla elevernas vardag
och 6ka den ekologiska validiteten (Brewer & Crano, 2000). Nedan presenteras en

oversikt av studiens empiriska material 1 relation till respektive skola och
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fokusgrupper.

Tabell 5. Sammanstalining dver fokusgruppsstudiens empiri.
Skola Havsnira Villaférorts | Multikulturella | Kooperativa | Profil Totalt

byskolan skolan skolan (M) skolan (K) skolan (P)
(H) v)

Data- 29/3+11/6 29/5 2021 24/5 2021 27/5 2021 10/9 2021 29/3-10/9
insamling 2021 2021
Antal 4 st 2 st 2 st 3 st 3 st 14 st
fokus-
grupper
Antal 3+4+4+4 3+4 3+4 4+4+4 4+4+3 52 elever
elever/
grupp
Antal H1:10 s. V1:8s. M2:9s. K1:13s. P1:13s. 204 sidor.
transkrib- H2: 17 s. V2:12 s. M3: 13 s. K2:9s. P2:12s.
erade H3:11s. K3: 24 s. P3:19s.
sidor/grupp | H4: 34%° s.
Fordelning | 9 flickor, 6 | 6 flickor, 1 6 flickor, 1 pojke | 7 flickor, 5 11 pojkar 28 flickor
flickor och pojkar pojke pojkar 24 pojkar
pojkar
Antal 15 7 7 12 11 52 elever
elever totalt

Transkribering och dversattning

Fokusgruppsintervjuerna spelades in med diktafon, genomlyssnades flera ganger
och transkriberades av mig sa snart som mojligt efter intervjun. Korta anteckningar

togs som minneshjilp. Transkriberingen inkluderar detaljer som pauser och skratt,

26 Den forsta transkriberingen gjordes med dubbelt radavstind.
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markerade inom hakparenteser, exempelvis [skratt] for att finga gruppens
samtalsdynamik. D4 det i inspelningarna inte gick att urskilja vem som siger vad
anges detta 1 transkriberingen. Osikerhet 1 tolkningar anges ocksd inom
hakparenteser. Ambitionen i transkriberingen har varit ett littldst skriftsprak nira
normalstavning, men vissa talsprakliga inslag av dialekt och slanguttryck har
behallits f6r autenticitet. Repliker formades f6r lisbarhet.

Varje gruppintervju dr pseudonymiserad, till exempel M12 star for Multi-
kulturella skolan, grupp 1, elev 2. Intervjuaren benimns som C. Om flera talar
samtidigt utan att kunna identifieras, anges detta som “flera”, dr det en person

anges “nagon”. Exempel:

M1C: ja, men nu har ni valt for er sjilva nu skall ni komma 6verens om, alla
fyra tillsammans, om atta bilder, dom atta bilderna som ni tycker ér allra
viktigast

M12: jag tycker [x] och [x]
MTflera: jag med!

M1nagon: Digerdéden

Analys

Empirin analyserades i tva steg. Forst utférdes en induktiv tematisk analys for att
identifiera Gvergripande teman i elevernas resonemang om signifikant historia
(Braun & Clarke, 2000). Analysen gav en 6vergripande bild av de olika perspektiv
och erfarenheter som eleverna anvinde i sina resonemang.

I analysens andra steg tillimpades Lévesques (2005, 2008) ramverk for historisk
signifikans. Ramverkets tydliga struktur och breda epistemiska omfing
moéjliggjorde identifiering av nya perspektiv och nyanser i materialet. For att 6ka
transparensen och underlitta kodningen formulerades indikatorer f6r de olika
kriterierna (se tabell 1). Dessa indikatorer utvecklades abduktivt i dialog mellan
Lévesques (2005, 2008) beskrivningar av kriterierna och det empiriska materialet.

I analysen kunde ett textutdrag (en referens) kodas till ett eller flera kriterier,
teman eller underteman. En referens definierades som en eller flera
sammanhingande meningar som behandlar samma hindelse, person, process eller
som diskuterar samma dmne. Kodningen utférdes pa den svenska, transkriberade
empirin med hjilp av den kvalitativa forskningsmjukvaran NVivo. I artiklarna 3

och 4 6versattes de kodade referenserna till engelska. Ambitionen i Gversittningen
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var att bevara grundbetydelsen och nyanserna i elevernas resonemang snarare in

att gbra en exakt och ordagrann dversittning.

Metodologiska 6verviganden

Skolor och foknsgrupper

Studien fokuserar pa darskurs 6, da storre studier for arskurserna 406 1 svensk skola
generellt saknas (Stolare, 2014), och det finns, utifran resultaten i artikel 1 i denna
avhandling, ett specifikt behov av att beforska yngre elevers resonemang om
historisk signifikans. Att studera historisk signifikans just i mellanstadiet dr ocksa
historiedidaktiskt intressant da historieundervisningen hir vidgas fran ett lokalt till
ett nationellt och 1 viss man internationellt perspektiv (Lgrl1, 2019).
Fokusgruppsstudiens urval hade en nigot ojimn kénsférdelning, da fler flickor
in pojkar limnade in samtyckesblanketter, férutom i Profilskolan dir fler pojkar
deltog. Pandemin paverkade urvalet nir sjuka och franvarande elever krivde
snabba omgrupperingar. Havsnira byskolan bidrog med fyra grupper, inklusive
pilotundersékningen med elever i drskurs 5 som samliser SO med arskurs 6.
Pilotundersékningen anvinde samma metod och intervjufrigor, men hade nagot

lingre intervjutid.

Genomforande i fokusgrupperna
Klasslirarna hjilpte till 1 skapandet av blandade och trygga fokusgrupper, vilket

frimjade engagemanget i diskussionerna (Bryman, 2011). Min roll som
fokusgruppsledare och intervjuare innebar att balansera mellan att lata samtalen
fléda fritt och att f6lja intervjuprotokollet. Nir diskussionerna tog intressanta och
ovintade vigar gjordes avsteg fran protokollet for att stilla férdjupande fragor for
att sedan étervinda till de ursprungliga intervjufragorna. I de grupper dér vissa
elever var mer pratglada dn andra bjéds de tystlitna aktivt in i samtalet med
foljdfragor for att ge chansen till talutrymme (Bryman, 2011). I Havsnira byskolan
begrinsades diskussionen i en grupp av ett uttalat ointresse for historia och i
Profilskolan paverkades diskussionsfriheten i en grupp av det som jag tolkade som
undertoner av en trakig attityd mellan respondenterna. I Multikulturella skolan
hade vissa grupper svirt att enas om bildval.

Intervjuguidens omfang (se bilaga 4) var i stort sett vil avvigt 1 férhallande till
den avsatta tiden, men vissa mindre justeringar gjordes under genomférandet. I de
forsta fokusgruppsintervjuerna gav fraga tre, om vilken bild ingen skulle vilja,

endast mycket lite respons, sa den fragan stilldes endast om tiden tillit. F6ljdfraga
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fyra stroks da svar uteblev. Friga fem, om vilka bilder som saknades bland de 26
bilderna, vickte stort engagemang och gav det rikaste och mest Overraskande
materialet. Den ledde till resonemang om personliga erfarenheter av historia och
Oppnade upp for spinnande samtal om alternativt historiskt innehall.

Bilderna som vickte mest spontant intresse under grupparbetet var bild 26
(fran hembygden) och bild 17 (Sveriges del av kolonialiseringen, portritt av
slavpojken Badin fran svenska hovet pa 1700-talet) men dessa bilder valdes inte
bland de atta mest signifikanta. Bilderna fran 1800-talets Sverige, som avbildade
stad och landsbygd, vickte sillan reaktioner. Eleverna var som mest intresserade
av bilder med miénniskor och aktiviteter, som bild 12 (barns livsvillkor, en malning
av lekande barn), bild 13 (uppticktsresor och Sveriges del av kolonialiseringen),
och bild 15 (hdxprocesser). Diremot vickte bild 14 (Go6teborgs grundande, en
tecknad, svartvit bild), och bild 19 (skiftesreformer) mycket lite intresse. Trots
detta valdes dven trakiga” och statiska bilder, som bild 8 (portritt av Gustav Vasa)
och bild 4 (kristendomens inférande, fotografi av en stavkyrka) vilket tyder pa att
eleverna beaktade bildernas symbolvirde och inte endast deras utformning,.

Det ir viktigt att understryka att de bilder som anvindes i undersékningen inte
pa ndgot sitt var tinkta att fungera som “ritta svar” eller ett “facit” eller som ett
test av elevernas historiska kunskaper. Syftet var i stillet att stimulera elevernas
intresse, skapa ett fokus i intervjusituationen, underlitta reflektioner och hjilpa
dem att dterkalla historiska hindelser (Barton, 2015). Genom att inkludera en fraga
om vilken historia som saknades bland bilderna i intervjuprotokollet, gavs eleverna
en mojlighet att sjilva bidra med f6rslag pa vilken historia som borde inkluderas.
Detta 6ppna alternativ visade sig vara virdefullt, bade for genereringen av empiri
och f6r undersokningen 1 sin helhet.

Fokusgruppmetoden med bilder valdes ocksd eftersom den gav méjlighet att
utjimna den ojimna maktstruktur som kan uppsta mellan en vuxen forskare och
yngre elever. Bildval och motiveringar ifrigasattes ofta inom grupperna och genom
argumentation och frigor utforskade elever varandras skil. P4 detta sitt
underlittades och utjimnades diskussionerna genom anvindandet av bilder och
elevernas kompetenser tillvaratogs (Barton, 2015; Punch, 2002). Som fokus-
gruppledare kunde jag ocksd tillsammans med gruppen stilla féljdfragor och fa
férdjupande svar, vilket gav manga méjligheter till reflektion och omprévningar
av uppfattningar. Spinningar mellan individuella tankar och allminna
forestillningar blev pa detta sitt synliga genom gruppens dynamik av enighet och

oenighet.
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Sammanfattningsvis fungerade fokusgruppernas arbete med bildurval och
gruppintervjuerna vil och gav ett rikt material. Genomférandet i en trygg miljé
nira elevernas klassrum, under skoltid och i vilkdnda och inte for stora grupper,
bidrog troligen till detta.

Artikel 4.

‘A Sense of the Moral Weight of the Past’: Framing Ethical and Affective
Significance in Relation to Swedish Middle School Students and Historical
Empathy

Avhandlingens fjirde artikel utforskar och definierar de tva tentativa kriterierna
etisk och affektiv signifikans som framkom i artikel 3 och som inte rymdes inom
det teoretiska ramverk som anvindes vid analysen (Lévesque, 2005, 2008).
Teorisyntensen 1 artikel 2 visade att etiska och affektiva dimensioner tidigare inte
hade konceptualiserats 1 ramverk for historisk signifikans. Genom tematisk analys
(Braun & Clarke, 2006) och diskussioner utifran ett ramverk for historisk empati
(Karn, 2023) bidrar studien bade till att definiera tvd nya kriterier for historisk
signifikans och till att vidare utforska hur elever pa olika sitt forhaller sig till
historia med etiska och affektiva dimensioner.

Metod

For en detaljerad redovisning av metod, material och metodiska 6verviganden, se
metodavsnittet for artikel 3, da bade artikel 3 och 4 bygger pa samma empiriska

underlag.

Material

T artikel 4 anvinds den del av empirin fran fokusgruppsundersokningen dir elever
resonerar om historisk signifikans utifrin etiska och/eller affektiva dimensioner.
Denna empiri kodades om med fortydligade definitioner: ezzska dimensioner innebar
iartikel 4 att elever uttrycker etiska virderingar och anvinder etiska begrepp, som
gott och ont, ritt och fel, medan affektiva dimensioner avsig de spontana uttryck av

positiva eller negativa kinslor som elever visar i relation till historia.

Analys

Empirin analyserades i tva steg. Forst genomférdes en tematisk analys (Braun &
Clarke, 2006) dir empirin kodades utefter definitionerna for etiska och affektiva
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dimensioner till tvi vergripande teman. Direfter granskades dessa teman mot
hela det empiriska materialet och i férhallande till varandra och utifran detta
forfarande identifierades dven underteman till respektive tema.

I ett andra steg analyserades och diskuterades de tvd 6vergripande temana
utifran ett ramverk for historisk empati (Karn, 2023). Detta innebar upprepade,
noggranna genomlisningar av teman och underteman i relation till fem element av
historisk empati: &dllor och kontextualisering (evidence and contextualization),
informerad bistorisk forestallningsformaga (informed historical imagination), historiska
perspektiy (historical perspectives), etiska bedinmingar (ethical judgments) och omzsorg
(caring) (Karn, 2023). Fér en ndrmare beskrivning av ramverket, se kapitel 6, under

rubriken ”Analytiskt ramverk for historisk empati”.

Avhandlingens kunskapsansprak

For att diskutera och reflektera 6ver avhandlingens — Gvergripande
kunskapsansprak, samt dess styrkor och begrinsningar, anvinds Lincoln och
Gubas (1985) begreppsapparat. Detta ramverk utgir fran att en neutral och
objektiv forskningsposition dr omoijlig att uppna. I stillet framhivs vikten av
transparens 1 forskningsprocessen, acceptans av forskarens subjektiva position
inom kvalitativ forskning, samt reflexivitet kring denna position. Nedan redogors
for arbetet med de 6vergripande kvalitetskriterierna #rovdrdighet, dverforbarhet och
tillforlitlighet 1 relation till avhandlingsprojektets genomférande (Lincoln & Guba,
1985). Kvalitetsaspekter relaterade till fokusgruppsstudien diskuteras dven med
stod av Barton (2015).

Trovirdighet

Att arbeta med fokusgrupper gor det méjligt att involvera och synliggbra méinga
roster 1 olika kontexter relaterade till forskningsintresset, vilket stirker
avhandlingens #rovdrdighet (credibility). En begrinsning dr att metoden inte
mojligedr  varaktigt engagemang, relationsskapande med respondenter och
aterkommande observationer, vilket potentiellt hade kunnat ge en férdjupad
forstaelse kring elevers perspektiv pa historisk signifikans. Pandemin begrinsade
ocksa tillgangen till skolorna fére fokusgruppernas genomférande. Bristen pa
fortrogenhet med de specifika skolkontexterna och eleverna har dock
kompenserats pa andra sitt.

Dels bidrog de undervisande lirarna till att skapa trygga elevgrupper, dels

underlittade min ldrarbakgrund etablerandet av fértroende i fokusgrupperna. Att
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ha arbetat i olika skolkontexter som historieldrare har givit mig en bred forstdelse
for elevers olika perspektiv pa dmnet. Min ldrarutbildning, en tidigare
yrkesbakgrund som antikvarie och mina personliga erfarenheter av historia fargar
tillsammans med lirarbakgrunden ocksa min uppfattning om vad som dr historiskt
signifikant. Det riskerar ha paverkat fokusgruppsstudien: vilka bilder som valdes
ut och valdes bort, vilka fragor som inte stilldes i intervjuerna nir tiden var knapp,
vilka uppféljningsfragor som stilldes till eleverna vid intressanta resonemang samt
de tolkningar som gjordes 1 analysen. Mina férkunskaper och min position som vit
medelklasskvinna i medelildern kan ocksa ha skapat blinda flickar som gjort att
jag tagit saker for givna vad giller det historiska innehallet, eller att jag inte férmatt
se alla dimensioner av ett resonemang. Alternativt kan situationer ha 6vertolkats
och 7fyllts pa” med forforstaelse som priglat tolkningen av studiens empiri.
Forhoppningsvis har medvetenheten om dessa brister, tillsammans med att
texterna i kappan och de olika artiklarna har granskats och diskuterats av andra
forskare i flera faser av skrivandet, bidragit till att motverka denna oundvikliga
positionering,.

Fokusgrupperna i undersékningen arbetade utifran en speciell e/zcitationsteknik?”
(elicitation technique) dér bilder anvinds i fokusgruppsarbetet, nigot som
genererade en rik empiri. Genom att lita respondenterna aktivt och tillsammans
delta i berittandet om den historia som dr meningsfull och viktig f6r dem, samt att
de fatt benimna och férklara med egna begrepp, speglade elevernas svar personliga
erfarenheter och perspektiv som hade varit svara att fd fram genom enkiter eller
enskilda intervjuer utan bildmaterialet. Metoden, som ér systematisk och vil
beprévad, mojliggdr dven hinsyn till etiska aspekter. Fokusgruppernas
diskussioner upplevdes som relativt avslappnade di eleverna fokuserade pa
bilderna snarare 4n pa inspelningen, pa mig eller pa pressen att leverera ’ett ritt
svar” (Barton, 2015). Detta dr sirskilt viktigt 1 studier som denna, didr empiri
genereras utifran frimst tyst eller tidigare outtalad kunskap. Metoden balanserar
ocksa den ofta ojimna maktférdelningen i en intervjusituation dir en vuxen fragar
ut en yngre elev. Genom att bade arbeta i grupper med flera elever tillsammans
och diskutera utifrin ett material eleverna sjilva valt, erbjods stérre mojlighet till
kontroll och meningsfullhet, vilket sannolikt ledde till ett mer aktivt deltagande i
fokusgruppen. Alla dessa aspekter bidrog till att fokusgruppsarbetet genererade en

2 Elicitation technigue (framkallningsteknik) dr svirGversatt men kan beskrivas som att redskap, till
exempel bilder, anvinds som stod i intervjuer eller samtal for att fi fram ménniskors/elevers
tankar, erfarenheter eller kunskap.
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rik och virdefull empiri, trots en begrinsad tid pa varje skola (Barton, 2015;
Lincoln & Guba, 1985; Vetenskapsradet, 2017).

Begreppet historisk signifikans har varit i tydligt fokus och definierats explicit i
samtliga delar av de fyra studierna. Detta fokus har underlittat bade
operationalisering och analys samt mdjliggjort en nyanserad perspektivering av
begreppet (Shadish et al, 2002). Trovirdigheten har dven stirkts genom
metodologisk och empirisk triangulering, ddr historisk signifikans undersokts ur
flera perspektiv. och med olika typer av empiri: tidigare forskning, inklusive
teoretiska ramverk, samt fokusgruppsintervjuer. Fokusgruppsundersékningen
inneholl dessutom tvi kompletterande perspektiv: ett sjilvstindigt och intuitivt
bildurval =~ samt férdjupande diskussioner under fokusgruppsintervjun.
Kombinationen av dessa perspektiv och empiriska metoder bidrar till en kontext-
uell validering av avhandlingsarbetet (Lincoln & Guba, 1985).

For att stirka trovirdigheten i analyserna anvindes si kallade #hick descriptions,
det vill sdga fylliga och detaljerade redogérelser av empirin, genom att inkludera
manga och representativa utdrag ur empirin 1 artiklarna (Lincoln & Guba, 1985).
Pa detta sitt efterstrivades en nyansering och en mangfacetterad bild av materialet
for att underlitta en djupare forstaclse av resultaten. I kappan beskrivs dven de
kontexter ddr empirin har genererats, det vill siga de skolor och de
gruppsammansittningar som deltog 1 fokusgruppsstudien. Dessa beskrivningar
har dock behovt begrinsas for att minska risken att de deltagande skolorna kan

identifieras.

Overforbarhet

En andra kvalitetsaspekt handlar om studiernas dverforbarbet (transferability), det vill
siga mojligheten att applicera resultaten till andra kontexter. Aven om strikt
generalisering inte dr mojlig kan resultaten fungera som referenspunkter for
liknande sammanhang pa andra platser. Bedémningen av éverfoérbarheten limnas
dirmed pa manga sitt at andra forskare. Det strategiska urvalet av skolor, bilder
och sammansittningen av fokusgrupper ir utifrain 6verférbarhetsaspekten inte
tinkt att representera ett genomsnitt av mellanstadieelever 1 Goteborg. I stillet har
ambitionen varit att mojliggbra att manga olika réster kommer till tals (Bryman,
2011; Lincoln & Guba, 1985; Shadish et. al., 2002). D4 avhandlingen bestir av
kvalitativa studier med ett relativt litet urval och ett fokus pa mellanstadieelever, dr
denna del av empirin kontextuellt specifik for sin tid och plats. Avhandlingen kan

dirfor ge insikter 1 hur dessa elever resonerar kring historisk signifikans, utifran
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sina erfarenheter av historieundervisning, bakgrunder samt hur de positionerar sig
i relation till Sverige och sina respektive lokalomraden. Resultaten idr dock inte
nédvindigtvis 6verforbara till mellanstadieelever 1 andra delar av Sverige, pa
landsbygden eller i andra nationella kontexter.

Fokusgruppmetoden som anvinds i avhandlingen tar avstamp 1 ett stort antal
tidigare studier fran olika nationella kontexter, vilket méjligedr jamférelser och
analyser i relation till liknande forskning om historisk signifikans (Lincoln & Guba,
1985; Bryman, 2011). Detta utgdr en av avhandlingens styrkor. Dess specifika tid
och plats som nidmnts som problem for 6verférbarhet ovan, kan pa andra sitt
ocksa ses som en av avhandlingens styrkor. Fokusgruppsstudien bidrar pa detta
sitt med ett i svensk skolkontext tidigare outforskat lokalhistoriskt perspektiv pa
historisk signifikans och unika inblickar 1 hur elever under pandemin anvinder
historia for att forsta sig sjdlva och sin omgivning.

Ytterligare en utmaning for fokusgruppsstudiens potentiella éverférbarhet ér
valet av bilder som anvindes for att referera till ett historiskt innehall i
fokusgruppsarbetet. Bildurvalet paverkade sannolikt elevernas resonemang kring
historisk signifikans och om andra bilder hade valts hade resultaten férmodligen
sett nagot annorlunda ut. Samtidigt 4r ett urval nédvindigt och det finns inga bilder
som pa ett neutralt och korrekt sitt hade kunnat representera svensk historia
(Lévesque, 2008). En mindre, inledande forstudie genomférdes dir deltagare i
olika aldrar tillfragades att skriva en lista med viktiga hindelser 1 svensk historia.
Denna visade snabbt att uppfattningarna om vad som kunde inga varierade kraftigt
och var starkt personliga. Detta lyfte fram tva metodologiska utmaningar, dels att
undvika att projicera min egen forstaelse av historisk signifikans pa urvalet och
hanteringen av bilderna i fokusgruppssituationen, dels att vilja en bred repertoar
av bilder som eleverna potentiellt kunde relatera till. Foér att moéta dessa
utmaningar och 6ka avhandlingens transparens och tillférlitlighet baserades det
slutgiltiga bildvalet pa det centrala innehallet i kursplanen i historia (Lgr11, 2019)
samt utgick frin bilder i lirobocker, vilka redan valts ut som kompatibla med
malgruppen. For att minimera min egen paverkan i fokusgruppssituationen
presenterades bilderna i alla fokusgrupper i kronologisk ordning och pé ett sa
neutralt sitt som mdjligt, utifran den korta informationstexten som angav tema

och artal pd bilderna.
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Tillforlitlighet

Tillforlitlighet (dependability) har efterstrivats genom att generera empiri pa ett sa
systematiskt sdtt som mojligt i avhandlingens olika delar (Lincoln & Guba, 1985).
Detta har tillimpats bade vid urvalet av tidigare forskning i den systematiska
narrativa litteraturéversikten i artikel 1, vid urvalet av de olika teotretiska ramverken
for teorisyntesen i artikel 2, samt i genomférandet av de olika faserna i
fokusgrupperna i artikel 3 och 4. Ett systematiskt forfarande har varit avgérande
for bildval och anvindning av intervjuguiden, med syftet att: (a) minimera riskerna
for deltagande elever, (b) 6ka metodens transparens, och (c) undvika att jag som
forskare oavsiktligt férmedlar egna forvintningar som skulle kunna paverka
fokusgruppsarbetet (Bryman, 2011).

Sprak utgér en ytterligare utmaning for avhandlingens tillférlitlighet. Empirin
har genererats, transkriberats och analyserats pa svenska, men sedan atergivits som
resultat pa ett annat sprak i de engelsksprakiga artiklarna. I denna process kan
betydelseférskjutningar uppsta 1 Gversittningarna eftersom jag inte har engelska
som modersmal. Detta giller i synnerhet de versatta utdragen som representerar
empirin 1 artikel 3 och 4. For att méta dessa utmaningar har jag strivat efter att
aterge spraket och andemeningen i de svenska citaten si troget som moijligt,
snarare dn att gora strikta ordagranna Sversittningar. Samtliga av avhandlingens
artiklar har genomgatt noggrann sprakgranskning av en engelsksprakig sprak-
granskare bade fére och under publiceringsprocessen. Sprikgranskningen har skett
kontinuerligt och i dialog mellan mig som férfattare och sprakgranskaren.

Den sjilvstindiga bearbetningen, transkriberingen och analyserna av empirin
har givit mig ett starkt engagemang i och en djup kinnedom om, avhandlingens
empiriska material. Detta dr en styrka i avhandlingen men ensamarbetet som en
avhandling utgér kan ocksa innebira risker for tillférlitligheten. For att stirka
transparensen i forskningsprocessen har artiklarna presenterats pa institutionens
forskningsseminarier under analys- och skrivprocessen. Utkast till artiklarna 1, 3
och delar av artikel 4 har ocksa presenterats pa historiedidaktiska konferenser,
vilket mojliggjort virdefull dterkoppling och nya perspektiv i analys- och
skrivprocessen. Vidare har analysprocesserna skrivits fram sa tydligt som mojligt i
artiklarna och i kappan. For artikel 1 och indirekt artikel 2 anvindes PRISMA-
deklarationen for att 6ka transparensen och reproducerbarheten i sékprocessen
(Moher et al., 2009). I artikel 3 sammanstilldes Lévesques (2005) teoti om historisk
signifikans tabellform, med tydliga indikatorer f6r varje kriterium tillagda utifran
Lévesque (2008). Ramverkets tydliga struktur och epistemiska omfing
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underlittade 1 analysarbetet, skapade transparens och bidrog till att identifiera
nyanser och nya perspektiv pa historisk signifikans. Detta lade i sin tur grunden till
artikel 4. I arbetet med artikel 4 kodades materialet med en medforfattare, vilket
6kade dynamiken och transparensen i analysforfarandet. For att ytterligare stirka
mojligheten till transparens och systematik 1 kodningsarbetet anvindes
analysprogrammet Nvivo. Programmet underlittade dven upprepade kodningar
och omkodningar, vilket bidrog till en noggrann och reflekterad analys genom flera
delar av avhandlingsarbetet.

Genom att redogéra f6r de metodiska, teoretiska och etiska 6verviganden som
gjorts vid generering och analys av avhandlingens empiri, hoppas jag ha bidragit
till en Okad transparens i forskningsprocessen. Nedan féljer en mer ingiende
redovisning och diskussion om &vriga etiska Overviganden som priglat
avhandlingsarbetet.

Etiska 6verviganden

Avhandlingens etiska hdnsyn och &verviganden har tagit sin utgangspunkt i
Vetenskapsradets skrift God forskningssed?® (Vetenskapsradet, 2017, 2024) och
Etikprévningslagens  (SEFS  2003:460) krav  om  informerat samtycke,
pseudonymisering och omsorg om respondenter. Avhandlingsprojektet skickades
in for etikprovning under hésten 2020. Varen 2021 svarade myndigheten att de
inte sag ndgra etiska hinder for projektets genomférande. Underlaget som
skickades in for etikprovning var en beskrivning av avhandlingsprojektet sa som
det var utformat innan covid-19-pandemin. Fokus i denna pre-pandemistudie lag
pa historisk signifikans och mellanstadieelever, baserat pa observationer av
museilektioner samt fokusgrupper. D4 pandemin drog ut pa tiden och museerna i
Goteborg holls  stingda, modifierades avhandlingsprojektet for att kunna
genomforas. De delar av undersokningen som skulle dga rum pa museet togs bort,
medan fokusgrupperna genomférdes enligt plan i skolkontext. Antalet skolor
ut6kades jamfort med den ursprungliga planen. Nagra fragor i intervjuprotokollet
justerades for att inte anspela pa museiutstillningen som eleverna skulle ha tagit
del av innan fokusgruppsarbetet. Urvalet av bilder var inte en del av underlaget till

etikansokan utan tillkom efterat. Efter noggranna diskussioner och éverviganden

28 De etiska kraven kring etikprévning har dndrats nigot under avhandlingsprojektets gang. Detta
tydliggors i Vetenskapsradets God Forskningssed, se speciellt villkor for etisk provning i kapitlet
Etisk granskning (2024) respektive i kapitlet Etikprovning och annan tillstindsprévning vid
forskning som avser manniskor (2017).
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konstaterades att avhandlingens fokus, elevers resonemang om historisk
signifikans, samt den valda empiriska forskningsmetoden, fokusgrupper, férblev
oférindrade trots de justeringar som pandemin krivde. Bedémningen blev dirfor
att en ny ansokan inte behévde skickas in.

Aven i relation till fokusgruppsstudiens genomférande gjordes vissa avsteg pa
grund av pandemin. Dia beséksméjligheter pa skolor begrinsades var det inte
méjligt att informera om undersékningen pa férildramdten som ursprungligen var
planerat. I stillet skickades informationsbrev om forskningsprojektets kunskaps-
intresse, genomforande samt om pseudonymisering och avidentifiering, ut till alla
respondenter och deras vardnadshavare med hjilpt av klasslirarna (se bilaga 2 och
3). Information om studien till de deltagande eleverna gavs pa nytt fore och i direkt
anslutning till genomférandet av fokusgrupperna. Alla deltagare informerades
ocksa om att de nir som helst under processen hade mojlighet att avbryta utan att
behéva motivera avhoppet. Skriftligt samtycke (se bilagor 2 och 3) samlades
direfter in fran bade deltagande elever och deras vardnadshavare
(Vetenskapsradet, 2024).

En mingd andra etiska dverviganden har gjorts under avhandlingsarbetets
gang. Eftersom fokusgruppsstudien involverar fragor som potentiellt kan beréra
elevers identiteter och positioneringar, finns inneboende etiska utmaningar. I
studien har det varit nédvindigt att forhalla sig till nationsbegreppet och en
relaterad identitetsdiskussion, sirskilt nir det giller vilka som inkluderas i ett 7vi”
och vilka som exkluderas. Vem har makten att skriva och dterberitta histotia och
vems historia skrivs och berittas? Vem dr eleven i relation till denna gemensamma
historia? Dessa fragor har fatt implikationer for urvalet av deltagande skolor och
bilder. I etikprévningens skrivningar uppmirksammades risken att studiens
intresseomrade och utformning kunde komma att réra kinsliga personuppgifter
om etniskt ursprung samt religis och filosofisk Gvertygelse, 4ven om dessa fragor
inte explicit ingick i intervjuprotokollet. Som befarat resonerade elever ibland i
fokusgruppsintervjuerna om historia utifrdn hur de positionerar sig sisom
tillh6rande en folkgrupp, ett land eller en religion. For att undvika att hantera dessa
potentiellt integritetskidnsliga uppgifter har just de delarna av empirin inte lyfts
fram i analys och resultat. Specifika, individuella kopplingar mellan identitet och
historisk signifikans har dirfor inte heller undersokts ndrmare i avhandlingen.

Att deltagarna i studien dr klasskamrater innebdr en risk i relation till
identifiering. For att sidkerstilla att deltagarna kunde kinna sig trygea informerades
de savil skriftligt som muntligt om sin rétt att nir som helst avbryta studien utan

att ange skil. De informerades ocksd om att deras yttranden i det transkriberade
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materialet inte skulle anvindas i studien vid ett eventuellt avhopp. I studien
framgar dven att Goteborg dr den stad ddr de olika skolorna befinner sig. Hir
gjordes en etisk avvigning vad giller risk-vinst (Vetenskapsradet, 2017, 2024). Att
inte skriva fram Goteborg minskade risken f6r identifiering men begrinsade
moéjligheten till en kontextuellt baserad analys i férhallande till lokalhistoria, vilket
var en del av forskningsintresset.

I informationsbrevet framhills att materialet kommer att avidentifieras och
behandlas sa att obehdriga inte kan ta del av det, 1 enlighet med GDPR och GU:s
riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017, 2024). Under forskningsprocessen har olika
insatser genomforts for att sikerstilla detta. En datalagringsplan, som bland annat
hanterar GDPR-fragor, har sammanstillts och arligen f6ljts upp, vilket har skapat
en struktur for en korrekt hantering av genererad empiri (Vetenskapsradet, 2024).
Skolor, elever och fokusgrupper pseudonymiserades genom att en enkel kodnyckel
upprittades och foérvarades sikert enligt datahanteringsplanen. Vidare har skolorna
beskrivits pa ett sa icke-specifikt sitt som mojligt 1 saval artiklar som kappa
(Vetenskapsradet, 2017, 2024).

Sammanfattningsvis har riktlinjerna f6r god forskningssed, angivna av
Vetenskapsradet, samt tillhérande forskningsetiska principer beaktats genom hela
avhandlingsprojektet for att i stérsta mojliga méan skydda studiens respondenter.
Detta arbete bidrar dven till att sammantaget stirka avhandlingsprojektets

trovirdighet.
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5. Sammanfattning av artiklarna

Avhandlingen bygger pd fyra delstudier som presenteras i artikelform. De tva
forsta artiklarna, artikel 1 och artikel 2, ger en orientering i forskningsfiltet och
utgdr en epistemologisk inramning till artikel 3 och artikel 4, vilka baseras pa
fokusgrupper genomférda vid fem mellanstadieskolor. Nedan féljer en

sammanfattning av dessa artiklar.

Artikel 1

Sjolund Ahsberg, C. (2024). Students’ views of historical significance — a narrative
literature review. History Edncation Research Journal, 21(1), 1-18.

Artikel 1 dr en systematisk narrativ litteraturéversikt (systematic narrative
review) med syfte att beskriva, analysera och diskutera forskning om elevers
perspektiv pd historisk signifikans. Studien anvinder en kombination av tva
metoder, narrativ och systematisk litteraturéversikt, for att mojliggéra bade
djuplodande metaanalys och transparens, exempelvis genom  tydliga
inklusionskriterier och en tydligt redovisad urvalsprocess. Totalt inkluderades 32
peer-reviewade artiklar, publicerade mellan aren 2000 och 2021.

Resultaten presenterades i en deskriptiv och en analytisk del. I den deskriptiva
delen konstaterades att forskningsomradet har expanderat lingsamt sedan
millennieskiftet, bade vad giller antalet artiklar och den geografiska
representationen dir de flesta studier hirrér frin Nordamerika och Visteuropa.
Forskningsomridet har dven utvecklats genom en stérre metodologisk och
teoretisk mangfald. De flesta studier anvinde flera metoder i kombination for att
generera empiri, ofta inkluderat intervjuer. Nistan lika ménga artiklar var
teorigenererande som teoritestande och historiskt tinkande anvindes som
teoretisk utgangspunkt ndgot oftare dn historiemedvetande. Det var vanligt att
artiklarna 6vergripande hade ett sociokulturellt perspektiv och hilften av artiklarna
anvinde Wertschs teoribildning kring schematiska narrativa mallar for att analysera
resultatet (se exempelvis Wertsch, 2002, 2004). Artikeln identifierade ocksa
kunskapsluckor inom forskningsomradet och konstaterade att HBTQI+-, milj6-,

och klassperspektiv var frinvarande i forskningen.
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I den andra resultatdelen, dir analysen fokuserade pa vilken historia eleverna
sdg som historiskt signifikant, identifierades tre Overgripande teman:
vardagshistoria, officiell historia och historia fran andra platser. Elever
identifierade frimst historiskt innehall som signifikant nidr det kopplades till
officiella historiska narrativ, vilka sillan ifragasattes. Ett manligt perspektiv pa
historia och i historieundervisning dominerade. Samtidigt tolkades intresset for
historiens ”mérka sidor”, vardagshistoria och historia pa andra platser som olika
sitt att utmana en officiell historia och traditionell historieundervisning.

Nationella narrativ analyserades dven mer specifikt. De vanligaste sitten att
beritta om “o0ss” som nation var att antingen att uttrycka ett positivt/stabilt eller
progtessivt  narrativ, ettt  negativt/konflikefyllt  sidant  eller et
fluktuerande/tvekande narrativ. Det fanns ocksi exempel pd narrativ som
uttryckte moraliska dimensioner. Utover detta undersoktes elevers positioneringar
i relation till historiskt signifikant historia och nationella narrativ. I vissa studier var
elevers historiska narrativ 1 samklang med den officiella historiska berittelsen och
liroplanen i historia, men det fanns ocksa exempel pa nir de var 1 dissonans med
nationella narrativ.

Analysen lyfte slutligen fram tva centrala resultat utifrin artiklarnas
implikationer for historieundervisning. Foér det forsta framholls vikten av att
integrera elevers olika identiteter i undervisningen. Foér det andra betonades
betydelsen av att stédja elever 1 utvecklandet av dmnesdisciplindra och kritiska
perspektiv. Artikeln framhall att dessa viktiga implikationer inte bara kan bidra till
en mer elevnira historieundervisning, utan dven adressera vissa av de potentiella
utmaningar som framtidens historieundervisning kan sta infér. Samman-
fattningsvis bidrar artikeln med att synliggbra elevers perspektiv pa historisk
signifikans 1 olika forskningskontexter, belysa vilka perspektiv som saknas inom
forskningsomridet, samt lyfta fram viktiga historiedidaktiska implikationer for

historieundervisning i relation till historisk signifikans.

Artikel 2
Sjolund Ahsberg, C. (kommande 2025) ‘(Re)mapping the terrain of historical

significance: compiling an atlas of frameworks and criteria’, History Education
Research Journal, 22(1), 11, (under ntgivning, ¢ slutgiltig version).

Avhandlingens andra artikel har som syfte att kartligga, analysera och kritiskt
granska ramverk och kriterier som anvinds inom forskning och undervisning om

historisk signifikans. Kartliggningsmetaforen, inspirerad av Seixas (1994, 1997),
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utgér en birande struktur i artikeln. I artikeln guidas kartliggningen av en
teorisyntesmetod (Jaakkola, 2020). Karteringen, som utgar frin 14 inkluderade
ramverk publicerade i artiklar och akademisk litteratur, genomfors pa tva sitt. Den
forsta delen av kartliggningen dekonstruerar, kategoriserar, och problematiserar
ramverkens kriterier. I den andra delen positionerades ramverken i ett fyrfalts-
diagram baserat pa tva analytiska axlar: dels utifrin syftet med ramverken, dels hur
de genererats, antingen empiriskt eller typologiutvecklande. Aven direkta och
indirekta kopplingar mellan ramverken utforskades.

Den forsta resultatdelen centrerades kring en dvergripande matris dir samtliga
ramverk och kriterier inkluderades, sorterades och analyserades bade utifran
epistemiska dimensioner (Cercadillo, 2000; Seixas, 1997; VanSledright &
Maggioni, 2016) och i relation till varandra. Pa sa sitt fungerade matrisen bade som
ett analytiskt verktyg och som ett resultat. Analysen visade att den objektiva
dimensionen var mest detaljerad och férekom i samtliga ramverk, medan den
subjektiva dimensionen var mer varierad och saknades i fyra ramverk. En temporal
dimension, som inbegrep olika varianter av relevanskriteriet, identifierades och
konstaterades vara central 1 de flesta ramverk. Konceptualiseringen av denna
dimension, dir historisk signifikans beror bade pa hindelsens historiska kontext
och dess relevans 1 nutiden, dr ett av artikelns viktiga resultat. Vidare identifierades
bade ramverk med fa, 6vergripande kriterier och ett brett epistemiskt omfang,
samt ramverk som erbjod detaljerade underkategorier for en eller flera
dimensioner. Tidiga ramverk inkluderade en objektiv och en temporal dimension,
medan senare ramverk dven inkluderade subjektiva kriterier, vilket m&jliggdr ett
synliggérande av elevers perspektiv pa historisk signifikans. Analysen pekade ocksa
pa delar som ramverken inte omfattade, exempelvis att varken etiska eller affektiva
dimensioner av historisk signifikans hade konceptualiserats.

Den andra resultatdelen identifierade och kartlade tva ungefir lika stora
omraden inom forskningslandskapet: en forskningsrelaterad terring med
konceptuella ramverk for analys av empirisk forskning (Cercadillo, 2000, 2001,
2006; Danto, 1985; Ellis, 1992; Lévesque, 2005, 2008; Nordgren, 2021a; Seixas,
1994, 1997; Van Straaten et al., 2016) och en utbildningsrelaterad terring som
omfattade didaktiska ramverk och modeller, frimst utvecklade for klassrums-
undervisning om historisk signifikans (Counsell, 2004; Denos & Case, 2000;
Lomas, 1990; Partington, 1980; Peck & Seixas, 2008; Phillips, 2002; Seixas &
Morton, 2013; Stipp et al., 2017). Vissa ramverk placerades pa grinsen mellan
omridena pa grund av potentiellt dubbla anvindningsomriden. Vidare visade
analysen att Partington (1980) och Counsell (2004) haft storst direkt och/eller
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indirekt paverkan pa senare ramverk. Overgripande konstaterades att inget
ramverk for historisk signifikans tycks ha lyfts fram framfér andra. I stillet
framstar ett spretigt forskningsomradet med ramverk som tillkommit frain 1980-
talet fram till 2021, men dér de flesta sammanstilldes 1 bérjan av 2000-talet.
Artikeln bidrar med en 6vergripande kartliggning av de teoretiska ramverk och
kriterier som anvinds inom omradet historisk signifikans, samt introducerar nya
begrepp, exempelvis epistemiskt omfing, fér att kunna diskutera och
problematisera  tankeredskapets  epistemiska  dimensioner. ~Sammantaget
presenteras teoretiska och didaktiska insikter som kan stédja forskare, lirare och

lirarutbildare i att orientera sig inom forskningsfiltet kring historisk signifikans.

Artikel 3

Sjolund Ahsberg, C. (2024). “We say that we are a tolerant country”: National
narratives and middle-school students’ perspectives on historical significance.
Nordidactica: Journal of Humanities and Social Science Education, 14(2024:1), 1-24.

Avhandlingens tredje studie syftar till att underséka mellanstadieelevers
resonemang kring historisk signifikans. Empirin bestod av 14 fokusgrupper fran
fem mellanstadieskolor, med totalt 53 elever i dldrarna 11-12 ir. Eleverna
genomforde forst en gemensam bildvalsuppgift och deltog direfter i semi-
strukturerade fokusgruppsintervjuer. I analysen av empirin anvindes bade
Lévesques (2005, 2008) ramverk med kriterier for historisk signifikans och
Wertschs (2002, 2004) teori om schematiska narrativa mallar. Artikelns resultat
presenterades utifran tre delar: forst redovisades monster i hur eleverna resonerar
om historisk signifikans, sedan narrativa monster och slutligen presenterades nya
perspektiv som artikeln bidrar med.

I den forsta resultatdelen konstaterades Overgripande att eleverna anvinde
minnessignifikans nistan lika ofta som de anvinde disciplindr signifikans i sina
resonemang om historisk signifikans. Det tydligaste monstret ndr det gillde
disciplindr signifikans var att elevers val av historisk signifikans starkt paverkades
av aktuella fragor. Hir kopplades kriteriet relevans samman med framfor allt
covid-19-pandemin, som eleverna relaterade till historiskt innehdll sisom
digerdéden och vaccinets inférande. Nér det gillde minnessignifikans framkom
olika monster genom elevernas anvindningen av kriterierna. I elevernas
anvindning av symbolisk signifikans framkom en spinning mellan en officiell
historia, nira kopplad till historieundervisningen och ofta exemplifierad genom

Gustav Vasas och reformationens bidrag till den svenska statens utveckling, och
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en tystad, inofficiell historia som eleverna ville lira sig mer om, vilket uttrycktes
genom kriteriet familjira intressen. Denna tystade historia kopplades av eleverna
till vardagshistoria, utifrin deras familjer, slikthistoria och lokalhistoria, samt till
berittelser om krig de hade en personlig relation till, eller till en spannande, mork
historia fran andra platser eller ménniskor.

Den andra resultatdelen visade att eleverna i studien anvinde sig av tva
motstridiga nationella narrativ (Wertsch, 2002, 2004) i resonemangen om historisk
signifikans. Det forsta narrativet som identifierades kretsade kring att forma,
omforma och forbittra samhallet och nationen, ofta i relation till historiskt innehall
sasom Gustav Vasa och reformationen. Denna historia férknippades med skolan
och historieundervisning. Det andra narrativet priglades av starka etiska
dimensioner och kan sigas utgora ett slags alternativt narrativ, eller motnarrativ.
Inom detta narrativ diskuterade eleverna det som beskrevs som tyst, eller till och
med tystad, historia. Denna historia inkluderade minskliga rittigheter, minoriteters
rittigheter, kolonial historia och personliga erfarenheter av krig. I relation till detta
alternativa narrativ utgick eleverna frimst fran personliga erfarenheter av historia
som de uttryckte en stark 6nskan att fa lira sig mer om, snarare dn att referera till
de bilder som ingick i fokusgruppsarbetet.

I den tredje resultatdelen foreslogs att tva tentativa kriterier, etisk och affektiv
signifikans, liggs till Lévesques (2005, 2008) ramverk for att det fullt ut ska kunna
rama in och beskriva elevers resonemang kring historisk signifikans.

Studien bidrar sammanfattningsvis till en férdjupad forstaelse av mellan-
stadieelevers perspektiv pa, och narrativ om, signifikant historia, och understryker
vikten av att beakta mojliga etiska och affektiva dimensioner i de ramverk som

anvinds inom forskning och undervisning om, och med, historisk signifikans.

Artikel 4

Sj6lund Ahsberg, C., & Franck, O., (2024). “A Sense of the Moral Weight of the
Past”: Framing Ethical and Affective Significance in Relation to Swedish Middle-
School Students and Historical Empathy. [Inskickat manus].

Avhandlingens fjirde och avslutande artikel syftar till att utforska hur de tva
tentativa kriterierna etisk och affektiv signifikans, som framkom i artikel 3, kan
forstas och definieras. Analysen var uppdelad i tva steg. Forst genomfordes en
tematisk analys av det empiriska materialet som kodats for etiska och affektiva
dimensioner. I det andra steget diskuterades teman och subteman i relation till ett

teoretiskt ramverk for historisk empati (Karn, 2023), som bygger pa fem element:

107



108

VAD AR VIKTIG HISTORIA?

kdllor och  kontextualisering (evidence and contextualization), #nformerad historisk
forestéillningsformaga (informed historical imagination), bistoriska perspektiv (historical
perspectives), efiska bedomningar (ethical judgments), och omsorg (caring) (Karn,
2023). Artikeln presenterade tre huvudsakliga resultat.

Som ett forsta resultat identifierades tre teman i relation till etisk signifikans:
réttvisa, ansvar och skuld. Dessa kopplades till historiskt innehall sasom manskliga
rittigheter, minoriteters rittigheter, jimstilldhet och HBTQI+-fragor, rasism,
kolonialism och barnarbete. Overgripande uttryckte eleverna ett starkt intresse for
att lira sig om och diskutera etiskt signifikant historia, bade i relation till nutid och
framtid, samtidigt som historielektioner beskrevs som tysta arenor for dessa
amnen.

For det andra identifierades tva teman i relation till affektiv signifikans: /nresse
och spénning. Elevernas resonemang uppstod ur kinslor och/eller emotioner som
kopplades till historiskt innehall sisom exempelvis medeltiden, skelett och hixor
men dven till innehall som inte ryms inom historieAmnet sa som det definieras i
kursplanen (Lgr11, 2019), exempelvis dinosaurier och tsunamis.

Slutligen resulterade analysen 1 att etisk och affektiv signifikans koncept-
ualiserades 1 relation till historisk empati (Karn, 2023). Etisk signifikans definierades
som 7att géra moraliska bedomningar av historiskt signifikanta hindelser som
elever bryr sig om och vill férindra”. Tva element av historisk empati bidrog till
konceptualiseringen: etiska bedémningar och de tva forsta komponenterna av
omsorg: att bry sig om och att bry sig om att. Affeksiv signifikans definierades som
”en intuitiv och kinslostyrd reaktion nir elever bryr sig om historiskt signifikanta
hindelser”. Endast ett delelement av historisk empati, omsorg, anvindes.
Generellt hade affektiv signifikans en svag koppling till amnesdisciplinira metoder
och till liroplanen.

Artikeln bidrar sammanfattningsvis med att synliggéra att elever kinner bade
skuld och ansvar inf6r etiskt utmanande historia. Samtidigt uttryckte de en 6nskan
att fordjupa sina kunskaper inom dessa dmnen, vilket 6ppnar for didaktiska
mojligheter i klassrummet, exempelvis genom att introducera och anvinda
dmnesspecifika metoder i relation till etiskt signifikant historia. Ett teoretiskt
bidrag var att lita tva tankeredskap samverka for att konceptualisera tvd nya
kriterier, etisk och affektiv signifikans. Ett ytterligare bidrag och ett intressant
omrade for vidare forskning, dr kopplingen mellan temat sk#/d och historisk

signifikans, som inte hittills utforskats nirmare.



6. Diskussion

En Overgripande ambition for avhandlingsprojektet har varit att synliggbra
tankeredskapet historisk signifikans som hittills varit relativt osynligt inom svensk
historiedidaktik. Med detta mal i sikte har avhandlingen utforskat, problematiserat
och utvecklat historisk signifikans ur olika perspektiv och utifran olika former av
empiri, genom en narrativ litteraturGversikt, en teorisyntes och fokusgrupps-
unders6kningar, samtliga med fokus pd elevers perspektiv pa historisk signifikans.
Mellanstadieeleverna som deltagit i studiens fokusgrupper och resonerat om
signifikant historia har pad olika sitt utmanat det teoretiska ramverk som anvints i
avhandlingen. For att ringa in och konceptualisera elevernas resonemang har
avhandlingsarbetet behévt ta omvigar for att forstd och problematisera
tankeredskapets teoretiska och epistemiska forutsittningar. Den vindlande vigen
dit redovisas och diskuteras i nista kapitel.

I det avslutande kapitlet presenteras nagra av avhandlingens viktigaste resultat
och slutsatser, vilka diskuteras i relation till tidigare forskning f6r att bredda och
fordjupa  avhandlingens kunskapsbidrag. Diskussionen dr Overgtipande

strukturerad utifran avhandlingens tre forskningsfrigor.

Kartligening, tillimpning och problematisering
av teoretiska ramverk inom historisk
signifikans

Utifrin avhandlingens forsta forskningsfraga, hur kan teoretiska ramverk foér
historisk signifikans kartligeas, tillimpas och problematiseras, redogér jag nedan
for den kartliggning av forskningsomradets teoretiska och epistemiska
forutsittningar som genomfoérts inom ramen for avhandlingen. Kartliggningen
har varit nédvindig for att fullt ut kunna konceptualisera elevernas resonemang
och placera dem i ett bredare historiedidaktiskt sammanhang.

Nedan redogérs forst for hur forskningsomradet kartlagts, med fokus pi

ramverk och kriterier samt deras funktioner och inbérdes kopplingar. Kapitlet
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beskriver dven hur dessa har problematiserats samt hur kartliggningen har legat till

grund for urvalet av det ramverk som tillimpats 1 undersdkningen.

Konceptuell kartliggning av ramverk for historisk

signifikans

T artikel 1 identifierades 32 aktuella artiklar som, utifran olika perspektiv och teorier
samt i olika nationella kontexter, analyserade elevers resonemang om historisk
signifikans. Jag kunde konstatera att en rad olika ramverk for historisk signifikans
anvindes som analytiska redskap 1 dessa studier. Det fanns generellt inget ramverk
som stack ut som mer anvint dn nagot annat, samtidigt anvindes vissa ramverk
for analys trots att de ursprungligen var avsedda som didaktiska redskap. Vidare
motiverade fa forskare sitt eller sina val av analytiska redskap. I samband med att
jag eftersOkte ett limpligt ramverk att anvinda i analysen av studiens empiri
konstaterades foljande: 1) forskningsfiltet var teoretiskt spretigt och svart att
overblicka, 2) det saknades aktuell forskning som behandlade de konceptuella
aspekterna av historisk signifikans. Ddrmed inleddes en kartliggning av det
konceptuella landskapet kring tankeredskapet. Nedan redovisas kartligeningens
tva delar, forst av ramverkens kriterier, sedan av det konceptuella landskap vari
ramverken befinner sig.

I artikel 2 identifierades totalt 14 ramverk som det refererades till inom
forskningsomradet historisk signifikans. Kartliggningen och analysen visade att
ramverken varierade avsevirt, bade vad giller hur kriterier specificerades och
bendmndes, och vilka epistemiska dimensioner de omfattade. For att kunna tala
om och tydliggéra denna variation introducerades 1 artikeln begreppet epistemiskt
omfang (epistemic range) som anvindes for att beskriva, diskutera och
problematisera ramverkens olika spinnvidd mellan olika epistemiska dimensioner
(Cercadillo, 2000; Seixas, 1997; VanSledright & Maggioni, 2010).

Ramwerke for historisk signifikans: kriterier och dimensioner

Kartliggningen och analysen av signifikanskriterierna 1 samtliga ramverk
resulterade 1 att kriterierna delades upp i objektiva, subjektiva respektive temporala
dimensioner for att tydliggora kriteriernas, och didrmed ramverkens, epistemiska
omfing. De tvd forstnimnda utgjorde analysens initiala utgingspunkt utifrin
Seixas (1994, 1997) och Cercadillo (2000).

Kriterier med en objektiv dimension aterfanns i samtliga ramverk. Dessa kriterier,

som baseras pa hur historisk signifikans, ofta implicit, tillimpas inom
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historieveteskaplig metod, var vanligast férekommande och specificerades
tydligast bland dimensionerna.

Kriterierna i den subjektiva dimensionen varierade avsevirt vad gillde omfang,
beskrivningar och benimningar. Dimensionen éterfanns i alla ramverk utom fyra
och inget av ramverken bestod endast av den subjektiva dimensionen.

Den temporala dimensionen identifierades som ett resultat av analysen och den
tydliggjorde hur en historisk hindelses historiska signifikans kopplas till nutidens
behov och prioriteringar (jmf Lévesque, 2008). Detta fOrutsitter ett reciprokt
forhallningssitt mellan subjektiva bedémningar utifran aktuella perspektiv eller
positioneringar och ett objektivt, dmnesdisciplindrt férhallningssitt till historia.
Dimensionen, som innefattade varianter av relevanskriteriet, dterfanns som ett
separat kriterium i samtliga ramverk utom tre.

Kartliggningen indikerade dven att det skett en forflyttning av den epistemiska
tyngdpunkten inom forskningsomradet 6ver tid: fran att tidiga ramverk frimst
betonade den objektiva dimensionen, med temporala inslag, till att senare ramverk
i allt storre utstrickning inkluderade en subjektiv dimension. Analysen
identifierade ocksid outforskade och odefinierade omriden inom historisk
signifikans. Ett sadant omride, som blev sirskilt relevant i relation till elevernas
resonemang om historisk signifikans, var avsaknaden av kriterier som
konceptualiserade etiska och affektiva dimensioner. Denna epistemiska lucka
adresserades 1 artikel 4. En annan generell férindring som analysen visade pa var
att de tidiga ramverken inneholl fler och mer specificerade kriterier, medan de
senare tenderade att omfatta ett mindre antal, men bredare och mer 6vergripande
kriterier.

Tva konceptuella omriden inom bistorisk signifikans

Genom teorisyntesen i artikel 2 identifierades och kartlades dven tva relativt
jimnstora konceptuella omriden inom historisk signifikans. Det férsta omréidet
kopplades till forskning och omfattade ramverk som analyserar elevers resonemang
kring historisk signifikans. Det andra omradet kopplades till wfbildning och
inkluderade didaktiska ramverk utformade fér undervisning. Ndgra ramverk
placerades pa grinsen mellan de bidgge omridena utifrin potentiellt dubbla
funktioner som bade didaktiska redskap och analytiska verktyg. I kartliggningen
analyserades ocksa kopplingar mellan ramverken. Resultaten visade att samtliga
ramverk, med ett tydligt undantag (Seixas, 1994, 1997), utvecklat kriterier i relation
till tidigare forskning. Vidare pekade analysen pd att Partingtons (1980) och

Counsells (2004) ramverk var centrala inom forskningsomridet med betydande
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direkt och indirekt inflytande pa efterfoljande ramverk. Lévesques ramverk (2005,
2008) var det som uppvisade flest referenser till tidigare forskning vilket méjligen
kan korrelera med ramverkets manga kriterier och underkriterier samt dess
epistemiska omfing.

Sammantaget kan jag sla fast att kartliggningen av de teoretiska ramverken,
med deras stora bredd och variation, bekriftar Seixas och Mortons (2013)
konstaterande att det rader oenighet inom filtet om hur historisk signifikans bist
definieras, analyseras och undervisas. Efter att ha utforskat historisk signifikans
drar jag ocksa slutsatsen att det kanske varken dr mojligt eller ens Onskvirt att
faststilla ez# ramverk som mer giltigt 4n andra. Detta eftersom begreppet, enligt
Seixas (1997), till sin epistemiska (och didaktiska) natur ir i stindig férindring, och
sa maste fa vara. Som Lévesque (2008) papekar skapar detta en utmaning for
forskare i historiedidaktik och ldrare i historia som ofta sitter samman och
anvinder ett eget bricolage av kriterier och ramverk. Att sa tycks vara fallet
konstateras dven i denna avhandling, utifran vad analyser av tidigare forskning och
ramverk (se artiklarna 1 och 2) visar. Férhoppningsvis kan kartliggningarna i
denna avhandling bidra till en 6kad mdoijlighet till orientering inom det konceptuella
landskapet av historisk signifikans, vilket i sin tur kan underlitta val och motivering
av ramverk. Vidare kan de tre epistemiska dimensionerna erbjuda ett sitt att
analysera, problematisera, tydliggéra och motivera olika perspektiv pa historisk
signifikans.

Till sist kan jag konstatera att de ramverk for historisk signifikans som
identifierats 1 avhandlingen tillkom mellan 1980 och 2021, med en koncentration
till bérjan av 2000-talet. Det innebidr att manga av de ramverk som anvinds 1
dagens forskning utvecklades for flera decennier sedan. Artikel 1 visade att den
empiriska forskningen om elevers perspektiv pa historisk signifikans dock har
fortsatt att expandera geografiskt, teoretiskt och med avseende pa representation
och perspektiv. Pa ett liknande sitt konstaterar Carrasco och Serrano (2023) att
forskningsfokus inom historiskt tinkande har férdndrats och forskjutits, frin
teoretiska och konceptuella studier under 2010-talet till fler empiriska och
klassrumsbaserade studier under senare tid. Sammantaget indikerar avhandlingens
resultat att det finns ett tentativt teoretiskt glapp inom forskningen om historisk
signifikans dir nya empiriska perspektiv sannolikt inte har utforskats teoretiskt och
konceptualiserats. Man kan ocksa vinda pa detta antagande och friga sig om det,
eftersom de teoretiska ramverken generellt dr dldre, kan vara si att vissa

dimensioner i det empiriska materialet dirfor inte fangats upp?
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Tillimpning av ett ramverk for historisk signifikans

Forskningsfragan omfattar dven hur ramverk f6r historisk signifikans kan
tillimpas. Valet att tillimpa Lévesques (2005, 2008) ramverk 1 artikel 3 grundades
i slutsatser frin andra delar av forskningsprocessen. Den narrativa litteratur-
oversikten (artikel 1) resulterade i tva tydliga didaktiska implikationer: behovet av
att beakta elevers positioneringar och identiteter i historieundervisningen, samt
stodja elever 1 att utveckla ett mer disciplindrt och kritiskt forhallningssatt i
historieimnet. Aven annan forskning har pekat pa vikten av att inkludera bredare
perspektiv pa historisk signifikans (se exempelvis Barton & Levstik, 1998; Levstik,
1997; Peck, 2018; Crocco, 2018; Terzian & Yeager, 2007).

I artikel 2 tydliggjordes fordelarna med ramverk for historisk signifikans som
har ett brett epistemiskt omfang och didrmed inkluderar savil subjektiva, objektiva
som temporala dimensioner. I kartliggningen konstaterades att endast tva
analytiska ramverk, Cercadillo (2000, 2001, 2006) och Lévesque (2005, 2008),
uppvisade detta omfang. I artikel 3 valdes dirfér Lévesques (2005, 2008) ramverk
pa grund av att det var bade epistemiskt brett och detaljerat: det skiljer tydligt
mellan disciplinir signifikans, som omfattar objektiva och temporala kriterier, och

minnessignifikans, som innefattar flera detaljerade subjektiva kriterier.

Att kartliigga forskningsomridet historisk signifikans: sammanfattande siutsatser

Sammanfattningsvis konstaterar jag, fOr att besvara forskningsfrigan hur
teoretiska ramverk inom forskningsomradet historisk signifikans kan kartliggas,
tillimpas och problematiseras, att denna kartliggning har resulterat i en slags atlas
bestiende av tva olika kartor 6ver omrddet historisk signifikans. Den forsta dr en
djupdykning i ramverkens kriterier, ddr kartan visar att den objektiva dimensionen
av historisk signifikans har funnits lingre och dr mer utvecklad, medan kriterier i
den subjektiva dimensionen tillkommit senare, r firre och mindre samstimmiga.
Den andra ger en 6vergripande bild dér tvd omriden kan urskiljas: ett med ramverk
for utbildning och ett med ramverk for forskning. Genom analysen identifierades
aven en femporal dimension, vilken anvinds for att beskriva signifikanta historiska
hindelsers koppling till nutiden. Dirtill introducerades begreppet episteniskt omfing
som beskriver hur ramverken ticker, eller inte ticker, dessa tre dimensioner. Med
denna atlas och nya begrepp bidrar avhandlingen bade till orienteringen i,
problematiseringen av och en teoretiskt diskussion kring historisk signifikans.
Kartliggningen visade ocksa att fa ramverk tillkommit under det senaste decenniet.

Detta pekar pi ett teoretiskt glapp i forskningen om historisk signifikans, dir nya
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empiriska perspektiv dnnu inte konceptualiserats. Kartliggningen ledde ocksa fram
till att ett ramverk (Lévesques, 2005, 2008) valdes ut och tillimpades i
avhandlingen. Vad tillimpningen resulterade i behandlas och diskuteras under

nista rubrik.

Elevers resonemang om signifikant historia:
olika monster och narrativ

Avhandlingens andra forskningsfriga underséker hur elever resonerar om vad som
ir historiskt signifikant och vilka ménster som kan urskiljas 1 deras resonemang.
Eleverna som forskningsfragan syftar pa ir bade respondenter i de studier som
analyseras 1 artikel 1, samt de mellanstadieelever som medverkade i
fokusgrupperna som ligger till grund f6r artikel 3 och 4 i avhandlingen. Frigan
riktar ocksa intresset bade mot ett amnesdidaktiskt zad, det vill sidga vilket historiskt
innehall som lyfts fram, och mot ett bur, det vill siga utifran vilka signifikans-
kriterier och med vilka narrativ resonemangen férs. Implicit riktas dven fokus mot
historiskt signifikant historia som eleverna saknar i sin historieundervisning.
Nedan besvaras forskningsfraigan med utgangspunkt i tre tydliga monster som
identifierats i elevernas resonemang: kopplingen mellan symbolisk signifikans och
en officiell historia om Sverige, historisk relevans 1 relation till elevnira historia
samt sambandet mellan etiska dimensioner av historisk signifikans och en mork
och/eller alternativ historia. Direfter foljer en presentation och diskussion av de

tva Gvergripande narrativ som sammanfattar elevernas resonemang.

Symbolisk historisk signifikans i relation till en officiell

historia om Sverige som nation

Det forsta monstret i elevernas resonemang kopplade historisk signifikans till en
officiell historia som, enligt deras perspektiv, har varit central for att forma dagens
svenska samhille. Denna historia férknippades tydligt med skolans historieimne.
Eleverna anvinde frimst symbolisk signifikans, samt de dmnesdisciplinira
kriterierna djup, relevans och betydelse i dessa resonemang (Lévesque, 2005,
2008).

Detta monster aterspeglas tydligt 1 Bergmans (2020) studie dir eleverna sag
historien som firdig och oférinderlig och dir politisk, officiell och manligt kodad
historia, snarare 4n vardaglig och/eller personlig historia, betraktades som
historiskt signifikant (Bergman, 2020). Resultatet i artikel 1 visade att elever dven i
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andra nationella kontexter betraktar traditionellt historiskt innehall, kopplat till ett
officiellt narrativ om nationen, som signifikant (Apostolidou, 2012; Avarogullari
& Kolcu, 2016; Bergman, 2020; Dan et al.,, 2010; Dan & Todd, 2011; Egea
Vivancos & Arias Ferrer, 2018; Levstik & Groth, 2005; Olofsson et al., 2017;
Rivero & Pelegrin, 2019; Sant et al., 2015; Serrano & Barca, 2019; Yeager et al,,
2002). Detta monster framkommer dven 1 annan tidigare forskning (se exempelvis
Barton & Levstik, 1998). Samtidigt visar annan forskning pa avvikelser fran detta
monster, dir elever uttalat inte kopplar historisk signifikans till nationell historia
(Van Havere et al., 2017).

I analysen framtridde en historisk akt6r som sirskilt betydelsefull i relation till
detta monster: Gustav Vasa. I elevernas resonemang forknippades han med stor
personlig handlingskraft utifran att han, ur deras perspektiv, biade sikrade Sveriges
sjalvstindighet och genomférde reformationen. Gustav Vasa beskrevs som dlskad,
miktig, men ocksa fruktad och framfér allt som den person som lade grunden till
den svenska protestantiska stat vi kinner idag. Eleverna motiverade ocksa Gustav
Vasas stora symboliska signifikans utifran historiebruk sasom Sveriges nationaldag
och Vasaloppet. Pa detta sitt framstills han som en signifikant akt6r som inte kan
forbises 1 den historiska berittelsen om Sverige. Gustav Vasas sirstillning i svensk
historia har dven framkommit i tidigare studier i relation till mellanstadiet
(Bergman, 2020; Samuelsson & Wendell, 2017; Stolare, 2014) i grundskolan och
6ver generationer (Olofsson et al.,, 2017) och historiskt i lirobocker (Astrém
Elmersjo, 2013).

Historisk relevans i relation till elevnara och aktuell historia

Elevernas resonemang visade dven upp ett motsatt monster: de sig historia som
historiskt signifikant om den kunde relateras till aktuella fragor i vardagslivet, till
dem sjilva och/eller den egna bakgrunden. Vad giller de senare kopplingarna
anvinde eleverna frimst minnessignifikans, sirskilt kriteriet familjdra intressen,
kopplat till historiskt innehall som rérde familj, kultur eller ursprung. Ménstret var
sdrskilt tydligt i relation till historiskt innehall som berérde krig och konflikter. Krig
sags som historiskt signifikanta nir elever hade en personlig relation till dem,
medan krig som férknippades med det centrala innehallet 1 kursplanen i historia
for lig- och mellanstadiet (Lgrll, 2019) sillan lyftes fram som signifikanta.
Historia som relaterade till elevernas egna kulturella bakgrunder, exempelvis sasom
invandrad eller tillhérande en minoritetsbefolkning, samt lokalhistoria lyftes fram

som historiskt signifikant. Eleverna talade om lokalhistoria bade 1 relation till
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platsen dir de bodde men relaterade dven lokalhistoria till platser lingre bort dér
de hade sina rotter.

Pa dessa sitt visar avhandlingen att elevers resonemang kring historisk
signifikans handlar om position, bade i tid och rum, men dven i relation till det
kulturella och sociala bagage de bir med sig till historieundervisningen. Enligt
Lévesque (2008) och VanSledright (1998) medfér elevens historiska position-
eringar ett amalgam av ontologiska, existentiella och epistemologiska antaganden
om sambandet mellan det férflutna, nuet och framtiden. Dessa temporala
férankringar samspelar ocksa med elevernas historiska tinkande och beddmningar
vad giller historisk signifikans.

Kopplingar mellan elevers positioneringar och historisk  signifikans
framkommer tydligt dven i tidigare forskning (se exempelvis Barton & Levstik,
1998; Dan & Todd, 2011; Dan et al., 2010, Epstein, 1998, 2000; Lévesque, 2005;
Peck, 2009, 2010). Ett intressant undantag ar Bergmans (2020) studie dir eleverna
pa ett tydligt sitt inte kopplar historisk signifikans till vardagshistoria eller till den
egna bakgrunden.

I resonemangen dir elever kopplade historisk signifikans till vardagsaktuella
fragor anvindes frimst det dmnesdisciplinira kriteriet relevans, vilket inkluderas i
den temporala dimensionen. Aven det subjektiva minnessignifikanskriteriet
samtida lektioner, som fokuserar pa vad man kan lira av historien, férekom
(Lévesque, 2005, 2008). Det mest framtridande exemplet pa innehall som lyfts
fram var covid-19-pandemin, som var hogaktuell vid studiens genomférande. I
avhandlingen tolkas elevernas kopplingar till historiska hindelser som Digerdéden
(bild 5) och Folkékning och vaccination (bild 18), samt deras resonemang kring
samtida lektioner som ett mojligt sitt f6r dem att hantera oron i den aktuella
pandemisituationen. Digerdédens historiska signifikans pétalades dven i Bergmans
(2020) studie, trots att den genomférdes foére pandemin. Jag tolkar det som om
eleverna redan fére pandemin betraktade detta innehall som signifikant, men att
pandemin kanske forstirkte upplevelsen av relevans och behovet av att lira fran
detta historiska innehall. Det 4r virt att notera att eleverna inte resonerade om
klimat- eller miljofragor i relation till historisk signifikans, trots att miljéfragor pa
ndstan samma sitt var i starkt fokus i sambhillet vid tidpunkten f6r studien. Ett
annat tydligt exempel pa en elevnira friga som mdnga grupper sdg som historiskt
signifikant var skola och utbildning f6r alla. Skolan, som ocksé dr en viktig del av
elevernas vardag, sdgs som relevant eftersom den har forbittrat, och fortsitter att

forbattra, mianniskors liv och har format det svenska samhallet 6ver tid.
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Tidigare forskning (se artikel 1) visar att elever i manga olika nationella
kontexter ser vardaglig och elevnira historia, samt alternativa historier, som
historiskt signifikanta (Apostolidou, 2012; Dan & Todd, 2011; Dan et al., 2010;
Grever et al,, 2008; Lévesque, 2005; Rivero & Pelegrin, 2019; Sant et al., 2015;
Virta, 2016). Att elever ofta utgir frin ett tydligt nutidsperspektiv i sina
bedémningar av historisk signifikans har papekats i tidigare forskning (Barton &
Levstik, 1998; Lévesque, 2005; Seixas, 1994; Yeager et al., 2002). Enligt Barton och
Levstik (1998) giller detta perspektiv sirskilt historia kopplad till en levande
minneskultur, vilket skapar méjligheter for elevernas genuina historiska fragor och
intresse. I en svensk kontext patalar Nolgard (2023) samtidsperspektivets
didaktiska potential i1 relation till minoritetshistoria. Seixas (1996) menar att
historisk forstaelse handlar om att férséka organisera vara kollektiva erfarenheter
av det forflutna, det vill siga de spar och berittelser som vi moter 1 var tid, s att
de utgdr en meningsfull kontext till vara upplevelser 1 nutiden. Pa detta sitt knyter
tankeredskapet historisk signifikans ihop datid och nutid nir historien slar an nagot
i oss. Aven resultaten i denna avhandling pekar pa betydelsen av att utga frin
elevers genuina intressen och position(er) i undervisningen om historia och
historisk signifikans, nagot som kan bidra till deras férstaelse av och orientering i
den fysiska virld som omger dem (Hunt, 2000; VanSledright, 2008).

Morka och tyst(ade) signifikanta histori(er) med etiska

dimensioner

Det tredje monstret som framtridde var att elever tydligt utgick fran etiska
dimensioner i sina resonemang. De kopplade historisk signifikans till normer och
uppfattningar om ritt och fel samt ont och gott och resonerade utifran ett dmnes-
innehall som inkluderade minskliga rittigheter, minoritetsfragor, jimstilldhet,
HBTQI+-perspektiv, rasism, kolonialism och barnarbete. Eleverna uttryckte en
brist pa kunskap inom dessa omraden och en vilja att lira sig mer. Resonemangen
visade ocksa att sidant dmnesinnehall, enligt dem, inte fick tillrickligt utrymme
varken i historieundervisningen eller i lirobocker. I stillet forknippades historia
med etiska dimensioner frimst med lirande utanfér klassrummet. Detta resultat,
dir eleverna uppvisar ett tydligt etiskt engagemang, skiljer sig fran tidigare
forskning inom historisk signifikans.

I tidigare forskning finns exempel pa studier som noterat att elever resonerar
om och bedémer historisk signifikans utifran olika etiska perspektiv eller narrativ
(Barton, 2005; Levstik, 1999, 2001, 2008b). Det finns dven forskning som visar pa
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motsatsen, att elever zzze ramar in historisk signifikans utifran etiska och moraliska
perspektiv (Bergman, 2020; Yeager et al., 2002). Analysen av tidigare forskning 1
artikel 1 visade att elever i andra nationella kontexter sig moérk och alternativ
historia, sisom krig, flykt frin hemlinder och forlust av sjilvstindighet for
nationen, som historiskt signifikant (Barton, 2005; Grever et al., 2008; Kim, 2018;
Levstik & Groth, 2005; Sant et al., 2015; Sheehan, 2011; Virta, 2016; Levstik, 2000).
Elevers val av liknande historiskt dmnesinnehdll implicerar etiska dimensioner,
men tidigare forskning inom historisk signifikans har varken analyserat eller
konceptualiserat denna dimension specifikt. Att explicit lyfta fram etiska dimen-
sioner 1 relation till historisk signifikans utgdr ett av avhandlingens Svergripande
bidrag.

Perspektiv pa elevers resonemang med etiska dimensioner

Avhandlingen utvecklar perspektiven kring elevernas etiska resonemang i artikel 4.
En tematisk analys resulterade i tre teman: rattvisa (fairness), ansvar (responsibility)
och skuld (guilt). Temat rittvisa behandlade antingen orittvisor 1 det forflutna, dér
eleverna resonerade i relation till det privilegierade samhille som de menade att de
ir en del av idag. Resonemangen handlade dven om rittvisa i allmanhet ur ett
tydligt normativt perspektiv. Temat ansvar belyste historiska orittvisor som
kopplades till nutid och 6verviganden gjordes om hur de kunde hanteras i
framtiden. Temat skuld belyste hur historiskt signifikanta oréttvisor, ofta relaterade
till kolonialism och rasism, antingen hade hanterats eller férsummats. Elevernas
resonemang gav uttryck at en kinsla av kollektivt ansvar och en delad skuld genom
att hinvisa till ett gemensamt ”’vi” i sina resonemang.

Teman som rittvisa och ansvar har lyfts fram 1 tidigare studier om elevers
resonemang om historisk signifikans (Barton, 2005; Barton & McCully, 2005;
Levstik, 2001). Forskningséversikten 1 artikel 1 och teorisyntesen 1 artikel 2 visade
att skuld inte tidigare har identifierats som ett tema eller kriterium 1 tidigare
forskning om historisk signifikans. I svensk kontext har dock Danielsson Malmros
(2012) undersokt elevers kinsla av skuld, stolthet och/eller skam i relation till
svensk historia och da dr det frimst eftergiftspolitiken och frimlingsfientlighet
som de uttrycker skam G&ver. Nolgird (2023, s. 103) pétalar att elever accepterar
och i viss man efterstrivar “tanken om reparativ rittvisa” som inbegriper en
nationell strivan efter forsoning i relation till minoritetshistoria, nagot som
eleverna i foreliggande avhandling uttrycker att de vill ha mer kunskap om.
Tidigare forskning, exempelvis av Lofstrom (2011), Nolgéard (2023) och Zembylas

(2018), argumenterar for att historieundervisning kan hjilpa elever att forstd sitt
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ansvar i relation till etiskt svar, eller mérk historia. Resultaten i denna avhandling
tyder dock pa att mellanstadieelever redan upplever skuld och ansvar i férhallande
till denna typ av historia, men att de efterfragar fler mojligheter att diskutera och
férdjupa sina kunskaper om den.

Det ligger utanfor avhandlingens ramar att kunna svara pa hur representativa
sadana resonemang om etisk signifikans ir, eller vad detta moénster beror pa. Jag
kan dock konstatera att etiska perspektiv pa signifikant historia aterkom i samtliga
undersokta skolor, om 4dn 1 varierande grad. Ett mojligt samband dr den
gemensamma liroplan (Lgrll, 2019) som alla de undersékta skolorna féljer. I
denna framgar ett etiskt perspektiv bade implicit och explicit, savil i kursplanen
for historia som 6vergripande i liroplanen. Kursplanens syfte och centrala innehall
skriver fram att elever ska fa méjlighet att utveckla kunskaper om minniskors olika
levnadsvillkor, virderingar och forstielse for andra sitt att leva. For yngre aldrar
skrivs de etiska dimensionerna fram édn tydligare i relation till elevrelaterade
livsfragor sasom “’gott och ont, ritt och oritt, kamratskap, konsroller, jaimstalldhet
och relationer” (Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
[Ler11], 2017, s. 200). Liroplanen framhaller att ett etiskt perspektiv ska frimja
elevernas férmaga till personliga stillningstaganden samt att grundliggande
virden, exempelvis demokrati, individens frihet, kritiskt tinkande, solidaritet och
minskliga rittigheter, ska genomsyra skolan (Lgr11, 2019). Utover detta lyfts etik,
identitet och livsfragor tydligt fram som en del av det centrala innechallet i
kursplanen for religionskunskap (Lgr11, 2019). Nir mellanstadiecleverna resonerar
utifran etiska dimensioner i studien, kan det ocksa sittas i relation till tidigare
forskning som konstaterar att lirare i SO-dmnen pa lagstadiet betonar fostrans-
uppdraget och dir stort fokus liggs pa exempelvis tolerans och virderingar kring
demokrati och jimstilldhet, speciellt 1 skolor dir manga elever har utlindsk
bakgrund (Lilliestam et al., 2020). Liroplanen och elevers tidigare undervisning
framstar som tva mojliga faktorer som paverkar elevers etiska engagemang i

relation till signifikant historia i denna avhandling.

Tva motstridiga nationella narrativ

Elevernas resonemang om historisk signifikans analyserades dven utifran narrativa
mallar (Wertsch, 2002, 2004), vilket resulterade i tva motstridiga narrativ.om
Sveriges historia. Det fOrsta narrativet utgick frin en svensk historia priglad av
framsteg och utveckling: atz forma och omforma nationen samt forbattra livet i sambillet. 1

resonemangen anvindes samtliga dmnesdisciplindra kriterier, samt minnes-
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signifikanskriterierna samtida lektioner och symbolisk signifikans i relation till
historiskt innehdll som ’Gustav Vasa’, ’kristendomen’, ’reformationen’,
’folkokning och vaccin’ och ’skola for alla’.

Pa detta sitt kan narrativet sigas sammanfatta elevernas traditionella och
utvecklingsinriktade uppfattning av Sveriges historia och av samhillet fram till
idag. Genom elevernas resonemang tillskrivs denna historia en viktig symbolisk
signifikans utifran ett forestillt ”vi” (Anderson, 2000). Stolare (2014) har tidigare
konstaterat att mellanstadiets historieundervisning dr centrerad kring ett nationellt
orienterat narrativ, nagot som ocksa reflekteras i denna undersékning. Liknande
narrativ om ett Sverige priglat av utveckling och framsteg framkommer édven i
tidigare forskning (Bergman, 2020; Danielsson Malmros, 2012; Olofsson et al.,
2017; Samuelsson & Wendell, 2017). Aven i andra nationella kontexter konstateras
liknande framstegsinriktade nationella narrativ, sdrskilt framtridande dr detta i
USA (se exempelvis Barton, 2005; Barton & Levstik, 1998; Levstik, 2000; Terzian
& Yeager, 2007; VanSledright, 2008).

Skolan och nationsbyggandet har under lang tid varit ndra férbundna.
Historieundervisningen har hir spelat en viktig roll i formandet av ett kollektivt
minne och dirmed ett nationellt ”vi” genom traderandet av dominerande
nationella narrativ (se exempelvis Miles, 2019; Seixas, 1993; Wertsch, 2002, 2004).
Elever som tillh6r majoritetsbefolkningen betraktar sadan historia som palitlig da
den ocksa speglar upplevelser 1 vardagen (Barton & Levstik, 1998; Dan et al., 2010;
Epstein, 1998, 2000; Lévesque, 2005).

Det andra narrativet, ett slags motnarrativ eller motberittelse (se exempelvis
Lévesque & Croteau, 2022; Miles, 2019; Nolgard, 2023), hade sin grund i elevernas
personliga erfarenheter och engagemang: #ysta och tystade narrativ utifran alternativ och
etiskt tveksam historia. Elever anvinde hir kriterier som familjdra intressen, negativ
symbolisk signifikans samt signifikans med etiska dimensioner kopplat till
historiskt innehdll sisom slaveri, hixprocesser, barnarbete och Sveriges koloniala
arv. Elevernas resonemang relaterades dven till historiskt innehall som inte var
representerat i fokusgruppsarbetets bilder. Som exempel lyfte eleverna teman som
manskliga rittigheter, minoriteters rittigheter, jimstilldhet mellan konen,
HBTQI+, likabehandling och rasism. P4 detta sitt kan motnarrativet ge ett helt
annat perspektiv pd svensk historia dn det fOrsta, mer traditionella nationella
narrativet. Avhandlingen lyfter fram flera exempel pd forskning kring historisk
signifikans (se artikel 1) dir elevers positionering(ar) stir i dissonans med de
nationella narrativen och kanske dven med historieundervisningen (Dan et al.,
2010; Epstein, 1998, 2000; Grever et al., 2008; Lévesque, 2005; Levstik, 2000; Peck,
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2009, 2010; Sant et al., 2015; Zanazanian, 2015). Levstik (2000) konstaterar att
lirare och lirarstudenter avvisade negativa, eller alternativa, bilder av amerikansk
historia vilket stod i skarp kontrast till elevernas stora intresse for just dessa
alternativa historier. Aven forskning i en svensk kontext har uppmirksammat
alternativa och/eller kritiska narrativ. Olofsson et al. (2017) noterade exempelvis
att vissa elever ifrigasatte dominerande narrativ och historieskrivningen 1 stort,
medan Danielsson Malmros (2012) redovisar “berittelsen om frimlingen” 1
kontrast till de 6vriga, mer traditionella och utvecklingsinriktade berittelserna om
neutralitet, vilfird, demokrati och jimstélldhet.

FElever kan betrakta historia som behandlas i historicklassrtummet med
misstinksamhet nir den inte korrelerar med deras egna erfarenheter utanfor skolan
(Hawkey & Prior, 2011). Liknande dissonanser kan uppstd nir elever med olika
former av minoritetsbakgrund tenderar att betrakta familje- och gruppmedlemmar
och/eller media som mer trovirdiga killor till historisk kunskap in skolbocker och
lirare som, ur deras perspektiv, inte ger en fullstindig bild av det forflutna. Barton
och Levstik (1998) forklarar detta med att elever noterar diskrepansen mellan sina
egna upplevelser av samhillet och bilden som aterspeglas 1 ett framstegsinriktat
nationellt narrativ, ndgot som dven bekriftas 1 senare forskning (se exempelvis
Barton & McCully, 2012; Barton & Levstik, 1998; Dan et al., 2010; Epstein, 1998,
2000; Hawkey & Prior, 2011; Miles, 2019; VanSledright, 2008). Huruvida
motnarrativet som framkommer i artikel 3 beror pa en sadan dissonans ligger
utanfér denna avhandlings mdoijlighet att svara pa, men resultatet kan utgdra en
mojlig ledtrad.

Mellanstadieelevers resonemang och minster: sammanfattande siutsatser

Avhandlingen besvarar forskningsfrigan, hur resonerar elever om vad som dr
historiskt signifikant och vilka ménster kan urskiljas i deras resonemang, genom
att identifiera tre dterkommande monster och tvd narrativa mallar i
mellanstadieelevernas resonemang. Pd detta sitt speglas en spinning mellan en
officiell historia om Sverige, kopplad till historieundervisningen som eleverna
implicit uttrycker att de férvintas lira sig om, och en alternativ, ofta mérk historia
som de uttrycker sillan lyfts i historieklassrummet. Dessa alternativa histotier, som
eleverna visar nyfikenhet infér och vill lira sig mer om, berér dem personligen pa
olika sitt och innefattar etiska dimensioner.

De tva motstridiga perspektiv pa signifikant historia som framkommer i
avhandlingen bor inte ses som 6msesidigt uteslutande. Snarare visar resultaten att

eleverna inte utgér frin en enskild positionering utan flera (jimfoér exempelvis Dan
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et al., 2010; Hawkey & Prior, 2011; Peck, 2010). P4 detta sitt kan bade officiell och
vardagshistoria ses som historiskt signifikanta samtidigt, men utifran olika
perspektiv. For att anvinda en metafor frain Nordgren (2021b) visar narrativen
som framkommer i avhandlingen tva sidor av historiens Janusansikte, sd som
mellanstadieelever uppfattar det. A ena sidan en officiell, nagot distanserad och
traditionell historia, ofta centrerad kring Gustav Vasa och reformationen, som de
forvintas ldra sig om. A andra sidan historier som ir etiskt komplicerade, ofta
kopplade till vardagshistoria och som eleverna, med Nordgrens ord, ’plockar upp
pa vigen” for att kunna orientera sig i den verkliga virlden (2021b, s. 4).

Utifran Biesta (2020) kan det officiella narrativet i avhandlingen tolkas spegla
tva av utbildningens syften. Dels &valifikation (qualification), i det att eleverna i
studien uttrycker att de betraktar (officiell) historia som signifikant, sisom viktig
kunskap infér vidare studier och framat i livet. For det andra socialisering
(socialization), dir skolan fostrar elever in 1 sambhillets (Overens-
komna/gemensamma) kultur, traditioner och vanor for att de ska kunna fungera
tillsammans med andra. Detta kan jimféras med en potentiell svenskt kulturkanon
som ska innehalla ’naturliga referenspunkter” i samhillet (Motion 2021/22: 2496).
Elevernas motnarrativ, dir de i stillet spjarnar emot de kunskaper och perspektiv
de forvintas ta till sig, relaterar jag till subjektivering (subjectification). Enligt Biesta
(2020) handlar utbildning for subjektivering om frihet — friheten att siga ja eller
nej, att f6lja med eller motsta och att helt enkelt vara ett sjilv. Synligebrandet av
ett sadant motstand redan 1 mellanstadiet 4r ett av avhandlingens bidrag.

I spinningen och dissonansen mellan olika signifikanta narrativ finns ocksa
historiedidaktiska méjligheter men ocksa utmaningar. En sadan utmaning, bade
for elever, lirare och kursplansforfattare, dr just att hantera dessa olika bilder av
historien samtidig (Barton & Levstik, 1998; Lévesque, 2022). VanSledright (2008)
pekar pa sambandet mellan det som lirs ut i historieklassrummet och de narrativ
elever far mojlighet att ldra. Pa detta sdtt dr historieundervisning delaktig i att forma
och tradera dominerande sitt att tinka och forstd historia, vilket i sin tur
legitimerar samtidens tillstind (Barton & Levstik, 1998; Wertsch, 2002, 2004).
Enligt Lévesque (2022) dr det viktigt att i undervisning utgd fran elevers
motsédgelsefulla narrativ f6r att kunna hjilpa dem att 1) dekonstruera bade de
personliga och de 6vergripande nationella narrativen samt 2) pa sikt mojliggora
rekonstruerandet och skapandet av kraftfullare och mer anvindbara narrativ som
bittre fungerar som orientering i livet. FOr att sammanfatta Lévesque (2022): det
stirker eleverna att kunna dekonstruera. For att elever ska ges mojlighet att

synliggora dominerande narrativ och kritiskt analysera vilka perspektiv som
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inkluderas eller utesluts ur historien och varfor, samt hantera upplevelser av skuld
och ansvar inf6r historien, behéver de tillgang till tolkningsramar och analytiska
verktyg. Inkluderingen av tankeredskapet historisk signifikans kan fungera som ett
sadant redskap for strukturerad dekonstruktion, och férhoppningsvis rekon-
struktion, 1 historieimnet (Barton & Levstik, 1998; Epstein, 1998, 2000; Lévesque,
2022; Levstik, 2000; Peck, 2009, 2010; VanSledright, 2008; Yeager et al., 2002).

Teoriutveckling i relation till historisk
signifikans

Ovan har jag redogjort for kartliggningen av forskningsomradet, bade vad giller
tidigare forskning och teoretiska ramverk, samt f6r hur elever resonerar kring
historisk signifikans. Monstren i resonemangen bekriftar pd manga sitt tidigare
forskning, men skiljer sig ocksa pa flera sitt. Tillimpningen av ramverket
(Lévesque, 2005, 2008) tydliggjorde behovet av att expandera ramverkets epistem-
iska rickvidd utifran elevernas resonemang om etiska och affektiva dimensioner
av historisk signifikans.

Givet detta utforskar avhandlingens tredje forskningsfraga pa vilka sitt elevers
resonemang kring historisk signifikans kan utmana, nyansera och utveckla
teoretiska perspektiv inom historisk signifikans. Fragestillningen besvaras forst i
ett avsnitt som diskuterar vikten av att tydliggbra objektiva, subjektiva och
temporala dimensioner 1 relation till bade historiedidaktisk forskning och
historieundervisning. I det andra avsnittet presenteras tva nya kriterier for historisk
signifikans som 4dr nédvindiga for att beskriva svenska mellanstadieelevers

resonemang om historisk signifikans.

Att tydliggbra objektiva, subjektiva och temporala

dimensioner av historisk signifikans

Den narrativa litteraturéversikten lyfte fram tva centrala didaktiska implikationer:
1) vikten av att beakta elevers identiteter, och 2) behovet av att stodja elever 1 att
utveckla ett mer dmnesdisciplindrt forhallningssitt, vilket inkluderade kritiskt
tinkande, perspektivtagande och anvindning av dmnesdidaktiska tankeredskap.
Seixas (1997) pitalade i sin forsta empiriska studie av historisk signifikans vikten
av att tydliggora skillnaden mellan ett objektivt och ett subjektivt perspektiv pa
historisk signifikans som ett férsta steg mot ett fordjupat historiskt tinkande.
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Foreliggande avhandling lyfter dven fram ett temporalt perspektiv (se artikel 2)
som en viktig komponent.

Hur gestaltar sig da, enligt tidigare forskning, dessa tre perspektiv, eller
dimensioner i elevers forforstaelse av historisk signifikans? Férenklat kan elever 1)
tolka historisk signifikans sa som att den existerar av sig sjilv, objektivt, i historien
(Seixas, 1997), 2) att den endast (temporalt) utgar frin relevans i relation till dagens
samhille (Counsell, 2004), eller 3) att den avgors spontant utifran vad som kinns
(subjektivt) viktigt for eleven sjilv (Denos & Case, 2000; Stipp et al., 2017).

Elevers sitt att tolka och fOrsta historia formas i stor utstrickning av deras
epistemiska uppfattningar (VanSledright, 1998, 2014). For att identifiera och
reflektera 6ver bade egna och andras tolkningsramar kring historisk signifikans
menar Lévesque (2005, 2008) att elever behéver stdd i att urskilja de underliggande
epistemiska antaganden som ligger bakom dessa resonemang. Ett forsta,
avgbrande steg dr som sagt att skilja mellan historisk signifikans utifran historien 1
sig sjilvt (objektiv position) och utifran det egna perspektivet (subjektiv position)
(Cercadillo, 2000; Seixas, 1997; VanSledright & Maggioni, 2010). Aven i relation
till avhandlingens resultat framstar ett sadant tydliggérande som viktigt. Eleverna
i avhandlingen positionerar sig 4 ena sidan tydligt utifran personliga erfarenheter
och férhaller sig moraliskt, men dven affektivt, till historisk signifikans. A andra
sidan anvinder de ocksd dmnesdisciplinira (objektiva) perspektiv utifran andra
utgangspunkter och motiv. Skolans historieundervisning fungerar som en platt-
form for férmedling av historiekultur, genom en implicit virdering av historisk
signifikans (Lévesque, 2005, 2008; Lévesque & Croteau; 2022). Detta skulle kunna
kopplas till seglivade, selektiva traditioner inom historieimnet i en svensk kontext
(Danielsson Malmros, 2012; Olofsson et al., 2017; Stolare, 2014). Mot denna
bakgrund blir det betydelsefullt att ge eleverna redskap for att sirskilja en personlig
(subjektiv) dimension frin en dmnesdisciplinir (objektiv) dimension i historie-
undervisningen. En sidan dtskillnad kan utgdra ett forsta steg i att dekonstruera
historiskt signifikanta narrativ, som diskuterats ovan.

Studiens resultat indikerar att tydliggérandet av en separat temporal dimension
péd samma sdtt kan utgdra ett stod i urskiljandet av de underliggande epistemiska
strukturerna. Att slentrianmissigt forsta historisk signifikans utifran historiska
hindelsers relevans for oss idag, det vill sdga att historisk relevans likstills med
historisk signifikans, riskerar leda till presentism och en foérenklad forstaelse av
historien. P4 detta sitt kan sirskiljandet av en temporal dimension, jimte de tva
Ovriga, understryka att relevans ar just ez av flera méjliga perspektiv pa historisk
signifikans (se exempelvis Counsell, 2004; VanSledright, 1998).
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Tidigare forskning har gjort andra uppdelningar utifran epistemiska perspektiv.
Exempelvis har Nordgren (2021a, b) och Van Straaten et al. (2016) integrerat de
subjektiva och temporala dimensionerna och skapar pa sa sitt en uppdelning
mellan 4 ena sidan systematisk, dmnesdisciplindr kunskap (intrinsikalt signzfikant)
och a andra sidan vardaglig kunskap (extrinsikalt relevant) (se Van Straaten et al.,
2016, Nordgren, 2021a, 2021b). Utifran sadana exempel kan de tre dimensioner
som anvints for analys 1 denna avhandling problematiseras och sittas i perspektiv
for att ta diskussionen vidare.

Sammanfattningsvis papekar VanSledright (2014) att elevers epistemiska
uppfattningar i h6g grad paverkar hur de tolkar och férstar historia. Artiklarna 1,
3 och 4 synliggdr hur elever resonerar om historisk signifikans, vilket i sin tur ger
ledtridar om deras epistemiska utgangspunkter. Tillsammans med artikel 2 belyser
avhandlingen mojligheter med att tydliggéra de objektiva, subjektiva och temp-
orala dimensionerna av historisk signifikans, bade 1 relation till historieimnet och
historiedidaktisk forskning. Att klargdra epistemiska utgingspunkter kan dirmed
bidra till nya sitt att utmana elever att kritiskt reflektera 6ver vad som r historiskt
signifikant, ndgot som pa sikt kan erbjuda méjligheter till en férdjupad forstaelse
for historia som dmne (Counsell, 2004; Lévesque, 2005).

Att (vidare)utveckla historisk signifikans med etisk och
affektiv signifikans

Cotkin (2008) har patalat att historieimnet under 2000-talet genomgatt en moralisk
vindning dir fokus skiftat fran att presentera fdrdiga svar till att i stillet
problematisera och perspektivera historien. Den moraliska vindningen och vikten
av historiska positioneringar (VanSledright, 1998) synliggdrs i avhandlingen pa tva
sitt. For det forsta visar artikel 2 hur en subjektiv dimension inkluderas och
fortydligas 1 ramverk for historisk signifikans ungefir frin millennieskiftet och
framat. For det andra f6rholl sig eleverna i fokusgrupperna i denna avhandling inte
enbart till etablerade tolkningar av historia, utan de utgick dven fran perspektiv
som uttryckte etiska och affektiva dimensioner som knét an till deras egen
vardagshistoria och personliga bakgrund.

Pa detta sitt synliggors 1 avhandlingen (se artikel 3) att elevernas resonemang
utmanade det tillimpade analytiska ramverket (Lévesque, 2005, 2008) vilket visade
pa ett behov av att expandera dess epistemiska omfang. I artikel 2 konstaterades
att etiska och/eller affektiva dimensioner tidigare inte har konceptualiserats inom

nagot ramverk for historisk signifikans, med undantag av det affektiva kriteriet
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Terrifying (Phillips, 2002). Att rama in och definiera kriterierna etisk och affektiv
signifikans dr avgoérande for att synliggéra hela bredden av hur svenska
mellanstadieelever resonerar kring och férhaller sig till den historia som de ser som
signifikant. For att utveckla forstielsen av dessa tva tillkommande aspekter av
historisk signifikans tillimpades i artikel 4 ett ramverk for historisk empati (Karn,
2023). Nedan ges en kort beskrivning av detta ramverk, f6ljt av en redogorelse och
diskussion kring de tva nya konceptualiseringar: etisk och affektiv signifikans, som

ir ett av avhandlingens viktiga resultat.

Analytiskt ramverk for historisk empati

Karns (2023) syntetiserade ramverk fér historisk empati anvindes som analys-
verktyg for att utmana, nyansera och utveckla forstaelsen av de tvd tentativa
kriterierna affektiv och etisk signifikans. Ramverkets tydliga koppling till en
utbildningskontext, tillsammans med dess breda och uppdaterade definition av
historisk empati dir kognitiva, etiska savil som affektiva element integreras, gjorde
det sdrskilt relevant att anvinda i avhandlingen.

Ramverket integrerar tidigare konceptualiseringar av historisk empati, frimst
utifran Barton och Levstik (2004), Endacott och Brooks (2013), Lévesque (2008),
Seixas (20006), Seixas och Morton (2013) samt VanSledright (2001). En viktig
bakgrund till ramverket dr Karns (2024) problematiserande av de affektiva
dimensionerna av historisk empati och hur de har marginaliserats inom bade
forskning och praktik kring historiskt tinkande. Karn (2024) papekar exempelvis
att Seixas 1 sina tidiga konceptioner av historiskt tinkande (se exempelvis Seixas,
1996) inkluderade historisk empati, men att empatins plats idag i storre
utstrickning ersitts av historiska perspektiv. Med detta som bakgrund och utifrin
tidigare forskning tydligetr Karn (2023) fem element av historisk empati, som ska
ses som 6vetlappande och samverkande pa olika sitt.

Det forsta elementet i ramverket dr Rdallor och kontextualisering (evidence and
contextualization). Utifrin Seixas och Morton (2013) understryker Karn (2023)
historisk metod och vikten av att stélla bra historiska frigor, dra slutsatser och
analysera killor utifran flera perspektiv for att omvandla dem till historiska beligg.
I relation till denna process understryks att hinsyn mdste tas till dels olika
historiska kontexter, dels till de egna positionerna dd dessa implicit eller explicit
paverkar tolkningen.

Det andra elementet, informerad  historisk  fantasi  (informed historical

imagination), besktivs som en integrerad del av tolkningen av killmaterial och
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forstdelsen av historia. Fantasi i kombination med disciplindr logik kan hjilpa
historiker att fylla i kunskapsluckor i de delar ddr evidens saknas. Att skriva fram
fantasi 4r omstritt utifran rddslan att underminera vetenskapligheten i historisk
metod (Karn, 2023).

Historiska  perspektiv  (historical perspectives), ramverkets tredje element,
involverar f6rsok att undvika en presentistisk utgangspunkt i tolkningar av historia
och 1 stillet beakta den historiska kontexten, basera slutsatser pa killor och hela
tiden utforska flera perspektiv (Karn, 2023). Elementet, som ocksa dr ett av
koncepten inom The Big Six (Seixas & Morton, 2013), utgdr en viktig kognitiv del
av historisk empati som kompletterar andra affektiva delar (Barton & Levstik,
2004; Endacott & Brooks, 2013).

Det fijirde elementet, etiska bedomningar (ethical judgements), beskriver
processen att, antingen implicit eller explicit, fatta beslut om limpliga sitt att agera
utifran sociala och personliga uppfattningar om vad som ir ritt och fel (Karn,
2023). En central utmaning ir att undvika att gora etiska beddmningar av historiska
hindelser baserat pa dagens virderingar eller personliga perspektiv. Det dr ddrfor
viktigt att medvetandegéra och kritiskt granska de egna positionerna i relation till
etiska bedémningar av det forflutna (VanSledright, 1998, 2001). Karn (2023)
menar att etiska bedémningar kan bidra till att synliggéra kopplingar mellan datid,
nutid och framtid, vilket i férlingningen kan stirka férsticlsen av temporalitet i
historieAimnet.

Det femte och sista elementet, omsorg (caring), indikerar en kinslomissig
relation mellan den som lir sig, eller skriver, historia och det historiska objekt som
studeras. Karn (2023) relaterar omsorg till en affektiv dimension av historisk empati.
Elementet definieras av Karn utifran Barton och Levstiks (2004) fyra varianter: a)
omsorg om (caring about) minniskor och hindelser i historien, 7att bry sig’” och ha
viljan och behovet att veta mer om historiskt innehall som man kidnner en
emotionell koppling till, b) omsorg (om) att (caring that) vissa hindelser intriffade i
historien, vilket leder till en (etisk) reaktion, bide affektiv och kognitiv, pa
hindelsernas historiska konsekvenser, c) omsorg for (caring for) minniskor som
utsattes for lidanden och orittvisor i det forflutna, vilket uttrycker en emotionellt
grundad vilja att hjilpa (dven om detta dr oméjligt), d) omsorg for att (caring to)
anvinda den historiska kunskapen i nuet, vilket paverkar nuvarande uppfattningar
och beteenden samt uppmanar till handling.

Efter denna presentation av ramverket foljer nedan en redogorelse for
resultaten av analysen, liksom en definition av de tva nya kriterierna for historisk

signifikans.
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Affektiv signifikans

En inledande tematisk analys av empirin dir elever uttryckte affektiva dimensioner
i sina resonemang, resulterade i tva teman: utresse och entusiasm/ spanning. Den
affektiva responsen kring signifikant historia var spontan och saknade djupare
reflektion och uttryckte bade positiva och negativa kinslor. Det som vickte elever-
nas spontana, affektiva reaktioner kunde bide kopplas till kursplanens
dmnesinnehall (Lgrll, 2019) och till dmnen utanfér den, sisom exempelvis
dinosaurier och tsunamier. Nir elevernas resonemang analyserades och diskutera-
des i relation till historisk empati (Karn, 2023) definierades kriteriet affektiv
signifikans pa foljande sitt: en intuitiv, kdnslomdssig respons till historia som elever bryr sig
om eller reagerar pa®. Pi detta sitt anvindes bara forsta delen av elementet omsorg i
dessa resonemang.

Kriteriet aterspeglar didrmed hur vissa elever resonerar kring historisk
signifikans pa ett spontant och kinslomaissigt sitt, utan komplexitet och djup. Ett
sadant sitt att respondera kan relateras till det som Ludvigsson et al. (2022)
beskriver som en egocentrisk utgangspunkt i elevers affektiva respons till
upplevelser av historia. Att respondera pa detta sitt i relation till historisk
signifikans har uppmarksammats i viss tidigare forskning, exempelvis Yeager et al.
(2002, s. 213) som noterade resonemang utifrin “intresse”, eller med elevernas
egna ord 7 intressanta grejer” (interesting stuff), och Bergman (2020) som

>

beskriver hur elever viljer historisk signifikans utifrin om det dr ” spinnande”
(thrilling) och/eller ” intressant” (interesting). Detta sitt att resonera om historisk
signifikans har tidigare inte konceptualiserats, sannolikt eftersom det inte ens nar
den férsta nivan i Cercadillos (2000) progressionsmodell for historisk signifikans.

Denos och Case (2000) pekar pa att det dr viktigt att tydliggora att historisk
signifikans inte ska definieras utifran spontana, affektiva och personliga reaktioner
i historieundervisning. Samtidigt visar den empiriska studien 1 denna avhandling
att mellanstadieelever faktiskt resonerar just pa detta sitt. Kunskapen om att vissa
elever utgar fran denna forforstaelse dr viktig att beakta i undervisning som syftar
till att fordjupa elevers historiska tinkande.

Sammantaget kan affektiv signifikans beskrivas som en kinslomaissig, spontan
och subjektiv respons, utan koppling till de dmnesdisciplinira, objektiva
dimensioner som historieundervisning vilar pa (Brooks, 2011; Endacott & Brooks,
2013). Diremot kan kriteriet bidra till att ringa in och synliggéra elevernas

forforstaelse av historia och historisk signifikans, vilket i sin tur kan fungera som

2 Min Gversittning av: an intuitive emotional response when caring about significant history.
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en plattform for att mojliggora ett fordjupat historiska tinkande (Lee & Shemilt,
2004). Fran affektiv signifikans gar vi nu 6ver till etisk signifikans.

Etisk signifikans

Tre teman konstaterades i relation till etisk signifikans: riztvisa, ansvar och skuld.
Elevernas resonemang analyserades och diskuterades sedan i relation till de ovan
beskrivna elementen av historisk empati (Karn, 2023). Eleverna anvinde framfor
allt tva av fem element i sina resonemang: etiska bedémningar och omsorg.
Diremot refererade de inte till historiska killor och kontextualiserade inte heller
tydligt den historia de betraktade som signifikant. Dock ville de lira sig mer om
sadan historia. Analysen resulterade i en definition av etisk signifikans: az (elever)
gor moraliska bedomningar om signifikant historia som de bryr sig om, (care about och care that)
och om att (care to), fordndra®®. Historia som ansags etisk signifikant associerades inte
med skolans historieundervisning utan med kunskap om historia som eleverna
hade lirt sig om utanfor skolan, ofta kopplad till olika former av fortryck, rasism,
kolonialism, jamlikhet och minoriteters rittigheter.

Sammantaget kan etisk signifikans beskrivas som elevers subjektiva reaktioner
utifrin att de bryr sig om ont/gott och ritt/fel i relation till savil ditid, nutid som
framtid. Eleverna anvinder inte ett dmnesdisciplinirt sitt att tinka kring denna
historia, utan utgar snarare frin ett etiskt drivet engagemang i relation till visst
historiskt innehall. Med ett begrepp hidmtat fran framfér allt det etikdidaktiska
filtet kan detta beskrivas som att eleverna uppvisar en form av bandlingsberedskap
(action readiness) (Grice & Franck, 2017): att vilja lira sig mer om historia som de
bryr sig om och kidnner nagot infér. Detta fér med sig historiedidaktiska
moéjligheter. Genom att utmana elevernas forforstaelse kring historisk signifikans
och integrera Ovriga element for historisk empati, sisom historiskt
perspektivtagande, killhantering och kontextualisering, kan resonemang om etiskt
signifikans sittas in i ett bredare historiskt sammanhang (Conway, 2006; Husbands
& Pedry, 2012; Karn, 2023; Milligan et al., 2018; Perez-Manjarrez, 2017;
VanSledright, 2001). Ett tydligare beaktande och en medveten inkludering av etisk
signifikans 1 historieundervisningen kan pa sikt ocksa stirka elevernas engagemang
och utmana de olika erfarenheter de tar med sig in till historieundervisningen
(Thorp & Persson, 2020). Elevernas handlingsberedskap kan dérigenom ocksa ses
som en mdjlighet att utvecklas till aktiva samhillsmedborgare, 1 linje med
ambitionerna hos exempelvis Biesta (2003) samt Barton och Levstik (2004).

30 Min 6versittning av: making moral judgments regarding significant history that students care
about, care that, and care to change.
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Nya teoretiska perspektiv pa historisk signifikans: sammanfattande siutsatser

For att sammanfatta och svara pa tredje forskningsfragan, pa vilka sitt kan elevers
resonemang kring historisk signifikans utmana, nyansera och utveckla teoretiska
perspektiv 1 relation till historisk signifikans, kan jag konstatera att
mellanstadieelevernas resonemang om historisk signifikans utmanade det
teoretiska ramverket som anvints i avhandlingen. Genom att lata tankeredskapen
historisk signifikans och historisk empati samverka i en analys har konceptet
historisk signifikans vidgats och forstielsen fér mellanstadieelevers historiska
tinkande bade utvecklats, nyanserats och synliggjorts pa olika sitt. I relation till
Lévesques (2005, 2008) ramverk kan de tvda nya kriterierna etisk och affektiv
signifikans forstds som en del av det 6vergripande minnessignifikanskriteriet. Bada
dessa konceptualiseringar kan ocksa, 1 ljuset av artikel 2, betraktas som en del av
den subjektiva dimensionen av historisk signifikans (Cercadillo, 2000; Seixas, 1997,
VanSledright & Maggioni, 2016). Utifran denna avhandling, dir de empiriska
studierna relaterats till forskningsfiltets epistemiska utgangspunkter, konstaterar
jag att framtida forskning skulle kunna underska huruvida en etisk dimension kan
adderas till de objektiva, subjektiva och temporala dimensionerna av historisk
signifikans, eller om etisk och affektiv signifikans snarare bor betraktas som en del

av den befintliga subjektiva dimensionen.

Avhandlingens kunskapsbidrag och vidare
torskning

Kunskapsbidrag

Foreliggande avhandling, ddr historisk signifikans har undersckts fran flera
perspektiv, har haft ambitionen att géra den rika och mangfacetterade empirin
teoretisk rittvisa. Detta har gjort forskningsprocessen dynamisk och nyansrik och
den har lett in pa vigar som inte var planerade frin borjan.

Tidigare forskning har utforskats och kartlagts biade pa en Overgripande
teoretisk niva och mer specifikt utifran ett epistemiskt perspektiv. Den narrativa
forskningsoversikten (artikel 1) synliggjorde att den empiriska forskningen som
utforskar historisk signifikans utifran elevperspektiv har expanderat, och langsamt
fortsitter att expandera, savil geografiskt som teoretiskt, dock med vissa glapp vad
giller representation. Utifrain den samlade forskningen framtridde tva viktiga
didaktiska implikationer: dels vikten av att beakta elevers identiteter, dels behovet
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av att inkludera ett mer dmnesdisciplinirt och kritiskt forhallningssitt i historie-
undervisningen.

Avhandlingens kartliggningar (se artikel 2) har dven genererat teoretiska och
historiedidaktiska insikter samt bidragit med nya begrepp i relation till den
epistemiska terringen av historisk signifikans, vilka kan utgéra ett virdefullt bidrag
biade for framtida forskning och for undervisning om och med historisk
signifikans. Dels sammanstilldes en karta Gver alla identifierade ramverk inom
forskningsomradet, deras olika funktioner lyftes fram liksom att inbordes
kopplingar tydliggjordes. Dels synliggjorde analysen av kriterier tre epistemiska
dimensioner av historisk signifikans: objektiva, subjektiva och temporala.
Sirskiljandet av en temporal dimension utgjorde en ny konceptualisering. Dirtill
problematiserades och nyanserades betydelsen av den objektiva dimensionen
(Cercadillo, 2000; Seixas, 1997) inom historisk signifikans i relation till Megills
(2007) dmnesdisciplinira objektivitet. Aven begreppet epistemiskt omfang, med
fokus pa ramverkens olika sammansittningar, introducerades. Tillsammans bidrar
dessa begrepp till ett mer nyanserat sitt att diskutera och problematisera historisk
signifikans.

Avhandlingen visar dven pa férdndringar av konceptualiseringar av historisk
signifikans Gver tid. Den epistemiska tyngdpunkten i ramverken har férskjutits
fran objektiva och temporala dimensioner till att i allt hogre grad dven inkludera
subjektiva kriterier. Vidare identifierades teoretiska glapp i ramverken: varken
etiska eller affektiva dimensioner hade tidigare konceptualiserats. Dessa glapp och
en mindre utvecklad subjektiv dimension inom forskningsfiltet, kan sannolikt
forstas 1 relation till att konceptualiseringarna inom historisk signifikans framfor
allt tillkommit i bérjan pa 2000-talet. Dessa bidrag utgjorde i sin tur en viktig
resonansbotten for att analysera, diskutera och problematisera empirin i
avhandlingens fokusgruppsundersékning.

Tillsammans bidrar avhandlingens tva empiriska artiklar med en férdjupad
forstaelse av hur mellanstadieelever resonerar kring signifikant historia. Analysen
identifierar tre aterkommande monster: en officiell och symboliskt signifikant
historia om Sverige som land, historisk relevans kopplad till elevnira och aktuell
historia, samt mé6rk och tyst(ad) signifikant historia med etiska dimensioner. Tva
motstridiga narrativa mallar (Wertsch, 2002, 2004) tydliggér dessutom hur eleverna
tolkar och formar sitt historiska tinkande. Tillsammans synligeér dessa monster
och narrativ dels deras forforstielse av historisk signifikans, dels vilken historia de
upplever ges utrymme i mellanstadiets historieundervisning och vilken som

utelimnas. Avhandlingen bidrar ocksa till att fylla det epistemiska glapp som
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identifierades 1 artikel 2, genom att tvé kriterier, etisk och affektiv signifikans,
vidareutvecklas och definieras i relation till historisk empati (Karn, 2023). Att
avhandlingen liter de tva tankeredskapen historisk signifikans och historisk empati
samspela utgor ett teoretiskt bidrag till forskningsfaltet.

Sammanfattningsvis bidrar avhandlingen med angeligen historiedidaktisk
kunskap om elevers historiska tinkande i relation till historisk signifikans. Genom
kartliggningar av forskningsfiltet presenteras ocksa nya teoretiska perspektiv och
begrepp som kan stédja forskare och lirare inom omréadet historisk signifikans.
Precis som Seixas (1997) papekar finns historisk signifikans inte i historien 1 sig,
vilket @ven denna avhandling konstaterat, utan i de tolkningsramar och virderingar
hos dem som tolkar historien, det vill siga i detta fall mellanstadieelever fran flera
olika skolor, med olika bakgrunder, mitt i en pandemi. Med nya perspektiv och
teoretiska utgangspunkter omdefinieras och vidgas grinserna for historisk
signifikans kontinuerligt. Foreliggande avhandling visar att sidana forskjutningar
har skett och fortsitter att ske inom forskningsfiltet. Genom de empiriska
studierna bidrar denna avhandling till ytterligare en sadan forflyttning och tillfér

en etisk dimension till de 6vriga aspekterna av historisk signifikans.

Framitblick och vidare forskning

Baserat pa erfarenheterna fran avhandlingsarbetet fokuseras nedan pa tva omraden
for framtida forskning. For det forsta, eftersom historiedidaktisk forskning i
svensk kontext om och med tankeredskapet dr begrinsad, behovs férdjupande
studier av elevers resonemang kring historisk signifikans ur flera kompletterande
perspektiv: olika aldersgrupper, andra kontexter och alternativa perspektiv. Mer
specifikt implicerar denna avhandling virdet av att nidrmare studera historisk
signifikans utifran olika minoritetsperspektiv. Sadan forskning har potential att
synliggbra maktaspekter kopplade till nationella narrativ och kunskapsinnehall,
nagot som 1 sin tur paverkar hur elever ser pa sig sjdlva (Barton & Levstik, 2004;
Lévesque & Croteau, 2022; Peck, 2010; Crocco, 2018). Inkluderingen av
minoritetselevers perspektiv pa historisk signifikans kan dirmed bidra till att
synliggéra den skirningspunkt dir den offentliga minneskulturen formas: 1 motet
mellan en officiell kultur, uttryckt genom skolundervisning, liromedelsforlag,
liroplansforfattare och media, och elevernas egna, vardagliga perspektiv (Karn et
al., 2024; Terzian & Yeager, 2007). P4 detta sitt kan ocksd objektiva och subjektiva
sitt att tolka historien, sidrskilt den nationella historien om “oss”, synliggbras
(Kvande, 2015; Peck, 2018).
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Avhandlingen visar ocksa att elever dels beskriver historieklassrummet som en
tyst arena for etiskt signifikant historia, dels uttrycker tva motsatta narrativ om vad
som ir viktig historia f6r dem. Medan dmnesinnehallet och resonemangen bakom
det officiella narrativet har uppmirksammats i tidigare forskning (exempelvis
genom Bergman, 2020; Olofsson et al., 2017; Stolare, 2014), dr motnarrativet, som
Iyfter fram alternativa och etiska perspektiv pa historia, otillrdckligt utforskat i
svensk grundskolekontext. Nolgard (2023), Nolgard et al. (2020) och Peck (2018)
beskriver urfolks och minoriteters historier som tysta och frinvarande
historiografier bade 1 Sverige och globalt. Trots att etnicitetsperspektiv
férekommer inom forskningsomradet finns endast en internationell studie (Virta,
2016) som specifikt belyser migrant- eller flyktingperspektiv pa historisk
signifikans. Redan 2010 konstaterade Lozic att invandrarelevers erfarenheter av
historia saknas 1 svensk historieundervisning. Vidare studier om historisk
signifikans utifran olika underrepresenterade perspektiv skulle alltsa vara av stort
historiedidaktiskt virde, bland annat med tanke pa en 6kande andel elever med
utlindsk bakgrund i dagens historieklassrum (Europaridet, 2018). Aven en studie
av historisk signifikans utifrin ett urfolksperspektiv i ett samiskt/svenskt/nordiskt
sammanhang hade varit av savil nationellt som internationellt intresse. Sadan
forskning skulle ocksa kunna bidra med problematiserande perspektiv pa de
sirskilt betydelsefulla ”naturliga referenspunkter” fér svensk identitet som den
tlltinkta kulturkanon ir avsedd att representera (Motion 2021/22:2496).

En brist i foreliggande avhandling dr att metoden inte limnade mdjlighet till
férdjupande, enskilda intervjuer for att fainga kopplingar mellan resonemang och
olika historiska positioneringar. Sammanfattningsvis hade det varit av virde i
framtida forskning att dels liata elever med underrepresenterade historiska
positioneringar fa komma till tals, dels méjliggdra f6r elever att sjilva positionera
sig, ndgot som tidigare forskning har visat vara en kraftfull, men etiskt utmanande,
metod (Peck, 2009, 2010, 2018).

For det andra utgdr denna studie dven ett teoriutvecklande kunskapsbidrag
inom det historiedidaktiska filtet. Forskning bortom styrande teoretiska ramverk,
men ocksa férdjupande konceptualiseringar inom ramarna, dr avhandlingens andra
forslag for framtida forskning. Avhandlingens kartliggning av ramverk och krit-
erier for historisk signifikans visade att empiriskt genererade ramverk 4r fi medan
teoriprévande ramverk dr desto fler. Vidare framkom ett behov av att fortsitta
underséka och konceptualisera den subjektiva dimensionen av historisk signi-
fikans, ett behov som dven Peck (2010) patalar. I en reviewartikel konstaterade
Persson & Berg (2024) att nordisk historiedidaktisk forskning frimst undersoker
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skolans praktik utifran férbestimda teoretiska analysramar och kategorier, vilket
dven giller denna avhandling. Att det rika empiriska materialet i studien inte helt
rymdes inom det givna teoretiska ramverket ledde dock till givande omvigar, bland
annat via historisk empati.

Teoretiska ramverk i forskning kan ses som glaségon genom vilka vi betraktar
virlden och tolkar empiri. Glasdgonen begrinsar samtidigt forskarens synfilt och
horisonter och styr dirigenom vilka tolkningar som blir méjliga att goéra (Imenda,
2014). Med tanke pa de underutforskade perspektiv som avhandlingen lyft fram,
samt de forflyttningar som skett inom forskningsfiltet men som dnnu inte
konceptualiserats, finns ett behov av en 6ppen och prévande ansats i framtida
forskning. Hir kan en analysmetod, exempelvis relaterad till grundad teori, Iyhort
hjilpa till att fanga nya och alternativa perspektiv pa historisk signifikans hos
elever. I forlingningen kan detta bidra till fler, eller mer nyanserade, koncept-
ualiseringar utéver dem som framkommit i denna avhandling.

Resultaten i artikel 2, 3 och 4 tydliggér vikten av att vidareutveckla och
konceptualisera kriterier inom den subjektiva dimensionen av historisk signifikans.
Detta behov understryks genom att de konceptuella ramverken som anvinds 1
forskningsomradet i de flesta fall tillkommit foér decennier sedan. Sirskilt
intressanta teman att utforska vidare dr de som identifierades i analysen av etisk
signifikans: rittvisa, skuld och ansvar. Tidigare forskning har uppmirksammat,
men inte fullt ut konceptualiserat, teman som riztvisa (Barton, 2005; Levstik, 1999,
2001; Nolgard, 2023) och skam (Danielsson Malmros, 2012) medan skuld och
ansvar inte tidigare har utforskats i relation till historisk signifikans. Dessa teman
Oppnar upp for framtida forskning som kan bidra med ytterligare existentiella
dimensioner av historiskt tinkande (Thorp & Persson, 2020).

Didaktiska implikationer

Denna avhandling visar att elever redan i mellanstadiet noterar att viss historia lyfts
fram 1 klassrummet, medan annan, ibland etiskt signifikant historia f6r dem, tydligt
hamnar i bakgrunden. Implicit pekar eleverna pa en central del av historieimnet:
att gora urval. I férlingningen handlar urvalen ocksda om makt — makten att defin-
iera samhallet igar, idag och dven imorgon. Att eleverna i denna avhandling inte
ser historien som “firdig” eller ”avgjord”, vilket ar fallet 1 Bergmans (2020) studie,
skapar bade spidnnande och utmanande mdjligheter i klassrummet. En under-
visning som moter elevernas fragor kring urval, representation, makt och etiska
dimensioner i mellanstadiet kriver dock dmnesdidaktiskt stod. Utifran
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avhandlingens samlade kunskapsbidrag menar jag att tankeredskapet historisk
signifikans skulle kunna utgdra ett sadant stdd. Genomgingen av tidigare
forskning visade att studier som undersdker om och hur historisk signifikans
anvinds 1 klassrummet dr ovanliga och saknas helt i relation till en svensk kontext.
En studie av handledarsamtal med lirarstudenter antyder dock att tankeredskapet
inte dr en integrerad och explicit del av undervisningen 1 svensk skolkontext
(Akerlund, 2023). Utifrin dessa perspektiv finns en potential att lita tanke-
redskapet historisk signifikans fa spela en storre roll i svensk historiedidaktik. Som
jag redogjort for 1 inledningen dr tankeredskapet en del av minga nationella
kursplaner 1 historia, men dnnu inte i Sverige (Lgrl1, 2019; Lgr22, 2022). For att
historisk signifikans ska kunna fungera som ett aktivt och problematiserande
tankeredskap och fa en mer framtridande roll i undervisningen skulle ett steg, pa
sikt, vara att explicit inkludera det i den svenska kursplanen fér historia i
grundskolan.

Utover detta 6vergripande forslag ska jag nu mer specifikt adressera de tva
didaktiska implikationer som avhandlingens narrativa forskningséversikt (artikel 1)
resulterade i: f6r det fOrsta betydelsen av att ta hdnsyn till elevers olika identiteter
i historieundervisning och for det andra vikten av att hjilpa elever att utveckla ett
mer dmnesdisciplinirt férhallningssitt, inklusive kritiskt tinkande och anvind-
andet av analytiska verktyg.

Ett sitt att mota den sistnimnda implikationen, att vidareutveckla det
dmnesdisciplindra arbetssittet 1 klassrummet, dr att borja arbeta med tanke-
redskapet historisk signifikans i historieundervisningen. Att anvinda ett av de
ramverk som lyfts fram i artikel 2 kan vara ett sitt att stodja elevernas arbete.
Denna avhandling har inte undersékt hur ramverk bor eller kan anvindas praktiskt
iundervisning, men resultaten i artikel 2 indikerar nagra viktiga aspekter att ta fasta
pé. En aspekt att ta med ér att olika syften tarvar olika ramverk och att det dr viktigt
att vara medveten om att valet av ramverk, sdvil inom forskning som undervisning,
spelar roll och beh6ver motiveras. En annan aspekt dr att senare didaktiska
ramverk (Peck & Seixas, 2008; Seixas & Morton, 2013) har fi, men epistemiskt
breda, kriterier, vilket gbr dem enkla for lirare att forklara och for eleverna att
minnas, samtidigt som de ticker bade objektiva, subjektiva och temporala dimen-
sioner. Precis som Seixas och Morton (2013) menar jag att dessa ramverk, trots
viss forlorad analytisk komplexitet, indé kan vinna i anvindbarhet.

Den forsta didaktiska implikationen adresseras genom att diskutera hur
historieundervisningen kan breddas sd att den kan bli signifikant for fler mellan-
stadieelever. Forskare som Barton och McCully (2012), Karn (2023), Karn et al.
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(2024), Lévesque (2005, 2008, 2023), Lévesque och Croteau (2022), Peck (2018)
och VanSledright (1998, 2010) betonar att fér att mojliggdra ett foérdjupat
historiskt tinkande och i férlingningen dven en forstdelse av oss sjilva, krivs en
historieundervisning som tar avstamp i elevers positioneringar, foérférstaelse och
perspektiv pa det forflutna. Att som lirare pa nagot sitt forhalla sig till dessa
utgangspunkter ir en premiss for elevers lirande (Lee & Shemilt, 2004).

Ett av avhandlingens bidrag dr just att synliggdra elevers resonemang kring
historisk signifikans i relation till etiska dimensioner, sviarhanterlig historia, aktuella
vardagshindelser samt deras egna historiska positioneringar. I artikel 4 beskrivs
hur elever upplever klassrummet som en tyst arena for diskussioner om denna typ
av historia. Orsakerna till denna upplevelse ligger utanfér avhandlingens rickvidd,
men elevernas resonemang vicker viktiga fragor och inbjuder till didaktiska
reflektioner. Utifran forskning som lyfts i avhandlingen kan ett flertal olika faktorer
spela en roll. Kanske ér dessa historier en del av de “franvarande historiografier”
som Nolgard (2023, p. 81) har identifierat i sin forskning, eller sa rader det en
implicit ”code of silence” (Levstik, 2008a, s. 282) i undervisning som berdr
historiskt innehill som ir etiskt laddat och/eller relaterar till det motnarrativ som
denna avhandling uppmirksammat. Det kan ocksa vara s att det som Barton och
McCully (2012) uppmirksammar och VanSledright (2008) benimner defensiv
undervisning, som leder till att potentiellt kontroversiell historia undviks? Andra
potentiella forklaringar dr stofftringsel och/eller djupt rotade selektiva traditioner
och nationella narrativ (Danielsson Malmros, 2012; Olofsson et al., 2017; Stolare,
2014) som gor att elevernas signifikanta historier inte hors i klassrummet.

Det finns skil att ta hidnsyn till elevers olika positioneringar i historie-
undervisningen dven ur ett vidgat samhillsperspektiv. Nationella narrativ dr
reciproka i den mening att de formar hur vi tinker, var sjilvbild och viart sitt att
uttrycka oss (Wertsch, 2004). D4 minniskor inte kan identifiera sig med ett
dominant narrativ riskerar de att inte fullt ut kiinna engagemang i samhillet (Sant
et al,, 2015). Motnarrativet som framkommer i denna avhandling antyder att dven
eleverna i denna studie kan uppleva detta. Att elever tolkar ny kunskap i relation
till de narrativ de anvinder (Barton & Levstik, 1998; Lévesque, 2022; Lévesque &
Croteau, 2022; Peck, 2018; VanSledright, 1998) innebir att vi behéver en kritisk
blick pé vilken historia som lyfts i klassrummet (Kvande, 2015; Peck, 2009, 2010),
pa vilka grunder i kursplanen (Barton & McCully, 2012) och hur detta gors
(Harcourt, 2016; Stolare, 2017; VanSledright, 1998). Detta ir sirskilt angeliget nir
dagens historieklasstum i 6kande grad priglas av en mangfald av erfarenheter och
perspektiv (Europaradet, 2018; Kvande, 2015). For att undvika att mellanstadiets
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historieklassrum f6rblir uppfattade som tysta arenor av elever krivs darfor att 1)
fler historier fa ta plats och 2) att elever ges disciplindra verktyg for att dels
identifiera och analysera dominerande narrativ och deras inverkan pa sambhillet,
dels utmana elevernas forforstaelser och synligeéra hur de egna positioneringarna
korrelerar med de historiska narrativ som de sjilva berittar (Peck 2010, 2018;
Lévesque & Croteau, 2022). Ytterligare en punkt som jag vill lyfta fram dr att 3) ta
fasta pa elevernas “empatiska engagemang” (Barton & McCully, 2012) som blir
tydligt 1 artikel 4. Nyfikenheten, engagemanget och en potentiell
handlingsberedskap (Grice & Franck, 2017) infor etiskt signifikant historia 6ppnar
upp fér moijligheter att introducera kontroversiella fragor som eleverna i
mellanstadiet bryr sig om att undersdka och tinka historiskt kring (Barton &
McCully, 2012). Utifran frimjandet av ett aktivt engagemang (Van Boxtel & Van
Drie, 2018) kan elevernas narrativa mallar utmanas och ett metakognitivt,
historiskt tinkande stimuleras (Peck, 2010, 2018) vilket kan utmana dem som
minniskor (Thorp & Persson, 2020) och i framtiden erbjuda fler narrativa
moéjligheter (Létourneau & Moisan, 2004) for att de ska kunna forsta sig sjilva och
samhillet omkring dem. En f6ljd av detta kan bli att de kommer att kunna och
vilja delta som aktiva, engagerade, demokratiska samhillsmedborgare (Barton &
Levstik, 2004).

137






Summary

Introduction: an invisible thinking concept?

This dissertation explores, problematizes, and expands the historical thinking
concept historical significance from a student perspective. As a second-order
concept (Lévesque, 2005, 2008; Seixas & Morton, 2013), historical significance
reveals the inevitable selection processes involved in researching, writing, teaching,
and learning history. Despite its fundamental role as a valuing criterion (Seixas,
1994) in both history and history education, it often remains implicit and
unexplored in both contexts. Barton (2005, p. 9) states that historical significance
is “at the heart of all history—and history education” since not all events or
persons in the past can be considered when writing, doing, or teaching history.
Choices have to be made: what is important in history and for whom, and why is
it important? How we contemplate and evaluate these questions depends on how
we position ourselves epistemologically (VanSledright & Maggioni, 2016),
contextually, and historically (Lévesque, 2005, 2008; Levstik, 1999, 2001, 2008b;
VanSledright, 1998). Depending on the answers to these questions, different
narratives (Wertsch, 2002, 2004) will be formed and given preference over other
possible ones when writing and teaching history. Students navigate both an official
national history, reflected in school curricula and history education, and a
vernacular history (Bodnar 1994), shaped by family, local communities, popular
culture, and media (Barton & Levstik, 1998; Lévesque, 2008; Wertsch, 2002, 2004).
As a result, students’ views on historical significance are not fixed but vaty
depending on multiple different perspectives (Barton & Levstik, 1998; Cercadillo,
2000; Lévesque, 2008). In a Swedish history education context, few studies have
explicitly examined students’ historical thinking through the lens of historical
significance. This dissertation approaches historical significance as an
underutilized and underresearched conceptual tool with the potential to contribute
to Swedish history didactics.
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Two empirical foci

This dissertation has two empirical foci: students’ perspectives on historical
significance and the concept itself from an epistemic and theoretical perspective.
While previous research has explored how students discuss and evaluate
historically significant content (see, for example, Barton, 2005; Barton & Levstik,
1998; Lévesque, 2005; Peck, 2009, 2010; Sant et al., 2015), the conceptual
dimension, including criteria and frameworks for historical significance, remains
underresearched (Lévesque, 2008). This dissertation addresses both areas through
a compilation thesis comprising four articles, offering different but complementary

perspectives.

Aim and research questions

This dissertation is based on the premise that historical significance as a historical
thinking concept is crucial for a deeper understanding of history and history
education. The overarching aim is to explore, critically examine, and further
develop historical significance, and thus to bring it into focus from both empirical

and theoretical perspectives.

The research is guided by the following questions:
1. How can theoretical frameworks within the research area of historical
significance be mapped, applied, and critically examined?
2. How do students talk about what is historically significant and what
patterns can be identified in their discussion?
3. In what ways can students’ perspectives on historical significance challenge,
add nuance to, and develop theoretical perspectives in relation to historical

significance?

Background

The historical thinking concept of historical significance is not explicitly included
in the history syllabus for Swedish compulsory school (Lgr11, 2019; Lgr22, 2022)
but is included in curricula in several, primarily English speaking, nations such as
the United Kingdom, Australia, Canada, and New Zealand. The syllabus for
history education in Swedish primary school covers content from the Ice Age to
around 1850 and involves working with historical sources, evaluating uses of

history, developing a historical frame of reference, and applying historical thinking
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concepts such as continuity and change, cause and effect, and historical
perspectives to analyze historical knowledge (Lgrl1, 2019).

Previous research

The literature review primarily focuses on studies addressing historical
significance, largely from a student perspective, but also includes research on
different conceptions of historical significance. Additionally, some related research

in relation to ethical dimensions is included.

Students’ perspectives on historical significance

According to the narrative research review in this dissertation, historical
significance is a growing area of study, both theoretically and contextually, though
it lacks some perspectives, such as LGBTQ+, environmental, and class-related
perspectives. Most studies on historical significance focus on students’ perceptions
of significance in relation to historical content, including key studies by Barton
(2005), Barton and Levstik (1998), Cercadillo (2000, 20006), Lévesque (2005),
Levstik (2008), Peck (2010), and Seixas (1994, 1997). However, the criteria for
determining historical significance are underresearched (Barton, 2005; Lévesque,
2008). Comparative studies are frequent, whether between nationalities (e.g.,
Barton & McCully, 2005; Cercadillo, 2000; Grever et al., 2008; Serrano & Barca,
2019; Yeager et al, 2002) or between different ethnic, cultural, or language
contexts (e.g., Barton & Levstik, 1998; Dan et al., 2010; Epstein, 2000; Greveret
al., 2008; Lévesque, 2005; Levstik & Groth, 2005; Peck, 2009, 2010; Sant et al.,
2015; Savenije et al., 2014; Terzian & Yeager, 2007; Van Nieuwenhuyse & Wils,
2015; Virta, 2016; Zanazanian, 2015). In a Swedish context, only one study
explicitly explores students’ views on historical significance (Bergman, 2020).
Other studies indirectly examine historical significance using various theoretical
perspectives and methods, such as studies of upper-secondary students’ and adults’
narratives on Swedish history (Olofsson et al.,, 2017), and the exploration of
overarching narratives in Swedish history through textbooks and students’ written
accounts (Danielsson Malmros, 2012). Numerous studies in this research area have
analyzed results in relation to schematic narrative templates (Wertsch, 2002, 2004),
revealing positive national narratives, particularly in the U.S. (e.g., Levstik, 2000,
Levstik & Barton, 1998; Terzian & Yeager, 2007), or negative ones, highlighting
plots of decline (Barton, 2005; Sant et al., 2015; Van Havere et al., 2017). Other
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studies present conflicted or ambiguous national narratives (Kim, 2018; Levstik &
Groth, 2005; Magalhies, 2012; Peck, 2009, 2010; Serrano & Barca, 2019). A few
studies have explored historical significance in relation to teaching, either regarding
students’ preconceptions (Conway, 2000) or regarding local history (Fertig et al.,
2005; Harcourt, 2016).

Conceptualizations of historical significance

Some studies have developed analytical frameworks based on empirical studies and
previous theory (Cercadillo, 2000, 20006; Lévesque, 2005, 2008; Seixas, 1994, 1997).
However, fewer studies have explored historical significance as an epistemological
or analytical concept. Cercadillo (2000) and Seixas (1994, 1997) observed and
discussed that historical significance can be approached from either an objective
or subjective perspective. Early conceptualizations were primarily rooted in
objective, or disciplinary, perspectives (e.g., Danto, 1985; Ellis, 1992; Lomas, 1990;
Partington, 1980). Later frameworks were developed in relation to research on
students’ perceptions of historical significance (e.g., Cercadillo, 2000, 20006;
Lévesque, 2005, 2008; Seixas, 1994, 1997). There are also frameworks specifically
framed for teaching historical significance, such as the 5R model (Counsell, 2004),
the GREAT model (Phillips, 2002), the Big Six framework (Seixas & Morton,
2013), and Peck and Seixas’s framework (2008). The literature review on
conceptions of historical significance shows that, in summary, the research field
on the conceptualizations of historical significance has not changed much in the

past 20 years.

Ethical dimensions and historical empathy

This dissertation also explores the ethical and affective dimensions of historical
significance in relation to historical empathy. Within the historical thinking
tradition, three conceptual frameworks explicitly incorporate ethical dimensions:
Barton and Levstik’s (2004) two tools for historical empathy, Lévesque’s (2008)
framework for historical empathy, and the ethical dimension in the Big Six
framework introduced by Seixas and Morton (2013). Ethical dimensions have
emerged in studies examining students’ views on historical significance through
narrative templates (Barton, 2005; Levstik, 1999, 2001, 2008b) and by emphasizing
historical content with ethical dimensions (Barton, 2005; Grever et al., 2008; Kim,
2018; Levstik & Groth, 2005; Sant et al., 2015; Shechan, 2011; Virta, 2016).

Previous research has framed historical empathy as either a neutral or a cognitive
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process involving perspective-taking (e.g., Lee, 1992; Lee & Ashby, 2001;
Wineburg, 2001). More recent studies, however, emphasize both cognitive and
affective aspects (Endacott & Brooks, 2013; Karn, 2023, 2024; Milligan et al., 2018;
Nolgird, 2023; Nygren, 2016; Perez-Manjarrez, 2017). An affective dimension has
rarely been conceptualized within frameworks of historical thinking and historical
significance, with a few exceptions (Endacott & Brooks, 2013; Karn, 2024;
Lévesque, 2008; Phillips, 2002).

Theoretical perspectives

This dissertation is based on a broad and inclusive interpretation of historical
thinking, which encompasses both a disciplinary perspective on history and
students’ own experiences and conceptions (Levstik & Barton, 2004; Lévesque,
2008; Seixas, 2017). Vernacular history (Bodnar 1994) and students’ historical
positionings (VanSledright, 1998) are integrated into the study’s analytical
framework for historical significance (Lévesque, 2005, 2008) and for historical
empathy (Karn, 2023). The concepts of epistemic dimensions (VanSledright &
Maggioni, 2016) and schematic narrative templates (Wertsch, 2002, 2004) are also
central to analyzing and discussing the dissertation’s findings.

Students’ perspectives on historical significance are analyzed using two
frameworks rooted in the historical thinking tradition. Article 3 applies Lévesque’s
(2005, 2008) theoretical framework, which distinguishes between two overarching
conceptualizations of significance. Disciplinary significance encompasses primarily
objective criteria, reflecting the principles and procedures of the academic
discipline of history. It includes five criteria: importance, relevance, quantity,
durability, and profundity. Memory significance accounts for subjective criteria
tied to the collective memory function of significance. It includes three criteria:
intimate interests, symbolic significance, and contemporary lessons (Lévesque,
2005, 2008). Article 4 uses a composite framework for historical empathy to
explore and define the criteria of ethical and affective significance. This cognitive-
affective framework consists of five elements: evidence and contextualization,
informed historical imagination, historical perspectives, ethical judgments, and
caring (Karn, 2023). In conclusion, the theoretical perspectives integrated into this
dissertation stem from an overarching sociocultural perspective, reflected in its
broad and inclusive interpretation of historical thinking (see, for example, Barton
& Levstik, 1996, 1998, 2004; Lévesque, 2008; Seixas, 2017).
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Methods and materials

This dissertation explores historical significance from both theoretical and
empirical perspectives, drawing on two data sets: previous research, including
frameworks and criteria, and focus groups. A systematic narrative literature review
(Bryman, 2011; Shadish et al., 2002) formed the basis of Article 1, combining the
interpretive and descriptive approach of a narrative review with the structured
reporting of a systematic review. Relevant parts of the PRISMA statement (Moher
et al.,, 2009) were used to describe distinct inclusion criteria and the selection
process for relevant articles.

The research included in Article 1 served as a starting point for the theoretical
synthesis in Article 2. Using a theory synthesis method, Article 2 connects,
condenses, and integrates existing knowledge on the concept of historical
significance, offering new theoretical perspectives (Jaakkola, 2020). The theory
synthesis was conducted in three phases, first identifying relevant frameworks for
historical significance, second, analyzing themes within these frameworks related
to criteria and epistemic dimensions (Braun & Clarke, 2006), and third, mapping
patterns and relationships among them (Cercadillo, 2000; Seixas, 1994, 1997;
VanSledright & Maggioni, 2016).

To explore students’ perspectives, focus-group interviews were conducted for
Articles 3 and 4. A total of 53 students from five middle schools in and around
Sweden’s second largest city participated in mixed focus groups. The
methodology, inspired by previous research (e.g., Barton, 2005; Barton & Levstik,
1998; Levstik, 2000, 2001), involved focus-group interviews using an elicitation
technique (Barton, 2015). Students were asked to curate a fictitious exhibition on
“important history” from their perspective, selecting 8 out of 26 pictures
representing events from Swedish history aligned with the history syllabus (Lgr11,
2019). The data was analyzed using Lévesque’s (2005, 2008) framework for
historical significance and theory related to schematic narrative templates
(Wertsch, 2002, 2004) in Article 3.

To further explore, describe, and define the tentative criteria ethical and
affective significance from Article 3, the focus-group data was first coded for
ethical and affective dimensions, followed by an inductive thematic analysis (Braun
& Clarke, 2006). The identified themes were then examined and discussed in
relation to the five elements of historical empathy (Karn, 2023).
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Summaries of the articles

Article 1 (Sjolund Ahsberg, 20244) is a systematic narrative review (Bryman, 2011;
Moher et al., 2009; Noblit and Hare, 1988, adapted by Beach, 2017; Shadish et al.,
2002) that outlines, describes, and critically discusses research published between
2000 and 2021 on historical significance from a student perspective. The study
compiles descriptive information on the 32 included articles, followed by a
thematic analysis (Braun & Clarke, 2000) exploring students’ views on historical
significance and its implications for history education. The findings indicate a
gradually expanding research field, in both volume and geographical
representation, as well as methodological and theoretical diversity. However,
representational imbalances persist, with most studies focusing on North America
and Western Europe, while LGBTQ+, environmental, and class-related perspect-
ives remain largely absent. The thematic analysis (Braun & Clarke, 2000) reveals
that students predominantly view historical content tied to official national
natratives as significant, though vernacular histories, dark pages of history, and
history in other places challenge this perception. Differences in national narratives
emerge, alongside insights into how students’ gender and different positionings
may shape their views on historical significance. Two key implications for history
education are derived from the results of the analysis: firstly, the need to consider
students’ diverse identities, and secondly, the importance of fostering disciplinary
approaches in history education. The article concludes that equipping students
with an understanding of various petrspectives, disciplinary tools, and analytical
skills can help them to critically examine and deconstruct both official and
vernacular historical narratives.

Article 2 (Sjolund Ahsberg, in press) is a theory synthesis with two aims: to
map and provide an overview of the conceptual landscape of historical significance
from students’ perspectives, and to critically examine this landscape. Frameworks
and criteria for historical significance remain underresearched and largely un-
chartered (Lévesque, 2008; Seixas, 1997). Mapping these criteria and frameworks
could benefit both history education and history education research. To achieve
this, a theory synthesis method was used to connect, condense, and integrate
existing knowledge (Jaakkola, 2020). The study followed three phases: first,
identifying frameworks for historical significance; second, compiling them into an
analysis matrix using a thematic analysis (Braun & Clarke, 2006) and objective and
subjective dimensions of significance (Cercadillo, 2000; Seixas, 1994, 1997;
VanSledright & Maggioni, 2016); and third, using a two-axis analysis chart to
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analyze and map patterns among the frameworks based on the analytical themes
purpose/use and origin/process. The study identified 14 frameworks and revealed
important gaps among them: no criteria for ethical and affective dimensions were
found, nor were any recent empirically generated frameworks found. A temporal
dimension emerged, covering the relevance criteria. The concept of epistemic
range was introduced to describe how comprehensively the frameworks covered
the subjective, temporal, and objective dimensions. The analysis also mapped two
areas within the conceptual area of historical significance: the Education terrain,
with frameworks designed for classroom use, and the Research terrain, with
frameworks for analytical purposes. The analysis showed that some frameworks
use few but epistemically broad criteria (Seixas, 1994, 1997; Peck & Seixas, 2008;
Van Straaten et al., 2016). Others include detailed subcategories across multiple
dimensions (Cercadillo, 2000; Counsell, 2004; Denos & Case, 2000; Lévesque,
2005; Phillips, 2002). Earlier frameworks emphasize objective and temporal
dimensions, while later ones incorporate subjective perspectives, emphasizing the
students’ perspectives on historical significance. The study indicates that no single
framework is preferred over the others; instead, the research field emerges as
fragmented, with most frameworks compiled in the early 2000s. The study
highlights the potential of frameworks with a broad epistemic range, suggesting
their value for both research and education.

Article 3 (Sjolund Ahsberg, 2024b) explores middle-school students’
perspectives on historical significance, using Lévesque’s (2005, 2008) framework
to analyze focus-group interviews. The data was also examined through schematic
narrative templates (Wertsch, 2004). Three key findings emerged. First, ethical
dimensions strongly influenced students’ views on historical significance, aligning
with the curricula for Swedish compulsory school (Lgrl1, 2019) and the findings
in previous studies (e.g., Levstik, 2001; Barton, 2005). To fully capture the way
students discussed historical significance, two additional criteria were proposed:
ethical and affective significance. Second, contemporary events, such as the Covid-
19 pandemic, influenced students’ views on historical significance, possibly helping
them connect past events to present challenges. Third, students navigated
historical significance through two contrasting national narratives. A dominant
narrative, aligned with Swedish history education, emphasized nation-building and
societal progress. Students applied all the criteria for disciplinary significance and
memory significance including contemporaty lessons and symbolic significance
when discussing, for example, Gustav Vasa and the Reformation process. A more

personal, ethically engaged counter-narrative emphasized marginalized histories,
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including human and minority rights, colonialism, and war, often linked to
students’ backgrounds. Here, they used the criteria intimate interests, ethical
significance, and the theme negative symbolic significance. Students connected
this narrative to histories outside of the history classroom but expressed a strong
interest in learning more about these topics. This study deepens our understanding
of middle-school students’ views on historical significance and underscores the
need to incorporate cthical and affective dimensions into historical significance
frameworks. The counter-narrative shows possibilities for diverse vernacular
histories in the classroom, challenging and expanding the scope of history
education in middle school.

Article 4 (Sjolund Ahsberg & Franck, submitted) further explores and defines
the tentative criteria of ethical and affective significance identified in Article 3. A
composite framework for historical empathy (Karn, 2023) was used for analysis.
Three main findings are reported on. Firstly, the criteria ethical and affective
significance are defined and described. Ethical significance, which frequently
emerged in students’ engagement with history, is defined as “making moral
judgments regarding significant history that students care about and care to
change”. Three themes characterize students’ perspectives on ethical significance:
fairness, responsibility, and guilt. Affective significance is described as an “intuitive
emotional response when caring about significant history” and is described
through the two themes excitement and interest (positive and/or negative). This
criterion both lacks deeper reflection and connections to discipline-based
undertakings in history education (Brooks, 2011; Endacott & Brooks, 2013).
Secondly, students associate ethically significant history with historical content
learned outside of school, making the classroom a silent arena for history with
ethical dimensions. Their strong desire to learn more about such histories suggests
a form of action readiness (Grice & Franck, 2017). Thirdly, students in this study
emphasize subjective elements of historical empathy, caring and ethical
judgements, over disciplinary elements such as evidence, contextualization, or
historical perspectives (Karn, 2023). The study therefore proposes conceptualizing
ethical and affective significance as a part of memory significance (Lévesque, 2005,
2008). To conclude, the article highlights the importance of ethical significance in
understanding how Swedish middle-school students connect with history and calls

for further exploration of this dimension.
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Conclusions

This thesis has examined historical significance from both empirical and
theoretical perspectives, based on various forms of empirical data: previous
research, conceptual frameworks, and focus-group discussions. The systematic
narrative review (Article 1) identified a research area that is gradually expanding,
both geographically and theoretically, though with gaps in representation. Two key
didactic implications were highlighted: the importance of considering students’
identities and the need to include more disciplinary and critical approaches in
history education.

The mappings (see Article 2) also generated theoretical insights and introduced
new concepts related to the epistemic landscape of historical significance,
providing valuable contributions for both future research and for teaching about
historical significance, as well as using historical significance in teaching. Two maps
were drawn up: the first compiled all 14 identified frameworks, highlighting
functions and interconnections, while the second focused on criteria for historical
significance and revealed three epistemic dimensions: objective, subjective, and
temporal, where the last of these represented a new conceptualization. The
objective dimension was further problematized and nuanced in relation to Megill’s
(2007) disciplinaty objectivity. Additionally, the concept of epistemic range was
introduced. The introduction and refinement of these concepts will enable deeper
and more nuanced discussions of historical significance.

The thesis also traces epistemic shifts over time. While earlier frameworks
emphasized objective and temporal dimensions, more recent ones have integrated
subjective perspectives, reflecting students’ perspectives. The study underscores
both theoretical and didactical strengths of frameworks with a broad epistemic
range. Overall, it was noted that most frameworks emerged in the early 2000s, a
factor that may partially explain the epistemic gaps within the still-developing
subjective dimension. Theoretical gaps were identified in the frameworks, in
particular that ethical and affective dimensions had not previously been
conceptualized.

The two empirical articles in this thesis further broaden and deepen the
understanding of historical significance by analyzing how middle-school students
discuss and decide on significant history. Three recurring patterns were identified:
official and symbolically significant history of Sweden as a nation, student-relevant
and current history, and dark or silenced significant histories with ethical

dimensions. The analysis also revealed two conflicted narrative templates
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(Wertsch, 2002, 2004) that illustrate how students interpret and shape their
historical thinking in relation to historical significance. These patterns and
narratives also highlight which histories students feel are represented in middle-
school history education, and which histories are left out. Their perspectives also
challenged the analytical framework used for analysis in Article 3 (Lévesque, 2005,
2008), particularly in relation to ethical and affective dimensions. Following these
findings, the thesis addresses (see Article 4) the epistemic gap identified in Article
2 by further developing and defining two criteria, ethical and affective significance,
in relation to historical empathy (Karn, 2023). The thesis’s integration of the two
frameworks, historical significance and historical empathy, constitutes a theoretical
contribution to the research field.

In summary, this thesis offers valuable insights into students” historical thinking
in relation to historical significance, while also contributing new theoretical
perspectives and concepts that can support both researchers and educators in the
field of history education. As Seixas (1997) argues, and as this thesis confirms,
historical significance does not reside in history itself, but in the interpretive
frameworks and values of those engaging with it—in this case, middle-school
students from various schools, from diverse backgrounds, in the midst of a
pandemic. With new perspectives and theoretical points of departure, the
boundaries of historical significance are continuously redefined and expanded.
This thesis shows that such shifts have occurred, and continue to occur, within the
research field. Through its empirical studies, this thesis contributes to another such
shift by adding an ethical dimension to the existing aspects of historical

significance.
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Bilaga 1: Informationsbreyv till rektor pd skolorna
Forfragan om er skolas mdéjliga medverkan i studien: Vad dr viktig historia?
Mellanstadieelevers resonemang om signifikans i historieiimnet.

Jag heter Cathrine Sjolund Ahsberg och 4r doktorand pa utbildningsvetenskapliga fakulteten vid
Goteborgs Universitet. Jag har en bakgrund som lérare i historia och religionskunskap och har ocksa
arbetat som antikvarie pa historiska museer i Sverige. Jag kommer under véaren och hosten 2021
genomfora datainsamling for min historiedidaktiska studie vars syfte &r att undersdka hur
mellanstadieelever resonerar om vad som &r viktig historia och varfor de tycker att just denna historia
ar viktig. Studiens syfte dr ddrmed att kunna ge strategier for en historieundervisning som véger in barns
och ungdomars erfarenheter och forestdllningar. For att kunna genomfora detta undrar jag nu om det
under sen var (efter 12 maj) ir mojligt att genomfora tre fokusgruppsintervjuer bland era elever
i arskurs 6?

Fokusgruppsintervjuerna kommer att genomforas pa skolan, gérna i ett ndraliggande grupprum. De
kommer besta av 3-4 elever per grupp. Min férhoppning &r att klassldraren kommer att kunna vara
behjélplig vid gruppindelningarna sé att eleverna skall kunna kénna sig trygga. Ett annat urvalskriterium
ar att de deltagande eleverna helst skall ha en bredd vad géller skolprestation. Utifrdn coronasituationen
ar planen att fokusgruppen kommer att genomforas med rekommenderad distans mellan eleverna och
mig som intervjuare. Skydd anvinds vid 6nskemél. Under varje gruppintervju, som tar ungefdr 3040
minuter, kommer eleverna att utifran bilder fran svensk historia fa resonera kring vad de tycker ar viktig,
och oviktig, historia. Under gruppintervjun gors ljudinspelningar som sedan skrivs ned. Materialet
kommer att avidentifieras och hanteras och arkiveras i enlighet med GDPR och GU:s riktlinjer.
Elevernas svar kommer att behandlas s att inga obehdriga kan ta del av dem. Efter projektets slut blir
det avidentifierade, arkiverade materialet allmédn handling och kan begdras ut i enlighet med
Offentlighetsprincipen.

Elevens deltagande ar frivilligt och eleven kan nir som helst vilja att avbryta deltagandet utan att eleven
behdver uppge varfor. Uttalanden fran eleven kommer dé tas bort fran studien. Om eleven vill avbryta
deltagandet kan eleven, eller vardnadshavare, kontakta nagon av oss som é&r ansvariga for studien (se
nedan). Jag, Cathrine, kommer gérna ut och informerar véardnadshavare samt klassen innan
genomforandet av fokusgrupperna i arskurs 6.

Studiens resultat, som presenteras i artiklar och/eller en doktorsavhandling, kommer foérhoppningsvis
kunna utgora ett angelédget bidrag till hur historieundervisningen kan goras mer relevant for elever i
mellanstadiet.

Med tacksamma hilsningar och férhoppning om ett mojligt samarbete

Cathrine Sjélund Ahsberg Olof Franck

Doktorand Professor och huvudhandledare,
Institutionen for didaktik och pedagogisk Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession profession

Goteborgs Universitet Goteborgs Universitet
cathrine.sjolund.ahsberg@gu.se olof.franck@gu.se




Bilaga 2: Informationsbrev inklusive blankett for
informerat samtycke till virdnadshavare

Informationsbrev och forfragan till vairdnadshavare om elevs medverkan i studien: Vad dr
viktig historia? Mellanstadieelevers resonemang om signifikans i historiedmnet.

Jag heter Cathrine Sjdlund Ahsberg och #r doktorand pa utbildningsvetenskapliga fakulteten vid Goteborgs
Universitet. Jag har en bakgrund som ldrare i historia och religionskunskap och har ocksd arbetat som
antikvarie pa historiska museer i Sverige.

Studiens syfte ar att undersdka hur mellanstadieelever resonerar om vad som ar viktig historia och varfor de
tycker att just denna historia ar viktig. Studien hoppas dédrmed kunna ge strategier for en historieundervisning
som véger in barn och ungdomars erfarenheter och forestillningar.

Inom ramen for studien genomfors gruppintervjuer pé elevernas skolor. Dessa kommer besté av 3-4 elever
per grupp. Klassldraren kommer att vara behjdlplig vid gruppindelningarna. Utifran coronasituationen &r
planen att fokusgruppen kommer att genomforas med rekommenderad distans mellan eleverna och mig som
intervjuare. Skydd anvénds vid 6nskan om detta. Innan fokusgruppens start ges information kring projektet
och intervjun. Efter detta far eleverna mojlighet att underteckna sina samtyckesblanketter. Under
gruppintervjun, som tar ungefér 40 minuter, kommer eleverna att utifran bilder fran svensk historia fa resonera
kring vad de tycker &r viktig, och oviktig, historia. Under gruppintervjun gors ljudinspelningar som sedan
skrivs ned. Materialet kommer att avidentifieras och hanteras och arkiveras i enlighet med GDPR och GU:s
riktlinjer. Elevernas svar kommer att behandlas sa att inga obehoriga kan ta del av dem. Efter projektets slut
blir det avidentifierade, arkiverade materialet allmidn handling och kan begiras ut i enlighet med
Offentlighetsprincipen.

Elevens deltagande ér frivilligt och eleven kan nir som helst viélja att avbryta deltagandet utan att eleven
behover uppge varfor. Uttalanden fran eleven kommer da tas bort fran studien. Om eleven vill avbryta
deltagandet kan eleven, eller ni som vardnadshavare, kontakta ndgon av de ansvariga for studien (se nedan).

Studiens resultat, som presenteras i artiklar och/eller en doktorsavhandling, kommer férhoppningsvis kunna
utgora ett angelaget bidrag till hur historieundervisningen kan goras mer relevant for elever i mellanstadiet.

Vinligen
Cathrine Sjélund Ahsberg Olof Franck
Doktorand Professor och huvudhandledare,
Institutionen for didaktik och pedagogisk Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession profession
Goteborgs Universitet Goteborgs Universitet
cathrine.sjolund.ahsberg@gu.se olof.franck@gu.se




Skriftligt, informerat samtycke till elevs medverkan i i studien: Vad dr viktig historia?
Mellanstadieelevers resonemang om signifikans i historieimnet.

Jag/vi som vardnadshavare har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in,
bearbetas och handhas. Jag har dven informerats om att mitt barns deltagande &r frivilligt och att
barnet, nér barnet vill, kan avbryta sin medverkan i studien utan att ange orsak.

Sitt saledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

. Som vardnadshavare ger jag/vi tillstand att mitt barn deltar i undersékningen.

. Som vardnadshavare ger jag/vi inte tillstand att mitt barn deltar i undersdkningen.

Mitt barn heter:

Ort/Datum/Ar

Ort/Datum/Ar

Viardnadshavares namnunderskrift:

Virdnadshavares namnunderskrift:

Namnfortydligande:

Namnfortydligande:

Ort/Datum/Ar

Ort/Datum/Ar

Forskarens underskrift:

Huvudhandledarens underskrift:

Namnfortydligande:

Namnfortydligande:




Bilaga 3: Informationsbrev inklusive blankett for
informerat samtycke till elever

Vill du vara med i forskningsstudien: Vad ér viktig historia? Mellanstadieelevers resonemang om
signifikans i historieimnet?

Jag heter Cathrine Sjolund Ahsberg och jobbar som forskare pa Géteborgs Universitet. Jag forskar om
hur man kan ldra, och ldra ut, historia i skolan. Tidigare har jag arbetat som ldrare i historia och
religionsvetenskap men jag har ocksa jobbat pa olika museer i Sverige. I den hér studien vill jag
undersdka hur ni mellanstadieelever pratar om vad som ar viktigt i historien. Jag vill ocksa undersoka varfor
du tycker att viss historia dr viktig, eller oviktig. Forhoppningsvis kan forskningen goéra sa att
historieundervisningen i mellanstadiet kan anpassas efter hur ni elever ténker kring historia och platsen dér ni
bor.

Jag kommer nu prova mina fragor och bilder i en pilotstudie. Om du vill vara med sa kommer du att:

e varamed i en gruppintervju nér jag kommer till er klass. Det kommer att vara 3-4 elever i en
grupp. Er ldrare kommer hjilpa mig att gora grupperna. I gruppen kommer ni att tillsammans fa
vilja bland olika bilder fran Sveriges historia. Sedan kommer ni fa prata om varfor ni tycker just
dessa dr viktiga for historien om Sverige och for er. Vi kommer att grupparbeta och prata i
ungefér 30 - 40 minuter.

Nar ni pratar under gruppintervjun kommer jag att géra ljudinspelningar. Det som sdgs kommer sedan att
skrivas ned men ditt och skolans namn kommer inte att finnas med. Bara vi forskare kommer att
lyssna pa och ldsa det som spelas in. Det dr helt frivilligt att vara med och du kan nir som helst sdga till
att du inte langre vill vara med. Du behdver inte berétta varfor du inte vill vara med. Om du mitt i studien
angrar dig och inte langre vill vara med sé kan du, dina vardnadshavare eller din klasslarare kontakta
nagon av oss (se nedan). Nér studien &r klar kommer resultatet att blir nagra artiklar i forskningstidningar
eller sé blir det en bok om vad ni i mellanstadiet tycker ar viktig historia och varfor detta dr viktigt att ta
med i historieundervisningen.

Vinligen
Cathrine Sjolund Ahsberg Olof Franck
Doktorand, Professor och huvudhandledare,
Institutionen for didaktik och pedagogisk profession Institutionen for didaktik och pedagogisk profession
Goteborgs Universitet Goteborgs Universitet
Kontakt: cathrine.sjolund.ahsberg@gu.se Kontakt: olof.franck@gu.se




2. Informerat samtycke for elev.

Skriftligt, informerat samtycke av elev for att vara med i studien: Vad &r viktig historia?
Mellanstadieelevers resonemang om signifikans i historiedmnet.

Jag som elev har fatt information om varfor den hidr forskningsstudien gors, hur material
kommer att samlas in, anvéndas, forvaras och hur man sedan kan ldsa om den.

Jag som elev forstar att jag dr med frivilligt och att jag nér som helst kan séga till att jag inte vill
vara med. Jag behover inte berétta varfor jag inte vill vara med.

Satt ett kryss 1 den ruta som géller for dig

. Jag vill vara med i studien.

. Jag vill inte vara med i studien.
Jag heter:
Ort/Datum/Ar

Elevens namnunderskrift

Ort/Datum/Ar Ort/Datum/Ar

Forskarens underskrift Handledarens underskrift:

Namnfortydligande: Namnfortydligande:
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eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Géteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  L¢k och liroplan. Mdten mellan barn och
lirare i forskola och skola. Géteborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares utsagor om undervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON  Efiska iverenskommelser i
Sforskolebarns vérldar. Goteborg 2006

252. MONICA PETERSSON A genuszappa pi siker
eller osdker mark. Hem- och konsumentkunskap ur ett
kinsperspektiv. Géteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inldird bjlploshet? 1 drandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Goteborg 2007




254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Animal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. Goteborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnehagen. Innhold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Goteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barns multimediala
berdittande. En link mellan mediakultur och pedagogisk
praktik. Géteborg 2007

257. PETER ERLANDSON  Docile bodies and
imaginary minds: on Schon's reflection-in-action. Géteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i firskola, skola och gymnasinm.
Goteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genus, makt och styring i skolans
elevdokumentation. Géteborg 2007
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260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av femininiteter och i iar 9. Goteborg
2008

261. LARS-ERIK NILSSON  But can't you see they are
bying: Student moral positions and ethical practices in the wake
of technological change. Gteborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM  Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? G6teborg 2008

263. GUNILLA GRANATH Milda makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstekniker.
Goteborg 2008

264. KARIN GRAHN ' Flickor och pojkar i idrottens
laromedel. Konstruktioner av genus i
ungdomstréinarutbildningen. Géteborg 2008,

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptual Models. A New Field of Research.
Goteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON  Motstand och mening.
Innebird i blivande lirares seminari /. Géteborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel utbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en ippen design for samarbetslirande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON  Det duskvérda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga # ikationshandling
mellan lirare och barn i forskolan. Goteborg 2008

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisites.
Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND Az eriira
litteracitet. Smid barns kommunikativa miten med berdttande,
bilder, text och tecken i forskolan. Goteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinuitet. Undervisning
och lirande om véxters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Goteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosalisning i
gmnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Goteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forsk sen. Barns olika sdtt
att erfara och hantera svirigheter. Goteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
ildni En etnografisk och diskursanalytisk studie.

lira

Goteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON ' Ldrarprofessionens
genusordning. En studie av lirares uppfattningar om
arbetsuppgifter, tens och forviy . Goteborg

2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON ' Se/f
Assessement of Writing in 1earning English as a Foreign
Language. A Study at the Upper Secondary School 1evel.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON ' Framing in
Educational Practices. 1earning Activity, Digital Technology
and the 1ogic of Situated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demwkratiska virden i
forskolebarns vardag. Géteborg 2009

280. ELISABETH FRANK' Ldsfirmdigan bland 9-10-
dringar. Betydelsen av skolklimat, hem- och skolsamverkan,
larark tens och elevers hembakgrund. Goteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON Anpassning och
motstind. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetss de. Goteborg 2009

282. MONA NILSEN  Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. Goteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i firskola
och skola. Forandringar i policy, perspektiv och praktik.
Goteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidjga larande. En tvarsnittsstudie om forskolan som milji for
barns lirande. Géteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Lojalitet och motstind -
anstilldas agerande i ett forinderligt hemtjanstarbete.
Goteborg 2009.




286. ANETTE OLIN Skolans mitespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstaelse.
Goteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Goteborg 2009

288. CLAS OLANDER  Towards an interlanguage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010
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289. PETER HASSELSKOG S/gdlirares
forhallningssdtt i undervisniy Goteborg 2010
290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.

Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. G6teborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
lyjélpfriknar. Kinskonstruktioner i interaktion i forskola,
Jorskoleklass och skolir ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is tanght and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Goteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - smd barn som kompetente aktorer i produktive
Sforbandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Language I _earning.
A study of student interaction in media production in English.
Goteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ ofakt med tiden?
Folkhigskolorna i ett forinderligt filt. Goteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG Er etnografisk studie i en
thaildndsk grundskola pa en 6 i sodra Thailand. I sikandet
efter en framtid di nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectural education. Goteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Forbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. Goteborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: 1essons on Leadership
Qualities and 1 oting in South African Comprebensive
Schools. Gteborg 2010

302. LENA SJOBERG Bdist i klassen? Lérare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Goteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. Gteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvirdering Genom
Uppfolning. Longitudinell individforskning under ett
halvsefel. Géteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skrifispriket.
Vuxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND  Aunsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregdende skole.
Goteborg 2011

308. EVANYBERG  Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN  Ldrares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga innehdll i
Jorskolan. Géteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkunlturell undervisning—
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Goteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivindervisning i ak 1-3. Om lirares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk dt jon som bedomningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON _Awusvar fir matematiklirande.
Effeketer av undervisningsansvar i det flersprikiga
Fklassrummet. Géteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, fran ordning till ordning.
Yugre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curviculum in the Era
of Global Development — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVAWEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad nndervisning om ljnd, horsel och hilsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasieungdomars
livstolkande. Goteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Gteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprakiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Goteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dverséttning mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and 1 earning. G6teborg 2012

324. ULLA ANDREN  Seffawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT  Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Géteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON  On the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessnents.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nuzrition in Obmpic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and experiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunifation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — Validity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Goteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER Engagerade i
virldens bista? 1drande for hillbarhet i forskolan.
Goteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Ténka fritt,
tinka ritt. En studie om véirdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L fir ju inte riktigt
Sforutsittningarna for att wfira det som vi vill.” En studie
om larares méjligheter och hinder #ill fordndring och forbittring
i praktiken. Gteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fartroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kiin och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. Goteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Goteborg 2013

343. AGNETA JONSSON A skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARTA MAGNUSSON  Skylta med kunskap. En
studie av hur barn nrskiljer grafiska synboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM Aktir och struktur
7 historieundervisning. Om ntveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhéllskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tinkande i samhbdillskunskap hos
elever i arskurs 9. Goéteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

4, ‘ﬁa"ﬂ [”‘ 111477 ﬁr ) A 01/_[; checialbeds A
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som ntvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forutsattningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell néiirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATT "den Andre” i liirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Méte med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
sparen av en avreglerad skola. Goteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and
Predictive validity of school grades: The relative influence of
itive and socialbebavioral aspects. Goteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Forulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteori.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdnmmets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN aghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande utifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on ont
there? - What does it mean for children's experiences when the

kindergarten is moving their everyday activities into the nature -

landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.

En sk be sk studie av gymnasieldrares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Goéteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap miter etik. En
Fklassrumsstndie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Goteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Gteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makz, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk ntveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1.drande Besok utifran
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre é undervise i £ Design for utvikli
av teoribasert undervisning og kritisk reflefesjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU I svenska tvi vagar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolianmnet
svenska som andrasprak. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO  Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet p tvd tekniska
hagskoleprogram. Goteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-

context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in nrban India. Géteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mite med
toeckli bete. Mdjligheter och hinder for planerad
Jorindring. Goteborg 2015

378 OSA LUNDBERG  Mind the Gap — Ethnography
about cultural reproduction of difference and disadvantage in
urban edncation. Gteborg 2015

379 KARIN LAGER I spénningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Géteborg 2015

380 MIKAELA ABERG Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och hillning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematike-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pa hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Goteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades igon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and aronnd music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Mdistarcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimming som gemensam liigenhet — enfkelt i retoriken,
svdrare i praktiken. Elevers och larares forstdelse och
erfarenheter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hiilsocoach i skolan.
En untvarderande fallstudie av en hélsoframjande inte jon.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON N fysik blir liromride

i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON ' Det motsdgelsefulla
bedimningsuppdraget. En etnografisk studie om bedimning i
Jforskolekontext. Goteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
matematik. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
ammnesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfingade motivationen:
elever i en digitaliserad lirmiljo. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  VVad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Goteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
Fknowledge and science literacy. Goteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Suenskémnets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Franit marsch! —
Ridlirarrollen frin ditid till samtid med perspektiv pi
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN  Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroon.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  VVisuella mijlighetsrum.
Gymnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON  Hoppet om en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshen: i tre
socioekonomiskt skilda omraden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lararblivande. En livsvarlds sk studie av
ildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
Fklassrummet. Spra, Jervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Goteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic

Devell of Cognitive and Soci jonal Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svart att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pa analys och bedomning av
multinodal textproduktion i drskurs 3. Goteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Goteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simulator-based environment:

The instructors’ contributions to professional learning.
Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. Gteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustainable Food Cons in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begransande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
FKlassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jforhindra framtida terrorism. Goteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM Gymmnasielirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
lirararbete i forindring. G6teborg 2018

415 LENA ECKERHOLM  Lararperspektiv pi
lisforstielse. En intervjustudie om undervisning i arskurs 4-6.
Géteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG  Food, body
weight, and health among adolescents in the djgital age:
An excplorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
Jorskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Goteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Pr School Intervention.

Goteborg 2018
419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
technology-mediated story mafking. Instructi Jenges in

early childhood education. Goteborg 2018

420 PER NORDEN Regnbigsungar: Familj, utbildning,
Jritid. Goteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhdllningssaitt till budskap on mat och
dtande utifran ett forskarinitierat rollspel. Géteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback

Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barnus och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018




424 LINDA BORGER  Investigating and 1 alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
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Vad ir vikeig, eller signifikant, historia, hur avgors det och av vem? Att
synliggora hur elever resonerar om signifikant historia ger virdefulla insikter
i deras historiska tinkande. Trots detta dr tankeredskapet historisk signifikans
relativt outforskat inom svensk historiedidakeik. Avhandlingen, som bestir
av en kappa och fyra artiklar, syftar till att utforska, problematisera, utveckla
och synliggora historisk signifikans ur ett elevperspektiv, bade empiriske och
teoretiskt. Medan artikel 1 och 2 kartldgger forskningsfiltet, undersoker artikel
3 och 4 mellanstadieelevers resonemang utifrin fokusgrupper.

Resultaten visar pa tre dterkommande moénster i elevernas resonemang: om
officiell historia, om elevnira och aktuell historia, samt om mérk och tyst(ad)
historia. Tva motstridiga narrativ tydliggor hur eleverna tolkar och formar sice
historiska tinkande. Tva nya kriterier, etisk och affektiv signifikans, definieras
i relation till historisk empati. Den teoretiska kartliggningen introducerar
nya begrepp, synliggor tre epistemiska dimensioner samt pekar pé glapp och
forskjutningar 6ver tid i forskningsfiltet. Sammantaget bidrar avhandlingen
till att synliggora och vidareutveckla tankeredskapet genom att tillféra en etisk
dimension till forstéelsen av historisk signifikans.

Cathrine Sjslund Ahsberg ir imneslirare i
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