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Abstract

Bilderbocker som handlar om tillvaron i forskolan kan vara ett satt for foréldrar att forbereda
sina barn infor en inskolning. Hur omsorg fran pedagoger framstalls i dessa bocker kan alltsa
ha en stor betydelse for bade barns och vuxnas forestallning av forskolan och férvantningar pa
hur vistelsen pa férskolan kan se ut. Bilderna har darmed férmaga att sprida en diskursiv
uppfattning om omsorg i forskolan. Syftet med den har studien &r att genom semiotisk
bildanalys och tema-rema undersdka hur omsorg gestaltas i bilder tagna ur bilderbécker som
handlar om forskolan. Fragestéllningarna handlar om hur omsorg framstélls i bilderna och
vilka normativa forestéllningar i forhallande till omsorg som framtrader i bilderna. Materialet
som har analyserats &r fyra stycken bilder fran fyra bilderbocker som handlar om férskolan.
Bilderna har med bildsemiotisk metod samt tema-rema analyserats utifran begreppen omsorg,
normer, diskurser och kon. Det vi kom fram till &r att det finns flera olika sorters omsorg i
bilderna, déribland fysisk som exempelvis trost och berdring. Aven omsorg som organisering
av lokaler och milj6er ar synligt da det &r ordning och reda bland sakerna som finns pa nagra
av bilderna. Ytterligare ett resultat ar att man och kvinnor portrétteras olika i bilderna,
beroring ser olika ut fran manliga och kvinnliga pedagoger. De pedagoger som exempelvis
har barn i knat ar kvinnor och mannen har ett storre avstand till barnen. Omsorg i form av
begynnande sjélvstandighet forekommer i flera av bilderna, det finns en tillit till barnens
formaga.



Forord

Att fa lyfta omsorgens mening och betydelse i forskolans varld i vart examensarbete har varit
slitsamt men oerhart larorikt. Vi kande fran borjan att vart arbete skulle bli intressant men
ingen av oss var nog beredda pa att under processen uppleva den oerhdrda kanslan av att
arbetet var viktigt pa riktigt. Vi gav oss in pa nagonting for oss nytt territorium - bildanalys -
och dessutom pa ett satt som vi inte hittat nagot annat exempel pa. Till var stottning och
pahejare hade vi handledare Kristina Hunehall Berndtsson som bidragit med vardefull input
och fatt oss att kanna stolthet dver det vi har astadkommit tillsammans, tack ska du ha!

Vi bér med oss denna erfarenhet in i arbetslivet och hoppas att examensarbetet véacker intresse
och vilja aven hos andra att utifran bilder reflektera kring omsorg i férskolans vardag och i
bilderbocker for barn. | samband med de bilder vi analyserar riktar vi ett tack till de forlag,
illustratorer och forfattare som tagit sig tid att lasa och svara pa vara mail om samtycke - ni
har gjort vart arbete mer fargrikt! Vi tackar aven er lasare och hoppas att ni vill medverka till
synliggorandet av omsorgens inneborder och betydelse i forskolans verksamhet!
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1 Inledning

Bilder ar omedelbara, de nar fram till manniskor utan fordréjning (Edwards, 2019). Det
moderna samhéllet exponerar standigt manniskan for olika visuella intryck, detta kan
argumenteras vara grunden till hur kultur och samhalle skapas (Rose, 2016). Dagens visuella
media paverkar alltsa hur manniskan konstruerar och inte minst ser pa samhéllet och dess
fenomen. Bilder tilldelas hogre status an text i den bemaérkelsen att bilden &r det forsta du ser
och uppfattar, det forsta du laser och tolkar, texten kommer i andra hand. Bilder och
fotografier har tidigare ansetts visa verkligheten pa ett sanningsenligt séitt men de mojligheter
som dagens teknik ger att manipulera bilder har lett till att det inte langre &r sa (Rose, 2016).

Bilder i barnbocker ar, oftast, illustrerade och illustrerade bilder kan inte anses visa nagon
sanning men de kan tala om vad illustratdren vill att betraktaren ska se. For att forsta en bild
kravs en insikt om och forstaelse for hur den paverkar samhallet och vilken bild av samhallet
som den visar. En forstaelse for vad bilder ger olika sociala fenomen, som exempelvis
forskollarare, for egenskaper ér en del av att tolka bilder (Rose, 2016). Bilder ar en viktig del i
barns forsta erfarenheter av skolan, manga av dessa bilder finns i bilderbocker som handlar
om och utspelar sig i forskolan (Dockett, Perry & Whitton, 2006).

Enligt “Liroplan for forskolan” (Lpfo18, 2018) ska utbildningen utg “fran en helhetssyn pa
barn och barnens behov, dir omsorg, utveckling och ldrande bildar en helhet” (s. 7). Studier
visar dock pa en allt storre betoning pa larande i forskolan dar omsorg tenderar bli
osynliggjord - detta trots att omsorg kan sagas utgora sjalva kérnan i férskolans verksamhet
(Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015; Lofgren, 2016). Lofgren (2016) bendmner det som “a
noisy silence about care” - vilket vi dversitter till “en alarmerande tystnad om omsorg”.
Lpf618 (2018) betonar vidare betydelsen av hoglésning och samtal kring bilder och texter
samt att utga fran barnens egna erfarenheter, vilket riktar vart intresse mot hur pedagogers
omsorg gestaltas i bilderbdcker for barn som handlar om férskolan.

Vi har i vara litteratursokningar inte hittat nagon studie kring bilderbocker om férskolan
utifran ett omsorgsperspektiv. Pa grund av detta vill vi med var studie bidra med ny forskning
och ett nytt perspektiv. Var studie utforskar vilka bilder av pedagogers omsorg som
synliggors i bocker som kan antas lasas i bade hem och forskola da de specifikt handlar om
forskolan och riktar sig till barn. Dessa bilderbocker ar medskapare av synen pa forskolans
verksamhet och var férhoppning ar att vi ska kunna bidra med hur man utifran ett
omsorgsperspektiv kan fa syn pa pedagogers omsorg genom bildanalys. Vi vill pa sa vis bidra
till synliggdrande av omsorg i forskolan.

Var studie ar en kvalitativ undersokning och innefattar analys av fyra bilder fran fyra olika
bilderbdcker som handlar om forskolan, dar analysen &r specifikt inriktad pa hur pedagogers
omsorg framstalls i bilderna. Innan syfte och fragestallningar, redogors for en kort historisk
tillbakablick om forskolans verksamhet i forhallande till omsorg samt en redogorelse for
begreppet bilderbocker. Efter fragestallningarna presenteras tidigare forskning som beror
omsorg och forskola pa olika satt och som anses relevant for den har studien. Tidigare
forskning utgor ocksa stod i urvalsprocessen och i bildanalysen samt placerar studien i ett
vetenskapligt sammanhang. Darefter féljer en redogorelse for centrala begrepp och teoretisk
utgangspunkt, vilka kriterier vi utgatt ifran vid valet av bilder samt en redogérelse och
diskussion kring urvalsprocess och metodval. Slutligen analyserar vi vart urval av bilder med
hjélp av de teoretiska begrepp som presenteras i teoriavsnittet och diskuterar de viktigaste
resultaten.



1.1 Fran social omsorg till livslangt larande

Industrialiseringens framfart vackte pa mitten av 1800-talet ett behov av omsorgstagande av
barnen medan deras forédldrar arbetade. Samhaéllet startade daghem och spadbarnsskolor dér
familjen sags som forebild vilket innebar att forskollararen skulle agera ledare och moderligt
snarare an larare (Lofgren, 2016). Pa sa vis kan omsorg ses som sjalva karnan i berattelsen om
forskolan enligt Léfgren (2016). Detta fokus pa omsorg med det goda hemmet som forebild
forandrades i och med en gradvis forskjutning mot skolférberedelse under de senare
decennierna pa 1900-talet. Ar 1996 mynnar det ut i en forflyttning av ansvar for forskolan
fran Socialdepartementet till Uthildnings- och forskningsdepartementet och forskolan blir da
en del av det sé kallade “livslanga larandet” med en egen ldaroplan ar 1998. Samtidigt sker en
professionalisering i syfte att starka forskoll&rarnas status - att det inte “bara” handlar om “att
ta hand om barn medan deras forédldrar arbetar” (eg. Overséttning, Lofgren, 2016, s. 6).
Sammantaget menar Lofgren att dessa forandringar “placerar omsorgsdimensionen i en mer
sarbar position” (eg. Oversattning, Lofgren, 2016, s. 8).

Mot bakgrund av férskolans forandringsposition och Lofgrens uttalade farhagor att omsorg
riskerar osynliggdras trots dess betydelse som kérnan i verksamheten, kan var studie av bilder
utifran omsorgsbegreppet motiveras.

1.2 Bilderbocker

Det finns nagra olika kriterier som ibland skiljer sig at beroende pa vem som har uttryckt sig
om vad en bilderbok &r men de vanligaste &r att det ar en bok som innehaller bade bild och
text och att den ar skonlitterér, det &r inte nog att texten berattar en historia, &ven bilderna har
en viktig narrativ roll i bilderbocker. Dessutom &r antalet bilder i relation till antalet sidor
ocksa viktigt, minst halften av boken eller en bild pa varje sida ar vanliga krav (Edwards,
2019). Bilder i bilderbocker kan till skillnad fran text uttrycka och gestalta kanslor och
attityder genom form och farg (Wesseling, 2004). Wesseling (2004) menar att relationen
mellan text och bild tenderar att vara ironisk, vilket betyder att de tva uttrycksformerna, om
de separeras fran varandra, berattar olika saker. Wesseling (2004) gar vidare med att
bilderbocker innehaller minst tre historier, en visuell, en verbal och en som uppstar i
skillnaderna mellan den visuella och den verbala.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med den har studien &r att genom semiotisk bildanalys, i kombination med tema-rema,
undersdka hur omsorg gestaltas i fyra bilder tagna ur fyra olika bilderb6cker som handlar om
forskolan. Fragestallningarna lyder:

e Hur framstélls omsorg i bilderna?
 Vilka normativa forestallningar i forhallande till omsorg framtréader i bilderna?

3 Tidigare forskning

Kommande avsnitt presenterar tidigare forskning som vi anser ar relevant for var studie.
Sokningar har skett i databasen Education Research Complete och pa internet dar bland annat
intressanta referenser i andras examensarbeten som analyserar bilderbdcker eller beror
omsorg sokts upp. Mojliga intressanta referenser ur artiklar, avhandlingar och bocker har &ven
de Oversiktligt granskats for att slutligen landa i de val av studier vi redogor for nedan.



Inledningsvis presenteras tre intervju-studier, en multipel studie samt en litteraturstudie kring
Nel Noddings omsorgsetik dar rubrikerna tematiserats for att lyfta fram olika dimensioner av
omsorg: som ett ansvar, som nagot forsummat, som svarfangat, som utvidgat och som
avgransat. Darefter presenteras en studie med videoobservationer och en studie av fotografier
i larobocker dar beroring fokuseras, dar dven faktorer i relation till kon lyfts. | forhallande till
genus/kon presenteras sedan en studie som undersoker tolkning av olika ansiktens
kanslouttryck beroende pa konstillhorighet och alder. Darefter foljer studier kring hur vuxna
portratteras i bilderbocker for barn, dar tva studier fokuserar pa larare och en studie fokuserar
pa foraldrar och kon. Slutligen presenteras en studie som undersoker hur barn anvander
bilderbocker i forskolans verksamhet.

3.1 Omsorg

Den har studien har inspirerats av Josefsons (2018) tematisering och rubrikerna utgar fran
hennes begrepp, med ett tilldgg av omsorg som ett ansvar. | sin studie menar Josefson (2018)
att forskoleforskning som berér omsorgsbegreppet i forhallande till forskolans praktik kan
sdgas behandla omsorgsbegreppet pé fyra olika sitt: “som forsummat, som svarfingat, som
utvidgat och/eller som avgransat” (S. 42).

Framst innefattar diskussionerna tankar om att omsorgsaspekten riskerar osynliggoras pa
grund av en framvéxande larandediskurs tillsammans med en syn pa barnet som kompetent
(Josefson, 2018; Lofgren, 2016). Dessutom medfor den mangfald av olika satt att tala om
omsorg i férskolan som barnomsorg, forhallningssatt, aktivitet och redskap i etisk fostran -
samt att det handlar om en svardokumenterad praktik - att omsorgsbegreppet blir
svardefinierbart (L6fdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Flera forskare, daribland Gannerud och
Rdénnerman (2006), betonar vikten av att se omsorg och pedagogik som sammanvévda med
varandra i ett sa kallat utvidgat omsorgsperspektiv medan Halldén, enligt Josefson (2018, s.
46), argumenterar for att omsorgen behover sarskiljas for att synliggoras och pé sa vis fa en
Overordnad status i form av forutsattning for larande. | den hér studien representeras omsorg
som avgransat av Colneruds (2002) studie kring Nel Noddings omsorgsetik.

3.1.1 Omsorg - ett ansvar

I sin avhandling, som utgar ifran omsorgsbegreppet och narhetsetisk teori, far Josefson
(2018) fram begreppet ansvar i métet med en annan som en nyckelaspekt av omsorg. Utifran
den teoretiska genomgangen landar Josefson i att anvanda narhetsetisk teoribildning i sin
analys och gor féljande uttalande:

Omsorg dr ett relationellt och praktiknéra begrepp. Att belysa omsorgens inneborder i
forskolan innebéar darfor att belysa férskolan som en mellanméansklig och empatisk
praktik, som bland annat speglar férskolepedagogernas erfarenheter och
forestaliningar om ansvar och omsorg. (Josefson, 2018, s. 8)

Josefson (2018) gor dels en sekundar studie av eget transkriberat material fran tidigare
individuellt genomforda intervjuer mellan aren 1993-1995 och dels en ny studie med
intervjuer i fokusgrupper under 2004-2006 utifran det nya perspektivet omsorg och ansvar
med narhetsetik som analysverktyg. Det innebar att de forsta intervjuerna genomfors innan
forsta laroplanens tillkomst medan de andra intervjuerna genomfors efter Lpf698
implementeras.

| intervjuerna lyfts komplexiteten i forskolans uppdrag och ansvar, bland annat i forhallande
till familjerna dar forskolan kan ses som komplement men ocksa som kompensation dar etiska
stallningstaganden och varnandet om individernas integritet och ansvarsomraden blir
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framtradande (Josefson, 2018). Det omfattar flera nivaer och relationer mellan samhalleliga
forandringar, statligt politiskt forfattade styrdokument och lagar, kommunalt politiskt
beslutade regler kring barns vistelsetider, forskolans organisatoriska verksamhet och
relationerna mellan individerna som pa olika satt engageras inom forskolans verksamhet. |
uttalanden kring omsorg uttrycks ocksa att omsorgsarbete eventuellt sker i hogre grad pa
smabarnsavdelningar, syftande pa att barnen dar har mera behov av stod och tid i
vardagssituationer sdsom pakladning/avkladning, bl6jbyte, maltider, vila, trost, trygghet och
narvarande vuxna (Josefson, 2018).

Josefson (2018) visar pa att det mellan intervjutillfallena sker en forandring kring hur
pedagogerna talar om ansvar och omsorg fran att pd 1990-talet ha “fokus pa organisation” till
att pa 2000-talet ha “fokus pé relation” (s. 117). I intervjuerna fran 1990-talet namns inte
begreppet omsorg specifikt och dar har Josefson (2018) tagit fram nagra nyckelord/innehall
som hon utifran teoretiseringen av omsorgsbegreppet menar innefattas i omsorg:

o Sékerhet (barns och pedagogers)

o Trygghet

o Tillit

o Behov (barns och foréldrars)

o Komplement — kompensation (hem och forskola)

« (Barnens begynnande) sjalvstandighet

« Kaontroll och sjalvkontroll

« Kroppslighet (att visa, att forhalla sig, att tydliggora, att vara forebild)
o Flexibilitet — anpassning

« Rutiner (ordning och reda) (Josefson, 2018, s. 91)

I avhandlingen tar Josefson (2018) alltsa ett stéllningstagande att i talet om “ansvar i motet
med den andre” sdger det indirekt nagot om “hur omsorg forstas och gors” (s. 10) och pa sa
vis klar hon pa barnskotarnas och forskolldrarnas uttalanden en omsorgsdrékt utifran
narhetsetik i syfte att synliggéra omsorg i forskolan.

3.1.2 Omsorg - forsummat

Lofgren (2016) anvénder en annan ingang i sin studie “A Noisy silence about care” i form av
sOkande efter “noisy silencenses” eller “alarmerande tystnader” som vi véljer att Gversitta det
till. Det innebér ett uppmarksammande av nagot fenomen eller innehall som rimligen borde
talas om men som lyser med sin franvaro eller marginaliseras pa olika sétt. L6fgren (2016)
genomfor i sin studie 12 intervjuer med 17 forskollarare, varav nagra i parkonstellation och
resten enskilt, med fragor som handlar om deras erfarenheter och tankar om
dokumentationsuppdraget i forskolan. | genomgangen av det transkriberade materialet
framkom manga referenser till larande men desto farre anknytningar till omsorg. I analysen
tar Lofgren (2016) hjalp av Lindes fem fragor for att synliggdra och hantera “noisy silences”:

e Vad kan upptackas genom undersokning av historiska dokument utanfor
institutionen?

« Vilka sorters berattelser kan vi forvanta oss i en sadan situation?

« Hur forhaller sig en redogorelse gentemot en annan?

o Vilka inofficiella berattelser och motberattelser existerar?

e Vem dr ej ndrvarande i beréttelsen? (eg. 6versattning Lofgren, 2016, s. 10)



Enligt L6fgren (2016) kan omsorg sagas utgora sjalva grundstommen i forskolans verksamhet
och bor darmed aktualiseras i talet kring dokumentationsuppdraget. Han motiverar detta
antagande med tre argument:

o Det faktum att omsorg existerar inom forskolans verksamhet och har en historia av
att bendmnas i tidigare reformer.

o Tidigare studier som belyser viktiga professionella karaktarsdrag hos forskollarare
lyfter fram kénslomassigt arbete och i synnerhet omsorg.

« Samhallsforandringar som medfért en marknadssyn pa forskolan dar
performativitet och professionalitet kan sagas innefatta hur bra man ar pa att
framhé&va sin verksamhet, borde enligt Lofgren (2016) skapa ett behov av att
belysa sin forskolas omsorgsformagor.

I analysen synliggor Lofgren (2016) en lag narvaro av omsorg och en marginalisering av
barnskoétarna i talet om forskollararnas pedagogiska ansvar kontra barnskdtarnas ansvar och
drar slutsatsen att omsorg befinner sig i en nedtystnadsprocess. | intervjuerna framtrader en
hogre vardering av larande i forskollararnas dokumentation. De fa berattelser om omsorg som
Lofgren (2016) finner i materialet &r tatt sammanlénkade med l&rande i termer innefattande
socialt larande - exempelvis att ta hand om varandra, tolerans och sjélvstandighet alternativt
laggs pa barnskotarnas ansvar exempelvis omvardnad av den fysiska miljon. Till viss del
framkommer aven bekymmer éver forskollararens storre pedagogiska ansvar och
minskningen av antalet barnskotare da forskollarare har hogre franvaro fran barngruppen i
och med mer individuell planeringstid.

Larande ses som det optimala innehallet i forskolans vardag men vid vissa sarskilda
situationer kan inte larande fokuseras och kvar blir omsorgspraktiken, exempelvis vid utbrott
av loss, dir dven idéer kring att omsorgsarbetet, att vara ndrvarande med barnen, ar “ett hart
arbete utan nagot performativt viarde for forskolldraren” (eg. Gversittning, Lofgren 2016, s.12)
framtrader. Lofgren (2016) menar att det finns en konflikt mellan omsorg och upphdéjandet av
larande som kan sagas ignoreras eller negligeras i forskollararnas tal om dokumentation. Om
omsorg fortsétter att marginaliseras dar barnens vélbefinnande hér och nu som “beings”
trings undan till forman for ldrande och synen pé barnen som “becoming” finns risken, enligt
Lofgren, att framtidens barn fokuserar mer pa personlig utveckling an pa ens egna och andras
valmaende. Lofgren (2016) kan da utifran Josefsons (2018) analys sagas ansluta sig till talet
om omsorg “som forsummat”.

3.1.3 Omsorg - svarfangat

Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) gor en empirisk studie innefattande samtal under
personalmdten mellan forskollarare samt mellan forskollarare och forskolechefer dar
sammanlagt tva forskolechefer och 14 forskollarare ingick. Utdver det genomfordes
individuella intervjuer med nio forskolechefer och tva forskollarare dar samtliga var kvinnor.
Fragor som stélls till materialet handlar om hur det talas om omsorg, eller inte talas om
omsorg, i forhallande till systematiskt kvalitetsarbete. | genomgangen av det transkriberade
materialet tar de inspiration fran tematisk innehallsanalys och far fram fyra teman kring
begreppet omsorg:

e “En stressfull kirnverksamhet”

o “Ett stabilt och positivt forhallningssétt”

e “Oplanerat och utan mal”

e “En ldrande-aktivitet?” (eg. dversittning, Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015, s.
265-267)



Liksom i Josefsons (2018) forsta intervju-material och Lofgrens (2016) intervjuer finner
Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) fa tillfallen dar omsorgsbegreppet namns och diskuteras
direkt. Under det forsta temat, “en stressfull kdrnverksamhet”, framkommer uttalanden att
omsorg utgor sjalva essensen i arbetet med barnen, vilket Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015)
tolkar som en tanke om omsorg som en sa sjéalvklar del i verksamheten att det inte ar vart att
namnas. | samtalen sker hanvisningar till att det mer krdvande omsorgsarbetet sker med de
yngsta pa forskolan och nér behovet av att ta hand om ett storre antal barn framkommer vid
planeringstid anvénds begrepp som “barnpassning”. Att omsorgsarbetet dr svart att
dokumentera belyses ocksa, exempelvis nar behov uppstar att ordna upp kaoset i en
barngrupp.

Under det andra temat, “ett stabilt och positivt forhéllningssétt”, lyfter Lofdahl och Folke-
Fichtelius (2015) en forstaelse for omsorg som ett efterstravansvart forhallningssatt med
positiv klang, bland annat i termer av att skapa nara relationer. Detta forhallningssatt anses
ocksa som svart att dokumentera, som en forskolldrare uttrycker det: “Det dr nigot som man
pratar om, men inget som man dokumenterar” (eg. dversittning s. 266). Larande-aktivitet,
som ses som en process dar det sker en forandring, anses daremot mer lattdokumenterat vilket
far Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) att dra slutsatsen att omsorg ses som en stabil
verksamhet.

Vidare till tredje temat, “oplanerat och utan mal”, finner L6fdahl och Folke-Fichtelius (2015)
att omsorgsarbetet ses som nagot en annan personal an forskollararen kan utféra samt som en
aspekt av forskolan som inte ar vard att visas upp for vardnadshavare och omvarlden i form
av dokumentation. Darmed blir omsorgen oplanerad och utan mal. Vissa matbara aspekter av
omsorg kan dock bli synliggjorda i dokumentation i form av en planerad instrumentell
aktivitet, exempelvis massagestund med barnen (L6fdahl & Folke-Fichtelius, 2015).

Det sista temat, “en ldrande-aktivitet?”, handlar om hur omsorgen i samtalen omskrivs till
larande och blir darmed dokumentations- och utvérderingsbara (L6fdahl & Folke-Fichtelius,
2015). Enligt Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) innefattar omsorg att “ta hand om, vaka
over och sédkerstilla att ndgon mér bra och inte blir sdrad/skadad” (eg. 6versittning s. 267).
Utifran denna syn pd omsorg visar de hur exempelvis maltids-, hygien-, och pakladnings-
rutiner omtalas i termer av barnens larandeprocesser, som att kunna ta pa sig sjalv, istéllet for
hur forskollararna organiserar situationerna.

Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) finner tva séatt som forskollararna och deras chefer
hanterar omsorgsbegreppet och omsorgsarbetet pa i de samtal som studeras: flykt-strategi och
transformerings-strategi. Exempel pa flykt-strategier ar organisering av personalrotation som
ett satt att hantera det tunga omsorgsarbetet med de yngsta eller att omskriva omsorgen i
termer av “barnpassning”. Det kan ocksa innebéra att undvika att bendmna vardagsomsorgen
och valja att bara belysa vissa specifika delar av.omsorg som i exemplet med
massageaktiviteten. Transformerings-strategin gar ut pa att legitimera omsorgsarbete genom
att bendmna det i termer av larande da det anses vara av storre vikt i dokumentationsarbete da
det &r utvarderingsbart samt belyser en progression.

Det framkommer i studien en svarighet att sétta ord pa och synliggéra omsorg i
dokumentation for kvalitetsarbetet. Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) menar att det beror
pa de manga olika betydelser omsorg har getts dar de sammanfattar det till tva
huvudforstaelser av omsorg: som en aktivitet och som ett forhallningssatt. Darmed behandlar
deras studie omsorgsbegreppet som nagot svarfangat, enligt Josefson (2018). L6fdahl och
Folke-Fichtelius (2015) argumenterar att deras studie pavisar en utveckling av omsorg och
larande som dikotomier istallet for ambitionen att vara sammanflatade med varandra. Detta
har, enligt dem, ett samband med forandringen genom aren av hur styrdokumenten behandlar
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omsorgsbegreppet, vilken liknar transformations-strategin - fran att handla om forskollararnas
handlanden till matbara aspekter hos barn. De menar vidare att “forskolan fortjanar att fa
fragor om hur omsorg bedrivs och i vilka sammanhang den kommer till uttryck, eftersom bara
da kommer andra kvalitetsaspekter an larande att synas” (eg. dversittning Lofdahl & Folke-
Fichtelius, 2015, s. 269).

3.1.4 Omsorg - utvidgat

Ndgra som i sin multipla studie belyser omsorg som ett utvidgat begrepp dar omsorg och
larande sammanvavs i lararnas tal och handlingar ar Gannerud och Rénnerman (2006). I sin
studie utgar de fran ett samhallsinriktat och genusteoretiskt perspektiv i syfte att granska hur
forskolans och skolans uppdrag tar form genom lararnas beskrivningar av och berattelser om
deras arbete - omfattande foérskola, forskoleklass och férsta aret i skolan inom samma omrade
(Gannerud & Ronnerman, 2006). Datainsamlingen bestar av dokument kring
verksamheternas organisation och planer, intervjuer med pedagoger samt observationer.
Resultatet delges genom konstruerade tankekartor samt tva narrativa beskrivningar dar den
ena belyser hur lararna talar om sitt arbete och den andra belyser lararnas handlingar. | deras
avslutande reflektioner menar de att studien synliggér hur omsorg och vélbefinnande - som
kan kodas som “kvinnliga” arbetsuppgifter - sammanvévs med larande i lararnas
vardagspraktik.

Gannerud och Rénnerman (2006) menar att omsorg som ett férhallningssatt med
socioemotionella dimensioner och nara relationer &r en forutsattning for larande och anknyter
till en annan studie dar framgangsrika skolor utmérktes av en satsning pa bade social omsorg
och kontroll samt kunskapsmal. | rapporten finns ett avsnitt med en redogdrelse for begreppen
omsorg och larande d&r de menar att omsorg inom forskolan lange anvants for att beskriva
“sadant som underléttar den dagliga livsforingen, hjdlp och stod bade socialt, psykiskt och
praktiskt” (s. 36). En vidare omsorgsdefinition fran Sekretariatet for framtidsstudier citeras
”stdd och hjdlp at ménniskor for att forbéttra deras livssituationer eller frimja deras
utveckling”(s. 36) dar Gannerud och Ronnerman drar slutsatsen att en sadan definition kanske
innefattar allt larande och all fostran. Vidare refererar de till Halldén som skriver att omsorg
kommer fran “att sorja for” och tillimpas i anknytning “till basala ting, till kroppen och ett
har och nu-perspektiv”’ (Gannerud & Ronnerman, 2006, s. 37).

3.1.5 Omsorg - avgransat

| foljande avsnitt behandlas Nel Noddings teoretisering kring begreppet omsorg vilken
bendmns som omsorgsetik. Lofdahl och Folke-Fichtelius (2015) menar att Noddings gor
skillnad pé att “ta hand om” och att “bry sig om” vilket de relaterar till talet om omsorg som
“handling” och som “forhallningssétt” (eg. dversittning, s. 261). Teorin kring omsorgsetiken
tog sin start ur Lawrence Kohlbergs studie som utifran rattviseprinciper matte den moraliska
utvecklingen och fann att de manliga deltagarna lag pa en hogre niva pa den moraliska
utvecklingsnivan an de kvinnliga (Colnerud, 2002). Carol Gilligan fann da att de kvinnliga
deltagarna utgick fran omsorgstankande snarare n rattvisetankande och Nel Noddings
vidareutvecklade teorin kring omsorgsetik. Colnerud (2002) skriver att Noddings definierar
omsorg som “en kontinuerlig, 6msesidig relation mellan omsorgsgivare och omsorgstagare”
(eg. Oversdttning, s. 33).

Enligt omsorgsetiken kan alla relationer ses som beroenderelationer och en omsorgshandling
utgar fran omsorgsgivarens tolkning av en annan persons behov men anses fullbordad forst

om omsorgstagaren bekraftar och tar emot handlingen som ett uttryck av omsorg (Colnerud,
2002). Affektiva inslag ar en viktig del inom omsorgsetiken men det kréavs ocksa en kognitiv



forstaelse for den andres behov for att kunna valja vilken handling som ska utforas - pa sa vis
ar den relationell och situerad har-och-nu och kan ej beskrivas i form av nagon universell
moralisk mall. Med sitt fokus pa 6msesidigt mote och relationer menar Colnerud (2002) att
omsorgsetiken l&ttast kan appliceras inom den personliga sfaren. Vidare lyfter Colnerud
(2002) det problematiska med att, som Noddings pladerar for, tillampa omsorgsetiken i en
larare-elev-relation och pa alla nivaer inom skolan samt att Noddings ser det som en metod
till en “omsorgsetisk moralisk fostran™ (s. 36). Dérefter redogér Colnerud (2002) f6r
diskussioner mellan Kenneth Strike och Noddings, déar Strike forordar en moralisk pluralism
da han menar att rattviseetik battre vagleder en ldrare i manga situationer an omsorgsetik men
att omsorg ocksa har sin betydelse.

| diskussionen argumenterar Colnerud (2002) for att omsorgsetiken inte &r tillracklig da larare
brottas med manga moraliska val och handlingar dar det omojligt gar att se om
omsorgstagaren tar emot handlingen som en omsorgshandling. Colnerud menar att det stora
dilemmat for lararen &r att kunna distribuera omsorgen mellan eleverna pa ett rimligt satt, dar
rattvisetankande da blir ett komplement. Genom hanvisning till Paul Ricoers tankar kring hur
man ska kunna ta ansvar for den andre i bade nara relationer och omsorg pa samhéllelig niva
visar Colnerud (2002) p& hur omsorg behdver kompletteras med rattvisa nar den hamnar pa
hogre institutionell niva och beror det kollektiva. Omsorg kan alltsa ses som en émsesidig
relation mellan omsorgstagare och omsorgsgivare, som situerad i en omsorgshandling hér-
och-nu samt som att ta ansvar for en annan dar omsorg pa kollektiv och samhallelig niva
behdver kompletteras med rattvisa.

3.2 Berdring

Hittills har vi i genomgangen av tidigare studier till storsta del behandlat omsorg som ett
ansvar i handling och forhallningssatt, pa ett mer abstrakt och filosofiskt plan - om &n
forankrad i en verklighet. Dessa aspekter och tankar &r av betydelse i var studie nar vi ska
analysera bilder. Det finns dock en antydan av en mer konkret omsorgsdimension som har
ndrmare anknytning till bildens medium dér bada aspekterna av att “ta hand om” och “bry sig
om” har mgjlighet att synliggoras, ndmligen berdring.

Dagens barn tillbringar mycket av sin vakna tid utanfor hemmet pa forskolan, vilket betyder
att pedagoger i forskolan har stor inverkan pa deras sociala utveckling (Bergnehr & Cekaite,
2018). Bergnehr och Cekaite menar att det &r av stor vikt att fordjupa kunskaperna om olika
typer av berdring som initieras av den vuxne i interaktionen mellan pedagog och barn i
forskolan. Videoobservationer pa en svensk forskola ledde till att de kom fram till fem
kategorier av berdring som forekommer i forskolan; kontrollerande, beroring av tillgivenhet,
tillgiven berdring med en kontrollerande funktion, stéttande berdring och undervisande
beréring. Beréringen som sker mellan pedagog och barn i férskolan har flera funktioner, den
kan bland annat hjélpa till att bygga sociala relationer eller vara ett praktiskt verktyg for att
genomfdra undervisning i barngrupper i forskolan. Den kontrollerande berdringen var
vanligast forekommande, darefter kommer den tillgivna och sedan tillgiven beréring med
kontrollerande funktion. Bergnehr och Cekaite (2018) fortydligar att den kontrollerande
berdringen inte pa nagot satt var tvingande i sin natur och att barnen reagerade pa den utan att
g6ra motstand.

Stottande berdring var vanligast nar det gallde de yngre barnen pa forskolan och den typen av
berdring som var minst vanlig var undervisande berdring. Bergnehr och Cekaite (2018) fann
att det var en liten skillnad mellan vilken sorts beréring pojkar och flickor fick. Den beréring
som var vanligast gentemot pojkar var kontrollerande och flickorna bemdttes oftast med
tillgiven berdring. Vad det beror pa diskuteras och en orsak kan vara att pojkar och flickor
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medvetet eller omedvetet bemots olika men de lyfter ocksa att i gruppen som de undersokte
var overvdgande av de yngre barnen flickor, vilket kan vara en forklaring till skillnaden. Det
skulle alltsa kunna bero pa barnens alder snarare dn genus. Det dvergripande syftet med alla
former av beréring var att socialisera barnen in i forskolans varld, beréring anvénds alltsa for
att barnen ska léara sig vad som forvéntas av dem i olika situationer. Slutligen menar Bergnehr
och Cekaite (2018) att beroring ar en stor del av pedagogers arbete med barn i forskolan och
det spelar en stor roll bade i omsorgen for varje individ och for gruppen som helhet.

Gilbert och Williams (2008) tar avstamp i studier under slutet av 1990-talet och bérjan av
2000-talet som pavisar en lag andel, 1-4%, av man som arbetar med barn i yngre aldrar i
flertalet Iander. Ménnens laga narvaro inom yrket harleds till en rad faktorer rérande yrkets
kvinnliga karaktar som dven bidragit till synen att en larare for yngre aldrar &r en
heterosexuell kvinna (Gilbert & Williams, 2008). Gilbert och Williams (2008) motiverar sitt
val att fokusera pa berdring i fotografier utifran att skillnader mellan man och kvinnor ofta
diskuterats i aspekter av beréring. Genom granskning av tio larobdcker, riktade till blivande
larare for barn i yngre aldrarna, undersoker Gilbert och Williams (2008) i hur hog grad
larobdckerna befaster dessa kdnsnormativa forestallningar - déar begreppet “common-sense
identities” i forhallande till kon fyller en central funktion. De finner tre huvudteman i
bilderna: “lérare berdr barn, barn berdr larare och en dmsesidigt forhandlad kroppskontakt”
(eg. 6verséttning). Procentandelen mén i laroboks-fotografierna ar nagot fler, 11,5% av totala
bild-mé&ngden varav 10,7% av de bilder som innefattade berdring, &n i verkliga forskolor men
aven om en positiv syn pa manliga larare framtrader, ser Gilbert och Williams (2008) en
skillnad i framstéllandet av mé&nnen respektive kvinnornas berdringssammanhang.

Mer &n halften av fotografierna hor hemma inom den forsta kategorin “larare ber6r barn”,
men enbart 3,9% representeras av man. Detta, tolkar Gilbert och Williams (2008), harror fran
en syn pa man som kraftfulla och kvinnor som omvardande vilket kan gora att samma typer
av handlingar i form av “larare ber6r barn” kan komma att tolkas olika beroende pa konet pa
lararen. I den andra kategorin, ca 1/10 av alla bilder, “barn beror ldrare” innefattar 44,4% av
bilderna representation av man vilket tolkas som en mindre hotfull aspekt da det &r pa barnens
initiativ. | kombination med forsta kategorin framtrader dock en bild av att yrket larare for
yngre aldrar i hog grad innebér vigledning och omvérdnad i form av “larare beror barn” dar
den laga procent-andelen i denna kategori i samverkan med den hdga procent-andelen av mén
I andra kategorin kan dels befésta forestallningen att man inte ar naturliga
omsorgsgivare/fostrare av barn och dels skapa en forestallning av en nédvéndighet att barn
maste stracka sig ut till mannen for att soka bekraftelse (Gilbert & Williams, 2008).

Sista kategorin omfattar drygt en tredjedel av fotografierna dar 12,1% representeras av man.
Pa de fyra bilder som iscensatter en 6msesidigt forhandlad kroppskontakt mellan manlig
larare och barn &r alla barn pojkar vilket Gilbert och Williams (2008) tolkar har ursprung ur
en samhéllelig acceptans om mer turbulenta fysiska kontakter mellan mén och barn - och da
sarskilt pojkar. Intressant reflektion angaende existerandet av dessa bilder &r att bada
larobockerna som dessa bilder ingick i forfattats av man - vilket far Gilbert och Williams
(2008) att fundera pa forfattarnas paverkansmajlighet om bildinnehall och om det skett
medvetna val for att paverka synen pa larare for barn i yngre aldrar. | samband med den héar
reflektionen tas ocksa upp att “common-sense identities” kan fa oss att dra slutsatsen att det
uteslutande &r positivt med fler mén i forskolor for att bryta konskodade forestéliningar men
att narvaron av man i realiteten ocksa kan forstarka dessa stereotypiska forestéllningar
(Gilbert & Williams, 2008). Slutsatsen &r att trots att fler man férekommer i larobéckerna an i
verkligheten sa befaster fotografierna, och aven tillhdrande text, normativa forestallningar av
accepterad berdring beroende pa om det ar en kvinnlig eller manlig léarare.



3.3 Tolkning av kanslor - genus

Parmley och Cunningham (2014) inleder sin artikel med att kdnslorna ledsen och arg orsakar
olika reaktioner i omgivningen i form av att vilja stotta eller dra sig undan. Trots dessa
motsatta kanslor ar de nara beslaktade da de kan uttryckas i liknande situationer och ibland
existera samtidigt, samt att de har likheter i ansiktsuttrycket, och da namner de framst
6gonbrynen. De skriver ocksa att enligt stereotypisk férestallning ar kvinnor mer ledsna och
radda medan man ar mer arga, vilket kan harstamma fran att pojkar och flickor uttrycker
samma kanslor pa olika satt dar pojkar tenderar bli mer fysiskt utatagerande vare sig de &r
ledsna eller arga. Dessa kanslouttryck tolkas da som olika kanslor vilket forstarker och
uppratthaller de stereotypiska forestallningarna om att flickor ar ledsna och pojkar arga
(Parmley & Cunningham, 2014).

I sin studie undersoker de hur snabbt kénslorna ilska och ledsenhet uppfattas, vilken kénsla
som tolkas och vilka samband med kon och alder de kan finna (Parmley & Cunningham,
2014). Deltagarna far titta pa filmer med sammanlagt atta vuxna och atta barn vars
ansiktsuttryck forandras fran neutralt till ett uttryck for en kénsla och de uppmanas att pausa
bilden sa fort de anser att de kan utldsa en kéansla. Resultatet visade att kvinnor snabbare
uppfattade ledsenhet hos kvinnliga karaktérer &n hos manliga och att alla deltagare var mer
korrekta i tolkningen av ilska hos pojkar &n ilska hos flickor. Det &r enligt Parmley och
Cunningham (2014) i tvetydigheten, innan kénslouttrycket natt sin fullandning, som de
stereotypiska forestéllningarna har en tendens att stétta tolkandet av kénslouttryck.

3.4 Vuxna i bilderbocker

Sandfeur och Moore (2004) undersokte hur larare portrétteras i bilderbdcker for barn och
upptéckte att bilden som visas generellt ar negativ, vilket de menar kan ha en negativ inverkan
pa hur larare ses i samhallet och framst hur barns bild av larare ser ut. De menar att barn som
borjar skolan har en prefabricerad forestallning av hur larare ar och att den forestéllningen
delvis har skapats baserat pa bilderbocker och andra former av popularkultur. De menar att
den negativa stereotypen av larare formar barns och foraldrars/vardnadshavares bild av larare,
en bild som kanske inte stammer 6verens med verkligheten. Studien visar en véldigt homogen
grupp av karaktarer, den stora majoriteten var vita kvinnor som relativt ofta gestaltades pa ett
negativt satt. Med detta inte sagt att alla larare i barnbdcker visades pa samma sétt, de fann att
bilden av larare skiljer sig at och att vissa gestaltningar stammer éverens med verkligheten
medan andra inte alls gor det. Hur larare och deras egenskaper gestaltas i barnlitteratur formar
bade barns och larares bild av samhéllet och hur de beter sig (Sandfeur & Moore, 2004).

De larare som getts egenskaper som anses vara negativa, exempelvis franvarande och
diktatoriska, var fler an de som hade positiva egenskaper sasom respekt, medkansla och som
kunde hantera en barngrupp (Sandfeur & Moore, 2004). Endast tva, av totalt 96 stycken, av
lararna i bockerna hade bade positiva och negativa egenskaper och 14 av dem beskrevs som
neutrala, vilket tyder pa att karaktarerna i bilderbocker for barn generellt sett ar valdigt
ensidiga och odynamiska da de flesta var antingen bra eller daliga larare utan nagon variation
eller antydan till komplexitet. Det finns alltsa inte sarskilt mycket djup i portrétteringen av
larare i barnbocker. De konstaterar ocksa att bade de bra och de daliga lararna ar dessutom
valdigt 6verdrivna i sina egenskaper, de ar antingen extremt bra eller extremt daliga. De
menar att om information likstalls med makt sa har den negativa och ibland karikatyrliknande
bilden av larare en ogynnsam effekt pa hur larare uppfattas av manniskor. Det finns dock en
positiv bild av l&arare men dven den &r ganska ensidig och platt, de positiva egenskaper som
larare tillskrivits i bilderbocker &r generellt sett att de ar snalla och trostar barn som &r ledsna,
hanterar konflikter, och lar ut ratt och fel, djupare &n sa blir det inte enligt Sandfeur och
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Moore (2004). Larare portratteras inte som nagon med verklig inverkan pa barns larande, de
ar sallan sarskilt intelligenta och inspirerande, utan de hindrar snarare en positiv utveckling.

Aven Phillips och Sturm (2013) konstaterar att det saknas bilder av positiva méten mellan
barn och pedagog i bilderbdcker som handlar om att borja i kindergarten, vilket ar USA:s
motsvarighet till Sveriges forskoleklass. Bilderbocker om hur det &r att borja kindergarten kan
hjalpa barn att skapa férvantningar som 6verensstimmer med verkligheten och déarmed ge
dem en positiv bild av kindergarten (Phillips & Sturm, 2013). De betonar vikten av att for att
barns utveckling ska gynnas sa kravs en miljo som &r stimulerande, valkomnande och med
pedagoger som stottar och utmanar barnen. For att forbereda barn som ska borja kindergarten
kan en del vara att lasa bocker som handlar om just detta, darfor ar det viktigt att sddana
bilderbocker visar en realistisk och verklighetstrogen bild av hur det kan vara i kindergarten.

Studien behandlade flera olika aspekter av bocker om kindergarten men har fokuseras pa den
del som handlar om interaktion mellan barn och pedagog. Pedagogerna i de bécker som
undersoktes hade korta interaktioner med barnen som oftast bestod av att de hélsade pa
barnen, nagra langre konversationer eller lek med barnen visades séllan upp i bilderna
(Phillips & Sturm, 2013). | nagra fa exempel stallde pedagogen stimulerande fragor som kan
utveckla barnens larande och det var ocksa ovanligt att nagon fysisk ber6ring forekom mellan
pedagog och barn. Avsaknaden av fysisk berdring menar Phillips och Sturm (2013) kan
forklaras med att det kan vara ett laddat &mne som trots att det ar en del i barns utveckling latt
feltolkas. Trots detta betonar de att berdring ar en viktig del i sma barns utveckling. | bara lite
under en fjardedel av bockerna sade pedagogen hejda till barnen vid dagens slut. Att borja
forskoleklass eller forskolan &r en stor forandring for barn och Phillips och Sturm (2013)
menar att bilderbdcker som visar en positiv bild av kindergarten som institution kan hjalpa
barn att hantera den 6vergangen pa ett bra satt.

Dewitt, Cready och Ray Seward (2013) undersoker i sin granskning av 300 bilderbdcker for
barn som publicerats i USA under aren 1902-2000, huruvida det skett en forandring mot en
mer jamstalld portrattering av mamma- och pappa-rollen. De stoder sig pa identitetsteorin
som framhéver bland annat medias roll som paverkansfaktorer pa barnens forestallningar
kring hur koén gors, i det hér fallet vad som forvantas av en mamma respektive en pappa
(Dewitt m.fl., 2013). De roll-kategorier som anvénds i undersékningen &r foréldrar som
“kompanjoner, disciplindrer, omsorgsgivare, fostrare och forsorjare” (eg. oversittning, s. 89)
dar fader ses portratteras mer som kompanjoner och forsérjare och médrar mer som
omsorgsgivare och fostrare. De kunde inte finna nagot belagg for en férandring av dessa
karaktérsdrag ihophdangande med mamma- och pappa-rollen dver tid - dock &r en intressant
iakttagelse att det under 70-talet var nagot mer forekommande av fader som omsorgsgivare,
fostrare och kompanjoner for att sedan minska igen.

Beroende pa svarigheten i att Gversétta “caregiving” och “nurturing” till svenska, dr Dewitts
m.fl. (2013) specificering av dessa kategorier av specifikt intresse for var studie da bada kan
sagas innefattas i vart svenska omsorgsbegrepp. Enligt de innefattas foljande handlingar i ett
“nurturing” beteende: “fysiskt uttryckande av tillgivenhet, verbalt uttryckande av tillgivenhet,
verbal uppmuntran, kénslomassigt trostande, fragande kring tankar och kanslor, berém for en
slutford aktivitet, lyssna pa problem och undervisande gentemot barn” (eg. dverséttning, s.
90). Handlingar som hér ses som “caregiving” innebér: “matlagning och matning, badning,
pakladning” (eg. dversittning, s. 90) samt en kategori kallad 6vrigt som oftast innebar
laggning av barn.

Utifran Josefsons (2018) analys av olika satt att behandla omsorgsbegreppet indikerar
kategoriseringarna av nurturing att det kan jamstallas med omsorg sett ur ett utvidgat
perspektiv dar relationsskapande framtrader och omsorg-larande ses som sammanvévda delar.
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Vidare visar kategoriseringarna av handlingar kopplat till caregiving en syn pa omsorg som
avgransat - har associerat till kroppsliga basala behov i form av fysiskt vélbefinnande (jmf
Halldén ref. i Gannerud & Rénnerman, 2006).

3.5 Barn och bilderbocker

Simonsson (2004) undersoker hur bilderbocker anvénds i forskolan med barnens aktorskap i
fokus och finner en tydlig koppling till omsorg i form av kroppsligt valmaende och vila.
Ritualen lunchlasning foregas av omsorg om kroppsliga behov som matintag, toabestyr och
att tvatta sig ren, dar barnen sedan far sétta sig och titta i bocker i vantan pa att alla blir klara
och hdglasning tar vid. Under véntetiden finns ofta méjlighet att hinna bladdra i flera bécker
och ibland sker samtal och interaktion mellan barnen. Lunchlasningen innefattar en kroppslig
samvaro, med diverse regleringar av accepterat beteende med fokus pa lugn och ro, dar narhet
till pedagog och bok tycks attraktivt, men ocksa narvaro till en kamrat i form av fysisk
kontakt/tillgiven beroring eller egen bus/lek”-interaktion verkar vara av vikt. Lasstunden kan
saledes enligt Simonsson (2004) ses som en omsorgssituation med flera dimensioner som
kroppslig vila, social ndra samvaro och aven till viss del larande. Simonssons (2004) studie
visar ocksa hur barnen interagerar med varandra kring en bok, dér stunderna omgéardas av en
omsorg om varandra. Barnen anvander ocksa bocker for att skarma av sig, en omsorg om sig
sjalv, dar de varnar om att fa en stund i ensamhet genom att exempelvis halla boken sa bara
barnet sjalv ser - vilket kan ses som en forlangning av forskolans praktik att boklasning
innefattar en stund av vila (Simonsson, 2004). Vid dessa enskilda interaktioner mellan barn
och bok ar det bilderna som tycks uppsluka barnets intresse.

3.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Tidigare forskning visar att omsorgsbegreppet behandlas pa manga olika satt och innefattar
flera olika dimensioner och betydelser dar det gemensamma &r att det anses vara en
grundlaggande del av forskolans verksamhet. Omsorg riskerar dock att férsummas och
osynliggoras genom dess sjéalvklarhet, mangtydiga innebdrder och svarighet att dokumentera,
dér l&rande har en tendens att 6verordnas.

Vidare visar tidigare forskning att beroring ar en viktig del i socialisering, omsorg och l&rande
pa forskolan dar det finns en tendens till skillnader beroende pa kanstillhorighet, bade
gallande barn och larare. Konsskillnader kan ocksa utlasas ur hur vi uppfattar andra
manniskors kanslouttryck. Avseende hur larare portratteras i bilderbdcker for barn framtrader
en dvervagande negativ bild med Iag néarvaro av beroring, dar lararen oftast ar en vit kvinna.
Nér det galler jamstalldhet i bilderbdcker framtrader ingen storre skillnad dver tid i
portrattering av mamma- och papparollen. Mddrar gestaltas fortfarande mer som
omsorgsgivare och fostrare, och fader mer som kompanjoner och forsorjare.

Slutligen visar tidigare forskning pa det nara sambandet mellan omsorg och barnens
anvandning av bilderbocker, dar forskolans praktik av lasstunden skapar lugn och ro och
omsorg om varandra och sig sjalv. Nar barnen utforskar bilderbdcker ensam ar det bilderna
som star i fokus for deras uppmarksamhet.

Sammantaget visar den tidigare forskningen att det finns ett behov av studier som handlar om
hur omsorg framstalls i bilderbocker for barn da det saknas sadana studier. I var studie bidrar
vi med ny forskning inom ett annu outforskat omrade med stor relevans for forskolans
praktik. Bade avseende att tolka bilder i bilderbocker tillsammans med kollegor i val av
bocker och reflektion kring forskolans verksamhet samt tillsammans med barn vid lasning av
bilderbockerna.
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4 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

Centrala begrepp i denna studie & omsorg, normer, kon och diskurser. For att sammanstalla
olika utsagor om vad omsorg kan innefatta i férskolans varld har vi i huvudsak valt att utga
fran delar av antologin Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund (Riddersporre & Bruce,
2016) samt boken Uppdrag omsorg - en forskola pa barnens villkor (Niss, 2021). Vissa delar
knyts aven till forskolans formulerade omsorgsuppdrag utifran Lpf618 (2018).

4.1 Omsorg

Studien antar en konstruktivistisk teoretisk utgangspunkt i ett antagande om att hur det talas
om omsorg och de handlingar som utvecklas kring omsorg, paverkar vara forestallningar om
omsorg (Boréus, 2015). Det innefattar &ven forskarnas delaktighet i begreppslig-gorandet av
bilderna utifran belysandet av omsorgs-innehallet, dar tidigare subjektiva kunskaper och
erfarenheter har betydelse for analysens genomférande och innehall. | forlangningen innebar
det att de tankar och forestallningar om omsorg som framstélls i detta examensarbete &r
situerad i en sarskild tid och ett sarskilt ssmmanhang och har mojlighet att paverka och
forandra dessa forestallningar i en framtid (Boréus, 2015).

Enligt Halldén (2016) kan omsorg, i bemarkelsen att sorja for ndgon, sagas handla om att
sétta en annan manniskas behov fore sina egna i fysiska och kansloméssiga handlingar som
genomfors med omtanksamhet och noggrannhet. Det kan knytas till begreppet care pa
engelska samt educare syftande pa larande och omsorg som en helhet. Educare finns dven pa
latin dar det star for att ta sig an eller ha omsorg om. I en filosofisk kontext knyts omsorgen
till ett forhallningssatt, en etisk kvalitet som framtréader i relationerna mellan méanniskan och
omvarlden. Omsorg handlar da bade om ett varande och ett vixande dar estetiskt sinnliga
erfarenheter har betydande roll med mal som sjalvmedvetenhet, forstaelse och tillhorighet i
varlden dar medmansklighet ses som en mansklig plikt (Halldén, 2016). Omsorg innefattar
darmed flera dimensioner dar icke-foremalslig kunskap i form av handlingar, forhallningssatt,
emotioner och relationer skapar svarighet i att begreppsliggora omsorg (Halldén, 2016;
Akerblom, 2016). | samstammighet med Josefsons (2018) kategorisering av hur pedagogerna
talar om omsorg kan omsorg i férskolans verksamhet beskrivas pa tva satt: omsorg som
organiserande och omsorg som relation.

4.1.1 Omsorg som organiserande

Omsorg har en etisk anknytning i bemarkelsen att se en annans behov och ta ansvar for en
annan méanniskas valbefinnande med en grundton av véarme, tillit och hopp (Balldin &
Ljungberg, 2016; Josefson, 2016; Persson & H Gustafsson, 2016). P4 ett samhalleligt
organisatoriskt plan anvands begreppet exempelvis nér det handlar om omsorg om éldre, barn
samt personer med intellektuella funktionshinder (Halldén, 2016). Omsorgstagarna ar alltsa
individer som star i beroende-stallning till samhallets organiserade omsorgsgivare eftersom de
sjélva, i olika grad, inte kan ta hand om sina fysiska, psykiska och sociala behov (Halldén,
2016; Josefson, 2016). | forskolans verksamhet blir barnen omsorgstagare och forskollarare
och barnskétare de narmaste omsorgsgivarna dar malet a&r medkannande, sjalvstandiga och
oberoende individer da omsorgsarbetet syftar till att strava efter en symmetrisk relation.
Omsorgsarbetet i forskolan kan saledes sagas handla om barns begynnande sjalvstandighet
(Josefson, 2016). Samhallet har gett forskolor uppdraget att bedriva en rolig, trygg och larorik
forskola dar omsorg och larande bildar en helhet (Lpf618, 2018; Niss, 2021). Férskolan ska
ocksa verka for goda relationer dar samverkan med foréldrar kan innebéra bade ett
kompletterande och kompenserande uppdrag for forskolan (Lpf618, 2018; Niss, 2021).
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Omsorg som organiserande i forskolans verksamhet innefattar flera dimensioner vilka kan
sammanfattas som organiserande av tid, rum och kroppar i syfte att sdkerstélla gruppens och
individens fysiska, psykiska och sociala valbefinnande (Balldin & Ljungberg, 2016;
Jonsdottir & Paggetti, 2016; Akerblom, 2016; Niss, 2021). Vad gallande tillfredsstéllande av
behoven i forhallande till tid, kan formuleringen i Lpf618 (2018) en val avvéagd dagsrytm
ségas sammanfatta omsorgsgivarens ansvar. Det innebdr ett planerande och organiserande av
jamnt fordelade fodointag, hygienrutiner och vila dar &ven inomhus- och utomhusvistelse, tid
for lek och planerade larande-aktiviteter kan sagas innefattas (Jonsdottir & Paggetti, 2016;
Niss, 2021; Akerblom, 2016). | foérhallande till tidsaspekten &r det av vikt att se till bade
individens och gruppens situerade behov, dar ett visst matt av flexibilitet, medmansklighet
och talamod kravs (Jonsdottir & Paggetti, 2016; Niss, 2021).

Omsorg som organiserande av rum och kroppar beror bland annat planerandet och
organiserandet av den fysiska miljon (Balldin & Ljungberg, 2016) dér stimulerande och trygg
larmilj6 efter barnens intressen och behov kan sagas utgora en del av forskolans
omsorgsuppdrag (Lpfo18, 2018: Niss, 2021). Aven organiserandet av kroppar i rummet som
skapar trygghet och forutsattningar for vélbefinnande kan ségas innefattas i omsorgsarbetet
vilket kan ske genom forutsagbarhet, sdsom en bestamd sovplats, eller genom forebyggande
och hanterande av krédnkning i form av nérvaro och samtal (Jonsdottir & Paggetti, 2016; Niss,
2021; Akerblom, 2016). Under en maltidssituation kan ett omsorgsfullt iordningsstallande av
den fysiska miljon exempelvis innebéra att varje barn har var sin stol att sitta pa och var sin
uppsattning av tallrik, bestick och glas (Balldin & Ljungberg, 2016). Under maltidens
ritualiserade och normomgardade genomforande sker ocksa ett uppratthallande av ordning
och reda i form av kontroll av kroppar som att sitta ordentligt pa sin stol, ta lagom mycket mat
och att 4ta med bestick. For att omsorgen inte ensidigt ska handla om tillfredsstallande av
fysiska kroppars behov av varierad och néringsrik kost, dar lagom mycket riskerar bli en slags
mattstocksomsorg, kravs det dock en ytterligare dimension av omsorg — den relationella
omsorgen (Balldin & Ljungberg, 2016).

4.1.2 Omsorg som relation

| talet om omsorg som relation sammanflétas intellektuella och k&nslomassiga aspekter i det
att omsorgshandlingen praglas av en dmsesidighet dar omsorgsgivaren kanslomassigt och
intellektuellt tolkar omsorgstagarens kanslouttryck och behov och genomfor en handling som
enligt omsorgstagaren stammer éverens med det individuellt uttryckta behovet (Aspelin,
2016; Balldin & Ljungberg, 2016; Halldén, 2016; Niss, 2021; Akerblom, 2016). For att
handlingen ska kunna kallas en omsorgshandling maste alltsa omsorgstagaren acceptera bade
tolkning och handling i en 6msesidig forstaelse for det situerade behovet. Det innebr i sin tur
att handlingen kan se olika ut for olika individer men ocksd mellan olika individer, samt i
olika situationer och tider dar det i férskolan ocksa behdver tas hansyn till bade individ och
kollektiv (Aspelin, 2016; Balldin & Ljungberg, 2016; Halldén, 2016; Niss, 2021; Akerblom,
2016). Den relationella omsorgen i form av att bry sig om majliggor saledes vissa avsteg fran
radande regler, exempelvis att ett barn far lov att ha med sitt gosedjur pa samlingen for att hen
den dagen har behov av det (Niss, 2021). Den asymmetriska relationen kraver en varsamhet,
omtanksamhet och lyhordhet hos omsorgsgivaren for att omsorgstagaren ska kunna genomga
omsorgshandlingen med vardighet (Josefson, 2016; Niss, 2021; Akerblom, 2016). Vid
maltidssituationen blir d& dven de individuella virderingarna s som “var det gott?” eller vill
du ha grytan pa potatisen eller bredvid?” av betydelse (Balldin & Ljungberg, 2016). Balldin
och Ljungberg (2016) ndmner ocksa att om omsorgstagaren svarar “nej” pa fragan “var det
gott?” sa kan det ibland vara ett tecken pa motstand, ett uttryck for relationens kvalitet mellan
omsorgsgivare och omsorgstagare, snarare an ett uttryck for vardering av maten. |1 samband
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med den relationella omsorgen &r det ocksa relevant att redogdra for begreppen naturlig
omsorg och etisk omsorg.

Aspelin (2016) menar att Noddings med naturlig omsorg syftar pa den genuina och nara
relationella omsorgen som exempelvis ofta uppstar i en foralder-barn-relation.
Omsorgsgivaren bryr sig om omsorgstagaren vilket uttrycks i omsorgshandlingar som sker
utan nagon storre eftertanke med starka affektiva undertoner som karlek och varme dar
omsesidigheten formar ett omsorgsmote. Omsorgens karaktar ar alltsa naturlig och uppstar
automatiskt mellan tvad manniskor som emotionellt knyter an till varandra och forutsatter ofta
en narmare relation. Etisk omsorg innebér da en lite storre kdnslomassig distans, en mer
intellektuellt moraliskt driven omsorgshandling i att ta ansvar for en annans valbefinnande,
vilken kan anvéndas nér den naturliga omsorgen hos omsorgsgivaren inte infinner sig eller
nar dmsesidighet inte uppnas i form av omsorgstagarens acceptans. | sin definition av
pedagogisk omsorg menar Aspelin (2016) att omsorgsmoten av karaktaren naturlig omsorg
blir en bekraftelse for barnets varande hér och nu medan den etiska omsorgen innefattar ett
framtidsperspektiv, barnets tillblivelse. Omsorgsarbetet omgérdas av normer och vérden dar
jamstalldhet efterstravas (Lpfo18, 2018) och saledes blir normer och kon centrala begrepp att
forhalla sig till.

4.2 Normer

Normer &r socialt konstruerade och mer eller mindre outtalade regler for hur man agerar i
olika sociala ssmmanhang vilka skapar en forestélining av det normala och efterstravansvérda
och som tydligast framtrader genom det som bryter mot normerna, det som anses onormalt
(Martinsson & Reimers, 2020). | samhéllet och i forskolans varld finns flera samtidigt
existerande normer och normativa forestallningar i ett slags begripliggérande av var varld och
tillvaro déar Lpfo18 (2018) kan ses som materialiserade normer att efterstréva dar det i
forskolans verklighet narvarar d&ven andra normer som kan skapa uteslutningar och éver- och
underordningar (Martinsson & Reimers, 2020). Normer &r nodvandiga i skapandet av
samhdrighet och identitet med mdjlighet att positionera sig i ett visst sammanhang,
exempelvis att vara svensk (Martinsson & Reimers, 2020). Genom konstruktionen av
samhdrighet blir dock dven konstruktionen av dess motsats till, dar normernas tendens att
exkludera exempelvis framtrader hos en individ som ser sig sjalv som svensk men som pa
grund av sin hudfarg upplever att andra inte erkanner hen som varande svensk.

Normer har ett tatt samband med makt da makt, enligt Martinsson och Reimers (2020),
snarare placeras in specifikt i normerna &n i manniskorna da normerna gér manniskor,
exempelvis genom identifikationspositionerna man och kvinna. Runt kategoriseringen kon i
form av man och kvinna skapas normativa forvantningar sésom mannen som ledare och
kvinnan som underordnad dar uppratthallandet av denna relation inte innebar att mannen ager
makt utan makten ligger i normen dar mannens beteende utgdr en normativ upprepning.
Genom medvetenhet om normers makt vacks mojlighet att se dem inte bara som
problematiska utan som paverkansmajliga genom positionering och forandring dar individer
kan vélja att agera enligt normen eller att géra motstand och verka fér en annan norm med
vetskap om att nar den blir norm har den makt (Martinsson och Reimers, 2020).
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4.3 Kon

Inom den genusvetenskapliga forskningen &r tanken pa kon som nagot socialt konstruerat en
central utgangspunkt (Mattsson, 2015). De biologiska skillnaderna som uttrycks i olika
kroppar ar alltsa inte i fokus utan kategoriseringen av kon ses som nagot foranderligt och
sammanhdrande med ett visst socialt, tidsmassigt och kulturellt ssmmanhang. Det innebar att
samma manniskor gestaltar manlighet och kvinnlighet olika beroende pa vilket socialt
sammanhang de befinner sig i liksom att normativa forestéliningar av vad som anses som
kvinnligt eller manligt varierar i olika tider (Mattsson, 2015). | férhallande till barn finns
exempelvis en normativ forestéllining att flickor ar lugna och leker med dockor och pojkar &r
aktiva och leker med bilar vilket skapar handlingar i form av skillnader i hur flickor och
pojkar tilltalas verbalt samt inkdp av specifika leksaker beroende pa kon (Eidevald, 2016;
Mattsson, 2015). Pa sa vis uppratthalls och konstrueras kén bade genom socialiserande
fostran och genom att vuxna uppratthaller de normativa forvantningarna genom att
reproducera de i ett kdnsgorande i tolkning och bemotande av andra samt genom att sjélva
iklada sig manliga och kvinnliga klader och egenskaper (Mattsson, 2015).

I anknytning till omsorg framtréder dels den normativa forestaliningen om kvinnan som
empatisk, naturlig omsorgsgivare och dels mannen som den forsérjande, naturliga ledaren
(Eidevald, 2016). | samband med val att arbeta inom forskolan framtrader ocksa en
misstanksamhet mot mannen vilket harstammar fran att mannen inte uppfyller de normativa
forvantningarna pa manlighet och som tenderar forstarka en oro éver risken for sexuella
overgrepp. Detta far konsekvenser géllande vilka omsorgshandlingar som anses acceptabla
och hur mannen valjer att agera i forhallande till beroring, dar risken finns att barnen inte far
den berdring de har behov av da mannen véljer att distansera sig for att undvika att bli
misstankliggjord. Denna distansering forstarker da i sin tur bilden av mannen som den icke-
naturlige omsorgsgivaren. Aven hur vi uppfattar och tolkar kanslor beroende pa kon har
avgorande betydelse i anslutning till omsorg da det finns en normativ férestéllning om att
pojkar generellt ar mer arga och flickor mer ledsna vilket paverkar karaktaren pa valet av
omsorgshandlingar (Eidevald, 2016).

4.4 Diskurser

Normer och normativa forestallningar bildar diskurser som kan sdgas handla om ett sarskilt
sétt i vilken en samling av uttalanden och handlingar formas kring ett visst fenomen eller
foreteelse inom vissa sociala sammanhang (Boréus, 2015; Winther Jargensen & Phillips,
2000), i den hér studien ar fenomenet omsorg. Definitionen av diskursbegreppet varierar
beroende pa diskursanalytisk inriktning men har stark koppling till anvandning av spraket och
innefattar monster och regler kring hur man talar om ett visst fenomen dér Foucault, enligt
Boréus (2015), &ven inbegriper dvriga handlingar som praktiseras kring fenomenet. Winther
Jorgensen och Phillips (2000) sammanfattar diskurs som “ett bestamt sitt att tala om och
forsta vérlden (eller ett utsnitt av vérlden)” (s. 7). Den gemensamma utgdngspunkten i de
olika diskursanalytiska angreppssatten innebér att det inte finns nagra neutrala uttalanden som
kan ségas vara en objektiv avbildning av omvérlden utan alla uttalanden, &ven
diskursanalysen i sig, har en aktiv paverkan i konstruktionen av var omvarld (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

Diskursanalys innebér ett letande efter ménster och aterkommande teman som kan forklara
vad som formedlas om ett visst fenomen dér ett sétt kan vara att understéka hur bilder skapar
forestallningar och idéer om samhéllet och huruvida dessa forestallningar kan anses
sanningsenliga och representativa for samhéllet (Rose, 2016). Foucault (Rose, 2016) visar en
koppling mellan diskurs och makt da en diskurs fokuserar och synliggor vissa forestallningar
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som bade kan begréansa och vidga, men osynliggor andra forestallningar. Diskurser guidar pa
sa vis manniskan i hur hon ska tanka om ett specifikt fenomen dar Foucault menar att
diskurser skapar vérlden och ménniskans sjalvuppfattning bildas med hjélp av diskurser. I en
diskursanalys undersoks hur diskurser formas som ett medel for Overtygelse dar det som inte
formedlas, exempelvis det bilden inte visar, ar en lika stor del av diskursanalysen som vad
bilden uttrycker (Rose, 2016).

4.5 Sammanfattning

Den har studien har ett normkritiskt perspektiv pa omsorg med en teoretisk ingang i att det
inte existerar en objektiv sanning av omvarlden utan hur vi talar om omsorg paverkar i sin tur
var forestallning av omsorg och handlingarna kring omsorg, som i sin tur paverkar och kan
forandra vart satt att tala om omsorg. De teoretiska begreppen &r omsorg, normer, kon och
diskurser. For att undersoka hur omsorg gestaltas i de utvalda bilderna laggs fokus pa omsorg
som organiserande och omsorg som relation. | synliggérandet av vilka normativa
forestallningar som framtrader blir normer i férhallande till kon och omsorg centrala dér dven
diskurser kring omsorg kan bli synliggjorda i bildanalysen.

5 Metod och metodologi

Detta avsnitt handlar om hur studien har genomforts, hur urvalet har gjorts och varfor. Aven
vald analysmetod, studiens validitet, reliabilitet, generaliserbarhet samt etiska 6vervaganden
som gjorts under studiens gang behandlas. Vi har anvént oss av metoderna bildsemiotik och
tema-rema fran ett omsorgsperspektiv i analysen. Visuell metodik kan anvéandas for att forsta
hur en bild formedlar socialt samspel och vilken roll den spelar i ett socialt sammanhang
(Sverrisson, 2015). Det aktuella sociala sammanhanget ar forskolan och hur den med bilder
portrétteras i barnbocker. Ahrne och Svensson (2015) jamfor kvantitativ och kvalitativ empiri,
kvantitativ data kan pa nagot satt raknas som exempelvis antal, vikt eller summa. Kvalitativ
data kan daremot vara en handelse eller en bild. Generellt sett ar kvantitativa studier beroende
av en stor mangd data som analyseras pa ett satt dar tendenser och monster eftersoks for att
kunna generalisera. Kvalitativa studier daremot gar djupare med en mindre mangd data dar
resultatet blir mer specifikt och sallan generaliserbart. Kvantitativa studier kan genomféras
med till exempel en enkatundersokning medan kvalitativa studier kan besta av exempelvis
bildanalys eller av en observation av ett fenomen (Ahrne & Svensson, 2015). Eftersom malet
med studien &r att genom bildanalys ta reda pa hur omsorg i forskolan framstalls i
bilderbdcker for barn foll valet pa en kvalitativ ansats dar en mindre mangd bilder med
relevans for studien analyserades.

Antalet bilder som analyserats ar begransat till fyra stycken for att omfattande analyser skulle
kunna utforas. Bocker som handlar om hur det kan vara pa forskolan kan tolkas som att de ska
visa upp fenomenet forskolan for de som kanske inte &r bekanta med det, med andra ord kan
de vara ett verktyg for att formedla hur det ser ut pa forskolan (Ahrne & Svensson, 2015).
Bilderna har kontext och form gemensamt da de alla kommer fran bilderbocker for barn med
innehall som delar ett tema. Fokus laggs pa hur omsorg framstalls i bilderna, sa texten ar inte
relevant i den har studien, detta paverkar analysen och resultatet. | bilderbocker samverkar
bild och text (Edwards, 2019) men eftersom endast bilderna analyseras i den aktuella
undersokningen kan bildens betydelse bli annan &nh om &ven texten analyserats. Relationen
mellan bilder och text ar viktig att ta i beaktning men sa lange det finns en medvetenhet om
att resultatet blir annorlunda om bara en aspekt analyseras sa gar det att valja att fokusera pa
enbart ett medium (Skareus, 2015).
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5.1 Urval

Valet av bilder att analysera har avgrénsats i flera steg. Det forsta var en sokning i appen
Polyglutt med installning alder 1-5 ar och s6kordet forskola, detta for att begransa bockerna
till sddana som handlar om forskolan. Detta gav ett forsta urval pa 112 bocker, se bilaga 3. |
nasta steg gjordes tre kriterier som bdckerna skulle uppfylla for att kunna vara mojliga
kandidater till analysen, dessa kriterier var att boken ska handla om vistelse i férskolan, att
huvudkaraktarerna ar manniskor och att boken innehaller minst en bild som visar en eller flera
pedagoger och ett eller flera barn. For att kunna bedéma om det sker nagon omsorg pa bilden
bestamdes dven att pedagogen ska vara avbildad fran midjan och uppat eller mer. Tabell 1
nedan visar de 112 bockerna uppdelade i grupper i urval 2. Grupperingen gjordes utefter
vilken eller vilka av de tre kriterierna de uppfyllde. 21 baocker uppfyllde inte forsta kriteriet sa
dessa rensades omedelbart bort. Aven de som uppfyller ett, tvé eller delvis tre av kriterierna
valdes bort for att avgransa ytterligare. Efter det andra urvalet aterstod 24 bocker som
uppfyllde samtliga kriterier.

Tabell 1: Urvalsprocess steg 2,
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Figur 1. Nyckel till urvalsprocess 2
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| dessa 24 bocker aterfanns tio olika situationer eller kategorier: promenad, samling, maltid,
lek, i hallen, trostande/vardande, hamtning/lamning, boklasning/lasvila, konflikt och 6vrigt.
En tabell uppréttades, se tabell 2 nedan, och potentiella bilder till studien togs ur de
situationer som forekom i flest antal bocker.

Tabell 2: Kategorisering av bilder
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Nasta steg i urvalet var att vi pa varsitt hall rangordnade bilderna i de olika kategorierna och
valde ut en bild fran varje kategori som var och en tyckte skulle analyseras utifran att kunna
belysa omsorgsbegreppet ur flera perspektiv. Sedan gjordes ett gemensamt val av bilder da
listorna jamfordes och en bild i varje kategori valdes. For att antalet bilder att analysera skulle
var hanterbart inom tidsramen och omfattningen av studien valdes slutligen bilderna i de fyra
vanligast forekommande kategorierna ut. Detta gav ett underlag bestaende av fyra stycken
bilder som har analyserats, dar en av bilderna hade sorterats under tva kategorier. Nar valet av
bilder var gjort diskuterade vi bilderna och skrev ner stédord for att tillsammans komma fram
till vad vi sag som omsorg i dem. Vi analyserade sedan tva bilder var da vi utgick fran
stddorden vi kommit fram till tillsammans.

De fyra bilder som vi har analyserat finns i foljande bocker (framsidan rdknas som sida 1):
e Williams kompis Jonas (text: Marie Bosson Rydell, bild: Karin Eriksson. 2021.
Idus forlag. s. 16-17)
e Bosse & Bella och trumpna Donald (text: Mans Gahrton, bild: Amanda Eriksson.
2017. Berghs forlag. s. 28-29)
e Emmas dagis (text och bild: Gunilla Wolde. 1976, 1997. Natur & Kultur. s. 18-19)
e Blunda! (text och bild: Elisabet Ericson. 2021. Natur & Kultur. s. 9).
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5.2 Bildanalys

Att analysera bilder kan vara ett satt att uppmarksamma vilka normer och vérderingar som
rader (Skareus, 2015). | analysen fokuseras pa tva aspekter av bilder, dels innehallet i form av
de ikoniska tecken och dels det avbildade, referenten i verkligheten som de ikoniska tecknen
syftar pa. Bilder som &r relevanta och innehaller det som forskaren vill undersoka ar viktigare
an antalet bilder som analyseras, det ar alltsa vasentligt att verkligen fundera pa vilka bilder
som vaéljs ut for analys. Bilder ar en del i den samhéllsvetenskapliga forskningen da de kan
visa samhallet och hur ménniskan fungerar. Att havda att bilder visar en absolut verklighet
kan dock vara vanskligt, det handlar nog snarare om hur ménniskan vill att samhallet ska
skildras (Skareus, 2015). Aven om bilder kan vara en representation av varlden s& behover det
inte betyda att de visar en sann bild av verkligheten, de &r en konstruerad avbildning av ett
foranderligt samhélle med makten att tilldela sociala fenomen specifika egenskaper (Rose,
2016). Aven Skareus (2015) menar att det ar viktigt att skilja mellan sanna avbildningar, om
det nu finns nagra, och en av samhallet 6nskad verklighet. Skaparen av bilden, oavsett om det
handlar om en illustration eller ett fotografi, har en tanke med vad bilden ska formedla sa att
se med kritiska 6gon pa bilden ar viktigt (Skareus, 2015).

Nar det galler illustrerade bilder ar en skillnad fran fotografier att referenten inte alltid ar lik
det avbildade, detta kan gora dem svarare att analysera. Med dagens teknik &r i och for sig
inte heller fotografier sanna avbildningar av motivet, de kan manipuleras och redigeras, ett
fotografi ar darfor inte garanterat att visa verkligheten (Rose, 2016). For att trots allt fa en sa
verklighetstrogen bild som mojligt har valet fallit pa att analysera bilder som innehaller
manniskor da detta ar mer likt verkligheten an djur som har getts manskliga egenskaper.

Analys och tolkning av bilder kan anses vara godtyckligt eller alltfor paverkat av forskarens
egna erfarenheter och asikter, resultatet kan, som med all annan forskning vinklas for att visa
det forskaren vill visa. Detta kan till stor del undvikas med hjélp av tydliga analytiska verktyg
och en transparens genom hela analysen (Skareus, 2015), det &r dock svart att vara helt
objektiv och en individs erfarenheter fargar alltid till viss grad hur ett fenomen tolkas. For att
var analys ska vara sa tillforlitlig som mojligt har vi valt att redovisa urvalsprocessen fran
borjan till slut. Skareus (2015) betonar ocksa vikten av att veta vilka fragor som ska besvaras i
undersokningen. Tolkningar som sker inom kvalitativ forskning &r i allra hdgsta grad
beroende av den som tolkar. Beroende pa tidigare erfarenheter, perspektiv, och vinkel kan ett
material tolkas olika av olika personer, detta kan som tidigare namnts paverka resultaten av
studien pa ett negativt satt men det kan ocksa vara positivt i den bemarkelsen att erfarenhet
och bekantskap med d&mnet kan leda till att saker uppméarksammas som nagon utan samma
forkunskap kanske inte hade sett. I fallet med var studie anser vi att var samlade erfarenhet av
arbete i forskolan samt var utbildning ar nagot positivt, det ger oss ett perspektiv som
mojliggor oss att kdnna igen situationer och aspekter av omsorg som andra kanske inte ser.
Med mer information finns storre mojligheter att gora en djupare analys (Skareus, 2015).

5.2.1 Bildsemiotik

I kapitlet om visuell metodik betonar Sverrisson (2015) behovet av en teori som belyser ’de
mekanismer och sammanhang som studien blottldgger och bilderna visar” (s. 198). Vidare
kan begrepp hjélpa till att begrdnsa vad som undersoks, de dr ett stdd i var fokus ska laggas
nar materialet analyseras (Svensson, 2015). Valet av analysmetod foll pa bildsemiotik, som
handlar om meningsskapande i bilder, med andra ord vilken bild av vérlden som sénds till
manniskor (Skareus, 2015). Bildsemiotiken fokuserar analysen pa innehallet i bilder snarare
an tekniken som anvants nar de skapades, vad som avbildas och gestaltas i bilden &r alltsa det
som analyseras inte i vilket material bilden &r skapad. Tre viktiga begrepp inom semiotiken ar
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ikoniskt, indexikalt och konventionellt tecken. Ett ikoniskt tecken &r en avbildning av ett
objekt (reellt eller imaginart) och ett indexikalt tecken syftar pa en narvaro av nagot annat.
Konventionella tecken &r sprakliga tecken som exempelvis bokstéaver, socialt konstruerade
tecken innefattande betydelser som forstas inom ett visst kulturellt sammanhang (Skareus,
2015). Bokstaver analyseras inte i var studie, men ett annat exempel pa konventionella tecken
ar rorelsetecken som kan forekomma i bilder och nér de forekommer i bilderna som valts
analyseras de.

Ikoniska tecken kan i sin tur delas upp i tva kategorier, piktorala och plastiska (Skareus,
2015). Piktorala tecken liknar referenten, avbildningen &r alltsa visuellt lik det som den ska
forestalla, och plastiska tecken har liknande farg och form som referenten men det kan krévas
mer erfarenhet och referenspunkter for att forsta och kunna tolka plastiska tecken. Ett
indexikalt tecken kan referera till nagonting som saknas i bilden, exempelvis ndgot som har
skett innan 6gonblicket da bilden utspelar sig. Det kan alltsa antyda eller visa saker som sker
utanfor bildens ramar. Detta kallas for referentiella rum, den som ser bilden laser in olika
saker baserat pa individens tidigare erfarenheter kring &mnet. Olika personer som tittar pa
samma bild kan alltsa lasa in olika mycket beroende pa vad de vet sedan tidigare. Indexikala
tecken av den formen och referentiella rum ger bilden en vidare mening och stdrre
mojligheter att formedla ett djup. Bilder kan ocksa referera till andra bilder eller fenomen,
detta ger dem en intertextualitet som ocksa bidrar till en djupare mening &n enbart det som
ryms i bilden (Skareus, 2015).

5.2.2 Tema-rema

Vi anvéander oss aven av tema-rema nar vi analyserar bilderna. Tema-rema harstammar fran
lingvistiken men det anvéands dven inom bildanalys (Skareus, 2015). Temat handlar om amnet
som bilden behandlar, nér det handlar om bilder kan det exempelvis vara bildens innehall, det
som star i fokus, det som forvantas finnas dar. Rema daremot kan forklaras som det som sags
om temat eller innehallet, nagot som kanske avviker, nagot nytt och eventuellt ovantat, det
kan ocksa vara ett normbrott. Ett element i en bild som bryter mot normen eller det férvantade
kan anses vara ett retoriskt grepp, nagot som har en stor betydelse for hur bilden tolkas. Det &r
en medveten strategi for att dverraska och formedla exempelvis ironi (Skareus, 2015).

5.3 Analysprocess

Analysen genomfdrdes med fokus pa begreppen omsorg, normer, kon och diskurser. Dessa
begrepp genomsyrade alla steg i analysen for att sakerstalla att ratt saker undersoktes. |
studien genomfdrdes ingen regelratt diskursanalys da det hade kravts ett stérre urval av bilder,
daremot &r begreppet diskurser relevant for att belysa diskurser som framtréder i bilderna och
tolkningen, dar vi utgar fran teoriavsnittet och delar av tidigare forskning. Analysen borjade
med en noggrann beskrivning av bilden (Skareus, 2015). Sedan tolkades bilden, bade det som
avbildats och det som inte syns i bilden, dvs. bade bildens ikoniska och indexikala element
utforskades i det har stadiet av processen. Betraktaren undersokte ocksa vem bilden riktar sig
mot, ar eventuella personer i bilden vanda mot eller fran betraktaren? Nésta steg fokuserade
pa retoriken i bilden, vad den formedlar for nagot. Eventuella normbrott och avvikelser fran
det som forvéntas togs upp hér. Bildens tema faststalldes och rema, vad som sdgs om temat
analyserades. Forskaren soker efter normbrott och andra element som &r talande for den
aktuella bilden. Sedan sattes bilden in i ett stérre sammanhang, det letades kopplingar till
andra verk och foreteelser for att uppmarksamma eventuell intertextualitet (Skareus, 2015).
Utifran Simonssons (2004) iakttagelse att barn fokuserar pa bilderna vid egen interaktion med
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bocker kan vart val att fokusera pa enbart bilden i var analys motiveras. Vi ar dock medvetna
om att texten i kombination med bilden kan skapa en helt annan tolkning.

5.4 Metoddiskussion

Redan tidigt i urvalsprocessen foll flertalet bocker bort da de inte uppfyllde alla kriterier. 21
bocker avbildade djur som antog manskliga egenskaper och ytterligare tva var inte renodlat
manniskor i huvudrollskaraktarerna. Har véacks funderingar dver huruvida identifikation med
bokfigurerna begransas eller utvidgas genom att djur avbildas agerande méanniskor. Av 91
bocker som helt eller delvis handlade om vistelse i forskolan var det lite drygt halften som
uppfyllde de tva sista kriterierna genom att avbilda manniskor och att det pa nagon bild
existerar minst en pedagog och ett barn dar minst hela éverkroppen gestaltas. For att reducera
urvalet rensades 22 bocker bort som delvis handlade om nagot annat sammanhang utdver
vistelse i forskolan. Endast 24 bocker av 91 aterstod da, vilket underlattade urvalsprocessen
men som vi anser vara fa med tanke pa pedagogernas betydande roll i forskolan. En orsak till
detta laga antal kan vara att vi i det forsta steget i urvalsprocessen litade pa Polyglutts
sokfunktion, denna har vi inte undersokt exakt hur den fungerar. Det vi ser dr dock att 21
bdcker av 112 inte uppfyllde forsta kriteriet - vistelse i forskolan.

Anmarkningsvart ar ocksa att notera att sammanlagt 17 bocker av 91 som helt eller delvis
handlar om vistelse i forskolan inte innehar en enda bild dar en pedagogs hela dverkropp syns.
| 13 av dessa bocker & manniskor avbildade varav nio bocker ingar i en serie som handlar om
yngre barn pa forskolan. Funderingar vécks éver vilken syn pa forskolans omsorg och dess
pedagoger som framtrader nar enbart delar som armar, hander, ben och fotter illustreras.

| de 24 bockerna som uppfyllde alla kriterier finns fa bilder som visar kram mellan pedagog
och barn eller annan form av fysisk kontakt, vilket aven Phillips och Sturms (2013) studie
visade. Denna franvaro och marginalisering av fysisk kontakt mellan pedagog och barn kan
vara ett medvetet val av illustratrer och forfattare, men det skulle ocksa kunna vara
omedvetet. Var yrkeserfarenhet i forskolan gjorde att vi forvantade oss fler gestaltningar av
omfamning, och da inte bara i trostande sammanhang. Det kan jamforas med Lofbergs (2016)
ingang i att undersoka “alarmerande tystnader” dér det i denna studies urvalsprocess kan
sagas finnas en tendens till tystnad kring omsorg som fysisk berdring men ocksa i franvaron
av narvarande pedagoger.

Urvalsprocessen ger indikation pa flera andra mojliga metodval, exempelvis i form av
kvantitativ studie kring hur omsorg framstalls i bilderbécker for barn, kvalitativ undersékning
av vilken syn pa omsorg som framtrader i bocker dér pedagoger helt eller delvis ar
franvarande samt kvalitativ och kvantitativ undersékning hur omsorg framstalls i bocker dar
manniskor avbildas som djur. Studien hade dven kunnat valja att analysera bilder i samma
kategori for att se vilken syn pa exempelvis omsorgssituationen maltid som framtrader i en
jamforelse mellan bilderbockerna. Den hér studien inriktar sig pa bildsemiotik och tema-rema
som metod i bildanalys av fyra bilder gestaltande olika omsorgssituationer tagna ur fyra olika
bilderbocker for barn.

5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

En studies validitet handlar om att den undersoker det den ska undersdka (Thurén, 2007). En
del av urvalet genomfordes individuellt for att 6ka studiens validitet. Da vi bada, opaverkade
av varandra, bor anse att en bild uppfyller kriterierna for att den ska inkluderas i studien.
Genom redogorelse kring hur vi kom fram till valda kriterier samt urvalet av bilder och val av
bildanalys som efterfoljs av ett utforligt genomférande av analysen med stdd av teori kring
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omsorgsbegreppet, skapades en mojlighet for andra att véardera trovardigheten i var studie
(Svensson & Ahrne, 2015). Reliabilitet handlar om en undersoknings tillforlitlighet, det &r
mest relevant géllande kvantitativa studier som behdver uppfylla krav om representativt urval.
Det handlar ocksa om att undersokningens metod ska redovisas pa ett sa ingaende vis att den
kan aterskapas av nagon annan och genomféras med samma forutsattningar (Thurén, 2007).
Reliabilitet &r inte relevant for var undersokning eftersom den ar kvalitativ och analysen
bygger pa var tolkning av vad som finns i bilderna kopplat till relevanta begrepp.

Generaliserbarhet anvands dven det oftast inom kvantitativ forskning da det handlar om att en
undersokning som genomforts pa en representativ grupp manniskor ska kunna komma fram
till resultat som kan appliceras pé& och gélla exempelvis en hel population (Akerblom,
Hellman & Pramling, 2020). Vara resultat ar inte generaliserbara men de kriterier vi staller
upp och hur vi analyserar utifrdn omsorg kan anses vara generaliserbart och bor kunna
appliceras inte bara pa bilder i bocker utan dven pa fotografier i verksamheten och eventuellt
pa forskolans praktik i stort som ett sétt att synliggéra omsorg (Pramling, 2020).

5.6 Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2017) sammanfattar det viktigaste géllande forskningsetik i atta punkter, de
ar hogst relevanta men alla gar inte att applicera pa alla sorters studier. De punkter som vi
behover ta stéllning till handlar om att tala sanning, vara transparent med metod, resultat och
kéllor till data och att referera till andra kallor pa ett korrekt satt. Det som ar allra viktigast i
den aktuella studien handlar om copyright. Eftersom vi analyserar bilder som nagon annan har
skapat och &ger rattigheterna till kravs godkannande for att vi ska fa publicera bilderna i
studien (Vetenskapsradet, 2017).

Vi har kontaktat forlagen med rattigheter for de fyra bdckerna och bett om tillstand att
publicera bilderna vi har valt att analysera (se bilaga 1). Alla har gett sitt samtycke, vi har
alltsa tillstand att inkludera bilderna fran Williams kompis Jonas (Bosson Rydell & Eriksson,
2021), Bosse och Bella och trumpna Donald (Garthon & Eriksson, 2017), Emmas dagis
(Wolde, 1976, 1997) samt Blunda! (Ericson, 2021) (se bilaga 2).

Vetenskapsradet (2017) beskriver flera kriterier for etiskt genomford forskning och det som &r
applicerbart pa den har typen av studier handlar som tidigare namnt om transparens - att 6ppet
redovisa metoder och resultat. Urvalsprocessen redovisas utforligt dels i kapitlet om urval
men aven i medfdljande bilagor vilket gér den kontrollerbar.

6 Bildanalys

Nedan presenteras studiens resultat i form av analyser av de fyra bilderna, dessa analyser
redovisas i fyra delavsnitt. Varje delavsnitt inleds med bild och en beskrivning av bilden i
textform. Darefter analyseras bilden med fokus pa vad som kan tolkas som omsorg i bilden.

23



6.1 Bild 1

Williams kompis Jonas (Marivé Bosson Rydell & Karin Eriksson. lIdus fdrlag/. 2021. s. 16-17)

Pa vanster sida av bilden avbildas ett barn (hadanefter kallad Jimmy) fran 6vre delen av benen
och uppat, med gra byxor, bla-vit-randig troja, ljus hy, glaségon, och kort, mérkbrunt har med
lite flygande lugg. Jimmys kropp och ansikte ar riktat at hoger och vinkeln pa benet ger
indexikalt tecken pa att Jimmy gar, barandes pa en tallrik som ar vinklad mot betraktaren sa
att maten blir synlig. Matens ikoniska tecken tolkas som panerad fisk, potatis och artor
(Skareus, 2015). Den tomma stolen vid bordet till hoger och kroppens riktade gaende
indikerar vart Jimmy &r pa vdg. Golvet ar svart- och vit-rutigt och sammanfogar vénster sida
med hoger sida till en gemensam bild. I ansiktet pa Jimmy syns det konventionella tecknet for
leende och blicken tycks riktad mot betraktaren som genom denna blick placeras rakt framfor
Jimmy (Skareus, 2015).

Pa hoger sida av bilden star tva bord pa olika djup i bilden, dar vinkeln tycks utga fran
positioneringen av betraktaren. Vid framre bordet &r stolen narmast betraktaren tom, med
bestick och ett glas och en tom yta med plats for en tallrik pa bordet framfor stolen. Till
hoger, bredvid den tomma stolen, ser vi ryggen pa ett barn med lila tréja och vita stjarnor,
samt rott har uppsatt i sidotofsar dar den hogra tofsen lases in indexikalt (Skareus, 2015). Den
vanstra armbagen lutas mot bordet med handen i haret déar den andra armbagen skymtar fram
ovanfor huvudet till hoger — indikerande en rorelse bortom betraktarens 6ga. Langst till hoger,
storst avbildad och med éverkroppen riktad mot betraktaren, sitter en vuxen (h&danefter
kallad Kim) med trekvartslang-armad och bla-vit-randig tréja med vid halsringning. Kims
ansikte uttrycker gladje genom ett stort leende och héjda 6égonbryn, dér blicken riktas mot
barnet (hadanefter kallad Jonas/Jonna) framfor som sitter pa egen stol i rosa tréja och brunt
halvlangt, halvlockigt har. Kim, som vi tolkar som kvinnlig, har ring i nasan och den bruna
maskliknande, staende luggen indikerar att det uppsatta haret skulle kunna vara dreadlocks. |
knat pa Kim sitter ett blont och ljushyat barn (hadanefter kallad Cecilia) med gron t-shirt med
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vita flackar. Cecilias frisyr med lugg och tva flator tolkar vi som kdnsnormativa tecken for
flicka och ansiktet utstralar gladje genom leendet och éppenheten i ansiktet (Mattsson, 2015).

Kims ena arm déljer tallriken som star framfor pa bordet da handen stracks mot mjolkpaketet
som Jonas/Jonna haller i, ett indexikalt tecken pa att hon precis hallit i mjolkpaketet eller ska
ta emot det (Skareus, 2015). Da Jonas/Jonna tittar pa barnet som sitter till vanster pa bilden
(fran betraktarens hall) skulle vi ocksa kunna tolka det som att mjolkpaketet haller pa att
skickas at vanster till barnet (hadanefter kallad William) med gul-vit-randig tréja, ljus hy och
kort ljust har. Aven om William leende tittar tillbaka pa Jonas/Jonna, i ett dmsesidigt
blickutbyte, talar dock placeringen av Williams armbage pa bordet mellan dem och handen
ihallandes en smaorgas/knackemacka emot att William har bett om mjélk. Den troligaste
tolkningen landar i att Jonas/Jonna har bett om mjolk och ska till att halla upp mjélk i sitt
glas, dar blick- och leende-utbytet med William tyder pa en positiv samvaro. Pa bordet star ett
bordsmargarin, med en nerstoppad kniv i, vars ikoniska avbildning skapar en intertextuell
tolkning av att vara ett bregottpaket (Skareus, 2015). Bredvid star en korg med
brod/knackebrad. Pa tallrikarna, bordet och golvet finns nagra enstaka artor.

Vid bordet bakom sitter fyra barn och en vuxen pedagog, vilket pa grund av skdgg och
mustasch tolkas som en man (hadanefter kallad Klas), dér tva utav barnen sitter med ryggen
mot betraktaren (Mattsson, 2015). Klas strécker fram en tallrik som &r uppdelad i fyra
sekvenser och som vi ikoniskt tolkar innehar olika gronsaker (Skareus, 2015). Barnet till
vanster, med ryggen mot betraktaren, pekar mot tallriken och barnet bredvid ser ut att ha
ansiktet riktad mot Klas. Langst upp till vanster med ansiktet mot betraktaren sitter ett
morkhyat barn (hadanefter kallad Julia), med vad som ser ut som spretande fl&t-tofsar, och
tittar mot Klas. Julia lutar leende 6verkroppen lite at Klas hall i ett, utifran diskursiva
normativa forestallningar, blygt sokande efter bekréftelse — dar vi inte riktigt kan se att Klas
blick méter Julias &ven om han ler och riktar blicken at Julias hall (t.ex. Boréus,

2015; Mattsson, 2015; Winther Jargensen & Phillips, 2000). Det fjarde barnet stoppar just in
nagot i munnen, med blicken nedat. Aven vid detta bordet finns négra enstaka tecken pa mat
kvar pa tallrikarna — vilket indexikalt indikerar att maltiden ar pa vag mot sitt slut (Skareus,
2015). Bilden préaglas genomgaende av en positiv kdnsla av samvaro.

6.1.1 Maltidssituation - Vad &r omsorg i bilden?

Sjalva maltidssituationen i form av att tillgodose kroppens behov av energi, med andra ord
fysiskt valbefinnande, kan forstds som en omsorgssituation i sig (t.ex. Balldin & Ljungberg,
2016; Jonsdottir & Paggetti, 2016; Niss, 2021). Om perspektivet omsorg som organiserande
tas ser vi att Jimmy kommer nagonstans ifran, det referentiella rummet, dér det troligen finns
mat att hamta eftersom det ligger mat pa Jimmys tallrik men det finns inga karotter med mat
placerade pa borden (t.ex. Balldin & Ljungberg, 2016; Skareus, 2015). Vi tolkar darfor att det
ar en buffé-organisation dit barnen far ga och hamta maten. Det framgar inte av bilden om
Jimmy fatt ta maten helt sjalv, eller om det finns ytterligare en pedagog utanfor bilden, men
tydligt dr att han bar maten sjalv.

Ur omsorgsperspektiv tolkas Jimmys handling som en del i begynnande sjalvstandighet dar
det av pedagogerna kravs en tillit till barnens formaga — alltsa matsituationen &r organiserad
sa att barnen sjalvstandigt kan ga och hamta mat (Josefson, 2016; 2018). Utifran normativ
forestallning av konstillhorighet eller diskursiva uppfattningar om kénsnormer, &r det framfor
allt det korta haret som far oss att tolka att Jimmy &r en pojke — déar bilden i och med hans
sjalvstandighet ocksa skulle kunna sagas uppratthalla forestallningen av pojkars oberoende
(Boréus, 2015; Mattsson, 2015; Winther Jargensen & Phillips, 2000). Vad géallande
organiserande framtrader ocksa ordning och reda, dar alla barn verkar folja maltidens ritual
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och dar omsorg som relation kan ségas uttryckas i leendena vilka skapar en kansla av
beldtenhet (t.ex. Aspelin, 2016; Balldin & Ljungberg, 2016; Halldén, 2016; Niss, 2021).

| organiserandet av maltid ingdr att var och en har en stol att sitta pa (Balldin & Ljungberg,
2016), och har vécks nagra funderingar. Kan det faktumet att Cecilia sitter i knat automatiskt
ses som ett exempel pa omsorg? Cecilia ser nojd ut och sa dven pedagogen Kim. Vi skulle
alltsa har kunna se det som ett exempel pa 6msesidigt forhandlad kontakt eller beréring av
tillgivenhet och pa sa vis en omsorg i form av bry sig om - alltsa omsorg som relation (t.ex.
Aspelin, 2016; Bergnehr & Cekaite, 2018; Gilbert & Williams, 2008; Niss, 2021). Om
anledningen till att barnet sitter i knat daremot ar att Cecilia behdvde stdd i att sitta kvar
skulle det ocksa kunna tolkas som tillgiven beréring med en kontrollerande funktion
(Bergnehr & Cekaite, 2018). Vid narmare granskning vacks dock funderingar 6ver var
Cecilias sittplats ar ndgonstans. Har inte hon en egen stol med egen tallrik och egen mat? Det
far vara blickar att rikta oss mot bordet i bakgrunden och undra Gver om den manliga
pedagogen Klas inte har en egen tallrik, dter inte han tillsammans med barnen? Blicken gar
tillbaka till bordet i foérgrunden, tallriken framfér Kim kanske i sjalva verket ar Cecilias och
inte Kims som vi forst tolkade det som? Ar det dd Kim som saknar en stol, eller varfor sitter
Cecilia i knat egentligen? Det finns inga tecken pa nagon kvarlamnad tar i 6gonen, utan
Cecilia utstralar gladje och nojdhet med sitt leende.

Tallriken framfor Cecilia och Kim tycks vara tom, svart att veta da Kims arm déljer en del av
den. Pa de andra tallrikarna ar det huvudsakligen nagra artor kvar vilket indexikalt kan tolkas
som att maltidssituationen narmar sig slutet och da skulle den tomma tallriken kunna tolkas
som att Cecilia har atit upp sin mat och far stéttning i att sitta kvar och vanta pa sina kompisar
(Skareus, 2015). Da vécks fragan om varfor pedagogerna inte &ter tillsammans med barnen?
En del av pedagogisk maltid, och i det innefattas omsorgsdimensionen, &r att agera forebild
for att exempelvis locka barn att ata varierat och samtala kring smaker (t.ex. Balldin &
Ljungberg, 2016; Gannerud & Ronnerman, 2006; Josefsson, 2018; Lpf(18, 2018). Utifran
den aspekten skulle vi kunna havda att omsorgen i denna bild belyses utifran barnens
kroppsliga basala behov i att pedagogen ser till att barnen far i sig mat samt ordning och reda
genom stottandet att sitta kvar, dér alla inblandade utstralar njdhet och vélbefinnande. Den
pedagogiska delen av maltiden, dar omsorg och larande bildar en helhet, och relationella
dimensioner som “jag tycker fisken smakar salt” blir hér inte synliggjord i och med att
pedagogen inte verkar &ta tillsammans med barnen. Detta organiserande kan tolkas skapa en
brist utifran omsorg som relation och som omsorg som en del av larande. Att inte alla
inblandade har en egen plats vid borden kan da ocksa héavdas vara en brist ur
omsorgsperspektiv (t.ex. Balldin & Ljungberg, 2016; Gannerud & Rénnerman, 2006;
Josefsson, 2018; Lpfd18, 2018).

Utifran att omsorg innebdr att stétta barnen i begynnande sjalvstandighet skulle ocksa det
faktum att Cecilia sitter i knat fullt n6jd och belaten kunna ses som en bristande omsorg
(Josefson, 2016; 2018). Aven om kollektivet, de andra barnen, inte uttrycker nagon
avundsjuka bor det anda i denna situation reflekteras 6ver vad handlingen ger for signaler, ett
hansynstagande till bade kollektiv och individ (t.ex. Halldén, 2016) — varfor sitter just denna
flickan i knat? Tillsammans med pojken som framstélls som sjalvstandig och denna flicka
som beroende kan det pastas att diskursiva normativa forestallningar om pojkar som
oberoende och flickor som beroende reproduceras genom denna gestaltning (Boréus, 2015;
Eidevald, 2016; Mattsson, 2015; Winther Jgrgensen & Phillips, 2000; Rose, 2016).

Avseende organiserande av maltidssituationen framkommer ocksa en fundering over att det
pa ena bordet finns tillgang till mjélk, bordsmargarin och knéackebrdd och pa det andra bordet
nagot som ser ut som ett upplaggningsfat for gronsaker. Var finns kannan med vatten?
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Skickar de varorna mellan borden? Om vi tolkar det som att Kim skickar mjolkpaketet till
Jonas/Jonna kan det ses som ett tecken som stottande i sjalvstandighet, en tillit till att
Jonas/Jonna kan 6ppna mjolkpaketet och hélla sjalv (Josefson, 2016; 2018). Det Klas gor nar
han stracker fram tallriken med gronsaker skulle kunna tolkas som en undervisningssituation
och/eller en ambition att fa barnen att 4ta naringsriktigt. Indexikalt skulle han kunna ha stallt
fragan “vilken gronsak vill du ha?”, “vilken gronsak ér rod?” eller “var dr tomaterna?” vilket
alla rymmer olika forhallningssatt dar den pekande flickan antyder att det pagar en dialog vid
bordet (t.ex. Balldin & Ljungberg, 2016; Niss, 2021).

Kim (som har Cecilia i knat) tolkar vi som kvinnlig, dar funderingar vacks 6ver vad i bilden
och vilka normativa forestallningar som far oss att dra den slutsatsen (Mattsson, 2015). Ar det
nagot i ansiktsformen och att det inte finns nagon antydan till stubb eller skagg? Eller ar det
ringen i nasan? Vi upptacker att var férdom &r att fler kvinnor har det &n man. Till slut enas vi
om att det som framfor allt avgor tolkningen &r halsringningen pa tréjan, som ar vid, vilket
oftast bars av kvinnor. Daremot finns ingen tydlig indikation pa brost, vilket skulle kunna tala
emot var tolkning. Utgar vi fran att Kim &r en kvinna &r det dock intressant att se vad det gor
med forestallningen av kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren (Aspelin, 2016; Dewitt,
m.fl. 2013; Eidevald, 2016; Gilbert & Williams, 2008).

Att Kim &r i forgrunden, och dérmed storre jamfort med Klas och dessutom har ett barn i knat
kan havdas forstarka synen pa kvinnan som den mer omsorgsfulla och mest naturliga
yrkesarbetaren inom forskolan (Aspelin, 2016; Eidevald, 2016). Portrétteringen av kvinnan
kan aven sdgas bryta mot bilderb6ckers diskursiva normativa forestallning att de flesta ar vita
kvinnor som gestaltas negativt (t.ex. Mattsson, 2015; Rose, 2016; Sandfeur & Moore, 2004).
Huruvida denna kvinna uppfyller normen av vit ar diskutabelt, visst hyn ar inte mérk men
haret &r morkt och uppsatt i en, vad vi uppfattar som, tuff och ovanlig frisyr och vid en forsta
anblick ar det en positiv syn som framtrader (Mattsson, 2015). Enligt Phillips och Sturm
(2013) finns fa positiva méten mellan larare och barn i de bocker de granskar och de fa
tillfallen som gestaltas ar oftast kortvariga dar fysisk kontakt ar annu farre representerat.
Visserligen omfattar deras undersokning bilderbdcker som handlar om forskoleklass i USA,
men vi kan konstatera att framstallningen pa den har bilden bryter mot dessa forestallningar.
Denna bild gestaltar alltsa ett positivt mote mellan larare och barn dar alla ser ut att trivas i
matsituationen och har dessutom ett exempel pa fysisk kontakt mellan larare och barn. Denna
situation kan dven betraktas som en mer langvarig interaktion mellan larare och barn - vilket
ocksa harmonierar med pastaenden att omsorg genomsyrar forskolans verksamhet (t.ex.
Mattsson, 2015; Niss, 2021; Phillips & Sturm, 2013).

Aven om mannen kan pastéas forminskad i relation med kvinnan, framtrader dven en positiv
bild av mannen som pedagog, dér vi kan ana en larande-dimension som sammanflatas med
omsorg i framhallandet av grénsakstallriken. Ansiktet formedlar mildhet och varme och trots
att blickarna inte riktigt mots i detta frysta 6gonblick sa kan det havdas att det &r pa vag att
ske ett dmsesidigt omsorgsmote i form av en bekraftelse-blick mellan Julia och Klas (Aspelin,
2016).

I den har bilden kan temat sagas vara maltid i forskolan och tillsammans med vad bilden séger
om maltid i forskolan, rema, skulle bildens tema - rema (Skareus, 2015) kunna formuleras: Att
dta lunch pd forskolan innebdr en social samvaro med kdnslan av att “hdr dr det gott att
vara’.
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6.2 Bild 2

T

Bosse & Bella och trumpna Donald (Mans Gahrton & Amanda Eriksson, 2017, s. 28-29)

Till hoger pa bilden narmast betraktaren, lite storre och det som drar fokus till sig star en
rakryggad, manlig gestalt (hadanefter kallad Fred) i en morkbla rock, morkbruna byxor,
ljusbrun troja samt en slips och vit skjortkrage som skymtar fram vid halsen. Hyn &r ljus och
det bakatkammade haret samt de lite buskiga 6gonbrynen och mustaschen &r bruna - vilka
tillsammans med kladerna gestaltar diskursiva kdnsnormativa forvantningar pa en man
(Boréus, 2015; Mattsson, 2015; Rose, 2016; Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Over den
bojda vansterarmen hanger ett gront paraply, fingrarna ar riktade mot golvet och 6ver
handleden sitter ett armbandsur vilken hoger pekfinger pekar mot. Pa skorna sitter, vad vi
tolkar som, blaa plast-skoskydd, och fétterna &r riktade at vanster medan resten av kroppen &r
nagot mer vand mot betraktaren dven om en svag riktning mot vénster kan skonjas. Aven
6gonen ar klart riktad mot vanster och nedat mot ett barn lite langre bort som ligger pa magen
och sparkar och slar pa golvet — vilket vi tolkar utifran de rérelselinjer, konventionella tecken,
som ar ritade i anslutning till ena handen och bada fétterna (Skareus, 2015).

Fred tolkar vi i detta ssmmanhang som pappa till det utatagerande barnet (hadanefter kallad
Donald), dar den lite rundade munnen indikerar att Fred uttrycker nagot i samband med
pekandet pa klockan. Ogonbrynens placering, nagot lyfta, ger ett dppet ansiktsuttryck och
formildrar pek-gesten. Till héger pa bilden, bakom pappan, sitter ett leende och barfota barn
med gul tréja och vita byxor, ljus hy och svart kort har, utforskande spetsen pa paraplyet. Till
vanster pa bilden, bakom pappan star en svart vaska/portfélj och bakom den skymtar ett barn
med rosa troja, bla byxor, mellanljus hy, glaségon och mérkbrunt, axellangt lockigt har.
Eftersom delar av barnet doljs av portfolj och pappans rock och ben ar det svart att sékert veta
om den delen av munnen som syns ar en del av ett konventionellt tecknat leende (Skareus,
2015). Det &r aven svart att helt klargéra om barnets blick riktas mot betraktaren eller upp mot
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pappan. Vi tolkar barnens nyfikenhet pa Fred och Freds fokusering pa Donald som att det &r
andra barn pa forskolan. Pappan och de tva barnen bildar en grupp i forgrunden narmare
betraktaren, placerad till hoger pa bilden. Svaga linjer symboliserar golv och skapar kanslan
av ett stort rum som tonar ut i helt vit bakgrund. Det ar en forhallandevis stor yta av bara golv
och vitt till vanster om denna grupp innan fler detaljer visas upp, vilket far oss att ifragasatta
om allt &r ikoniskt realistiskt avbildat eller om vissa detaljer i rummet skalats bort (Skareus,
2015).

Langst fram pa vénstra delen av bilden sitter det yngsta barnet pa bilden utan byxor, med vad
vi ikoniskt uppfattar som bldja, rosa kortarmad tréja, morkbla maéssa med tofs, napp och en
gul bil framfor sig (Skareus, 2015). Hyn har ndgot morkare nyans och blicken samt huvudet
ar riktad mot pappans ansikte. Langre till vanster finns en vit bil tecknad, och ytterligare mer
at vanster och langre bak i bilden star en skurhink pa golvet, med en liten vattenpdl runt sig.
En skurmopp med kvast syns dar en hand med arm stracks in i bilden och haller i kvasten, ett
indexikalt tecken pa att det finns en méanniska till i det referentiella rummet (Skareus, 2015).
Skvatt-droppar runt moppen och rorelse-streck vid handen utgor konventionella och
indexikala tecken pa att nagon vrider ut vattnet ur skurmoppen (Skareus, 2015). Néra bakom
skurhinken star en, utifran diskursiva uppfattningar om kénsnormer, kvinnlig gestalt
(hadanefter kallad Petra) dar kroppen &r riktad mot betraktaren och huvudet samt 6gonen
riktade mot Donald (Boréus, 2015; Mattsson, 2015; Rose, 2016; Winther Jargensen &
Phillips, 2000). Petra har mellanljus/mork hy och svart har uppsatt i en hog hastsvans samt
har pa sig leopard-monstrade tights, svart tunika och gra tofflor. Under sin hogra arm bér hon
en bla parm och i sin vénstra hand, som doljs bakom héften, bar hon en brun nalle. Vi tolkar
det som att hon ar pedagog pa forskolan. De lite runt bojda 6gonbrynen, det lutande huvudet
samt den runda formen pa munnen ger sammantaget ett medkannande intryck.

Till héger om Petra, mellan nésta tre-grupp av manniskor, ligger en fotboll och darefter hyfsat
nara och i jAmnhojd med Petra syns Donald, med vit t-shirt och svarta byxor. Donald, som vi
enligt konsnormer tolkar som pojke utifran den blonda korta, kammade frisyren, har huvudet
riktad mot hoger med kroppen riktad mot vénster och bakat i bilden — dar de svaga
golvstrecken skapar ett djup (Mattsson, 2015). Ansiktet ar rodblommigt, riktad mot
pedagogen och dgonen &r ihopknipna enligt de konventionella tecknen (Skareus, 2015).

Ett barn (hadanefter kallad Bosse) sitter halvt pa huk bakom Donald, med kroppen riktad mot
betraktaren och med bla-vit-randig tréja som har nummer 10 tryckt pa och svarta byxor.
Bosse tolkar vi som en pojke utifran det korta, mellanblonda och lite lockiga haret samt tréjan
som far en att tdnka pa sport och kan ses som manligt kodad (Eidevald, 2016; Mattsson,
2015). Bosses ena ljushyade hand ligger pa Donalds rygg, blicken &r riktad mot Donalds
ansikte och huvudet lite lutad nedat med en rundformad mun och ger intryck av
medkannande. Nara Donalds sparkande fotter star ett leende barn (hadanefter kallad Bella)
med kroppen riktad mot betraktaren och 6gon och nésa riktad mot Donalds pappa Fred. Bella
har grasvarta byxor, vit tréja med orangefargat flickmonster, axellangt, mellanblont och lite
lockigt har - dar det framfor allt &r harlangden som far oss att tolka att Bella ar en flicka
(Mattsson, 2015). Att Bella befinner sig sa pass nara Bosse trots Donalds utatagerande, samt
att Bella och Bosse delar vissa fysiska attribut, gor att vi utifran diskursiva normativa
forestallningar tolkar det som att Bella och Bosse &r syskon (Boréus, 2015; Mattsson, 2015;
Rose, 2016; Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Langst bort i rummet, uppe i vanstra hornet, skymtar ett gult rum med kuddar staplade pa
varann. Till hoger om rummet, smatt avbildade for att skapa illusionen av att de ar langt bort,
haller ett barn, som vi utifran kdnsnormer tolkar som flicka pa grund av det axellanga svarta
haret samt att hon har klanning pa sig, upp ett vitt papper mot en gestalt som vi tolkar som
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mamma till barnet utifran langden i forhallande till barnet samt handvéska, harlangd och
kladesval och att hon béar blaa skoskydd (Mattsson, 2015). Mamman lutar huvudet nedat mot
barnet, stracker sina armar mot flickan, och bojer lite pa knana. Till hdger om mamman ar ett
bord avbildat, med en tand bordslampa pa vénstra sidan av bordet, och en tand golvlampa pa
hdgra sidan av bordet. Golvlampan ser ikoniskt ut att ha hjul som gor den flyttbar, samt har en
bojd form dar den bojer sig éver bordet och lyser pa bordsytan dar det ligger nagonting
kvarlamnat pa bordet som ej gar att urskilja vad det ar (Skareus, 2015). Runt bordet star tre
stolar samt att en fjarde stol ligger omkullvalt pa golvet. De tanda lamporna, sakerna pa
bordet och den vélta stolen utgor indexikala tecken pa att nagra nyligen suttit vid bordet och
att stolen troligen valt nar de lamnat bordet (Skareus, 2015). Lite langre fram, narmare
betraktaren, till hGger om bordet star, enligt diskursiva konsnormativa uppfattningar, en
blond, knut-férsedd kvinnogestalt med svart kortdrmad kl&nning och rosa strumpbyxor, och
trampar pa knappen for att dra in sladden i dammsugaren (t.ex. Boréus, 2015; Mattsson,
2015). Att sladden &r pa vég in avlases genom att sladden &r 16s (uttagen ur vaggen) och att
konventionella tecken i form av rorelsestreck finns runt sladden (Skareus, 2015). | ena handen
haller kvinnogestalten i dammsugarslangen.

Vid narmare titt pa hur 6gonen ar ikoniskt avbildade syns monster av att barnen generellt
saknar 6gonbryn och att 6gonen &r runda medan de vuxna har 6gonbryn samt dgon formade
sa som i verkligheten (Skareus, 2015). Avbildningen av Donald och barnet med glaségon
foljer inte detta monster da Donald avses uttrycka en kénsla dar ihopknipna 6gon hor till och
illustratéren har valt att avbilda bara irisen pa barnet med glaségon. Genom dessa ikoniska
skillnader forstarks en diskursiv normativ forestallning om skillnad i alder, mellan barn och
vuxen (Boréus, 2015; Mattsson, 2015; Rose, 2016; Skareus, 2015; Winther Jargensen &
Phillips, 2000).

6.2.1 Hamtning — Vad a omsorg i bilden?

Att foraldrarna som kommer och hamtar sina barn har méjlighet att ta pa sig skoskydd kan ses
som en organiserande omsorg i dubbel bemérkelse — dels av omsorg for foraldrarna som
slipper ta av sig skorna nar de kommer in och dels for att halla avdelningens golv rena fran
skornas smuts (t.ex. Balldin & Ljungberg, 2016; Jonsdottir & Paggetti, 2016; Niss, 2021).
Dessa skoskydd kan ses bade pa pappans skor och pa mammans skor langt bort i rummet.

Utover det ar narvaron av omvardnad av den fysiska miljén hogst pataglig, dels i form av en
arm som skymtar in i bilden dar handen vrider pa skaftet pa en golvmopp och dels av
kvinnogestalten som haller i dammsugarslangen och trycker in sladden (t.ex. Balldin &
Ljungberg, 2016; Lofgren, 2016; Akerblom, 2016). Dessa indexikala, konventionella och
ikoniska tecken vécker flera fragor som varfor det stadas, vem det &r som stadar och vad det
ar som har dammsugits upp (Skareus, 2015). Vidare vécks funderingar kring egna
erfarenheter av arbete i forskolan och vad stadning kan sta for i detta sammanhang. Visst
férekommer det dammsugning av mattor eller krossat glas, och att golven moppas av
stdderskan — dock inte med den hér sortens golvmopp — och séllan att handlingarna existerar
samtidigt i samma rum. En mojlig tolkning framkommer ur ett humoristiskt perspektiv ndr ett
visst vanligt, dagligen aterkommande uttryck pé forskolan gor sig pdmind: ’nu ar det dags att
stdda!”. Detta uttryck existerar ocksé ofta vid himtning — ”’stdda forst innan du gér hem”.
Bilden skulle pa sa vis kunna leka med begreppet “’stadning” som i férskolans vérld ofta
anvinds synonymt med “’plocka undan” — nér “stdda” i andra sammanhang ofta inbegriper
golvmoppning och dammsugning.

Rummet ger intryck av att vara stort och kalt dar fragan vécks 6ver larmiljon som enligt
Lpf618 (2018) ska vara stimulerande och trygg (Niss, 2021). Har bakgrunden och pa sa vis
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delar av larmiljon skalats bort for att fokusera pa sjalva hamtnings-situationen? Annars
framtrader larmiljon som torftig och inte direkt stimulerande, vilket skulle kunna ses som en
omsorgsbrist. En fotboll, en ensam bil och en bil framfor ett sittande barn &r de enda leksaker
som syns vilka alla ur normativa forvantningar kan klassas som pojkleksaker och har pa
bilden har de en framskjuten position i rummet (Eidevald, 2016; Mattsson, 2015). |
bakgrunden skymtar ett kuddrum fram och ett bord dar det nyss troligen varit aktivitet da de
tva lamporna ar tanda och det ser ut att ligga nagot kvarlamnat pa bordet — vilket skulle kunna
vara en ritaktivitet med tanke pa att flickan nara bordet ser ut att halla i ett papper. En
ritaktivitet skulle enligt vissa diskursiva kénsnormativa idéer kunna héavdas vara framst en
flick-aktivitet, vilket har pa bilden da far en position langt bak i rummet (Boréus, 2015;
Eidevald, 2016; Mattsson, 2015; Rose, 2016; Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Att en av
stolarna ligger omkullvalt skulle da kunna vara ett tecken pa att barnen blivit avbrutna av
hamtnings-situationerna. En av golvlamporna ser ut att ha hjul vilket far oss att fundera pa
sakerheten utifran en trygg larmiljo (Josefson, 2018; Niss, 2021).

Flickan i bakgrunden ser ut att halla upp ett papper mot mamman som i sin tur stracker sig
mot flickan och gestaltar pa sa vis en omsorgshandling i form av naturlig omsorg dar dottern
visar upp nagot hon ritat for mamman och mamman visar genuint intresse for dottern i en gest
som kan tolkas som “jag ar glad att se dig” (Aspelin, 2016). Har kan den normativa
forestallningen om att flickor ritar och att kvinnan &r naturlig omsorgsgivare ségas gestaltas
(Eidevald, 2016; Mattsson, 2015).

Det bilden framfor allt fokuserar & Donalds kénsloutbrott som i kontrast med dels ovan
namnda hdmtning och dels med de andra barnens reaktioner indikerar att det &r ett
normbrott att bli arg/ledsen/besviken nér en fordlder kommer for att hamta (Mattsson, 2015).
Att Donald reagerar pa detta satt kan dock sédga nagot om dels relationen till férskolan och
dels relationen till pappan. | forhallande till forskolan kan det argumenteras for att Donalds
utatagerande indexikalt antyder att han stunden innan hamtningen har haft det roligt och att
forskolan pa sa vis uppnatt malet att vara en rolig verksamhet enligt Donald, vilket kan ses
som ett tecken pa att forskolan bedrivit god omsorg (Lpfd18, 2018; Niss, 2021; Skareus,
2015). | forhallande till pappan framtrader en viss likgiltighet och distans fran pappans sida,
ett slags ointresse for sonens kanslor dér det snarare verkar finnas ett schema att passa — som
om pappa Fred tagit ett avbrott i arbetet for att hdmta hem sitt barn och sen ska fortsatta
arbeta. Donalds kanslouttryck kan da ses som ett motstand, ett patalande om att relationen
mellan pappan och pojken inte ir vad pojken skulle dnska i ett kéinslouttryck “jag vill inte ga
hem” (Balldin & Ljungberg, 2016). I forhdllande till denna pojke skulle forskolans uppdrag
kunna ses som bade kompenserande och kompletterande dér pedagogerna behover ta ett
omsorgsansvar och samarbeta med vardnadshavare for att underlatta Gvergangen mellan
forskola och hem (Josefson, 2016; 2018; Lpfo18, 2018; Niss, 2021).

Att pappagestalten &r stor och att barnen visar nyfikenhet och gléadje gentemot pappan, ser
upp till pappan, kan symboliskt ségas gestalta en diskursiv uppfattning av kénsnormer i
samhallet dar mannen anses hierarkiskt 6verordnad i forhallande till kvinnan och att mannen
ses som naturlig ledare och den forsérjande i hemmet (Boréus, 2015; Eidevald, 2016;
Mattsson, 2015; Rose, 2016; Winther Jargensen & Phillips, 2000). Petra som haller i en parm
kan ségas till viss del spegla pappan i hallning och i sitt agerande gentemot Donald. Parmen
skulle da kunna symbolisera kunskap, och tolkningen kan bli att pedagogen &r forskollarare.
Parmen halls synlig framfor pedagogen, medan nallen halls lite dold bakom hoften. Om
nallen symboliserar omsorg, i form av att pedagogen har tagit hand om nallen for att l4gga
den i &garens fack i en omsorg om barnet - att nallen inte kommer bort, skulle pedagogen med
parmen och nallen i kombination med bildens helhet kunna ségas gestalta forhallandet mellan
larande-diskurs och omsorgs-diskurs i var tids samhalle (L&fgren, 2016). Att
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omsorgen/kvinnan pa olika satt finns runt omkring och i bakgrunden, forminskad och
marginaliserad men med en positiv kanslo-ton, medan mannen/ledaren/lararen far en
framskjuten position med en allvarsam kanslo-ton, skulle kunna tolkas som en samhallskritisk
framstalining (t.ex. Eidevald, 2016; Halldin, 2016; Niss, 2021; Akerblom, 2016).

Petras ansiktsuttryck och blicken hon ger Donald som sparkar och slar pa golvet tolkar vi som
en medkannande utstralning - jag ser dig, jag kdnner med dig - men samtidigt lite forvaning
(den runda munnen) och osakerhet éver hur hon ska agera. Hon ar narvarande, men anda lite
pa avstand. Att Petra inte befinner sig narmare kan ocksa tolkas som en tillit till Bosse som
trostar, att det ar tillrackligt med hans trostande hand och nérvaro, vilken harstammar ur en
tolkning att det kanske skulle bli alltfor jobbigt for Donald om manga kom néra (t.ex. Persson
& H Gustafsson, 2016). Petras distans till Donald kan ocksa grundas i en diskursiv
konsnormativ tolkning att Donald &r arg, dar en vanlig handling &r att ge utrymme och halla
sig pa lite avstand (t.ex. Boréus, 2015; Eidevald, 2016; Mattsson, 2015; Parmley &
Cunningham, 2014). Da skulle vi kunna tolka in att Bosse som trostar snarare tolkar Donalds
kénsla som ledsen da handlingen &r att komma nara och lagga en hand pa ryggen (Parmley &
Cunningham, 2014). Den handlingen fran Bosse kan ses som normbrytande utifran
forestallningen om kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren (Eidevald, 2016; Mattsson,
2015). | just detta frusna 6gonblick syns inget motstand fran Donald vilket skulle kunna
tolkas som ett accepterande av omsorgshandlingen, det &r dock omajligt att faststélla utifran
denna bild.

Bildens visuella fokus pa pappa Fred och sonen Donald gor att temat hamtning i forskolan
framtrader. Genom ndrvaron av en annan hdmtnings-situation i bilden skulle en tema-rema-
mening (Skareus, 2015) da kunna formuleras: Att hamtas pa forskolan kan bade innebara
sorg, ilska och besvikelse dver att behdva ga hem och gladije éver foralderns ankomst.

6.3 Bild 3

Emmas dagis (Gunilla Wolde 1976, 1997, s. 18-19, Natur & Kultur)
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Pa bilden syns atta barn som haller pa att kla pa sig ytterklader, det finns ocksa en pedagog
som star och haller i en korg med &dpplen. Det ser ut som att de klar pa sig for att ga pa
promenad. Barnen har kommit lite olika langt i pakladningen, nagon ska precis borja och
andra har bara ett plagg kvar att ta pa sig. Pa vaggen sitter en hylla med krokar under som &r
markta med varsin symbol, varje barn pa avdelningen har formodligen en egen krok. Enstaka
kladesplagg finns pa krokarna och pa hyllan men det mesta har barnen tagit pa sig eller sa ar
det pa golvet. Bilden visar en pagaende process dar barnen &r aktiva i pakladningen. Bilden
visar en positiv atmosfar, alla &r glada och engagerade i vad de gor. En viss forvantan att
nagot roligt ska ske ser ut att finnas hos barnen.

6.3.1 Hallsituation - Vad a omsorg i bilden?

Omsorg kan handla om organiserande av den fysiska miljon (Balldin & Ljungberg, 2016). En
tydlig och genomtankt organisering av i det har fallet hallen &r ett bra exempel pa den sortens
omsorg. Barnens platser i hallen & mérkta med en unik symbol som visar dem var de ska
forvara sina klader. For de som inte kan lasa ar det positivt da de kan lara sig vilken symbol
som &r deras. Barn med skyddad identitet som inte kan ha sitt namn synligt i hallen sticker
inte heller ut nar alla har en symbol istéllet for namn eller bild pa barnet. Rent praktiskt ar det
ocksa en fordel nar barn slutar och nagon annan ska ta 6ver deras plats, ingenting behover
dndras utan det nya barnet kan bara flytta in ”. En nackdel med symboler istéllet for namn &r
att det kan vara svart for vikarier att hitta ratt hylla om de inte har lart sig vilket barn som har
vilken symbol.

Det finns en tydlig begynnande sjalvstandighet i bilden, barnen klar pa sig sjalva och ar
fokuserade pa vad de ska gora. Detta &r enligt Josefson (2018) uttryck for omsorg da nagot
som inte syns i bilden men som dnda kan ses &r arbetet som ligger bakom detta och som har
lett till att barnen Klarar av att kld pa sig pa egen hand. Nar de var yngre kravdes att
pedagogen var mer aktivt engagerad och stottande i barnens pakladning for att de skulle
kunna lara sig att pa sikt gora det sjalva. Aven tydligheten med deras platser ar ett tecken pa
omsorg, i form av begynnande sjélvstandighet star barnen vid respektive plats nar de klar pa
sig och &r aktiva. De verkar veta vad som forvantas av dem och ar fokuserade pa uppgiften.
Det ligger lite klader pa golvet runt barnen men det ser anda ut att vara ordnat och
strukturerat. Kladerna som ligger pa golvet ser ut att finnas nara barnet de tillhor, de &r inte
slumpmassigt utspridda i hela hallen. De har fatt verktyg for att utvecklas till sjalvstandiga
och oberoende individer som klarar av situationen i hallen pd egen hand (Josefson, 2018).
Barnens sjalvstandighet kan ocksa ses som ett uttryck for omsorg som underléttar deras
dagliga liv, att de har fatt lara sig att ta pa sig ytterkladerna och vet vad som forvantas av dem
infor utevistelse ar enligt Gannerud och Ronnerman (2006) ocksa omsorg.

Pedagogen till hoger i bilden ser ut att vara fardigkladd, det kan vara ett tecken pa en tillit till
barnens férmaga och kompetens att kla sig sjalva. Hon ar dock narvarande om det skulle vara
sa att nagon behover hjalp med nagot. Detta kan ses som ett exempel pa omsorg som relation,
anpassat efter varje barns individuella behov (Aspelin, 2016: Balldin & Ljungberg, 2016;
Halldén, 2016). Hon har koll pa korgen med &pplen, handen pa korgen, och ser ut att
kommunicera med barnet som stracker sig efter ett dpple. Hon ser till sa att ingen tar apple
innan det ar dags, formodligen nar de har kommit ut, och sa att korgen inte ramlar ner fran
hyllan och nagon far den pa sig.

Barnet langst till hoger i bilden som stracker sig efter ett apple ser, baserat pa frisyr och
beteende, ut att vara en pojke. Han tar plats nér han forsoker ta ett &pple, tar eget initiativ som
om det fungerar endast gynnar honom sjalv. Han visar tecken pa impulsivitet och att han ar
svar att styra, bryter mot regler och forvéantningar. Antagandet att det ar en pojke &r grundat i
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en normativ forestallning om hur pojkar ser ut och beter sig. Mattsson (2015) menar att pojkar
antas vara mer aktiva och ta mer plats &n flickor. Detta i kombination med att barnet har en
kortare frisyr leder till att ett normativt grundat antagande om kon sker i var analys.

Korgen med &dpplen ar ocksa den ett uttryck av omsorg, den vittnar om en fysisk omsorg som
tillfredsstéller barnens behov av mat och naring i form av frukt. De ska kanske gora nagot
fysiskt som att ga pa promenad och behover fa frukt for att fa energi. Detta kan vara
ytterligare ett exempel pa omsorg som organiserande, att barnen ska fa sitt behov av naring
och energipafylinad fyllt under fruktstunden senare (Jonsdottir & Pagetti, 2016; Niss, 2021;
Akerblom, 2016). Det skulle kunna vara sa att pedagogen precis har hamtat korgen och i
6gonblicket som bilden utspelas staller ner den pa hyllan sa att den &r tillganglig nar de ar
redo att ga ut. Pedagogen har som tidigare namnt fokus pa korgen men ser ocksa ut att kunna
ha en dialog med pojken som forsoker ta ett dpple. Det ser néstan ut som att hon med mild
rOst séger att ”Jag ser att du vill ha ett 4pple men vi tar det sen nér vi dr ute”. Hon ser
individen och hans dnskan (Aspelin, 2016: Balldin & Ljungberg, 2016; Halldén, 2016).

Temat i denna bild ar hallsituation i forskolan dar barnen &r fullt sysselsatta med att kld pa
sig. Bildens tema-rema (Skareus, 2015) kan da formuleras: Att ta pa sig ytterkladerna i
forskolan innebar en koncentration pa att kla sig sjalv och en forvantan pa att fa komma ut.

6.4 Bild 4

N W? 73’

Blunda! (Elisabet Ericson, 2021, s. 9, Natur & Kultur)

Bilden visar ett rum pa en forskola. Till vanster i bilden sitter en manlig pedagog pa en
rullpall och plastrar om ett gratande barn. Mitt i bilden gar tva barn genom rummet hand i
hand. Langt bak till hoger ligger det kuddar pa golvet dar en kvinnlig pedagog sitter och laser
for tre barn. | rummet bredvid finns ett barn i nagot som ser ut som ett leksakskok. Langst
fram i bilden sitter tre barn och malar med fingerfarg, ett barn gar emot dem barandes pa en
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ukulele. Till hoger i bilden anas ocksa ett barn som kryper ur bild och en del av en fot och ett
ben.

6.4.1 Trostande och boklasning/vila — Vad & omsorg i bilden?

Enligt Sandfeur och Moore (2004) &r den vanligaste positiva bilden av pedagoger i
bilderbocker som trostande eller omhandertagande av nagon som &r ledsen. Det finns ett bra
exempel pa just detta i bilden som analyseras. Den manliga pedagogen till vanster i bilden
plastrar om en flicka som har skadat ett finger. Han sitter ned och bojer sig ner sa att han &r pa
barnets niva. Han har ett aningen bekymrat ansiktsuttryck, han ar omtanksam och bekraftar
med sitt uttryck att han ser och forstar barnets kansla. Han visar omsorg i form av ett fysiskt
omhandertagande, barnet har skadat sitt finger och behdver ett plaster, det ar en beréring av
tillgivenhet (Bergnehr & Cekaite, 2018). Trots att en viss bertring forekommer ar omsorgen
inte sarskilt fysisk, bara berdring som ar nodvandig for att kunna satta dit plastret sker, han
har inte flickan i knét eller ger henne en kram. Det kan ses som en bekréftelse pa stereotypa
bilder av méns relation till ber6ring av barn.

Mén och kvinnor tilldelas olika stereotypa egenskaper, man ar enligt dessa normer kraftfulla
och kvinnor omhéndertagande och omvardande (Gilbert & Williams, 2008). Den fysiska
kontakten sker 6vervagande pa barnens initiativ. Detta kan ha flera orsaker, dels kan det
forklaras med att man medvetet avstar att initiera fysisk kontakt med barn for att det inte ska
misstolkas, radslan att bli anklagad for olamplig berdring kan leda till att de tar ett steg
tillbaka jamfért med kvinnor som ofta inte behdver ténka i de banorna. En annan forklaring
kan vara att man inte anses vara naturliga omsorgsgivare, det kommer inte naturligt for dem
att ge omsorg pa det sattet sa de later barnen leda (Gilbert & Williams, 2008). Med de
argumenten i atanke ar det rimligt att anta att om det var en kvinnlig pedagog som plastrade
om flickan s hade hon kanske haft barnet i knat och mer beréring hade férmodligen skett.

Ytterligare en forklaring till den minimala beréringen mellan pedagog och barn kan vara
grundat i omsorgsetik, att beréringen sker pa mottagarens villkor pa grund av att pedagogen
kénner barnet och vet vad hon behover och vill (Colnerud, 2002). Aven omsorg som relation,
att pedagogen anpassar omsorgen efter barnets individuella behov kan vara en orsak till
avsaknaden av beroring (Aspelin, 2016: Balldin & Ljungberg, 2016; Halldén, 2016). Flickan
kanske inte tycker om att nagon ror vid henne och om pedagogen vet det sa respekterar han
hennes behov vilket kan vara en aspekt som inte ar synlig om man inte k&nner barnet. Phillips
och Sturm (2013) menar att det &r ovanligt med fysisk beréring mellan barn och vuxna i
bilderbocker, aven de forklarar detta med att det &r ett laddat &mne, speciellt for méan.

Den kvinnliga pedagogen visar pa kvinnans naturliga omsorgstagande dar hon sitter och laser
med ett barn i knat och tva andra tatt intill (Gilbert & Williams, 2008). De ser avslappnade
och glada ut, delar en trevlig stund och deras ndrhet gor atmosfaren omsorgsfull. Jamfort med
den manliga pedagogen som interagerar med ett barn som ar ledset sa sker mycket mer
berdring mellan den kvinnliga pedagogen och barnen. Bilden har en indexikalitet som antyder
att deras placering i relation till varandra skulle kunna forklaras med att pedagogen innan
bilden utspelar sig borjade lasa for pojken hon har i knat och de andra tva kom for att de var
nyfikna pa vad som skedde och ocksa ville vara med (Skareus, 2015). Placeringen av
pedagogens armar vittnar ocksa om att sa skulle kunna vara fallet, hennes hégra arm &r runt
pojken hon har i knat men den vanstra haller inte om flickan som sitter bredvid. Vilken tid pa
dagen det ar framkommer inte men att déma av ljuset utanfor fonstret skulle det kunna vara
mitt pa dagen. Lasning av bocker sker ofta pa forskolan efter lunch da en stravan efter ett
lugnt och avslappnat klimat &r vanlig (Simonsson, 2004). Simonsson (2004) betonar barns
onskan om fysisk narhet vid dessa tillfallen, bade till pedagog och till andra barn. Framst
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behovet av narhet till pedagogen syns i bilden da alla barn som lyssnar pa boken har fysisk
kontakt med pedagogen som l&ser boken. Trots att det sker mycket runt omkring de som
lyssnar pa boken har de sin uppméarksamhet riktad mot boken och vad pedagogen léser, detta
kan vara ett uttryck for det lugn som enligt Simonsson forknippas med boklasning.

Rummet pa bilden har en stimulerande miljo, det sker skapande verksamhet i form av
malning, och barnens uttryck av kreativitet fran tidigare stunder av malning sitter pa vaggen.
Detta kan ses som omsorg som organisering av den fysiska miljon (Balldin & Ljungberg,
2016; Niss, 2021). Det finns ingen pedagog synlig i malningsaktiviteten, vilket skulle kunna
betyda att barnen har fatt fortroende att klara den situationen pa egen hand. Med andra ord att
pedagogerna litar pa dem och deras omddme (Josefson, 2018). Det skulle ocksa kunna vara sa
att det finns en pedagog utanfor bilden eller att pedagogen som plastrar om flickan kanske var
engagerad i malandet men fick lamna for att hon gjorde illa sig och behdvde hjélp. Kuddarna
pa golvet som kan antas vara dar istallet for en soffa ar ocksa omsorg som organiserande
(Balldin & Ljungberg, 2016; Niss, 2021). Att de ar pa golvet vilket gor dem tillgangliga for
alla barn, oavsett alder, visar pa en medveten moblering av rummet utifran barnens behov och
att det &r gjort med ett barnperspektiv i atanke.

Utifran de tva pedagogerna i bilden kan tva olika omsorgssituationer utlasas som formar tva
teman: att bli trdstad i férskolan och att 1&asa bok i forskolan. Den forsta tema-rema meningen
(Skareus, 2015) skulle da kunna formuleras: Att bli trostad pa forskolan innebar att en vuxen
ser mig och tar hand om mig. Och den andra meningen: Att lasa bok i forskolan innebar en
omhuldande narhet och gemenskap. En tredje tema-rema mening skulle kunna formuleras
utifran hela bilden vars tema kan sdgas vara vistelse i forskolan. Den skulle da kunna lyda: Att
vistas pa forskolan innebar bade sorg och trdst, narvaro och gemenskap, estetiskt utforskande
och fri lek dar omsorg och larande bildar en helhet.

7 Slutdiskussion

Syftet med studien &r att underséka hur omsorg gestaltas i fyra bilder tagna ur bilderbdcker
som handlar om forskolan (Bosson Rydell & Eriksson, 2021; Ericson, 2021; Gahrton &
Eriksson, 2017; Wolde, 1976, 1997) dar metoderna som anvands &r bildsemiotisk analys och
tema-rema tillsammans med de centrala begreppen omsorg, normer, kon och diskurser.
Bilderna framstaller olika omsorgssituationer som maltid, hamtning, pakladning, trostande
och boklasning. Forst presenteras svaren pa studiens fragestallningar dar fragestéllningarna
utgor rubrik. Darefter foljer en reflektion kring studiens bidrag i forhallande till tidigare
forskning, dess varde for forskollararens yrkespraktik och forslag pa vidare forskning.

7.1 Hur framstalls omsorg i bilderna?

Avseende omsorg som organiserande vacks funderingar gallande bade bild 1 (Bosson Rydell
& Eriksson, 2021) och bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) dar bild 1 verkar sakna antingen en
stol till ett barn eller en vuxen samt att de vuxna eventuellt inte &ter tillsammans med barnen,
och i bild 2 framstar larmiljon som torftig. | bild 3 (Wolde, 1976, 1997) framstar
organiserandet som tydlig for barnen med symboler éver krokarna och bilden praglas av
ordning och reda med koncentration pa pakladning och forvantan éver utgang. Bild 4
(Ericson, 2021) gestaltar bade en stimulerande larmiljo i form av skapande-aktivitet,
boklasning och mojlighet till lek i kok samt ett organiserande i form av pedagogers nérvaro i
vad som uppfattas som fria aktiviteter. Bild 2 &r den enda bilden som belyser omsorg utifran
fysisk omvardnad i form av stadning vilket i den héar studien tolkas som en humoristisk
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anspelning pa den vanligt forekommande uppmaningen i férskolan: “nu &r det dags att
stada!”.

I anslutning till omsorg som relation skildrar bild 1 (Bosson Rydell & Eriksson, 2021), bild 3
(Wolde, 1976, 1997) och bild 4 (Ericson, 2021) en narhet mellan pedagog och barn dér bild 2
(Gahrton & Eriksson, 2017) utmarker sig genom att pedagogen har en lite stdrre distans till
barnen aven om hon finns i narheten. Bild 1 har genomgaende en positiv stdmning dar dven
bild 3 i stora drag gestaltar belatenhet och gladje men genom gestaltande av en mild
formaning finns ett strak av spanning. Bild 4 far genom narvaron av grat och trost med dven
andra dimensioner av omsorg utéver gladje och positiv samvaro som dven de finns
representerade i bilden. Begynnande sjalvstandighet ar ocksa gemensamma drag mellan bild 1
(Bosson Rydell & Eriksson, 2021) och bild 3 (Wolde, 1976, 1997) dér aven bild 4 (Ericson,
2021) genom sin gestaltning av skapande-aktivitet och ett barn som befinner sig i annat rum
kan sdgas bidra (Josefson, 2016; 2018). Bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) kan da sagas
sticka ut gentemot de andra bilderna dar omsorgen fran pedagogen inte &r lika pataglig aven
om det gar att tolka pedagogens ansiktsuttryck som en medkéannande blick i form av att bry
sig om. Mgjligen skulle det kunna h&vdas att begynnande sjalvstandighet aven illustreras i
bild 2 genom att barnen &r oradda och vagar ga fram till pappan och att Bosse ges utrymme att
sjalvstandigt trosta Donald, den tolkningen framtrader dock inte lika tydligt som i de andra
bilderna. Aven i sin framstallning sticker bild 2 ut genom en humoristisk och kritisk ansats
med flera detaljer att fundera 6ver dar den relationella omsorgen framst belyses mellan barn
och barn samt mellan barn och mamma i form av naturlig omsorg (Aspelin, 2016).

Hur omsorg framstalls i bilderna kan sammanfattas som att omsorg som organiserande bade
gestaltas som en noggrann iordningsstéalld miljo for att skapa ordning och reda och
stimulerande aktiviteter och som en inte helt genomténkt miljo i form av saknade tallrikar och
en saknad stol samt torftig larmiljo (t.ex. Balldin & Ljungberg, 2016; Josefson, 2018; Loéfdahl
& Folke-Fichtelius; Niss, 2021). Omsorg som relation framtrader i tre av fyra bilder
innefattande narvarande pedagoger som i de olika bilderna milt formanar i ett uppratthallande
av ordning, tréstar genom att bekréafta kanslan och satter pa plaster, haller om och laser bok
med en tillatande attityd till att fler barn blir intresserade, tillater att barn sitter i knét och
agerar valvilligt och leende gentemot barnen vid maltidssituation (t.ex. Aspelin, 2016; Balldin
& Ljungberg, 2016; Bergnehr & Cekaite; Halldén, 2016; Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015;
Niss, 2021; Simonsson, 2004). Den fjarde bilden, bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017), ar nagot
mer mangtydig men kan ocksa tolkas som en narvarande pedagog med lyhdrdhet for barnets
uttryckta behov i form av att halla lite distans for att skapa utrymme for barnet.

Utifran tema-rema-analysen (Skareus, 2015) av bilderna framgar det att vistelse pa forskolan
innebar en god social samvaro med rutiner som maltid, pakladning och valfria aktiviteter
sasom boklasning och malning dar begynnande sjalvstandighet innebér koncentration och
gladje. Att vistas pa forskolan kan ocksa innebara narhet, sorg och trost, att en vuxen ser, bryr
sig och tar hand om en eller later kompisen ta hand om en, dar hemgang inte bara véacker
gladje utan ocksa kan innebara sorg, ilska och besvikelse.

7.2 Vilka normativa forestallningar i férhallande till omsorg
framtrader i bilderna?

Studien avser ocksa att undersoka vilka normativa forestallningar som framtrader i bilderna
utifran omsorgsbegreppet. | tva av de fyra bilderna gestaltas manliga pedagoger dér bada har
en positiv framtoning som omsorgsgivare och bada &r ljushyade. | bild 1 (Bosson Rydell &
Eriksson, 2021) ses en leende pedagog erbjuda barnen gronsaker i vad som verkar vara en
omsesidigt trivsam maltidssituation och i bild 4 (Ericson, 2021) ses den manliga pedagogen
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tona in barnets kansla och omsorgsfullt plastra om barnets finger. | en forsta anblick uppstar
alltsa tolkningen att bilderna bryter mot den normativa forestallningen av mannen som icke-
naturlig omsorgsgivare. Dynamiken i bild 1 ddr den kvinnliga pedagogen syns i forgrunden
med ett barn i knat och den manliga pedagogen da forpassas till bakgrunden forandrar dock
tolkningen och kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren framtrader — dar mannen
visserligen fortfarande gestaltas som kunnig omsorgsgivare, dock i lagre grad och utan ndgon
fysisk kontakt med barnen. Aven bilden dar mannen pléstrar om ett barn kan sagas
reproducera en normativ forestallning av vad som ar acceptabelt i form av fysisk beroring - da
ett antagande kan tas att om en kvinna utfért samma handling kanske barnet suttit i knét och
blivit omplastrad. Pa samma bild som den omplastrande mannen syns ocksa en kvinnlig
pedagog med ett barn i knéat, dar betraktaren ser mannen lite halvt bakifran och kvinnan rakt
framifran. Aven pé denna bild kan alltsd kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren sigas
framtrada.

I bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) framtrader kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren
utifran relationen mellan barn och féralder samt kvinnan som nyss har dammsugit. Den
diskursiva kdnsnormativa forestallningen framtrader dock pa ett annat satt an i bild 1 (Bosson
Rydell & Eriksson, 2021) och bild 4 (Ericson, 2021) genom att den diskursiva kénsnormativa
forestallningen om mannen som den forsorjande och naturliga ledaren far sta i férgrunden och
kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren synliggors i bakgrunden. | bild 3 (Wolde, 1976,
1997) kan kvinnan som den naturliga omsorgsgivaren sagas framtrada utifran att det bara
finns en kvinnlig pedagog pa bilden.

Avseende hur de kvinnliga pedagogerna gestaltas i bilderna framtréder olika skildringar nar
de fyra bilderna jamférs (Bosson Rydell & Eriksson, 2021; Ericson, 2021; Gahrton &
Eriksson, 2017; Wolde, 1976, 1997). Det finns exempel pa kvinna med sjal, och varierande
harfarg fran svart/morkt har till ljusare blont dar dven frisyrer varierar fran utslappt,
dreadlocks, lugg, utan lugg och har uppsatt i tofs eller knut. Gemensamma drag &r att de alla
verkar ha langt har, d&ven om det ar svart att faststalla vad galler kvinnan med sjal, och att
deras hy &r av de ljusare nyanserna, d&ven om nagra har lite morkare ton. Tva av de kvinnliga
pedagogerna har fysisk kontakt med ett barn i form av att ha barnet i knét (Bosson Rydell &
Eriksson, 2021; Ericson, 2021), en kvinnlig pedagog har ett milt formanande
kropps/ansiktsuttryck (Wolde, 1976, 1997) och en kvinnlig pedagog har en avvaktande
hallning (Gahrton & Eriksson, 2017).

Nar det galler kvinnan med den avvaktande hallningen i bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017)
kan den kénsnormativa forestallningen om att pojkar ar arga ségas uttryckas, da ilska ofta
vacker handlingen att ge utrymme. Bosses val att istallet vara nara och lagga en hand pa
ryggen kan da ségas uttrycka en tolkning att Donald snarare &r ledsen och pa sa vis ga emot
den stereotypiska diskursiva konsnormativa forestallningen. Bilden skapar da majlighet for
flera tolkningar av Donalds kanslouttryck.

Bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) kan dessutom tolkas som uttryck for en kritik mot
samhallets och forskolans allt storre betoning pa larande déar parmen, symboliserande
kunskap, och pappan, symboliserande ledare, far en framtradande position och omsorg pa
olika satt narvarar vid sidan, dold bakom hoften eller i bakgrunden. Fragan & om denna kritik
av radande normativa forestéllning géallande omsorg och larande nar fram eller om den istéllet
reproducerar och forstarker forestallningen.

| jamforelse mellan bildanalyserna framtréder bilden av kvinnan som naturlig omsorgsgivare,
dar alla, &ven de manliga, pedagogerna har hy av de ljusare nyanserna. Det &r samstammigt
med studier som presenterades i tidigare forskning dar Gilbert och Williams (2008) visade pa
den normativa forestallningen av kvinnan som naturlig omsorgsgivare i larobécker och
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Sandfeur och Moore (2004) fann att larare i bilderbdcker 6verlag var vita kvinnor. Aven den
normativa forestallningen om pappan som forsorjare och mamman som omsorgsgivare
gestaltas i bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) vilket éverensstammer med Dewitt, Cready och
Ray Seward (2013) studie som fann att modrar gestaltades mer som omsorgsgivare och fader
mer som forsorjare. Sandfeur och Moore (2004) och Phillips och Sturm (2013) fann i deras
studie dvervdgande negativ framstallning av pedagoger och métet mellan pedagog och barn
vilket inte synliggors i var studie som overlag portratterar pedagoger positivt. Det kan bero pa
att den har studien enbart innefattar fyra bilder som specifikt valdes ut for att kunna belysa
flera omsorgs-dimensioner, dar omsorgens positiva karaktar och innebdrd, vilket pavisas av
flera studier i tidigare forskning (t.ex. Colnerud, 2002; Gannerud & Rdnnerman, 2006;
Josefson, 2018), paverkat valet av bilder att analysera.

Bild 2 (Gahrton & Eriksson, 2017) var den bild som framstar som mest mangtydig dar flera
olika aspekter kring normativa forestallningar om omsorg kan utlasas. | den har studien kan
bilden ségas gestalta det Lofgren (2016) patalar att omsorg befinner sig i en
nedtystnadsprocess, att larande-diskursen éverordnas omsorg-diskursen. Vi utléser en
humoristisk och kritisk framtoning men undrar om kritiken nar ut eller riskerar befasta
radande utveckling av diskurs da det forst blev synligt for oss genom studiens kritiska
bildanalys. Genom nérvaron av en utatagerande pojke och tva olika sétt att handla i
forhallande till pojken, belyser bilden dven den stereotypiska forestallningen av att pojkar &r
arga, vilket Parmley och Cunningham (2014) menar skapar en handling i form av att ge
utrymme. | bilden pavisas dven en annan tolkning av pojkens utatagerande som grundat i
sorg/ledsenhet, vilket skapar handlingen av att komma nara och lagga en tréstande hand pa
ryggen i samstammighet med det Parmley och Cunningham (2014) skriver. De menar ocksa
pa att dessa kanslor kan existera samtidigt och pa sa vis skulle bilden kunna gestalta en
bekréftelse pa pojkens bada kanslor - varande arg och ledsen.

7.3 Avslutande reflektion

Utbildningen i forskolan “ska praglas av omsorg om barnets valbefinnande och trygghet ”
(Lpfo18, 2018, s. 10). Enligt laroplanen ar alltsa omsorg en av de viktigaste aspekterna i
forskolans verksamhet. Bilder som visar hur tillvaron pa forskolan kan se ut sander ett
budskap till barn som paverkar hur de ser pa forskolan som fenomen och deras férvantningar
av den (Dockett, Perry & Whitton, 2006). Med tanke pa bilders paverkan tillsammans med
omsorg som en grundldggande del av forskolans verksamhet, borde bilderbécker som handlar
om forskolan gestalta god omsorg. Barn tolkar bilder som de ser baserat pa sina tidigare
erfarenheter, precis som vuxna gor (Rose, 2016). Barns relation till férskolan kan alltsa
formas redan innan de ens har upplevt den om nagon i deras narhet introducerar bocker som
handlar om forskolan. Exempelvis forekommer det enligt var erfarenhet att forskolor tipsar
foraldrar om att lasa bilderbocker om att fa syskon for att forbereda barnet pa den framtida
forandringen. Bocker som handlar om tillvaron i forskolan skulle kunna anvandas pa samma
satt, att de lases for barn infor att de ska borja pa forskolan for att ge dem en uppfattning om
hur det kan se ut. Till detta behdvs bocker som visar en god omsorg och nérvarande
pedagoger i forskolan, nagot som var studie visar finns men det finns aven flertalet bocker
som saknar detta. Darav vécks vikten av att kritiskt granska vilka bilderbdcker om vistelse i
forskolan som tipsas om till foraldrar och anvands i forskolans verksamhet.

Omsorg har alltsa en viktig roll i férskolans verksamhet, d&ven om den allt oftare, speciellt i
dokumentationen far sta tillbaka till forman for larande (Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015;
Lofgren, 2016). | skollagen (2010:800, 1 kap. 5 8) star det att forskolans utbildning ska vila
pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. For att uppfylla dessa krav kan
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evidenshaserad pedagogik vara ett tillvagagangssatt vilket enligt Eriksson Barajas m.fl.
(2013) innebar en process dar lararen systematiskt samlar in, kritiskt granskar och dérefter
tillampar det basta tillgangliga forskningsresultatet i sin praktik.

Att skriva ett examensarbete &r enligt Pramling (2020) en del i inskolningen av hur
vetenskaplig kunskap erévras och skapas och darmed, som vi tolkar det, en ndédvandighet for
att kunna uppfylla det krav pa vetenskaplighet som kravs i yrket som forskollarare. Genom
var studie av bilder har en del av dimensionerna i omsorgsbegreppet synliggjorts med
forankring i tidigare forskning och teori. Aven tydliga kriterier har skapats som kan appliceras
inte bara i analys av bilder i bilderbcker utan dven i forskolans praktik for att fa syn pa
omsorgens dynamik. Att tillsammans i ett arbetslag reflektera 6ver omsorg som organiserande
och omsorg som relation utifran bilder och vetenskaplig forskning kan vara ett av de
vardefulla bidrag till synliggérande av omsorg i forskolan som den har studien kan leda till.
Da detta dven paverkar samhallets syn pa omsorg i forskolan 6nskar vi att studien aven ska
kunna bidra till att bilderboksforfattare och illustratorer inspireras till att variera de normativa
forestallningarna kring omsorg i sina gestaltningar av vistelse i férskolan.

| skapandet av vart examensarbete har insikten om omsorgens betydelse i vara liv och i
forskolans varld fordjupats och féljande formulering kring omsorg i forskolan har
utkristalliserats:

Omsorg ar en levande process som standigt aterskapas och omformas i relationer mellan
manniskor, miljon och situationens radande omstandigheter. Omsorg kan vara en tung borda
bade fysiskt och psykiskt i barande av ett barn pa ett fysiskt plan och i barande av ett barn pa
ett emotionellt plan. Men i omsorg rymmer ocksa ett oandligt hopp, en gladje i att lyfta en
annan. Det ger livet mening nér vi lever det tillsammans!

7.4 Vidare forskning

Utifran var urvalsprocess och tidigare forskning kan konstateras att omsorg i bilderbocker
som handlar om forskolan ar ett omrade som &r sparsamt belyst. Det saknas forskning om
omradet, bade nationellt och internationellt. Ett exempel pa vidare forskning kring omsorg i
bilderbdcker skulle kunna vara att studera bilder och text tillsammans for att undersoka vad de
sénder for budskap, i jamforelse med den hér studien som enbart undersoker bilderna kan
resultaten bli helt annorlunda. Ut6ver det sa skulle det vara intressant att undersoka barns
perspektiv och upplevelser av hur pedagoger gestaltas i bilderbécker om férskolan, aven
pedagogers synvinkel hade varit intressant att undersoka. Bilderbocker som handlar om
forskolan kan som tidigare namnt lasas med barn som ska bérja pa forskolan for att forbereda
dem for deras nya tillvaro, det hade varit intressant att ta reda pa i vilken utstrackning detta
sker samt hur vanligt det &r att dessa bocker lases pa forskolan. Det hade ocksa varit intressant
att intervjua illustratorer och forfattare for att underséka deras tankar kring omsorg och
skapandet av bilderna och beréttelserna i bilderbocker som handlar om vistelse i férskolan.

40



8 Referenslista

Ahrne, G. & Svensson, P. (2015). Kvalitativa metoder i samhéllsvetenskapen. | Ahrne, G. &
Svensson, P. (Red.), Handbok i kvalitativa metoder. (s.8-16). Liber.

Aspelin, J. (2016). Pedagogisk omsorg. | Riddersporre, B. & Bruce, B. (Red.), Omsorg i en
forskola pa vetenskaplig grund (s.49-64). Natur & Kultur.

Balldin, J & Ljungberg, C. (2016). Omsorg vid bordet. | Riddersporre, B. & Bruce, B. (Red.),
Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund (s.163-176). Natur & Kultur.

Bergnehr, D., & Cekaite, A. (2018). Adult-initiated touch and its functions at a Swedish
preschool: controlling, affectionate, assisting and educative haptic conduct.
International Journal of Early Years Education, 26(3), 312-331.

Boréus, K. (2015). Diskursanalys. | Ahrne, G. & Svensson, P. (Red.), Handbok i kvalitativa
metoder (s.176-190). Liber.

Bosson Rydell, M. & Eriksson, K. (2021). Williams kompis Jonas. (Forsta upplagan). (s. 16-
17). Idus forlag.

Colnerud, G. (2006). Nel Noddings och omsorgsetiken. Education & Democracy: Journal of
Didactics & Educational Policy, 15(1), 33-41

DeWitt, A., Cready, C., & Seward, R. (2013). Parental Role Portrayals in Twentieth Century
Children’s Picture Books: More Egalitarian or Ongoing Stereotyping? Sex Roles,
69(1-2), 89-106.

Dockett, S., Perry, B., & Whitton, D. (2006). Picture storybooks and starting school. Early
Child Development and Care, 176(8), 835-848.

Edwards, A. (2019). Bilderbokens mangfald och mojligheter. Natur & Kultur.

Eidevald, C. (2016). Omsorg om flickor och pojkar - kvinnligt, manligt och nérhet. |
Riddersporre, B. & Bruce, B. (Red.), Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund
(s.179-190). Natur & Kultur.

Ericson, E. (2021). Blunda!. (s. 4). Natur & Kultur.

Eriksson Barajas, K., Forsberg, C. & Wengstrom, Y. (2013). Systematiska litteraturstudier i
utbildningsvetenskap: Véagledning vid examensarbeten och vetenskapliga artiklar.
Natur & Kultur.

Gannerud, E. & Ronnerman, K. (2006). Innehall och innebdrd i larares arbete i forskola och
skola. Acta Universitatis Gothoburgensis.

Gahrton, M. & Eriksson, A. (2017). Bosse & Bella och trumpna Donald. (s. 28-29). Berghs
forlag.

Gilbert, A., & Williams, S. (2008). Analyzing the impact of gender on depictions of touch in
early childhood textbooks. Early Childhood Research & Practice, 10(2), Early
childhood research & practice, 2008, VVol.10 (2).

Halldén, G. (2016). Omsorg i forskolan och omsorg om forskolan. | Riddersporre, B & Bruce,
B. (Red.), Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund (s.35-45). Natur & Kultur.

Jonsdottir, F. & Paggetti, C. (2016). | Riddersporre, B & Bruce, B. (Red.), Omsorg i en
forskola pa vetenskaplig grund (s. 211-228). Natur & Kultur.

Josefson, Mie. (2018). Det Ansvarsfulla Motet: En Nérhetsetisk Analys Av Omsorgens
Innebdrder | Forskolan. Print. https://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1164117/FULLTEXTO1.pdf

Laroplan for forskolan: Lpf618. (2018). Skolverket.

Lofdahl, A., & Folke-Fichtelius, M. (2015). Preschool’s new suit: Care in terms of learning
and knowledge. Early Years (London, England), 35(3), 260-272.

41


https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1164117/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1164117/FULLTEXT01.pdf

Lofgren, H. (2016). A Noisy silence about care: Swedish preschool teachers' talk about
documentation. Early Years: Journal of International Research & Development,
36(1), 4-16.

Niss, G. (2021). Uppdrag omsorg: en forskola pa barnens villkor. (Forsta upplagan). Gothia
kompetens.

Martinsson, L. & Reimers, E. (2020). Skola i normer. (Tredje upplagan). Gleerups.

Mattsson, Tina. (2010 och 2015). Intersektionalitet i socialt arbete. Teori, reflektion och
praxis. Andra upplagan. Gleerups Utbildning AB.

Parmley, M., & Cunningham, J. (2014). She Looks Sad, But He Looks Mad: The Effects of
Age, Gender, and Ambiguity on Emotion Perception. The Journal of Social
Psychology, 154(4), 323-338

Persson, S & H Gustafsson, L. (2016). Omsorg - karlek, medké&nsla och noggrannhet. |
Riddersporre, B & Bruce, B. (Red.), Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund
(s.15-31). Natur & Kultur.

Phillips, E., & Sturm, B., (2013). Do Picture Books About Starting Kindergarten Portray the
Kindergarten Experience in Developmentally Appropriate Ways? Early Childhood
Education Journal, 41(6), 465-475.

Pramling, N. (2020). Vad utmérker vetenskaplig kunskap? | Akerblom, A., Hellman, A. &
Pramling, N. (Red.), Metodologi: for studier i, om och med forskolan. Gleerups.

Rose, G. (2016). Visual methodologies: an introduction to researching with visual materials.
(4th edition). Sage.

Sandfeur, S. J., & Moore, L. (2004). The ”Nuts and Dolts” of Teacher Images in Children’s
Picture Storybooks: A Content Analysis. Education, 125(1), 41-55.

SFS 2010:800. Skollag.
https://www.riksdagen.se/sv/dokumentlagar/dokument/svenskforfattningssamling/sk
ollag-2010800_sfs-2010- 800

Simonsson, M., & Linkdpings universitet. Institutionen foér Tema. (2004). Bilderboken i
forskolan: En utgangspunkt for samspel (1. uppl. ed., Link6ping studies in arts and
science, 287).

Skareus, E. (2015). Bilder i forskning [Elektronisk resurs] visuella metoder, konstbaserad
forskning & fallstudier. Institutionen for estetiska amnen, Umed universitet.

Svensson, P. (2015). Teorins roll i kvalitativ forskning. | Ahrne, G. & Svensson, P. (Red.),
Handbok i kvalitativa metoder. (s. 208-219). Liber.

Svensson, P. & Ahrne, G. (2015). Att designa ett kvalitativt forskningsprojekt. | Ahrne, G. &
Svensson, P. (Red.), Handbok i kvalitativa metoder. (s. 17-31). Liber.

Sverrisson, A. (2015). Visuell metodik. | Ahrne, G. & Svensson, P. (Red.), Handbok i
kvalitativa metoder. (s. 191-205). Liber.

Thurén, T. (2007). Vetenskapsteori for nyborjare. Liber.

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed [Elektronisk resurs]. (Reviderad utgava).
Vetenskapsradet.

Wesseling, E. (2004). Visual Narrativity in the Picture Book: Heinrich Hoffmann’s Der
Struwwelpeter. Children’s Literature in Education, 35, (4), 319-345.

Winther Jgrgensen, M. & Phillips, L. (2000). Diskursanalys som teori och metod.
Studentlitteratur.

Wolde, G. (1976, 1997). Emmas dagis. (4. uppl.). (s. 13-14). Natur & Kultur.

Akerblom, A. (2016). Omsorgens ménga ansikten. | Riddersporre, B & Bruce, B. (Red.),
Omsorg i en forskola pa vetenskaplig grund (s. 67-84). Natur & Kultur.

42



9 Bilagor

9.1 Bilaga 1 - Fraga om samtycke

Samtycke om publicering av bild, mail:

Hej!

Vi ar tva studenter pa Goteborgs Universitet som haller pa att skriva ett examensarbete under
var forskollararutbildning. I vart arbete gor vi bildanalyser utifran begreppet “omsorg”, dér vi
utgar fran enbart bilden i barnbdcker som skildrar vistelse i forskolan. Vi har sokt pa bocker i
appen Polyglutt, med sdkordet “forskola” och &ldern 1-5 ar. Néar vi valt bilder har vi utgatt
fran kriterierna att det ska handla om vistelse i forskolan, att det & manniskor som skildras
och att det finns minst en pedagog och ett barn, dar minst hela 6verkroppen syns, pa
bilden/uppslaget.

Vi skriver till er med anledning av upphovsréttslagen, da vi 6nskar kunna publicera bilden i
vart examensarbete for att underlatta for lasaren. Det ar en icke-kommersiell text, dar vi
genomfor en vetenskaplig granskning. Citatrétten ger ratt att citera begransade delar ur ett
material i syfte att vetenskapligt granska texten, eller andra verk — dock ej konstverk
(bildkonst). Vi tolkar det som att bilden i en bilderbok skulle kunna innefattas i det da det ar
en begrénsad del av en samling sammanhdrande bilder, men eftersom det kan anses vara
bildkonst/konstverk sé& gar det troligtvis inte under citatratten. Atergivningsratten som berér
konstverk gor gallande att konstverk far aterges i anslutning till texten i en vetenskaplig
framstallning som inte framstallts i forvarvssyfte (om atergivningen sker i Gverensstammelse
med god sed och i den omfattning som motiveras av andamalet). Konstverk far aven aterges i
anslutning till texten i en kritisk framstallning, dock inte i digital form.

Eftersom vi onskar publicera vart examensarbete sa att det blir sokbart pa internet ar vi
darmed osakra pa vad som galler. Vart arbete ar att vetenskapligt granska bilden — da vi utgar
fran omsorg kan vissa delar bli kritisk granskning — alltsa bade aspekter dar vi ser och belyser
omsorg och aspekter dar vi eventuellt ser en brist pa omsorg. For att vara pa sékra sidan sa
onskar vi darfor fa ett samtycke fran er att det &r okej att publicera bilden direkt i vart
examensarbete — sa lasarna slipper leta i Polyglutt eller pa biblioteket. Da vi fokuserar pa
bilden s& 6nskar vi ocksa att vi far lov att dolja texten pa den bilden som férekommer
tillsammans med text. (Vi vet att vissa dimensioner och betydelser gar forlorade nar texten
forsvinner, men vi dr intresserade av vad enbart bilden formedlar — vi skriver dven det i
arbetet). Om ni inte godkanner att vi doljer text sa foljer vi saklart ert 6nskemal om det.

Bilderna som vi dnskar fa ha med i vart arbete ar (vi raknar fran framsidan):

(boktitel, illustrator och forfattare samt sidangivelse pa bilden som avses publiceras som hor
till respektive forlag)

Med véanliga halsningar/

Emily Tammisto och Beatrice Andersson



9.2 Bilaga 2 - Svar fran forlag

”Williams kompis Jonas” — Okej!

Idus forlag:

Hej!

Tack for ert mail.

Fran forlagets sida gar det bra men inkluderar har forfattare och illustratorer till verken sa de
far lamna sitt godkannande om det &r ok.

Kram Ulrika

Forfattare:

Hej!

Jag har svarat att det ar ok for mig
Lycka till

/Marie

[lustrator:

Hej! Det gar bra:-) Sa roligt att ni gor examensarbete pa detta Vore kul att fa lasa det ni
kommit fram till

Mvh Karin

”Bosse & Bella...” Amanda Eriksson - Okej!:

Halloj!

Det later som ett spannande examensarbete!

Jag har talat med Amanda som sager att ni garna far ha med bilden. Och vi pa forlaget
haller med =,

Hejhej fran

Lena

“Emmas dagis” Gunilla Wolde - Okej! & “Blunda” Elisabet Ericson - Okej!

Forlag Natur & Kultur:
Hej,
Jag fick ert mejl géllande att anvanda tva bilder fran var utgivning i ert examensarbete. Jag

har kollat med Elisabet Ericson och hon tackade ja. Hon tar garna emot en lank till uppsatsen
nar den finns.

Det gar ocksa bra att anvanda Woldes bild. Sjalvklart ar det viktigt att kallhanvisningarna till
bada bilderna framgar tydligt, bade i bildtext, I6pande text och i bibliografin.

Lycka till!

Vénliga halsningar,
Julie



9.3 Bilaga 3 - Forsta urvalet
Instéllningar i Polyglutt: 1-5 ar, sokord “forskola”. Genererar 112 bicker den 3/9-2022

(samma den 5/9)

Boktitel, forfattare & illustrator,
forlag, artal

Handlar
om
vistelse i
forskolan

Ménniskor innehar
huvudrollerna.
(alltsa djur anvéands
inte som symbol
for manniskor)

Innehaller bild
med minst 1
pedagog och 1
barn, dar minst
hela 6verkroppen
syns.

“Ajja & Bajja pa forskolan”. Elvira
Ashby & Karin Holmstrom. Hatten
forlag. 2018. (2 exemplar)

“Annalisa och skrdpmonstret”.
Angeli Sjostrom Hederberg &

Caroline Sellstone. Idus forlag.
2018.

Ja

Delvis

Ja

Ja

Ja

Ja




b

Susanne Adolfsson & Thomas
Holm. Egmont Publishing AB.
2020.

“Bamse - Jag ldr mig om forskolan”.

Nej

Josefine Sundstrom & Mervi
Lindman. Bonnier Carlsen. 2018.

“Blunda!”. Elisabet Ericson. Natur | Ja Ja Ja
& Kultur. 2021.
“Boken om att ga pa forskolan”. Ja Ja Ja

Ahlgren & Xandra Matson. Kikkuli
Forlag. 2019 (googlade artal).

“Bosse & Bella och trumpna Ja Ja Ja
Donald”. Méns Gahrton & Amanda

Eriksson. Berghs Forlag AB. 2017

“Brattom brattom!”. Iréne Nej Ja Ja
Johansson, Anneli Tisell och Johan | (vdgen

Reich. Hatten Forlag. 2013. (2 ex) till)

“Coola olikheter”. Malin Roca Ja Ja Ja




“Den stora ldamningen”. Jenny Ja Ja Ja
Holmgqvist & Jenny Sjddin. Idus

Forlag. 2022.

“Det var inte jag! sa Robinhund”. Ja Nej Ja

Alice Lima de Faria. Natur &
Kultur. 2015.

“Ella & Noa: Lussa lagom”. Mattias
Edvardsson & Matilda Salmén.
Opal. 2020.

“Ella & Noa: Hoppa fran kanten”.
Mattias Edvardsson & Matilda
Salmeén. Opal. 20109.

“Emma hos doktorn”. Gunilla
Wolde. Natur & Kultur. 1975, 1998.

Delvis

Nej,
hédmtning

Delvis Ja

Ja




Gunilla Wolde. Natur & Kultur.
1976, 1998. (4 exemplar)

“En kompisbok for de yngsta:
Lyssna och kom 6verens”. Linda
Palm & Lisa Sollenberg. Natur &
Kultur. 2016.

“En liten kompisbok: Lyssna och
kom &verens”. Linda Palm & Lisa
Sollenberg. Natur & Kultur. 2011

Ja

Nej

“Emmas dagis”. Gunilla Wolde. Ja Ja Ja
Natur & Kultur. 1976, 1997. (2

exemplar)

“Emmas forsta dag pa dagis”. Ja Ja Ja

Ja

“En kompisbok for de yngsta: Sdg
stopp”. Linda Palm & Lisa
Sollenberg. Natur & Kultur. 2016.
“En liten kompisbok: Sig stopp”.
2011

Ja

Nej

Ja

“En liten kompisbok: Prata om det”.
Linda Palm & Lisa Sollenberg.
Natur & Kultur. 2011.

Ja

Nej

Ja

“En liten kompisbok: Samarbeta”.
Linda Palm & Lisa Sollenberg.
Natur & Kultur. 2011.

Ja

Nej

Ja

“En liten kompisbok: Sdg forlat”. se
ovan.

Ja

Nej

Ja

“En liten kompisbok: Vinta pa din
tur”. se ovan.

Ja

Nej

Ja




“Fia och djuren pé dagis”. Catarina
Kruusval. Rabén & Sjégren. 2007.

“Gittan & gravargarna”. Pija
Lindenbaum. Rabén & Sjogren.
2000.




“Jag &r Bella - en flicka med snopp”.
Camilla Gisslow & Klaudia
Drabikowska. Tallbergs forlag.
2018.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Jag ar Linus - en pojke med
snippa”. Camilla Gisslow & Klaudia
Drabikowska. Tallbergs forlag.
2017.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Jag ér Tintin och Elsa - bade en
pojke, en flicka eller mittemellan.
Camilla Gisslow & Klaudia
Drabikowska. Tallbergs forlag.
2018.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Forskolan Havet: Jojje 5 4r”. Ellen
Karlsson & Monika Forsberg. Natur
& Kultur. 2018.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Forskolan Havet: Lilly K snart 6
ar”. Ellen Karlsson & Monika
Forsberg. Natur & Kultur. 2019.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Jattejattebrattom”. Ebba Forslind.
Urax. 2017.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Kajsa och pappa - Sjukbacillen”.
Ulrika Hjorth. Idus Foérlag. 2019.

“Krakes forskola”. Marie Bosson
Rydell & Jessica Lindholm. Idus

Forlag.

Ja, delvis

Ja

Ja




“Lika vérde”. Linda Palm & Lisa Ja Nej Ja
Sollenberg. Natur & Kultur. 2014.

“Liten (Arabiska)”. Stina Wirsén. Ja, delvis | Nej Ja
Fenix forlag. 2014.

“Livets ABC”. Lisen Adbage. Natur | Ja, ensida |Ja Ja

& Kultur. 2020.

“Melvin, Elsa & Krokodilia. Anna
Munyua & Johan Eriksson. Avaltea.

2016.

“Nér vi var ensamma i varlden”. Ulf
Nilsson & Eva Eriksson. Bonnier
Carlsen. 2009.

Ja, delvis

Delvis

Ja

Ja§

“Pinnen”. Cecilia Torudd. En bok
for alla 2020. Publicerades forsta
gangen 1996 av Rabén & Sjogren.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Pinos dagis”. Eva Pils, Agneta
Norelid & Kenneth Andersson.
Pinolek forlag. Forsta upplagan.
2010.

Ja

Nej

Nej




“Pinos forskola”. Eva Pils, Agneta
Norelid & Kenneth Andersson.
Pinolek forlag. Andra upplagan.
2010.

Nej

Nej

“Pusskalaset”. Ulf Sindt & Gunilla
Kvarnstrom. Alfabeta. 2001.

Ja, delvis

“Pyss gar till forskolan”. Pysslingen
Forskolor. 2019.

“Rally och Lyra och Limpa”. Marie
Norin & Emma Adbage. Alfabeta.
2015.

Sundstrom & Emma Gothner.
Bonnier Carlsen. 2018.

“Sagasagor: Avslutning”. Josefine Ja Ja Ja
Sundstrom & Emma Gothner.

Bonnier Carlsen. 2018

“Sagasagor: Ensamlek”. Josefine Ja Ja Ja




“Sigges traktor”. Eva Vidén & Jens
Ahlbom. Berghs forlag. 2012.

Valdigt
lite

Ja

Ja

“Smatrollen pa forskolan Tappan 1:
Sebastian rdddar dagen”. Originalets
titel: “Mein Lieblingsbuch von den
wilden Zwergen”. Klett Kinderbuch,
Leipzig 2013. Illlustrationer: Susanne
Gohlich. Svensk utgava,
Overséattning: Barbro Lagergren.
Alfabeta. 2017.

Ja

Ja

Ja

“Smatrollen pa forskolan Téappan 2:
Hej da, lilla pippi.” (se ovan)

Ja

Ja

Ja

“Smatrollen pa forskolan Téppan 3:
Fixa-maten-dagen”. (se ovan)

“Tilda i tvittstugan”. Linda Pelenius
& Lena Forsman. Berghs forlag.

2013.

Ja

Ja, delvis

Ja

Ja

“Totte & Emma leker inne”. Gunilla | Ja, delvis | Ja Ja
Wolde. Bearbetning text & bild:

Karin Berg & Hanna Skogar

Sundstrém. Natur & Kultur. 2019.

“Totte & Emma leker ute”. Gunilla | Ja, delvis | Ja Ja

Wolde. Bearbetning text & bild:
Karin Berg & Hanna Skogar
Sundstrém. Natur & Kultur. 2019.




“Trolldventyret pa forskolan”.
Elisabet Osterlund & Karin
Holmstrom. Idus forlag. 2020.

Ja

Nej

Ja

“Trolléventyret pé forskolan (med
sanger). Elisabet Osterlund & Karin
Holmstrom. Idus forlag. 2020.

Ja

Nej

Ja

“Forskolan Havet: Uma 5 ' ar”.
Ellen Karlsson & Monika Forsberg.
Natur & Kultur. 2019.

Ja, delvis

Ja

Ja

“Vad gor froken pa natten?”.
Emmalill Frank. Idus forlag. 2016.

Ja

Ja

Ja

“Minideckare fran forskolan
krakslottet: Vart tog alla strumpor
viagen?”. Lars Mahle & Odd
Henning Skyllingstad. Oversattning
Karin Johnsson. Tukan forlag.
Tryckt 2019. (Vigmostad & Bjarke
2017).

Ja

Ja

Ja

“Minideckare fran forskolan
krakslottet: Vem gick in med skorna
pa?” Lars Mahle & Odd Henning
Skyllingstad. Oversattning Karin
Johnsson. Tukan forlag. (Vigmostad
& Bjerke 2017).

Ja

Ja

Ja

“Minideckare fran forskolan
krékslottet: Vem tog glasdgonen?”
Se ovan.

Ja

Ja

Ja

“Minideckare fran forskolan
krakslottet: Vem dr bulltjuven?” se
ovan.

Ja

Ja

Ja




“Virlden utanfor”. Henrik Wallnés Ja Ja Ja
& Matilda Ruta. Natur & Kultur.

2018.

“Williams kompis Jonas”. Marie Ja Ja Ja

Bosson Rydell & Karin Eriksson.
Idus forlag. 2021.







