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Sammandrag

Syftet med denna studie &r att undersoka hur globaliseringen och Internet har paverkat
investering och agens i sprakinldarningen hos nagra sfi-elever i en speciell larandeform
pa Komvux. Eleverna studerar sfi i en flexibel, it-baserad grupp, kallad kombi. Som
teoretisk grund utgdr wuppsatsen frdn Nortons teori om investering
(Darvin & Norton 2016:19)

Studien &r kvalitativ och bestar av tre djupintervjuer av sfi-elever med olika
sprakliga nivaer och kulturbakgrund. Deltagarna berdttar om sin it-bakgrund, om
sprakinldrningen och undervisningssituationen pé sfi 1 en flexibel, delvis it-baserad
undervisningsgrupp.

Undersokningen visar att deltagarna har manga olika sétt att ldra sig spréket utanfor
skolans viggar, dér internet spelar en stor roll. Nagra exempel pa kéllor for it-inldrning
iar Youtube och det flertal sfi-lirare som ldgger ut egna filmer ddr, digitala
sprakkaféer, sociala medier dar man kan fa tips och idéer fran nér och fjarran samt
kontaktmojligheter genom videosamtal vérlden Over. Dessa internetkéllor i
kombination med ett ldttatkomligt didaktiskt material ger mojlighet for eleverna att
till viss del kénna att de tar makt, agens Over sitt ldrande vilket i sin tur kan péverka
deras vilja till investering av spraket. Mycket handlar dock fortfarande om
undervisningssituationen och maktpositionerna i klassrummet. En god stimning och
positivt inldrningsklimat 1 och utanfor klassrummet, dir man ses som en viktig individ
med erfarenhet och bakgrund som riknas som legitim (Darvin & Norton 2016:28), &r
viktiga faktorer for att vilja investera i sprakinldrningen och i det nya samhillet.

Slutsatsen i1 studien &r att globaliseringen och internet inte isolerat har okat
deltagarnas sprékinldrning. De har ddremot gett dem mojlighet till Okat
sjalvfortroende och agens att styra over sina egna liv och dirmed skapat lust eller olust

till investering i det svenska spraket och samhillet.
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1. Inledning

Globaliseringens inverkan pa maénskligheten ror inte minst séttet att lira. Med
globalisering menar jag hédr och i 6vriga uppsatsen geografisk gransléshet och att
varlden haller pa att knytas samman inom omraden som kultur, ekonomi och politik.
Numera flodar kapital, varor, ménniskor och idéer transnationellt och skapar nya
utrymmen fOr att ldra sig sprdk och komma i kontakt med andra kulturer. Internet,
sociala medier och 6verkomliga priser pa bade teknik och resor gor att elever kan
forflytta sig mellan online- och offlinevérldar pa ett helt annat sitt &n for bara nagra
decennier sedan. Min undersokning ror elever som studerar svenska for invandrare
(sfi) pa Komvux i en medelstor stad i sodra Sverige. Just dessa elever deltar i en
sarskild sfi-grupp med flexibel och it-baserad undervisning, dven kallad kombi. Har
gar elever som har annan sysselséttning parallellt med sfi-undervisningen, vilket gor
att de behover studera pé flexibla tider, bade i skolan och pa distans. Jag vill 1 min
magisteruppsats undersoka hur elevernas sprékinldrning, i denna flexibla it-baserade
undervisningsgrupp, paverkats av internet, sociala medier och den friare rorelse online
och offline som globaliseringen skapat.

I uppsatsen presenteras framst Nortons investeringsteori som den presenteras i
artikeln Investment and language learning in the 21st century (2016). Detta framfor
allt for att visa hur begrepp som investering, agens, identitet, kapital och ideologi kan
anvdndas for att beskriva informanternas sprakinldrning i en tid av internet och
globalisering. Norton presenterade begreppet investering redan i slutet av 1900-talet
som ett alternativ till motivation. Hon anser att investering dr ett ord som béttre
redogor for sprakinldrarens forhdllande till den fordnderliga sociala virlden (Norton
Peirce 1995:16). Enligt Norton ses en motiverad elev som ndgon med sérskilda
karaktdrsdrag som exempelvis flit eller ambition, medan en elev som investerar &r
social och fordndras over tid och rum. Med investering i en ny vérldsordning dér
globaliseringen ir i full gdng, kan man knyta kontakt over nationella grénser utifran
gemensamma intressen och/ eller forhandla fram gemensamma vérderingar och

normer.



Detta &r alla viktiga komponenter i sfi-elevernas vardag diar de arbetar med
sprakinldrning i en delvis digital kontext. Det har linge efterfragats, av bland annat
Skolverket, en mer flexibel form av sfi som kan na fler elever och eftersom en sadan
flexibel, delvis it-baserad 16sning pa sfi 4r nagot som med stor sannolikhet kommer
att ses mer av 1 framtiden, kan denna studie bidra till 6kad forstaelse for en sddan form

av undervisning.

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka hur globalisering genom framfor allt internet har
paverkat sprakinldrningen for nagra sfi-elever och hur eleverna sjélva ser pa sitt
lirande genom de it-plattformar de anvénder sig av. Jag vill 4ven undersdka om och
hur globaliseringen och den virtuella vérlden paverkar elevernas syn pa sin egen
identitet och agens.

Jag undersoker de tre sfi-eleverna utifrdn agens- och investeringsbegreppet inom
Nortons investeringsteori och framfor allt utifrdn hennes teorier om hur investering
och agens omvandlas i det nya globaliserade och teknologiska samhélle vi lever i idag

(Darvin & Norton 2016).

Fragestillningar
1. Hur kan elevernas berittelser om det egna ldrandet genom en it-plattform i
skolan forstds 1 termer av agens och investering?
2. Hur kan elevernas berittelser om det egna lirandet genom internet utanfor

skolan forstas 1 termer av agens och investering?



3. Teori och tidigare forskning

I foljande kapitel presenteras tidigare forskning kring Nortons teori om investering,
identitet, agens och sprékinldrning (Norton & McKinney 2011:75). Nortons
investeringsteori har praktiserats av flera forskare.

En av dessa dr Marianne Eek (2021) som har operationaliserat investering i sin
avhandling om sprdkhjdlpare for nyanldnda vuxna dér hon bland annat analyserar och
diskuterar aspekter av identitet, kapital och ideologi i relation till fokusdeltagarnas
satsning pa andraspridket. Eeks avhandling ser andraspraksinldrning i ljuset av
UNESCO:s hallbarhetsmal som innefattar manniskors mojlighet till utbildning och
mojliggor att de skaffar sig grundlidggande fardigheter for att bli aktiva medborgare.
Hon utforskar betydelsen av tvasprékiga sprakhjdlpare eller assistenter i
undervisningen dér en av hennes analytiska bakgrunder &r Nortons Investeringsteori.
Undersokningen ger insikt 1 flera faktorer relaterade till identitet, kapital och ideologi,
vilka dr viktiga for andraspriksinldrare med liten skolbakgrund. Vidare menar hon
att det handlar om vilka subjektspositioner som deltagarna fér eller intar i klassrummet
och huruvida sprakliga kapital erkédnns. Undersokningen ger inblick i processer bade
1 och utanfor klassrummet.

Andra som anvént begreppet investering i sin forskningsanalys dr Wedin & Norlund
Shaswar (2021) 1 sin artikel om skriftspraksvanor hos svenska sfi-elever med kort
eller ingen tidigare studiebakgrund. I artikeln studeras elevernas litteracitetspraktiker
1 syfte att skapa kunskap kring hur man kan bygga vidare pé elevernas erfarenheter
och behov. Undersokningen utgar fran elevernas egna fotografier fran vardagen och
utifran dessa identifieras olika litteratcitetshdndelser. Forfattarna tar fasta pa att likt
Cummins (2017) menar Norton att 1irande av ett andrasprak handlar om engagemang
och investering snarare d&n om individuell motivation samt att maktstrukturer i

samhdllet kan begréinsa inldrares mojligheter till sprakutveckling.
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Denna uppsats fokuserar frimst pa Darvin och Nortons artikel Investment and
language learning in the 21st century (2016) da den tar upp internet och
globaliseringens roll i den nya tidens sprakinlédrning liksom flera andra forskare inom
det lingvistiska féltet (Bourdieu 1984, Appadurai 1991, Blommaert 2010, Gee &
Hayes 2010 och Elliot & Urry 2010). Jag kommer hér presentera teorin utifran nigra

1 uppsatsen frekvent anvanda begrepp.

3.1. Nortons investeringsteori

I stéllet for att kvantitativt beddma en elevs engagemang for att ldra sig ett sprék,
vilket man gor enligt socialpsykologins tolkning av motivation, anser Norton Peirce
(1995:16) att begreppet investering béttre fangar sprakinldrarens forhallande till den
foranderliga sociala varlden. Begreppet motivation, menar forfattaren, hanvisar till
specifika karaktirsdrag som exempelvis drivkraft och ambition, medan investering
ser eleven som nagon i stindig forédndring dver tid och rum.

Enligt Darvin & Norton (2016:20) dr investeringar komplexa, motsdgelsefulla
och ofta i ett tillstdnd av fordndring - liksom identitet. Bade identitet och investering
ar numera vedertagna begrepp inom sprakundervisning. Darvin & Norton menar att i
stdllet for att fraga sig om en elev dr motiverad bor man fraga sig om och hur elever
och ldrare investerar i spraket i ett specifikt klassrum eller samhille. En elev kan
enligt Norton vara motiverad men trots detta inte investera 1 det nya spraket ifall
inlarningsmetoderna ar nedvarderande, rasistiska eller sexistiska (Darvin & Norton
2015:37)

Nortons teori om identitet och investeringskonstruktion utgdr fran en
poststrukturalistisk uppfattning av social identitet som en plats for kamp och
maktrelationer. Norton menar att olika maktsituationer 1 undervisningen och i1
samhillet kan paverka interaktionen mellan sprékinldrare och mélsprakstalare
(Norton Peirce 1995:10). Forhéllandet mellan sprakinldraren och den sociala virlden
kan vara bade utvecklande och begridnsande och villkoren for makt i olika typer av
inlarningskontexter, kan paverka elevernas investering och inlérningsresultat (Darvin

& Norton 2015:37).
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Gardner & Lambert introducerade begreppen instrumentell och integrerad
motivation inom andraspraksinldrning (1972 refererad i Norton & McKinney
2011:74). Instrumentell motivation refererar till sprékinldrarens utilitaristiska syften
som exempelvis att kunna fa arbete (nytto- och effektivitetstinkande), medan
integrativ motivation refererar till en dnskan om att integreras i mélsprakskulturen.
Enligt Norton (Peirce 1995:17) fangar dessa begrepp inte det komplexa forhdllandet
mellan relationer, makt, identitet och sprékinlérning pa ett tillfredsstéllande sitt och
menar att begreppet investering mer exakt sitt signalerar detta forhdllande. Norton
refererar till sin studie av kvinnor 1 Kanada dér investering snarare dn motivation
forklarar det sociala och historiskt konstruerade forhdllandet mellan kvinnorna och
malspréket och deras ibland motstridiga kidnslor kring att ldra sig det nya spraket
(Norton Peirce 1995:17). Norton menar vidare att begreppet investering ser
sprakinldraren som en person med en komplex social historia med drommar infor
framtiden och inte som en endimensionell minniska utan historia eller habitus (se
3.1.5. for vidare forklaring) (Norton Peirce 1995:9).

I investeringsteorin talar Norton om en sprakinldrares multipla identiteter, vilka
forandras over tid och rum och reproduceras i social interaktion (Norton Peirce
1995:17). Forfattaren har undersokt hur maktforhallanden i olika inldrningssituationer
ser ut gillande inldrare och malsprdk och hur detta har paverkat elevernas mojlighet
till inldrning av spriket. Bourdieu (1986 refererad 1 Darvin & Norton 2016:28) talar
om begreppet kapital som makt och Bonnie Norton dteranvinder denna ekonomiska

term for att forklara hur inldrare investerar i ett andrasprak:

Elever investerar 1 ett sprak eftersom det hjélper dem att fa fler symboliska
och materiella resurser, vilket 1 sin tur 6kar vérdet av deras kulturella kapital

och sociala makt (Norton Peirce 1995:17).

Enligt Kramsch (2013:195) ar Nortons investeringsbegrepp starkt dynamiskt och
framhdver mansklig handlingskraft och identitet i engagemang liksom strdvan efter
ekonomiskt och symboliskt kapital och att kunna halla ut i den strdvan. I den

nordamerikanska kontexten har investeringar i SLA (second language acquisition)
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blivit synonymt med sprikinldrningsengagemang och baseras pé en elevs avsiktliga
val och 6nskan (Kramsch 2013:195).

Nortons nya och mer utdkade teori om investering innehaller tre centrala delar;
identitet, ideologi och kapital (Darvin & Norton 2016:24). Genom samspelet mellan
dessa tre delar kan vi undersoka och synliggora hur makten férdelas och fungerar i
olika ldrandekontexter och hur eleverna investerar i sitt nya sprak (Darvin & Norton
2016:29). Investeringsmodellen nedan tar upp behoven hos en sprakinlirare som

navigerar 1 bade online och offline-sammanhang (Ibid.).

affordandes /
pergeivedpenefits

IDENTITY

IDEOLOGY

Figur 1. Darvin & Nortons Investeringsmodell (2015:42)

3.1.1. Identitet

Grundldggande f6r Nortons investeringsmodell dr identitet, som definieras som “hur
manniskor forstar sin relation till varlden, hur den relationen ar konstruerad och hur
ménniskor forstar sina mojligheter infor framtiden” (Norton 2013:45). Denna
definition ar beslédktad med vad Bourdieu (1987:5) forklarar som en kdnsla av sin

plats:



This sense of one’s place is at the same time a sense of the place of others,
and, together with the affinities of habitus experienced in the form of
personal attraction or revulsion, is at the root of all processes of cooptation,
friendship, love, association, etc., and thereby provides the principle of all

durable alliances and connections (Bourdieu 1987:5).

Nortons frdgor kring identitet och hur sociala teorier paverkar sprakinldrningen, till
skillnad fran tidigare andraspriksforskning som framst haft en kognitiv inriktning, har
fatt stor betydelse for SLA-paradigmet. Norton Peirce (1995:9) menar att den sociala
interaktionen som dger rum péverkar 1 hog grad i vilken utstrackning maktrelationer
begrinsar en inldrare eller inte. Sprakinldraren forsoker forhélla sig till en stdndigt
foranderlig social varld och bor enligt Norton ses som en komplex social identitet med
egna drommar infor framtiden och inte ett oskrivet blad utan egna erfarenheter
(Norton Peirce 1995:17). Norton hdvdar vidare att man behover se
andraspréksinldraren i samhiéllets ofta ordttvisa sociala strukturer, vilka reproduceras
1 vardagens sociala interaktion. Det &r, menar hon, genom spraket man forhandlar
fram en sjdlvkénsla som gor att man far eller inte fér tillgang till sociala ndtverk som
ger sprakinldraren mojligheten att tala (Heller 1987 refererad i Norton Peirce
1995:13). En investering i malspréket &r alltsa ocksa en investering i en elevs egen
sociala identitet, en identitet som stdndigt fordndras dver tid och rum. (Norton Peirce

1995:17-18).

3.1.2 Ideologi

Ideologi dr de idéer och vérderingar som styr vad som betraktas som norm 1 ett
samhille, vilket bade kan skapa inkluderande och exkluderande strukturer. En
sprakinlirare paverkas av dessa normer kring exempelvis ras, etnicitet, genus och
samhdllsklass och skapar utifrdn det sin egen identitet. Enligt Darvin & Norton
(2015:43) bedoms inldraren ideologiskt for att sedan antingen beviljas eller nekas
tilltrade till sin rattmaétiga position i samhillet (Darvin & Norton 2015:43). Samhallets
normer paverkar alltsa en sprakinldrares bild av vad samhéllet forvéntar sig av dem

géllande tdnkande och beteende och hur de ska forhélla sig till samhéllet (Darvin &
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Norton 2015:45). De monster som skapas gor att sprakinldrare pé ett motsidgelsefullt
satt darfor sjdlva kan bidra till att uppritthdlla maktrelationer som skapats av ideologi
och diarmed underbygga en underkuvad position (Darvin & Norton 2015:47).
Ideologier har en formaga att inte synas, ibland for att det finns dolda avsikter och
man behdver anvdnda sig av olika strategier for att se dem. Detta kan fa stora
konsekvenser for hur elevernas investeringar 1 sprak och samhélle tolkas och hur
larande kan ses som ett sétt att uppna personliga och samhélleliga fordelar (Norton
2016:26).

Aven nir det giller kontroll och fldde av information och idéer pa Internet, spelar
ideologier en stor roll. I vér digitala tidsélder kan man exempelvis filtrera data som
gors tillginglig for anvidndare genom algoritmer i s6kmotorer och pa sociala
plattformar (Darvin & Norton 2016:25). Medier kan pa sa vis forma sprakinlararens
beteende och kommunikation med varandra (Jones & Hafner 2012 1 Darvin & Norton

2016:27).

3.1.3.Kapital

Kapital dr ett begrepp fran Bourdieus teoretiska ramverk som innefattar kulturellt,
socialt, ekonomiskt och symboliskt kapital (Bourdieu 1986 refererad i Darvin &
Norton 2016:28).

Ett kulturellt kapital kan innebdra att man har en viss kunskap om kulturen man
lever i och ddrmed kan samtala med vénner om aktuella hdndelser eller speciella
intressen. Socialt kapital innebdr exempelvis socialt ndtverkande och forstielse for
sociala normer och samspel som finns i en grupp eller i samhéllet. Materiella
tillgangar, pengar och kinnedom om ekonomins spelregler hor till ekonomiskt kapital
(Darvin & Norton 2016:28). Det symboliska kapitalet belyser hur eleverna med sin
personliga historia och livserfarenheter redan ar utrustade med kapital nér de gér in 1
klassrummet. De har materiella resurser, sprakliga fardigheter och sociala nitverk
som ldrarna kan vilja att betrakta som vardefulla, /egitima och anvdndas som resurser

for larandet (Darvin & Norton 2016:28).
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Elevers identiteter formas péd olika sétt ndr de ror sig i digitala utrymmen dér
ideologier bade samverkar och konkurrerar och de olika typerna av kapital fordandras
1 viarde pa sin fard over tid och rum (Darvin & Norton 2016:24). Det ér till stor del
ideologier 1 samhéllet som bestimmer hur inldrarnas kapital uppfattas som legitimt
eller ej. Nar en ldrare uppfattar elevens sprakliga eller kulturella kapital, exempelvis
forkunskaper, modersmaél eller i vilken utstrickning man uppmuntrats till lasning i
hemmet, som legitimt omvandlas det till symboliskt kapital. Detta kan i sin tur paverka
1 vilken grad eleverna investerar 1 mélspraket i ett visst klassrum (Darvin & Norton
2016:24-25).

Bourdieu (1986:46) anser att kapital 4r makt inom allt frdn det materiella och
ekonomiska till det kulturella och sociala. Vardet av de olika formerna av kapital
bestims och forhandlas stindigt genom ideologiska strukturer. Enligt Norton
investerar elever i ett sprak eftersom de upplever att det kan ge dem vissa fordelar.
Det kan handla om att fi arbete, studera pa universitetet eller att utveckla nya
fardigheter. Dessa behdver inte vara begriansade till ekonomiska fordelar, utan kan
exempelvis handla om att uppfylla en 6nskan om att fa nya vénner eller en framtida
partner. Eleven kan da anvinda sitt kulturella eller sociala kapital for att samtala eller

att ndtverka med andra (Darvin & Norton 2016:28).

3.1.4. Agens

Norton anser att begreppet agens har en viktig roll 1 sprakinldrningen och menar att
“ndr man ldr sig ett sprak innefattar det en kraftfull politisk handling, dér spraket
konstruerar bdde social organisation och sjdlvkdnsla” (Darvin & Norton 2016:19).
Hir utgdr hon frdn Weedons (1987 refererad i Darvin & Norton 2016:19)
poststrukturalistiska texter. Agens handlar enligt Norton om elevens forméga att hitta
en stark identitet eller kraft hos sig sjilv for att lara sig malspraket (Darvin & Norton
2016:19). I denna uppsats star begreppet agens 1 kontexten “att ta ansvar for eller makt
Over sina studier”, men ocksa att medvetet inte gora det ifall de kénns irrelevanta. Man
kan genom kraften hos sig sjélv rikta sin agens gentemot ett sprak, genom inlérning i

klassrummet eller Internet.
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Utstrackningen 1 vilken elever investerar i ett malsprak och hdvdar legitimitet som
talare, beror pa hur maktstrukturen ser ut omkring dem (Darvin & Norton 2016:20).
Genom att teoretisera detta komplexa forhallande, undersoker Norton
maktforhallandena associerade med sprakinldrningsprocessen. Engagemang f{or
larande behover inte alltid komma frdn motivation enligt Norton som hévdar att den
psykologiska konstruktionen av begreppet motivation inte ar tillricklig for att forklara
hur en inldrare kan vara mycket motiverad, men samtidigt hammad i maktsituationer,

exempelvis ndr det giller att tala 1 en ojdmlik situation (Darvin & Norton 2016:20).

3.1.5. Habitus

Pierre Bourdieu utgar fran att man fostras till varderingar, livsstil och sétt att fora sig.
Det kan &dven innefatta dialekter och sprak som kédnnetecknar en social
samhéllsposition. Habitus 4r med andra ord “det sitt att se och leva i virlden - som
paverkar, formar och till och med ramar in vara val och handlingar” (Bourdieu
1984:437).

Norton (2013:6) menar att habitus dr det system genom vilket manniskor forstar
virlden, ett system av rddande ideologier. En elev (person) kan uppfattas olika
beroende av dominerande ideologier 1 samhéllet vad géller genus, ras, etnicitet,
social klass eller 1aggning. Likasa kan denna elev, pa grund av habitus, utsitta andra
for samma uppfattningar, vilket skapar en maktsituation dér nagon tillats eller nekas
makt (Norton 2013:6). Bourdieu uttrycker det som att elever positionerar sig med
hjilp av habitus som &r konstruerat 6ver tid och rum och formad av ideologier
(Bourdieu 1984:437).

En ldarare kan vélja att se en elevs habitus, dess erfarenhet och allt den bar med sig,
som nagot viktigt, legitimt, eller inte. Detta paverkar i sin tur i vilken utstrackning

eleven investerar 1 inldrningen (Darvin & Norton 2016:20).

3.2. Globaliseringens inverkan pé investering

Globaliseringen har gett mdnniskor stora mojligheter till en vixande medvetenhet om

vérlden (definition av globalisering, se kapitel 1). Kapital, varor och idéer har flodat
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transnationellt och genom mer &verkomliga resekostnader, mobila
kommunikationsenheter, internetanslutning och sociala medier kan eleverna korsa
transnationella utrymmen online och offline. Teknikutvecklingen och intensifierat
nyliberalt tryck pa olika ekonomier har resulterat 1 den enorma
globaliseringsprocessen som paverkat virt samhélle (Darvin & Norton 2016:21). Vi
utvecklar pa detta sétt en kénsla av sammanldnkning samtidigt som vérlden har blivit
alltmer fragmenterad. Man lever pa helt olika sitt i en postindustrialistisk storstad
jamfort med en fattig by 1 ett utvecklingsland. Det finns stora sociala, kulturella och
politiska skillnader, men dven skillnader inom andra utrymmen som klass, kon och
etnicitet (Darvin & Norton 2016:22).

I en vidrldsordning med rorlighet och ny teknik, korsas lokala och globala grinser
och sprakinldrare anvénder sig av flera utrymmen online och offline. Detta ger bide
mojligheter och begransningar for larande, vilket paverkar elevernas investering. Det
ar mitt i skdrningspunkten mellan identitet, ideologi och kapital som Bonny Norton
foreslar sin nya investeringsmodell (Darvin & Norton 2015:36). Hon menar att
globaliseringen har gjort att kulturen inte ldngre dr bunden till specifika platser,
monster eller kulturella traditioner, vilket skapar nya fragor och krdver en omfattande
undersokning kring relationen mellan identitet, investering och sprakinldrning.
Investeringsmodellen tar upp behoven hos en mer komplex sprékinldrare som
navigerar 1 bade online- och offline- sammanhang (Ibid.).

I en snabbt globaliserad vérld har mobilitet blivit bdde en ideologi och en utopi.
Elever kan fa tillgang till information och berittelser frén olika delar av vérlden som
paverkar deras sétt att positionera sig sjdlv och andra i exempelvis klassrum, samhiille,
nationer och inom ett globalt ndtverk (Darvin & Norton 2016:23). Teknologin har inte
bara konstruerat utrymmen som socialiserar och sprider elever pa olika sitt, utan
ocksa fordndrat spraket genom att skapa nya ordforrad, genrer och stilar. Den har dven
omformat innebdrden och praktiken av ldskunnighet. Genom kommunikationsmedel
som sms och andra typer av snabbmeddelanden, har synen pa skrivande och talande
fordandrats. Detta genom att nya ord och stilar har 6verbryggat talets interaktiva- och
skrivandets dokumentéra stil (Ibid.).

Sociala medieplattformar har genom att ge en forestillning om att allt utrymme ar

offentligt, blivit en arena for att visa upp olika identiteter. Dessa identiteter uttrycks
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och forandras i realtid och sprakinldrare blir allt battre pa att tala, tinka eller handla
pa nya sitt och att delta i olika typer av diskursgemenskap pa Internet (Darvin &

Norton 2016:22).

4. Metod och material

Jag kommer hér att redogora for vilket material och vilken metod jag har anvint mig
av. Jag kommer &dven att diskutera och problematisera mina val, beritta om
forutséttningar, undervisningssituation samt etiska aspekter av intervjuerna. Sist

kommer jag att kort presentera informanterna.

4.1. Metod och diskussion av metodval

Jag har anvént mig av en kvalitativ undersdkningsmetod eftersom jag har efterstravat
en Oppen intervjuanda dér jag i stéllet for att stdlla upp hypoteser i1 forhand vill vara
Oppen for vad som kan komma fram under datainsamling och analys (Mackey & Gass
2012:181). Jag har vidare valt att genomfora en semistrukturerad intervju, dir jag
behandlar frigorna mer som en guide d4n som en checklista att f6lja strikt. Jag har
under intervjun, beroende pd hur den utvecklas, kunnat &ndra eller fordjupa
fragestillningar (Mackey & Gass 2012:188). Detta for att kunna f6lja upp intressanta
spar eller amnen fran deltagarna som kommer upp under intervjuns gdng och inte vara
last 1 en fast fragestdllning. Oftast kommer det mest intressanta materialet spontant.
Deltagarna dr tre kvinnor fran en flexibel undervisningsgrupp inom sfi i en
medelstor stad i sodra Sverige. Att jag valt just dessa tre kvinnor har delvis att gora
med enkelhetsprincipen, att detta dr tre kvinnor jag traffar ofta och har en relation till
och genus har inte haft ndgon betydelse for urvalet. Efterat kan tyckas att en viss
blandning hade varit en god 1d¢ for att {4 ett annat genusperspektiv pa investering och
agens. Intervjudeltagarna kommer relativt ofta till skolan och har olika bakgrund,
bade vad géller geografisk och kulturell bakgrund och vad giller it-bakgrund, vilket

har varit viktigt for undersokningen. Ingen av deltagarna har behovt tolk under
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intervjun vilket beror pa att jag har haft mdojlighet att vélja elever som talar tillrdckligt
god svenska for att kunna uttrycka sig sjilv utan tolk. Detta har ocksé bidragit till
valet av deltagare i undersokningen. De tre kvinnorna har funnits néra och varit
lattillgéngliga och vi har haft god kontakt, varfor jag antog att intervjuerna skulle bli
latta att genomfora. Samtliga deltagare har haft en relativt ldngsam progression 1 sin
sprékinldrning och varit elever pd Komvux sfi under flera ir. Under intervjuerna har
jag i ett inledande skede velat stdlla nadgra 0ppna fragor som inbjuder till lingre och
friare svar, for att sedan ga in pa mer detaljerade fragor kring sprékinldrning utanfor
skolan och pd internet. De mer styrda frdgorna 1 uppsatsens fragebatteri dr avsedda att
ringa in elevernas erfarenheter av agens i sin utbildning som den ser ut, avhéngig av
yttre faktorer som it-stod och mer generellt av globalisering. I samtliga intervjuer har
frdgorna varit en bas som jag kunnat dndra vid behov. Jag har dessutom ofta stéllt
foljdfragor som inte finns med i fridgorna nedan. Fragorna till deltagarna har
utgéngspunkt bade 1 Nortons ursprungsmodell och i den senare globala modellen och

ar utgdngspunkten for samtalen med deltagarna:

Inledande fragor:

e Varfor vill du ldra dig svenska?

e Vad ir det viktigaste for dig att kunna gora pa svenska?

o Pavilket sitt har det paverkat dig att ldra dig/bli béttre pa svenska?

e Har det gjort ndgon skillnad pa ditt sétt att kéinna att du hor hemma 1
Sverige?

o Hur har det paverkat ditt sjalvfortroende?
Fragor om it-anvéndning och agens:

e Anvinde du dig av datorer eller mobiltelefoner 1 ditt hemland? Om s4, vad
och pé vilket sitt?

o Vilka it-plattformar anvénder du nu i skolan och privat?

e Har ditt anvindande av internet hjilpt dig pa nagot satt nir det giller din
inldrning av svenska?

o Finns det ndgonting pa internet, eller 1 ditt digitala liromedel som har gett
dig en kénsla av att du har makt att bestimma 6ver ditt larande?

o Beritta vad du tdnker om internet och ldrande!
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o P4 vilket sitt kan du bestimma 6ver/ kontrollera ditt eget liv och din
utbildning?

o Pa vilket sitt spelar sprékinldrningen (av svenska) roll i den kontrollen?

Intervjuerna har gjorts med en deltagare i1 taget och ar inspelade och sedan
transkriberade. Nér kvinnorna citeras i uppsatsen dr grammatiken samt en del
sprakligt i intervjun bearbetat for att bli mer lattforstaeligt. Detta med viss risk for att
nagot har gatt forlorat, men ord och meningar &r 1 stort mycket lika deltagarnas svar 1
intervjun. Vid nagra tillfdllen har kortare stycken transkriberats mer exakt. Detta for
att kunna ndrmare analysera vissa valda citat. Efter intervjun har deltagarna fatt

mdjlighet att ldsa och ta del av sammanfattningarna av svaren.

4.2. It-baserad och flexibel undervisning

Sprakinldrningen sker delvis genom ett datorprogram, Lunis, som bas for inldrningen.
Programmet anvénds individuellt utifran elevens egen kunskapsniva. Arbetet 1 Lunis
varvas med skonlitteratur, bokcirklar gemensamma och enskilda genomgéngar och
diskussioner samt samtal med ldrare och konversatorer utifran. Lérarens individuella
planering sker i en studielogg pa Google Drive tillsammans med eleven. Det finns tre
larare kopplade till kombigruppen med sammanlagt ca 90 elever. Eleverna har sin
egen mentor, men kdnner alla ldrare vdl och ldrarna kénner till samtliga elever i
gruppen. Det finns forutom internetbaserade ldromedel en gemensam blogg med
information om vad som hénder i skolan under veckan med aktuellt schema, ldnkar
till Inldsningstjinst déar eleverna kan ldsa och lyssna pd bocker och till veckans
lattlasta nyheter med mojlighet att lyssna samtidigt. Med andra ord 4r en stor del av
undervisningen digital. De senaste tva dren med Covid 19 har dessutom gjort att
undervisningen skett pa heldistans under langa perioder. Detta har markant utvecklat
den digitala kompetensen for larare och elever. sfi-eleverna kommer till skolan nir de
kan och gérna nir den egna mentorn dr schemalagd, minst tvd halvdagar 1 veckan.
Resterande studietid utfors pa distans. Det finns mdjlighet att lana en bérbar dator
gratis fran skolan. I kombin finns elever med mycket olika sprék- och skolbakgrund,

allt frén sfi 1B med mycket liten skolbakgrund till universitetsstuderande sfi 3D.
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En elev som borjar sfi behover déarfor lira sig datorprogrammet Lunis, kunna hitta
sin studieplanering i Google Drive samt kunna folja en ldnk och navigera sig genom
skolportalen till Inldsningstjdnst for att nd det digitala biblioteket. De allra flesta
elever har anvént sig av dator 1 ndgon form forut, men for nagra fa elever ar detta det

forsta mdétet med digitalisering och datorkunskap.

4.3. Intervjusituation

Intervjuerna genomfors i ett av skolans grupprum, ett rum de kénner till vél och som
ligger 1 anslutning till deras vanliga klassrum. Det faktum att jag kénner deltagarna
sedan innan gor 4 ena sida att det blir latt for mig att fora ett naturligt samtal med dem,
a andra sidan finns det en 6kad risk for att de stiller upp pé intervjun for ldrarens skull
eller for att de inte vagar sdga nej och ddrmed betonar sddant som de tror att ldraren
vill hora. Jag har redan i ett inledande skede forsokt att vara tydlig med att de inte
behover stélla upp om de inte vill. Intervjuerna har genomforts individuellt och tagit
mellan en och tva timmar, beroende pa elev och andra yttre faktorer. Nagra elever
pratar exempelvis mer én andra, nagon behover hjdlp med styrning mot @mnet och
ndgon behover fler detaljerade fragor. For en av deltagarna &ndrades tiden for
intervjun lite spontant, da eleven ovéntat kom till skolan vid ett tidigare tillfdlle &n
forvintat och jag tog chansen att gora intervjun tidigare &dn planerat. Detta kan ha
uppfattats som stressigt och forvirrande for eleven. Med ndgon elev bokades en ny tid
vid ett senare tillfdlle for att komplettera med fragestédllningar som framkommit
efterat.

Ingen av deltagarna har behovt tolk under intervjuerna vilket beror pé att jag har
haft mgjlighet att vélja elever som talar tillrackligt god svenska for att kunna uttrycka
sig sjdlva utan tolk. I efterhand undrar jag om en av eleverna kanske hade behovt tolk
trots allt, da jag kénde att hon inte riktigt kunde uttrycka det hon ville siga. Jag har
som kompensation talat med deltagaren vid ytterligare ett tillfdlle, dels for att klargora
det jag efterfragat, dels for att ge henne mojlighet att uttrycka det hon vill sdga utan

tidspress och med hjilp av Google translate vid behov.
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4.4. Etiska aspekter

Kvalitativ forskning &r forenat med manga dverviganden och det finns darfor etiska
regelverk som varje forskare dr dlagd att folja (Kalman & Lovgren 2019:882). All
forskning ska bedrivas sé att ingen individ kommer till skada, blir forodmjukad eller
krankt.

Vetenskapsradet (2017) konkretiserar individskyddskravet genom fyra allminna
huvudkrav pa forskning: Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebar att deltagaren
innan undersokningen ska informeras om syfte och villkor. Vidare ska information
utgd om att deltagandet ar frivilligt och att de har rétt att avbryta sin medverkan nér
som helst under undersékningen. Samtyckeskravet innebar att samtycke ska inhdmtas
frdn deltagarna och i de fall deltagarna &r under 15 ar ska ocksa samtycke inhdmtas
fran vardnadshavare. Konfidentialiteskravet sikerstiller att samtliga deltagare i
undersdkningen ska behandlas med konfidentialitet och personuppgifter skall férvaras
pa ett sddant sétt att obehdriga inte kan ta del av uppgifterna. Enligt nyttjandekravet
far det insamlade materialet endast anvindas for det aktuella forskningsdndamaélet.
For att intervjun och resultaten ska bli kvalitativa krévs tillit och fortroende.

Den intervjuade maste kunna kénna sig trygg och inte riskera att lida ndgon skada
av studien samt att resultatet kommer att behandlas konfidentiellt. I intervjuerna av de
tre deltagarna har jag varit tydlig med vad som krdvs ndr det géller ramar som
tidsaspekter och vad jag vill fa ut av intervjun. Jag har forberett eleverna pa eventuella
kompletteringar i efterhand med frigor som jag kanske glomt att fraga eller inte
forstatt under intervjun. Det har varit av vikt att deltagarna har haft klarhet 1 att
intervjun &r frivillig, att de har rétt att vara anonyma och att de far ta del av det
slutgiltiga resultatet nér det dr fardigt. Eftersom jag kdnner mina elever &r det extra
viktigt att de inte kinner tvdng att delta for att jag dr deras ldrare. Frdgan om
frivillighet och moéjligheten att avstd fran att svara pa en fraga och kunna avsluta nir
de vill méste vara tydlig fran borjan.

Det dr viktigt att en deltagare inte kinner sig tvingad att delta i en intervju. Kalman

& Lovgren (2019:882) tar upp detta samt vikten av anonymitet. De tar dven upp
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dilemman som huruvida man kan skydda personuppgifter om till exempel religion

och etnicitet om det samtidigt har betydelse for sjélva undersdkningen.

4.5. Deltagare i studien

Jag kommer hir att kort presentera deltagarna i studien; tre kvinnor som alla studerar
alla 1 en flexibel sfi-grupp med en delvis it-baserad verksamhet. De tre kvinnorna har

titt fingerade namn for att fa vara anonyma.

4.5.1. Maya

Maya ér i 50-arsaldern och kom till Sverige 2017 med man och barn. Hon flydde forst
fran Syrien till Libanon, dédr hon bodde nagra ar for att sedan med hjélp av FN ta sig
till Sverige. Maya borjade sfi-undervisning ndgon manad efter sin ankomst. Att lira
sig svenska var ett forsta steg mot sjdlvstindighet 1 det nya landet. I hemlandet
arbetade Maya som ldrare och hon idlskar barn, sina egna fyra barn liksom ménga
andras. Hon dr dedikerad att hjédlpa alla hon kan och drommer om att arbeta som
barnskotare. Maya var drivande nér det gillde att ordna en fungerande skolgéng for
de syrianska barnen i Libanon. Hon meddelade sin chef pd FN nér hon sdg andra ldrare
sld barnen i skolan och hade samtal med andra férdldrar om hur man kan prata med

sina barn om vad som dar rétt eller fel.

4.5.2. Phuong

Phuong ar 1 40-4rséldern och kom till Sverige fran Vietnam med man och tvé barn
2018. Bide hon och hennes man hade med sig gedigna kockutbildningar frdn
Vietnam. Innan hon kom till Sverige gjorde Phuong research pa Internet for att hitta
det bésta stéllet 1 virlden for barnen att vixa upp. Hon valde mellan USA, Kanada
och Sverige. Eftersom hon forstod att miljon var viktig 1 Sverige, blev det Sverige

Som vann.
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Pé Facebook hittade Phuong en sida dir man kunde fa kontakt med vietnamesiska
personer som bor och lever i Sverige. Hér fanns dven jobbkontakter och Phuong och
hennes man fick arbete pé en restaurang i sédra Skane redan innan flytten till sitt nya
land. P& restaurangen talades bara vietnamesiska och i1 viss min engelska, men
Phuong kunde inte ndgon engelska utan var hénvisad till sitt modersmal. Véntetiden
var ca nio minader innan hon fick plats pa sfi for att ldra sig svenska. Hon kom direkt
till kombigruppen med flexibelt ldrande eftersom hon hade jobb och endast kunde

studera sfi nédr hon var ledig fran jobbet.

4.5.3. Zara

Zara @r en somalisk kvinna som kom ensam till Sverige 2015 for att hitta ett sdtt att
forsorja sin familj i Somalia. Hon har sju barn som alla &r kvar i hemlandet, men som
hon kdmpat for att fa till Sverige sedan hon kom. Zara betalar till familjen varje ménad
for skolavgifter och uniformer av sin 16n fran dldreboendet diar hon arbetar. Hon gar i
kombigruppen med flexibel it-baserad undervisning dit hon kommer sé& fort hon &r
ledig, ca tvd dagar i veckan. Pé sin lediga tid besoker hon sprakkaféer i kyrkan och pa

andra stillen runt om i staden déar hon bor.

5. Resultat

I detta avsnitt redovisas resultaten av mina intervjuer utifran deltagarnas svar. Jag har
valt att skriva om de fragor och svar frén intervjun som jag anser viktiga for att kunna
besvara uppsatsens frigestillningar. Flera frigor sammanfattas under en rubrik och
alla fragor besvaras olika mycket, ndgra inte alls.

Under rubrik 5.1. sammanfattas svar pd foljande fragor: Varfor vill du ldra dig
svenska? Vad dir det viktigaste for dig att kunna géra pd svenska? Pa vilket sdtt har
det paverkat dig att ldra dig/bli bdttre pd svenska? Under rubrik 5.2. svarar jag pa
fragan: Anvdnde du dig av datorer eller mobiltelefoner i ditt hemland? Isdfall vad och

pa vilket sdtt? Under rubrik 5.3. sammanfattas fragorna: Pa vilket sdtt kan du
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bestimma over/ kontrollera ditt eget liv och din utbildning? Pd vilket sdtt spelar
sprakinldrningen (av svenska) roll i den kontrollen? Har det pdverkat din kdnsla av
tillgang till samhdllet? Har det gjort ndgon skillnad pa ditt sdtt att kdnna att du hor
hemma i Sverige? Hur har det pdverkat ditt sjdilvfortroende? Rubrik 5.4 svarar pa:
Vilka it-plattformar anvdnder du nu i skolan och privat? Under rubrik 5.5. besvaras
olika sdtt att anvénda internet: Har ditt anvindande av internet hjdlpt dig pa ndgot
sdtt ndr det gdller din inldrning av svenska? Finns det ndgonting pd internet, eller i
ditt digitala ldromedel som har gett dig en kdnsla av att du har makt att bestimma

over ditt ldrande? Berdtta vad du tinker om internet och ldrande!

5.1. Varfor ldra sig svenska?

For Maya handlar inldrning av mélspraket om ett forsta steg mot att bli sjalvstandig i
Sverige. Hon kéinner sig hjélpls nédr hon inte kan forsta vad andra séger eller gora sig
sjélv forstddd och kunna forklara vad hon behover. En annan anledning att 14ra sig det
nya malspréket dr att hennes barn talar dalig arabiska och dérfor ar det viktigt att ldra
sig svenska. Ibland berittar barnen om hindelser i skolan och anvander svenska ord

som Maya inte forstdr. Hon menar att man maste kunna prata svenska i samhéllet:

Nar man kan prata jéttebra svenska sa kan man kontakta alla och gora allt
sjdlv, vara sjdlvstandig. Annars maste jag fraga andra om hjélp for allting.
Det kinns bra att vara sjilvstandig. Da blir hilsan bra och allting bra. Jag

kénner att jag har makt att gora vad jag vill.

For Phuong ar det viktigt att kunna kommunicera med kunderna pé restaurangen hon
arbetar pa samt tala med och forsta sina barns ldrare utan att behova tolk pa
exempelvis utvecklingssamtal. Det dr ocksa viktigt for Phuong att kunna prata med
barnens svensktalande vanner. I sin kommunikation med andra behdver hon utveckla
sitt svenska uttal, 1 likhet med flera av sina landsmén. Flera asiatiska sprak skiljer sig
mycket fran svenskan ndr det giller sprakljud, vilket skapar svarigheter med det
svenska uttalet. I citatet ndmner hon hur viktigt det dr for henne att kunna prata

svenska med kunderna pé sitt arbete i restaurangen:
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Det dr viktigt att kunna prata pa jobbet. Nu kan jag sta i kassan pé restaurangen
och kunderna kan ibland hjdlpa mig och rétta mitt uttal och det ar bra. Jag lar

mig mer varje dag och det gor att jag kinner mig starkare.

For Zara ar spraket en nyckel till livet och till att kunna klara sig i Sverige med allt
fran att ringa vardcentralen och boka tid eller kunna fraga om olika saker i samhallet.
Zara arbetar pa ett dldreboende och har behov av att kunna delta 1 méten dér, att forsta
vad kollegorna sidger och gora sig sjdlv forstadd. Trots att hon inte kan spraket
tillrackligt bra dn, enligt henne sjdlv, far hon ansvar hon inte dr beredd att ta eftersom

det inte finns ndgon annan som kdnner de boende béttre 4n hon:

Jag varit manga génger mate, dir jag jobbar nu och det viktigt. Igar jag varit
pd mote eh... att det mdte handlar om att det... eh... jag jobbar pd
dldreboende och de eh... kallar mig... jag maste, jag kidnner boende och de
vill forklara om ndgon demens kanske, hur kan de eh... viktiga hur kan de
gora de dr arga, de e agressiva, forlat mig aggressiv, aggressiva eller de ar
positiva eller de méste forklara och jag kan inte forklara riktigt och jag sa
snilla, jag fortfarande ldser SFI och jag ocksa orolig. Om jag siger “Jag forstar

inte, jag forstar inte” kanske jag forlorar mitt jobb.

Hon berittar om gladjen nér hon upplever att hon lyckats dverbrygga sprakbarridrer
hon tidigare haft och nu kan ringa viktiga samtal sjdlv utan att vara beroende av
andra. Eftersom Zara har en stor familj i Somalia som hon maste forsorja, har det
dven funnits en press att ldra sig spraket for att fa arbete och ddrmed pengar att skicka

till familjen.

5.2. Deltagarnas it-bakgrund

I Syrien och i Libanon anvinde Maya inte ndgon dator, men hon hade en mobiltelefon.
Forsta gangen hon anviande en dator var nér hon kom till Sverige och borjade sina SFI
studier. Eftersom steget fran mobiltelefon till dator inte dr sé stor, larde hon sig snabbt

att anvinda Lunis och andra funktioner som Google Drive och att navigera datorn
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efter egna behov. I Syrien och i Libanon anvinde hon inte ndgon dator, men hade en
mobiltelefon.

Phuong hade bade dator och mobiltelefon och var en van anvédndare av digitala
hjdlpmedel 1 sitt hemland Vietnam. Det var pa grund av detta som hon kunde soka
och fa arbete 1 Sverige redan innan resan till Sverige. Det har dérfor inte varit svart att
utveckla sin  digitala kunskap 1 och utanfor sprdkundervisningen.

Nér Zara kom till Sverige den 20 juni 2015 hade hon aldrig anvént sig av nagot
tekniskt hjdlpmedel och inte &gt vare sig mobiltelefon eller dator. Hon lérde sig hur
en telefon fungerar genom att kdpa en telefon och ta hjdlp av en vin. Med stark
drivkraft och utan att ge upp larde hon sig forst hur man svarar i telefonen for att efter

nagra manaders trining dven vaga prova hur man arbetar med en dator.

5.3. Sprikutvecklingens paverkan pa deltagarna

Deltagarnas upplevelse av sin egen sprékliga kompetens och sociala erfarenhet av
kommunikation 1 och utanfor skolan, styrs i1 viss grad av den sociala situationen.
Onskan om att forsté och bli forstddd och av att styra pd egen hand i sociala mdten dr
inte alltid oproblematiskt och inte bara beroende pa individen (Rydell 2018:108)
Rétten att tala och att bli hord beror pa sociala relationer och makt och bor inte tas for
givet (Norton, 2013:3)

Nar Maya kom till Sverige hade hon stor lust och ambition att l4ra sig svenska. Efter
fyra manaders vintan fick hon éntligen borja pd sfi. Sedan dess har det hant mycket
med familj och med Mayas hélsa. Under en period orkade hon inte studera mycket
och det hon ldrde sig, glomde hon. Nu mar hon béttre och kommer att avsluta sina
studier pa sfi inom kort. Maya beskriver det som att hon kimpat mycket for att lara
sig svenska och att hon fir mer sjdlvfortroende ju mer av spriket hon lédr sig och

kénner sig mer och mer som en del av det svenska samhillet:

Ibland har jag stort sjalvfortroende nér det géller spraket och kan prata med
lakare och andra personer i samhillet. Jag kdnner inte att jag hor hemma 1

Sverige helt 4n, men det kanske kommer med tiden.
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Phuong tycker att hon lir sig mer och mer for varje dag och det gor att hon kénner sig
starkare. Hon kan nu std i kassan pd restaurangen hon arbetar pd och prata med

kunderna:

Jag ar aldrig rddd for att prata svenska. Om jag inte fOrstér, fragar jag igen. Jag

har blivit mer och mer séker pa att prata ju mer svenska jag lar mig.

Nir jag frdgar Zara hur det har pdverkat henne att bli béttre pd svenska, beréttar hon
om hur ensam hon kénde sig innan hon kunde prata ndgon svenska. Hon var framfor
allt orolig for att inte kunna ta reda pd information kring praktiska saker om hennes
barn fick komma till Sverige. For Zara ér det viktigt att vara sjdlvstdndig, att kunna
boka tid pa sjukhus och vardcentral. Detta var en omdjlighet som hon nu kan gora

trots att hon fortfarande tycker det ar svért:

... kanske om jag vill ninting fraga, det e svart for mig, men nu jag kan ringa,
jag kan boka tid, jag kan frdga, dven om jag inte kan sa mycket, men jag kan

fraga.

5.4. Vilka it-plattformar anvinder informanterna i skolan och privat?

Tabell 1 och 2 visar elevernas svar om vilka it-plattformar de anvéinder i skolan

respektive privat:

Tabell 1: Plattformar som anvdnds av eleverna i skolan

Maya Phuong Zara

Lunis Lunis Lunis

Google Drive Google Drive Google Drive
Youtube Youtube Youtube

Mejl och sms Mail och sms Mail och sms
Google translate Google translate Google translate
Google Meet Google Meet Google Meet
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Inlésningstjanst Inldsningstjanst Inldsningstjanst

Tabell 2: Plattformar som anvdnds i hemmiljé

Maya Phuong Zara

Google Google Google

Youtube Youtube Youtube

Mail och sms | Mail och sms Mail och sms

Google Google translate Google translate

translate

Google Meet | Google Meet Google Meet

Google maps | Google maps Google maps

WhatsApp Facebook (Vénner i Vietnam och Sverige) WhatsApp

Zoom Messenger (samtal med yngre sliktingar) Messenger
Zalo; Vietnamesisk videosamtalsapp (samtal IMO; Somalisk
med dldre sldktingar) videosamtalsapp
Svt.se (nyheter en ging om dagen) Tik Tok

Gemensamt for samtliga deltagare dr att de anvidnder samma it-plattformar for
skolbruk, Lunis, Google Drive for att kunna ldsa sina individuella planeringar och
inldsningstjanst for att kunna l4sa och lyssna pé bocker. Enligt eleverna anvénder de
ibland Youtube, men dven om de sédger att de gor det bdde hemma och 1 skolan, tinker
jag att de framfor allt anvdands hemma, privat men mest i studiesyfte. Google translate
anvinder de alla och Google Meet framst for att ha mdten med sina ldrare. Denna
plattform &r vilkand for dem sedan Covid 19-tiden d4 moten via Google Meet skedde
flera ganger i veckan. Det var ocksd dd manga elever utvecklade sina digitala
kunskaper, en av de positiva konsekvenserna av pandemin.

Nir det géller it-sammanhang i hemmet och for privat bruk, skiljer sig deltagarnas

monster 4t till viss del. Framst handlar det om var man har sina videosamtal. Maya
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anviander Google Meet och Zoom till videosamtal som ror barnen och samtal med
deras ldrare, men WhatsApp till ldangvdga samtal. Till syskonen i Libanon, Turkiet,
Danmark och Sverige fungerar detta vél eftersom wifi fungerar i dessa omraden, med
systern i Syrien &r det svarare att ha samtal, eftersom elen 1 omradet och dirmed wifi:n
ofta forsvinner. Maya anvinder inte Facebook, medan Phuong gor det for att ha
kontakt med védnner och familj i Sverige och Vietnam. Phuong anvinder en
vietnamesisk plattform for videosamtal, Zalo, atminstone nir hon pratar med den
dldre generationen som inte lart sig nymodigheter som Messenger. Messenger
anvander hon nimligen med de yngre familjemedlemmarna och vdnnerna i Vietnam.
Zara anvinder dven hon Messenger nér hon kommunicerar med barnen och familjen
1 Somalia, men dven somaliska varianter pd videosamtal. Nedan svarar hon pé fragan

om hur hon pratar med sina barn:

Ja, de har telefon. De har Facebook... de har IMO ocksa, som min dotter har,
en app med video. Inte bara Somalia, hela Sverige ocksd. IMO bra i Afrika,

Wiber, Messenger, WhatsApp. Mest IMO {6r da hor man bittre.

5.4.1. Lunis

I programmet Lunis &r uppgifterna sjalvriattande och eleverna far direkt respons pa
samtliga uppgifter, antingen av programmet sjélv eller av respektive mentor, oftast
samma dag. Detta dr ndgot som de tre deltagarna tycker &r positivt och de uttrycker
alla att de uppskattar programmet och att de ldr sig mycket av det, kanske for att det
ger en mojlighet till individualisering som inte analog undervisning klarar i samma
utstrdckning. Programmet gor att de kan arbeta med ett specifikt sprdkomrade och
sedan testa sina kunskaper. Eleverna tycker om blandningen av datorprogrammet och
andra uppgifter som gors tillsammans med ldrarna i sfi-undervisningen. Att den
flexibla och it-baserade undervisningen som mdjliggdr att de kan arbeta eller studera

samtidigt har varit en trygghet, uttrycker de péd olika sdtt. S& hdr sdger Maya:

Lunis dr bra, men ibland &r det lite svart och jag behover nagon som hjélper
mig. Man kan ldra sig med internet, men en ldrare &r alltid béttre. Jag kan frdga

en ldrare exakt vad jag undrar, sé att ha en ldrare dr mycket viktigt. For mig ér
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det viktigt att man kan blanda internet och att triffa en larare pa riktigt. Jag
kénner mig trygg att prata svenska med dig eller i skolan for det &r en plats for

att lara sig svenska. Jag kianner mig inte alls stressad da.

5.5. It for andra dndamal

Deltagarna anvinder alla Internet inom flera olika omraden, likt de flesta i véar
tidsalder. Forutom att de anvédnder dator och mobiltelefon relativt obehindrat har de
individuellt hittat anvdndningsomraden pa egen hand och ddrmed visat agens i sin
sprakinldrning. Att anvinda dator och andra tekniska hjdlpmedel har varit en naturlig
del i inldrningen for deltagarna.

Maya anviénder sedan flera ar Internet for ett flertal olika tjénster. Nér hon skulle ta
korkort laste hon teoridelen enbart pa distans, pa arabiska och hon klarade sedan
teoriprovet pa forsta forsoket, trots flera vénners varning att det aldrig skulle ga om
hon enbart liste pa distans. Nar hon sokte ny bostad till familjen letade hon digitalt pa
Internet, framf6r allt p4 Blocket och hos lokala uthyrare vilka hon fatt tips om pa
kyrkans eller bibliotekets sprakkaféer. Youtube har ocksd visat sig ha manga
kompetenta SFI-ldrare som kan forklara saker hon inte forstatt pa lektionen eller som
hon bara &r nyfiken pa att lara sig. Bdde hon och hennes man har sina favoritldrare pa
Youtube. Hon sédger i citatet nedan att om hon inte fOrstir ndgot som ldraren
exempelvis pratat om under lektionen, s6ker hon upp en larare pa Youtube som kan

forklara det bittre:

Niér jag borjade skolan och inte forstod s& mycket och lararen pratade mycket
och jag eller mina klasskompisar inte forstod mycket, s gick jag hem och
tittade pd samma lektion som 1 skolan, men pa Youtube, da kunde jag stoppa
videon. Det kan man alltid gora nu ocksd. Om det kommer ett ord jag inte
forstar, stoppar jag videon och kollar upp vad det betyder; Aha, min ldrare

menar det eller det?

Maya anviander Google translate nér hon inte forstér ett ord eller en text i skolan eller

hemma och triffar sin sfi-lirare eller barnens liarare pd Google Meet eller Zoom. Hon
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anviander Google maps for att hitta vdgen och nir hon vill prova ett nytt recept,
googlar hon eller sdker pa Youtube for att se hur det gors. P4 Facebook skriver hon
inte sa mycket sjdlv, men hon har ett konto dir hon f6ljer andra. Hon skriver och ldser
sms och mejl dagligen och har videosamtal med slidkt och familj 1 Syrien, Libanon,
Turkiet och Danmark via Messenger eller Whatsapp. Ibland tittar hon pa arabiska
nyheter, men varje dag lyssnar hon pé svenska nyheter pd ldtt svenska. Hon tittar d&ven
pa andra nyheter, som Lilla aktuellt och svenska serier som “Hitta hem” pa svt.se.
Phuong anvinder Facebook, Messenger och vietnamesiska Zalo for att prata med
vanner fran ndr och fjarran. Hemma anvénder hon Facebook med sina vinner i
Vietnam och Sverige. Det var ocksd genom Facebook hon fick sitt arbete pa
restaurangen i Sverige. Hon har ofta videosamtal med sin familj, sin mamma och
pappa i Vietnam och sina syskon som ocksa bor diar. Hon berittar nedan hur viktigt

det ar att ha kontakt med fordldrarna varje dag:

Om jag inte ringer varje dag, blir min pappa orolig och tror att jag dr sjuk eller

att ndgot hint.

Med de éldre familjemedlemmarna anvdnder Phuong den vietnamesiska appen Zalo
for videosamtal, men med de yngre anvinder hon Messenger. Ibland har hon
gruppsamtal med hela familjen, forédldrar, syskon med respektive och syskonbarn,
sarskilt vid fodelsedagar eller ndr det dr nyédr berdttar hon. Phuong lir sig nya
meningar, ord och grammatik genom att titta pd nyheter pé latt svenska eller Lilla
Aktuellt pé Internet minst en gang om dagen. Dessa program ser hon pa Youtube eller
pa svt.se. Nér hon inte forstadr ndgot ord, sldr hon upp det pd Google translate och
Google maps anvéinder hon for att hitta vdgen nér hon &r ute och gér eller cyklar. I
skolarbetet jobbar hon med Lunis och ldser och lyssnar pa bocker pé Inldsningstjanst.
Mejl och sms ar en naturlig del av hennes dagar.

Zara pratar dagligen med nagot barn eller familjemedlem via Whatsapp. Oftast ar
det videosamtal, men inte alltid. Systern berittar hur det gar for barnen i skolan, eller
s ringer nagot av barnen fOr att prata. Innan Zara kom till Sverige hade hon inga
tekniska hjidlpmedel som telefon eller dator. Livet i Somalia dr milsskilt fran det
svenska livet i1 friga om det mesta som skola, boende och teknik. Efter flera &r i

Sverige fick hon vid ett tillfalle 2000 kronor for att kopa mat, men gick da tillsammans
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med en vininna och kopte en telefon for 1500 kr. Hon var sa glad, trots att hon d4 inte
ens visste hur man svarade nir nagon ringde. Hennes vininna hjélpte henne, men det
tog lang tid att 14ra sig bara vad ett l10senord var. Nu anvédnder hon telefon och dator
utan problem och soker pa egen hand upp olika l4rare pa Youtube dir hon kan tréna
att prata svenska eller ldra sig ndgot nytt inom grammatik. Varje dag tittar hon pa
nyheter genom att googla Nyheter pa ldtt svenska. Nyhetstidningen 8 sidor har hon
hittat sjidlv genom en arbetskamrat och &r nu en favorit. Zara léser, lyssnar och svarar
pa frdgor som finns 1 tidningen. Hon tittar d&ven pd olika ldrare pd Youtube som
forklarar moment kring sprékinldrningen 1 svenska. Héir beskriver hon sin

favoritlarare:

Nér jag lyssnar pa hans text, sa jag gillar jag hans forklaring, han mycket
forklara... Det kommer olika film om olika, kommer ja. Sen ibland jag lyssna
ocksa, jag dr ocksa intresserad, han bara mycket forklara det bisatsinledare,

....(ohorbart), artiklar, han mycket forklara, sa dirfor ... jag gillar han.

Zara tittar ofta pa appen Tik Tok och berdttar hur hon skrattar at roliga videos och att
det krdvs 200-250 kontakter innan man sjilv kan ta kontakt med ndgon via appen.
Innan dess kan man bara ldsa vad andra skriver. Genom appen har hon skaffat vinner

frdn Somalia som bor i andra stdder i Sverige.

6. Analys och diskussion

I foljande del kommer resultaten av intervjuerna analyseras och diskuteras utifran
resultatdelen och jamforas med tidigare forskning (se 3.). Jag kommer framfor allt att
analysera de delar av resultatet som ror mina fragestdllningar. Nagra begrepp som jag
kommer att anvinda i analysen/ diskussionen dr bland andra investering, agens,

identitet, ideologi, kapital och legitimitet.
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6.1. Varfor investera i ett globalt samhiille?

Enligt Kramsch (2013:195) ar Nortons investeringsbegrepp starkt dynamiskt och
framhédver minsklig handlingskraft, vilket Maya (se 5.1.) dr ett tydligt exempel pa.
Hon &r engagerad i sitt ldrande och strdvar efter ekonomiskt och symboliskt kapital
med avsiktliga val och 6nskningar om en god framtid for henne och familjen i Sverige
(Kramsch 2013:195). Mayas investeringsvilja i spréket dr starkt knuten till hennes
stravan att fa arbete och ddrmed ekonomiskt kapital, men det finns dven en 6nskan
om integration dd hennes barn med stdrsta sannolikhet kommer att vixa upp i Sverige.
Spraket skapar en sjidlvkidnsla som gor att man far eller inte far tillgdng till sociala
natverk (Heller 1987 refererad i Norton & Pierce 1995:13) och nér det giller Maya
har hon hittat flera nétverk, bide kring familjen som barnens ldrare och elevernas
fordldrar och  genom  sfi med  skolkamrater och  skolpersonal.

For Phuong (se 5.1.) har det varit en lang vég att ldra sig malspriket, men hennes
thirdiga studier, bade 1 skolan och hemma med datorprogrammet Lunis visar behovet
av att kunna hivda legitimitet i talet och att investera for att fa del av ett bredare utbud
av symboliska och materiella resurser (Darvin & Norton 2016:20). Phuong kommer
fran en relativt stor stad i Vietnam och var digital pa flera sitt innan hon kom till
Sverige. Detta har paverkat hennes inldrningsmojligheter via skolprogrammet Lunis
och internet.

Phuong investerar i spraket av flera anledningar, men framst ar det viktigt for henne
att kunna fortsétta arbeta for att hon och familjen ska fa stanna i Sverige, men hon har
dven en stark Onskan om integration och att tillhora den svenska kulturen.

Trots att Zara (se 5.1.) inte har nagon skolbakgrund frdn hemlandet, fick hon arbete
pa ett dldreboende redan efter en kort tid 1 Sverige. For Zara har det varit mycket
viktigt att 14ra sig svenska for att kunna arbeta, vilket visat sig genom ett stort intresse
for skolan och studierna. For Zaras del handlar investeringen om behov av ekonomiskt
kapital (Darvin & Norton 2016:28) for att kunna forsorja sin familj i Somalia. Hon
menar att om hennes barn i framtiden fir mojlighet att komma till Sverige, vill hon
stanna for alltid, men sannolikheten att de far komma é&r liten och hon har d& planer

pa att atervinda till sitt hemland. Hennes sociala och kulturella investering i samhaéllet
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beror alltsd pa migrationsverkets beslut och ifall hennes barn far komma till Sverige
eller ej. I bAde Maya och Zaras fall kan man tydligt urskilja en tvetydighet i viljan till
investering i spraket. I perioder kdnner man sig stark och orkar investera, medan man
ibland kénner tviartom. Norton talar om multipla identiteter som fordndras over tid och
rum (Norton & Pierce 1995:17).

Nér Zara far chansen att kdpa en mobiltelefon efter en tid i Sverige, prioriterar hon
det i stdllet for att kopa mat, vilket visar att hon har lust att investera i det nya spraket
och 1 sin framtid. Samtidigt ger telefonen henne mojlighet att halla kontakten med sitt
gamla liv. P4 ett sjdlvstdndigt sétt visar hon agens genom nyfikenhet och investering
1 ett nytt liv genom att ta kontroll 6ver nagot som ar svart nir man inte har fatt det
med sig fran borjan. Zara dr nog den som mest anammat Internet av de intervjuade
deltagarna. Hon dr dessutom den som kunde minst om it av de tre kvinnorna frén
borjan. Kanske beror det pa att hon har mer tid till Internet &n de andra tva. Hon arbetar
visserligen, men har ingen man eller ndgra barn i Sverige. Att frdn ankomsten till
Sverige utvecklas fran att inte veta hur man svarar i en mobiltelefon och inte vigar
frdga ndgon hur man gor till att sjalvstiandigt leta upp lektioner pa Y outube och vianner
pa Tik Tok, visar pa stor agens och sjdlvstindighet. Som immigrant i Sverige fran
Somalia behdver hon ofta bevisa sig dubbelt for att dvertyga andra om att hon duger
och att hon har med sig vérdefull, legitim erfarenhet, habitus. Detta gér hennes
drivkraft och investering alltmer beundransvérd.

Norton tar 1 sin investeringsteori upp sprakinlararens multipla identiteter upp, vilka
fordndras Over tid och rum och reproduceras i social interaktion (Norton Peirce
1995:17). Deltagarna visar pa olika sdtt dessa multipla identiteter genom att fardas
mellan sina olika kulturer och samtidigt kunna vara sig sjdlv i bada virldarna. Jag
ténker framst pa Zara fran Somalia, som har sin stora familj i en afrikansk landsbygd
och numera har videosamtal med familjen fran en modern l4genhet i Sverige. Genom
sin investering i spraket har hon skaffat sig ekonomiskt, kulturellt och socialt kapital

(Darvin & Norton 2016:28).
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6.2. Investering och agens i flexibel it-baserad undervisning

Studien visar att deltagarna lér sig det svenska spraket pa manga olika sétt utanfor
skolans viggar och hir spelar internet en stor roll. Nagra exempel pa killor for it-
inldrning dr Youtube och det flertal sfi-ldrare som lagger ut egna filmer dér, digitala
sprakkaféer, sociala medier diar man kan fa tips och idéer fran nir och fjarran samt
kontaktmdjligheter genom videosamtal vérlden dver. Internet gor det litt att investera
for eleverna och till viss del kidnna att de tar makt, agens over sig sjdlv och sitt lirande,
men mycket handlar fortfarande om undervisningssituationen och maktpositionerna 1
klassrummet. En god stdmning och positivt inldrningsklimat i1 och utanfor
klassrummet, dar man ses som en individ, en identitet med erfarenhet och bakgrund
som riknas som legitim (Darvin & Norton 2016:28), dr viktiga faktorer for att vilja
investera i sprakinlarningen och i det nya samhéllet.

Maénga andraspréksforskare, menar Norton Peirce (1995:10) har tidigare generellt
sett gjort skillnad mellan sprékinldraren och sprékinldarningskontexten, men enligt
forfattarna hor de samman. Pierce teori om social identitet tillsammans med Nortons
studier och undersokningar inom sociologi visar att maktrelationer spelar en
avgorande roll 1 sociala interaktioner mellan sprakinldrare och maélsprékstalare
(Norton Peirce 1995:12).

I det pedagogiska programmet Lunis dr uppgifterna (se 5.3.) sjélvrittande och
eleverna far direkt respons pa sina uppgifter, antingen av programmet sjilv eller av
respektive mentor. Detta specifika utrymme for sprakinldrning gor att eleverna inte
bara kan producera texter med storre litthet, utan dven fa omedelbar feedback som de
sedan omformar och korrigerar, vilket gor dem till aktiva skapare i en reflexiv
samkonstruktion (Cope & Kalantzis 2010 i Darvin & Norton 2016:23).
Datorprogrammet och den individuella planeringen gor att eleverna tar makt 6ver sina
studieredskap, vilket paverkar deras agens. Samtliga deltagare anser att klimatet pa
SFI dr lugnt och tryggt. Lérarens tro pd att eleven inte &r ett oskrivet blad utan har
ménga viktiga kunskaper med sig, sitt eget habitus, och kan hivda legitimitet som
talare, beror enligt Darvin & Norton (2016:20) pa hur maktstrukturerna ser ut i

klassrummet. Detta i sin tur pdverkar i vilken utstrickning ldrarna och eleverna
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investerar i sprakinldrningen (Ibid.). Férutom den it-baserade delen av undervisningen

ar Maya dven positiv till flexibiliteten nar det géller nérvaro i skolan:

Denna skolform é&r jittebra, kombi ger en jittebra chans ndr man inte kan
komma samma tid varje dag. Om man till exempel har ett mote eller nigot
hinder med barnen, blir man inte stressad. Om jag fick bestimma skulle den

vara som kombin. Dér far man mycket hjalp.

Att klassrumssituationen kidnns trygg dr en forutséttning for inldrning och investering.
Norton menar att begreppet investering signalerar forhdllandet mellan relationer,
makt, identitet och sprakinldrning. Hon baserar detta pa sin studie av kanadensiska
kvinnor och deras komplexa relation och ibland motstridiga kénslor for att ldra sig det
nya malspraket (Norton Peirce 1995:17). Dessa motstridiga kédnslor infor det nya
spréket dr dterkommande bland deltagarna. Aldern, erfarenheter och livets svarigheter
gor ibland inldrandet motstridigt och slutmalet kdnns som en omdjlighet. Denna
motstridiga instéllning till sprakinldrning ser jag hos samtliga deltagare, d4 komplexa
livssituationer paverkar investeringen i olika perioder. Ibland finns viljan, men inte
orken, da livet i form av oro, arbete eller sjukdom sétter stopp. Trots detta ger ingen
av dem upp och fortsdtter sin strdvan efter sin nya identitet, sin investering i det nya,
eftersom de ser fordelar 1 framtiden. Norton ser sprakinldraren som en person med
komplex social historia med manga Onskningar och drommar. Alla har sin egen
historia eller habitus som paverkar sprdkinldrningen (Norton Pierce 1995:9).

Néar Norton initialt introducerade sin konstruktionsmodell, handlade det om
undervisning i klassrummet, social identitet och forhallandet mellan sprakinliraren
och den sociala virlden (Darvin & Norton 2015:37). Forst senare lade hon till en
diskussion kring it-eran. Deltagarna i studien uppskattar och virderar den dmsesidiga
respekten och det inkluderande klimatet i klassrummet hogt, vilket gor att den
ursprungliga versionen av konstruktionsmodellen 4r den som bést beskriver
deltagarnas erfarenheter av vad som ar viktigast for dem i sprakinldrningen. Eleverna
trivs védl med den it-baserade undervisningen, men utan den ménskliga dimensionen

ar den mindre viktig. Maya beskriver det sé hér:
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Man kan lédra sig med internet, men en ldrare &r alltid béttre. Jag kan frdga en
larare exakt vad jag undrar, sa att ha en ldrare dr mycket viktigt. For mig &r det

viktigt att man kan blanda internet och att trdffa en ldrare pa riktigt.

Vilken roll spelar da internet for sprakinldrningen? Min studie visar att internet och
Lunis, programmet mina deltagare anvinder som studiematerial, kan ge
forutsittningar for individualisering och mojliggor for eleverna att utveckla sin agens
och investering 1 spraket. Eftersom studien 4r 1 mycket litet format med endast tre
deltagare, ar det svart att se hur globalisering och Internet direkt paverkat den
kognitiva sprakinldrningen. Det dr dock viktigt att inte underskatta begreppen agens
och investering som viktiga delar for inldrning. Studien visar att deltagarnas
anvindning av Internet har haft positiv inverkan pa deras investering och agens. Hér
har deltagarna kunnat testa sina olika tillhorigheter och identiteter (Darvin & Norton
2016:22) genom att agera och kommunicera med andra via sociala medier och andra
it-baserade plattformar. Hér har de kunnat vilja en ldrare pa Youtube som passar dem
och kan forklara pa ett bra sitt, liksom bade Maya och Zara gjort. Det finns dven
mojlighet att testa samhorighet, liksom Zara gjorde nir hon hittade en landskvinna
genom Tik Tok och som hon nu ofta har kontakt med. Detta i sin tur kan skapa lust
till investering for eleverna. Att kénna sig som en del av samhéllet och kunna ta del
av det enorma utbud som Internet erbjuder ger elever valmojligheter, sjalvfortroende
och agens och dirmed mdgjlighet till investering. Detta tillsammans med en trygg
inldrningsmiljo skapar lust till inldrning och leder dédrmed till 6kad progression i

sprékinldrningen.

6.3. Elevernas egen syn pa agens och investering

Agens och investering dr svarforstaddda begrepp for ndgon som inte behérskar spraket.
Det ér darfor endast mina tolkningar av intervjuerna som kan diskuteras. Fragor som;
Kdnner du att du kan bestimma 6ver ditt eget liv och din utbildning? Pa vilket sdtt
spelar sprakinldrningen (av svenska) roll i den kontrollen? har fatt forma betydelsen
av begreppen och hur dessa har paverkat sprakinldrningen. Alla tre deltagarna anser
att de har fatt hjilp via Internet och andra plattformar i sin sprakinldrning. Ju mer

svenska de lart sig, ju mer kontroll och kénsla av makt dver sin situation har skapats,
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vilket paverkat deras investering 1 spraket och samhéllet de lever i. Maya kdmpar for
att nd sitt mal; att utbilda sig till barnskotare. Spréket dr viktigt for att nd malet och
darfor investerar hon dagligen i det genom att studera pa Lunis, komma till skolan och
genom detta ta ansvar for sina drommar. Hon dr medveten om att hennes val paverkar
alla 1 familjen (se 4.5.1.). Hon gor ddrmed anspréak pé en kraftfull identitet med stort
handlingsutrymme, agens, 1 sin strdvan att ldra sig tala, ldsa och skriva méalspraket
(Darvin & Norton 2016:19).

Aven Phuong dger kinslan av att bestimma och géra det hon vill och det forsoker
hon dven Overfora pa sina egna barn. Att ha makt och styrka att styra sin framtid ar
att visa agens. Phuong menar att spraket spelar stor roll nér det géller att bestimma
sjdlv och veta vad som é&r bdst. Att kunna prata med andra och forstd vad de séger ger
henne en kénsla av makt och styrka, menar hon.

Deltagarna menar att de kianner sig trygga och trivs bra i skolan, med sina ldrare och
1 sin flexibla undervisningsgrupp. De kénner fortroende for skolsituationen och vagar
successivt ta initiativ, utrymme och att tala och ta agens over sitt larande. De uttrycker
att deras ldrare vill hjdlpa dem att utveckla spréket och uppfattar att de ser eleverna
som de dr, med sina sprakliga och kulturella kapital. Att ldrarna legitimerar
exempelvis forkunskaper, tidigare erfarenheter och modersmédl gor att dessa
omvandlas till symboliskt kapital, vilket paverkar elevernas investering i mélspraket

pa ett positivt sitt (Darvin & Norton 2016:24-25).

7. Slutsats

I en globaliserad varld med en mobilitet och vixande medvetenhet, dr det sjalvklart
att man som sprékinldrare far en annan tillgang till inspiration, idéer och sétt att ldra.
Syftet med min studie har varit att undersoka hur tre kvinnliga sfi-elever frén olika
delar av virlden, ser pé sin investering och agens genom en it-baserad
sprakinldrning av mélspraket svenska och hur inldrningen paverkas och har
paverkats av globalisering och Internet.

Slutsatsen i studien &r att globaliseringen och Internet inte isolerat har okat

deltagarnas sprakinldrning. Det har ddremot gett dem mdjlighet till dkat
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sjalvfortroende och agens att styra over sina egna liv och ddrmed skapat lust eller
olust till investering i det svenska spréket och samhallet.

Datorisering och globalisering har paverkat hela virlden pé olika sétt, och sa dven
mina deltagare och andra sfi-elever. Internet har gett nya mojligheter att ha kontakt
med familj och vénner runt om i vérlden, mojlighet till nya vinskaper och recept pa
internationell mat, men i vilken utstrackning den har paverkat elevernas agens och
investering i sprakinldrning av malspréket svenska &r svart att sédga. Tre deltagare ar
inte tillrackligt manga for att dra ndgra stora slutsatser, men jag har i min
undersokning dnda funnit nigra situationer dér elevernas agens ar tydlig.

Internet och sociala medier spelar en stor roll for eleverna och deras
sprakinldrning. Ett exempel &r Youtube och dess betydelse for inldrning och/ eller
forstarkning av sprakinlarningen. Att som elev fritt kunna vilja en sfi-ldrare vars
pedagogik man tycker om och som man forstar vél, visar inte bara agens utan dven
investering pd ett tydligt satt. Att kunna bestdmma sjilv dver nér och hur man héller
kontakten med néra och kéra, eller beslutet att inte ha ndgon kontakt ar ocksé agens.
Fragestdllningarna handlar om hur internet i och utanfor skolan péverkar eleverna i
form av agens och investering. Det undersokningen visar ar att deltagarna har manga
olika sitt att lara sig spraket inom och utanfor skolans viggar, dir internet spelar en
stor roll. Négra exempel dr Youtube och det flertal sfi-ldrare som ldgger ut egna
filmer, digitala sprakkaféer, sociala medier dar man kan fa tips och idéer fran nér
och fjarran samt kontaktmaojligheter genom videosamtal vérlden Gver.

Trots att vérlden &r ny och tillgangen till tekniska hjidlpmedel stor, ar sjélva
klassrumssituationen och de mellanménskliga relationerna fortfarande viktiga for
inldrningen. Ett positivt inldrningsklimat, ddr man ses som en individ med
erfarenheter som rdknas som legitima (Darvin & Norton 2016:28) ar viktiga faktorer
for att vilja investera i sprakinldrningen och i det nya samhaéllet. Studien visar att
Nortons ursprungsteori fortfarande fungerar vél och kan bidra med att ytterligare
belysa Nortons teorier om agens och de senare justeringarna om agens och
globalisering. Nér elever korsar lokala och globala grinser och befinner sig i
utrymmen bade online och offline, ger det bade begrdnsningar som maktfaktorer och
ideologier (se 3.1.2.) samt mdjligheter som nya moten och inspirationskillor, vilket

paverkar viljan och mgjligheten till investering.
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Det it-baserade, flexibla klassrummet innebdr ocksd valméjligheter och uppmuntrar
till sjdlvsténdighet. Eleven kan viélja att sitta i klassrummet eller utanfor, att delta eller
inte delta i en gruppgenomgang eller diskussion. Eleven bestimmer vilka dagar, hur
mycket eller ndr pd dygnet hen vill studera hemma eller 1 skolan. Elevernas arbete
med programmet Lunis pd datorn mdjliggdr att de kan arbeta individuellt utifrdn
kunskapsnivd och arbetstakt. Efter samtal med deltagarna menar jag att en
klassrumssituation som denna skapar mojlighet till agens och investering. Att ha en
tydlig planering och inte stdndigt behova hjilp av en larare, att kunna repetera efter
eget behov, men med tillgdng till lararhjdlp bade i1 klassrumssituationen och via
internet och chatten i programmet, stodjer en utveckling av sjdlvfortroende och agens.

Det ar trots allt svért att veta hur mycket globaliseringen har paverkat sjdlva
sprakinlidrningen for deltagarna. Eventuellt kan man tala om positiv pdverkan snarare
dn forbattrad inldrning pa grund av Internet. Genom deltagarnas anvandning av
Internet i olika former, testar de inte bara olika tillhorigheter och identiteter utan dven
samhorighet med personer de annars inte skulle ha triffat. Deltagarna traffar genom
sociala medier personer som talar svenska och som de ddrmed behdver anvdnda
spraket tillsammans med nér de pratar eller skriver till varandra, men det kan dven
vara att man triffar landsmén i Sverige som kan ge bra tips pé allt frdn matlagning till
relationer. Dessa nya kontakter och/ eller synvinklar fran allehanda program,
extraldrare och sociala medier kan paverka deltagarnas agens och investering vilket 1
sin tur kan paverka sprakinldrningen.

Ett framtida projekt skulle kunna vara att gora en studie kring hur Internet har

forbéttrat elevernas inldrning av svenska med hjélp av mer kvantitativa mitmetoder.
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9. Bilagal

9.1. Blankett for samtycke av intervju

Jag samtycker hdarmed till att bli intervjuad av Maria Wadenius Diirnberger om mina
SFI-studier. Intervjun, som dr anonym, kommer att anvidndas i en magisteruppsats
vid Géteborgs universitet. Informationen anvénds bara till detta arbete och
materialet Idmnas inte vidare till ndgon utan deltagarnas medgivande.

Jag dr medveten om att jag nér som helst har rétt att avbryta intervjun om jag vill
och att jag da inte behdver uppge nagot sarskilt skél till varfor.

JA, jag samtycker till att delta 1 undersokningen.

Underskrift deltagare Namnfortydligande

Datum:




