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Denna studie uppmarksammar hur larare upplever och reflekterar 6ver den verklighet de moter
i sitt arbete med kontroversiella fragor. Studien har utformats med en hermeneutisk ansats med
syfte att forsta och tolka den verklighet som larare upplever vid hanteringen av kontroversiella
fragor i samhallskunskapsundervisningen. Metodologiskt har studien anvant sig av
semistrukturerade interjuver med utgangspunkt fran en tematisk intervjuguide. Totalt
intervjuades atta samhallskunskapslarare pa hogstadiet och gymnasiet, fran Storstockholm och
Storgo6teborg och med variation i erfarenhet.

Teoretiskt befinner sig studien inom forskningsomradet som inbegriper larares begransningar,
strategier och formagor i motet med kontroversiella fragor i undervisningen. Studien har
huvudsakligen tolkat lararnas reflektioner utifran ett induktivt tillvagagangssatt. Fran denna
induktiva tolkning framtrddde fem teman, vilka var centrala for lararna; 1) Relationer 2)
Kontroversiella &mnens kontext 3) Skolan som arena for samtal 4) Lérarens professionella
strategier och 6vervaganden 5) Lararens position och ovilja att tillskrivas nagot.

En ytterligare ansats i studien var att analysera resultatet utifran ett specifikt teoretiskt ramverk
kring formagor hamtat fran tidigare forskning. Detta ramverk fokuserade pa férmagor som
viktiga aspekter for professionell hantering av kontroversiella fragor. Analysen visar att dessa
formagor tillskrivs olika vikt dar det relationella har en 6verordnad funktion.

Resultatet pekar pa att relationer &r av central betydelse for lararen ndar denne méter
kontroversiella fragor i sin undervisning. Vidare kan det konstateras att det teoretiska ramverk
kring formagor som anvants i studien ar val vart att vidareutveckla for vidare studier inom detta
amne och i svensk kontext. Denna vidareutveckling bor da ta riktning mot att ge storre utrymme
for relationer och aven inkludera larares formaga att reflektera over elev-elev relationer samt
formagan att problematisera sin egen maktposition i relation till elevgruppen.
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1. Inledning

Kontroversiella fragor och samhéllskunskapsamnet har en nastan sjalvklar sammankoppling da
amnet till sin “karaktar och syfte [har] att behandla samhallsproblem i storsta allmanhet”
(Larsson, 2019, s. 18). Kontroversiella fragor &r i samhallskunskapen ett ofta aterkommande
amne med sin “egen ratt” att diskuteras i undervisningen (Larsson, 2019, s. 19). Det marks
bland annat i laroplanen for gymnasieskolan, Lgy 11 vilken slar fast att ”[s]kolan ska vara ppen
for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram” (Skolverket 2011, s.6). Vidare far
denna uppmaning stod pa europeisk niva, dar vikten av att undervisa om kontroversiella fragor
ses i ett vidare internationellt perspektiv (Europaradet, 2016). | fraga om utvecklingen av
kontroversiella fragor i svenska styrdokument framtrader en forskjutning fran ett synsétt om
objektivitet och formedling mot ett elevperspektiv dar elevens larande och formaga att nyansera
ar i fokus (Larsson, 2019). Denna forskjutning ar pa bekostnad av en objektivitet i
kontroversiella fragor dar istéallet elevens formaga att forsta kontroverser och utveckling av
perspektivtagande med malet att eleven sjalv ska ta stallning. For lararen innebar det en
klassrumsverklighet som balanserar pa dilemmat mellan fostransuppdraget och de spanningar
kontroversiella fragor kan framkalla i ett klassrum.

Begreppet kontroversiella fragor i sig sjalvt kan innefatta manga aspekter och varierar utifran
situation och erfarenhet. Forskningen beskriver det ofta som att begreppet saknar en generellt
accepterad definition och att utgangspunkten ofta harleds till skolamnet eller utbildningen
generellt (Larsson & Lindstrém, 2020). Skolverket for sin del har valt att definiera
kontroversiella fragor utifran fragor som vacker kanslor och skapar spanningar i klassrummet
(Skolverket, 2021a).

Vidare sa visar forskning dven att larare upplever kontroversiella fragor som svara att hantera i
undervisningen och dven ibland undviker dem (Flensner, 2020; Ekman & Pilo, 2012). Med
denna utgangspunkt har Skolverket publicerat en rad stodmaterial for larare med syfte att
underlatta de svarigheter larare upplever. Detta stodmaterial knyter an till kontroversiella fragor
genom andra, relaterade fragor, sasom bland annat krankande behandling, ordningsfragor och
arbete mot valdsbejakande extremism (Skolverket, 2021a, 2021c, 2021d, 2018).

Men vilken verklighet upplever lararen nar de moter kontroversiella fragor i sin undervisning
och hur férhaller sig lararen? Da forskningen ger ett bra underlag om vilka strategier en larare
bor arbeta med sa har forfattarna stétt pa desto mindre forskning som berdr larares reflektion
och upplevelse av att undervisa i fragan. Forskningen visar aven pa att kontroversiella fragor
kan uppkomma i flera @mnen. Denna studie avgransas dock genom att uppmarksamma hur
samhallskunskapslarare upplever och reflekterar 6ver den verklighet de moter i sitt arbete med
kontroversiella fragor.



2. Syfte och Fragestiallning

2.1 Syfte
Studiens 6vergripande syfte ar att ge en inblick i den verklighet samhallslarare méter i
undervisning dér kontroversiella fragor behandlas. Studien syftar mer specifikt till att fa en
djupare forstaelse av samhallskunskapslarares vervaganden som denne gor i dessa situationer.

Studien &r avgrénsad att tolka larares reflektioner med avstamp i tidigare forskning kring larares
begransningar, strategier och formagor gallande kontroversiella fragor i undervisningen.

2.2 Fragestillning

Vad lyfter samhallskunskapslarare som vésentliga dvervaganden i sin undervisning med
kontroversiella fragor?



3. Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

| det foljande presenteras tidigare forskning som kopplar till kontroversiella fragor med
inriktning pa larares arbete med dessa fragor. Genomgangen har begransats i relation till
forskningsfragan, vilken beror dvervaganden samhallslarare gor i undervisning vilken beror
kontroversiella fragor. Kapitlet diskuterar forskning som beror begransningar, strategier och
formagor som larare moter inom ramen for kontroversiella fragor.

3.1 Begransningar for larare gallande undervisning i kontroversiella fragor

Robert Stradling beskriver i sin artikel "The Teaching of Controversial Issues: an evaluation”
(1984) komplexiteten som larare befinner sig i nar det galler att hantera kontroversiella @mnen.
Studien utgar fran klassrumsobservationer samt enkater gjorda i England under borjan av 1980-
talet. Stradling konstaterar att lararen befinner sig i olika kontexter vilken forskningen endast
berdr fran ett teoretiskt perspektiv och darigenom missar det stora faltet av begransningar som
lararen har. Stradling visar i sin studie att larare moter svarigheter nar de far fasta regler kring
hur kontroversiella fragor ska hanteras. Vidare summerar Stradling att lararna behover ta i
beaktning de unika omstandigheterna i varje klassrum, skolans specifika begransning samt
kunskapen, vérderingar och erfarenheter elever redan har.

Trots de ar som passerat sedan studien publicerades sa kan resultatet fortsatt upplevas relevant
utifran den aktuella forskning och litteratur som publiceras i Sverige om undervisning kopplat
till kontroversiella @mnen. Skolverkets forskningséversikter i amnet visar pa denna komplexitet
och problematik lararen moter nér kontroversiella &mnen behandlas (se Skolverket 2021a,
2021b). Flensner (2020) for fram, i en studie gjord pa gymnasielarare och kansliga &mnen, att
lararna i manga fall undvek att diskutera det som uppfattades som en kontroversiell fraga. Detta
berodde pa konflikternas komplexitet och lararnas upplevelse av att de sjalva saknade
tillrackliga kunskaper for hantera diskussionerna, nagot aven Pilo och Ekman (2012) for fram
som en problematik kring undervisning av kontroversiella fragor. Dessa forskningsresultat som
konstaterar larares begransningar ar inte nationellt avgransat utan aterfinns aven i, exempelvis,
amerikansk och engelsk forskning (se Oulton, Dillion, & Grace, 2004; Byford, Lennon, &
Russell, 2009).

Rydberg (2018) har i sin licentiatexamen “Didaktiska dilemman i undervisning utifran
samhéllsdilemman” intresserat sig for den svenska gruppen ldrare ndr dessa moter
samhéllsdilemman i undervisningen. Rydbergs forskning har utgangspunkt i ett internationellt
undervisningsprojekt dar interdisciplinar undervisning bedrivs. Utifran de svenska lararnas
reflektioner finner Rydberg fyra didaktiska metadilemman som svenska lérare erfar i kénsliga
amnen. De svenska lararna upplevde en svar balansgang mellan a) elevcentrerat eller
lararcentrerat arbetssitt, b) bildningsmal eller utbildningsmal som férgrund, c) lararens roll som
objektiv, neutral eller stélIningstagare samt d) huruvida anpassningar vid muntliga diskussioner
ska goras eller ej.

3.2 Strategier bland ldrare i samband med kontroversiella fragor
Med utgangspunkt fran de begransningarna larare kan uppleva sa har en forskningsinriktning
varit lararstrategier. Det antyds ett skifte i den svenska skolkontexten mot ett mer relationellt
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perspektiv i undervisningssituationer vilket inbegriper hantering av kontroversiella &mnen (se
Lilja, 2015; Aspelin, Jederlund & Aneer, 2020). Léarares stéllningstagande i
utbildningssituationer har ocksa forandrats enligt Larsson (2019). Larsson beskriver att, dven
om Lgr 2011 antyder att larare klart och tydligt ska ta stallning for grundlaggande
demokratiska varden i undervisningen, sa har utvecklingen av laroplaner éver tid gatt mot en
mindre objektiv stallning i kontroversiella fragor. Istallet har fokus flyttats till att utveckla
elevernas formaga att forsta kontroverser utifran olika perspektiv med malet att eleven sjélv
ska ta stéllning.

Med bakgrund mot kontroversiella fragor i undervisningen beskriver Ekman och Pilo (2012)
att det &r viktigt for varje enskild larare att reflektera éver kontrovershantering och tankbara
strategier for en mangd situationer. Vidare sa visar studier kring larares hantering av
kontroversiella fragor i svensk kontext pa ett brett spektrum i sattet larare kan hantera
kontroverser. Ljunggren och Unemar Ost (2010) visar, i en studie kring larares hantering av
kontroversiella @mnen, att svenska larare inte entydigt tar stallningen att formedla vardegrunden
utan att det finns en variation av strategier. Ljunggren och Unemar Ost har genom studien
utarbetat fyra analytiska kategorier om larares kommunikativa strategier for hantering av
kontrovers i skolan. Dessa kategorier, normfordelare, debattledare, fostrare och avvikare, kan
ses som idealtyper. Normformedlaren innebar hog kontroversacceptans, med tydlig férmedling
av det korrekta sattet att hantera en fraga, foretradelsevis med hanvisning till samhallets normer
och eventuella lagutrymmen. Debattledaren innebdr en hég kontroversacceptans, att hellre
diskutera normer &n att formedla. Fostraren innebar att lararen lagger locket pa eller tystar
eleven, att ingen diskussion tillats i det 6ppna klassrummet. Istallet har lararen ett enskilt samtal
med eleven efterat. Slutligen finns avvisaren som inte tillater eleven att fa utrymme for fragan
utan avvisas direkt. Lararen visar da tydligt att eleven har brutit mot de normer som finns.
Ljunggren och Unemar Osts slutsats ar att normférmedlaren ar den mest vanliga strategin, men
att samtliga strategier finns representerade i deras studie. Men Ljunggren och Unemar Ost gar
inte in pa huruvida det finns en medvetenhet eller reflektion hos lararen i val av strategi.
Andersson (2015) for sin del, menar att larare har en tendens att reagera istallet for att handla
strategiskt vid motet med kontroversiella fragor.

Flensner (2020) beskriver att det aterkommer tva satt som larare agerar nar det méter
kontroversiella fragor; hantera eller undervisa. Flensner beskriver att nar en larare hanterar
syftar det till att tona ner kontroversen medan att undervisa om kontroversiella fragor innebar
att lararen synliggér perspektiv och positioner.

En fjarde modell som beror larares strategier ar Langstrom och Virtas, (refererad till i
Andersson, 2015) vilken identifierar tre idealtyper av l&rare; undvikarna, grévarna och
taktikerna. Undvikarna ar de larare som aktivt undviker kontroversiella fragor da de kan skapa
obehag eller merarbete medan gravarna ar det motsatta och istéllet tar sig an fragorna med
nyfikenhet och spanning. Taktikerna &r lararen som i forvdg identifierar vad som kan tankas
vara kontroversiellt och darefter arbetar for att neutralisera fragan.



3.3 Formagor for framgang - specifikt teoretiskt ramverk

Genomgangen av tidigare forskning har visat pa en bredd i forskning som inriktar sig mot att
fanga larares hela larargarning i idealtypiska undervisningsstrategier utan fokus pa larares egna
reflektioner. Samtidigt ar varje klassrum, som Stradling (1984) betonade, unikt och, som
Andersson (2015) papekade, utgar inte larare alltid fran strategier. Vad som forfattarna inte stott
pa har varit forskning som syftar till att analysera den verklighet larare méter i sin hantering av
kontroversiella fragor i undervisningen och deras egna reflektioner kring denna. Detta
foranleder studien att analysera resultatet utifran ett fokus pa de férmagor som lararna ger
uttryck for. Fran det syftar studien till att bidra med ett, av larare formulerat, retroperspektiv pa
sin undervisning i kontroversiella fragor.

Studien har som huvudsyfte att genom en induktiv tematisk ansats fanga upp larares reflektioner
i undervisning som har med kontroversiella fragor att gora. Det gors med hjalp av den
overgripande tidigare forskning och teori som studien lyft upp. Ett annat, mindre centralt syfte
ar, utdver tematiseringen, att analysera resultatet utifran ett specifikt teoretiskt ramverk baserat
pa formagor. Som grund for det analytiska ramverket har studien valt att anvanda Radstake och
Leemans (2010) artikel ”Guiding discussions in the class about ethnic diversity”. Valet av
Radstake och Leemans formagor som teoretiskt ramverk for materialet ar ett pragmatiskt val.
Detta pragmatiska val bygger dels pa att deras studie tangerar artikelns fokus om kontroversiella
fragor. Vidare sa ar deras teoretiska ramverk delvis utformat for att analysera intervjudata. Men
aven sa handlar det om hansyn till studiens begransade omfang, dar en tidsaspekt har behovts
vagas in. Radstake och Leemans teori ar en av manga majliga och dar teorin uppfattas som val
lampad som ett ramverk for en ytterligare, mer teorindra analys av resultatet.

Radstake och Leemans studie analyserar framgangsfaktorer for att na ett professionellt
forhallningssatt till kansliga och kontroversiella fragor i ett multikulturellt klassrum. Studien
undersoker larares hantering av kansliga @mnen i klassrummet genom observationer och
intervjuer med fem larare som arbetat med kontroversiella fragor i sin undervisning pa en
gymnasieskola i Nederlanderna. De kommer fram till att, for ett professionellt forhallningssatt
kravs fem formagor; Formaga att bringa ordning i klassrummet, Fortroende mellan larare och
elev, Amneskunskap, Interkulturell kanslighet, samt Medvetenhet kring monster av dominans
i klassrummet. For att utveckla deras resultat sa definieras den forsta formagan, att bringa
ordning, som att berdra fragor om hur undervisningen bedrivs, det vill saga hur en larare valjer
att berora en kontroversiell fraga utifran en ordningsskapande princip. Detta ar en bred férmaga
men den definierande aspekten ar att det finns en ordnande princip utifran vilken lararen vill att
amnet berors. Som andra formaga lyfter de relation baserad pa fortroende och narhet mellan
larare och elev. Amneskunskap i &mnet som behandlas i undervisningen ar den tredje formagan.
Radstake och Leeman breddar betydelsen fran enbart &mneskunskap till att aven inkludera olika
syn pa ett amne med en kanslighet for elevernas varierande bakgrund. Som fjarde formaga
beskrivs interkulturell kanslighet. Med denna formaga menar Radstake och Leeman att larare
behdver ha en positiv uppfattning om mangfald. Att lararen kan ta elevens perspektiv och forsta
dennes uppfattning om varlden. Detta innefattar en medvetenhet om sociala fragor som kan
paverka eleverna och att lararen kan tolka elevernas attityder och bidrag till diskussioner och
hur dessa relaterar till elevernas kulturella bakgrund. Vidare papekar Radstake och Leeman att
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lararen behover ha en medvetenhet om att elever kan reagera k&nsloméssigt och vagra delta i
diskussioner da eleverna inte &r redo att diskutera deras personliga asikter i skolan. Utifran detta
behover lararen skapa trygga diskussioner utan rédsla for att bli utmanad eller utskrattad, med
en empati for hur eleverna upplever varlden da, som Radstake och Leeman beskriver,
kanslosamma situationer uppstar fran etniska granser. Den femte formagan beror lararens
medvetenhet om monster av dominans i klassrummet och att detta tas i beaktande nér
diskussioner utformas. Da dessa ménster kan hindra asikter och perspektiv far framtrada under
diskussioner.

Denna forskning &ar, som namnt tidigare, baserad i en nederlandsk kontext med fokus pa larares
arbete i multikulturella klassrum men vi ser att dessa formagor ar, som Radstake och Leeman
papekar, till stor del essentiella for all form av undervisning, oavsett amne och nationell kontext.



4. Metod och tillvagagangssatt

4.1 Hermeneutik

Studien utgar fran en hermeneutisk ansats med syfte att forsta och tolka den verklighet som
larare upplever kring hanteringen av kontroversiella &mnen i samhallskunskapsundervisningen.
Den hermeneutiska forskningen utgar fran att forskaren tolkar for att forsta de fenomen som
studeras. Denna tolkning ar sammanlankad med forskarens egen forforstaelse och ses som en
del av processen som inte kan frikopplas fran forskningen. Som Kvale och Brinkman (2009)
beskriver har hermeneutiken inget krav pa objektivitet, vilket innebar att det inte finns en
korrekt tolkning eller ansprak pa generaliserbarhet av forskningens resultat. Resultaten ska
istallet ses som ett bidrag till en bredare forstaelse dar kunskap byggs i en cirkel med stigande
forstaelse (jfr. hermeneutisk cirkel, Kvale & Brinkman, 2009). Vasentligt inom hermeneutiken
ar att forskaren sa tydligt som mojligt presenterar sin forforstaelse for den forskning som
bedrivs. Detta da hermeneutiken forstar och accepterar att en manniskas forforstaelse paverkar
bade forskningens inriktning men aven tolkningen av data. | foljande kommer studiens olika
metodologiska val och dvervégande presenteras med syfte att ge studien en transparens och
lasaren mojlighet att utldsa tolkningsprocessen.

4.2 Intervju

4.2.1 Semi-strukturerad kvalitativ intervju

Nar det handlar om att forsta erfarenheter och uppfattningar pa djupet, och dar det handlar om
ett komplext amne som kraver ingdende forstaelse ar det lampligt att anvanda sig av intervju
som metod (Denscombe, 2016). Intervjuerna har varit semistrukturerade och utgatt fran en
tematisk intervjuguide med tva teman; inneborden av kontroversiella fragor utifran
respondentens forstaelse och definition, samt erfarenhet fran undervisning av kontroversiella
fragor. Det forsta temat syftar till att avgransa och rama in samtalet kring kontroversiella fragor.
Detta tema foranleddes av att respondenten i pilotstudien upplevde begreppet kontroversiella
fragor som otydligt varefter tid dgnades at att diskutera inneborden av kontroversiella fragor
som begrepp. Fran denna erfarenhet fanns tva majliga tillvagagangssatt for att undvika denna
problematik; intervjuaren definierar begreppet at respondenten, alternativt att respondenten
definierade begreppet sjélv i borjan av intervjun. Att definiera begreppet kontroversiella fragor
i forvag som intervjuare ansags paverka respondenternas reflektion kring undervisning i
kontroversiella fragor och hade i vérsta fall begransat materialet till endast, de av forfattarna,
bestamda fragorna och definitionerna. Da studien syftar till att lyfta fram den enskilde lararens
egen upplevelse hade ett sadant upplagg riskerat att paverka studien negativt. Med
utgangspunkten att larare definierar kontroversiella fragor bygger varje respondent sin egen
definition, vilket 6ppnar for mojligheten till en inblick i deras upplevda verklighet. Det andra
temat, studiens centrala fokus, larares reflektion kring denna undervisning med fokus pa
avvagningar och upplevelser fokuserar pa just denna upplevda verklighet med fokus pa
beskrivningar fran levd erfarenhet. Respondenterna har getts frihet att reflektera fritt utifran
detta tema. Dessa tva teman fangar sammantaget respondenternas egna uppfattningar och
synsatt. Genom den semistrukturerade intervjun med teman har intervjuaren varit flexibel pa



ordning av fragor inom och mellan teman, respondenten tillatits utveckla sina idéer och tala
mer utforligt.

Till var intervjuguide (se Bilaga 1) forbereddes inledande 6ppna fragor, (Bryman, 2018). Det
som var gemensamt for dessa fragor var att de var generellt utformade och var stod for oss som
uppfoljning pa eventuella svar fran respondenterna. Samtliga fragor formulerades sa Gppna som
mojligt for att ge utrymme at respondentens verklighetsbild. Sjalva intervjuerna strukturerades
genom att intervjuaren inledde, avrundade och om behov fanns, fortydligade fragor. Da fokus
lag pa respondenternas personliga upplevelse och reflektion var det av vikt att respondenterna
tillats tala till punkt, fick tid att tdnka efter och att intervjuaren var sensitiv for vad
respondenterna gav uttryck for. Vidare behovde intervjuaren halla en balans mellan flexibilitet
utifran intervjusituation samtidigt som fokus om studiens syfte beholls. Samtidigt behdvde
intervjuaren forhalla sig kritisk till vad som sades och aterkomma till saker som sagts under
intervjun for att undvika mojliga missuppfattningar. Dessa missuppfattningar riskerar att
komma av intervjuarens forforstaelse, och darfor, i forekommande fall be respondenter
fortydliga eller forklara sina svar. Under intervjuerna intraffade det att respondenter gav uttryck
for att en fraga var otydlig. | de tillfallen har intervjuaren inte anvant sig av fardiga vinjettfragor
utan istéllet formulerades en vinjett fran respondentens egen erfarenhet som illustration. Detta
da studien sokte respondentens egen erfarenhet fran undervisning i kontroversiella fragor.

Tillvagagangssattet for intervjun var att respondenten fatt tillsant ett mejl dar andamalet
beskrevs med var studie och intervjun (se Bilaga 2). Syftet med detta var att skapa mojlighet
for ett djupare samtal med djupare reflektioner an om fragan stélls forst i samband med
intervjun. Respondenten ombads med detta att fundera 6ver fragan kring kontroversiella @mnen
I sin undervisning och samhallskunskapsundervisningen generellt i god tid innan intervjun.
Intervjuerna tog sedan mellan 60 och 90 minuter i ansprak.

4.2.2 Intervju online

Pa grund av radande pandemiomstandigheter har alla intervjuer genomfarts genom den digitala
videotjansten Zoom. Detta har medfort bade for- och nackdelar. Fordelarna har varit att det inte
funnits ndgon geografisk begransning for vilka respondenter som kan medverka. Vidare sa har
det inneburit tidsbesparing da intervjuer kunnat genomforas utan att intervjuare och respondent
behovt ta sig till platsen for intervjun eller att for den delen, hitta en lamplig plats for samtalet.
En nackdel som ofta omnamns &r att intervjuer 6ver internet forsamrar relationsskapandet till
respondenten, men Bryman (2018) pekar pa att det finns inget som tyder pa detta. Det har att
gbra med att det sérskilt idag har blivit mer vanligt i samhallet att bedriva kommunikation éver
internet och att tekniken for bade ljud och bild har forbattrats. Den ovilja att delta i intervjuer
pa grund av ovana att anvanda internet och webbkamera for att kommunicera som Bryman
beskriver uppfattas som mindre markbar idag. Har &ar det rimligt att dra slutsatsen att dessa
nackdelar & mindre markbara da radande omstandigheter tvingat storre delen av var malgrupp,
samhallskunskapslarare, till att kommunicera med sina elever genom internet det senaste aret.



4.3 Urval
Vilka personer som valjs ut for en studie &r en avgérande fraga da det ar detta som sedan utgor
studiens empiriska material. D&rfor &r det viktigt vilka kriterier for urval som studien utformar
och vilka respondenter fran detta urval som deltar (Denscombe, 2016). For denna studie
formulerades breda kriterier for att na en bredd i materialet. Respondenterna skulle uppfylla
foljande Kkriterier

e Varit verksamma som larare pa hogstadiet eller gymnasiet

e Varit verksamma i &mnet samhéllskunskap

Studien valjer att se larare verksamma bade pa hogstadiet och pa gymnasiet som en grupp vilka
hanterar kontroversiella fragor i sin undervisning pa liknande satt. Studien har alltsa inte valt
att se undervisning pa dessa tva utbildningsnivaer som skilda fran varandra i studien.

Det gjordes inga 6vervaganden vad géllde erfarenhet, kon, alder eller geografisk plats. Detta da
det beddémdes att eventuella kriterier inom dessa parametrar skulle kunna riskera ett alltfor litet
urval och syftet med studien inte ar avhangigt dessa. Oavsett erfarenhet, kon, alder och geografi
sa har samtliga samhallskunskapslarare behandlat kontroversiella fragor i sin undervisning.

Nar det galler vilka respondenter fran urvalet som deltar sa arbetade studien med en blandning
av bekvamlighetsurval och snébollsurval (Denscombe, 2016). Utgangspunkt var forfattarnas
personliga kontakter, vilket bygger pa en bekvamlighet da de &r de forsta som finns till hands.
Av de totalt atta respondenterna var en bekant till en av forfattarna, tva var tidigare VFU-
handledare. En respondent var tidigare kollega till en av forfattarna och férmedlade vidare en
kollega till respondenten. De tre dvriga respondenterna var kollegor till personer i forfattarnas
bekantskapskrets. Intervjuerna delades upp mellan forfattarna sa att den som intervjuade inte
hade en relation till respondenten. Detta for att minska den intervjuareffekt som kan uppsta nar
det finns en relation mellan respondenten och intervjuaren (Denscombe, 2016). Det eliminerar
dock inte helt den intervjuareffekt som kan uppsta nar det finns en relation till de som genomfor
studien dar relationen kan spela in pa olika sétt i vad respondenten véljer att dela med sig.

Denna urvalsmetod foranleder en reflexivitet om att en larare som upplever det problematiskt
eller ar ointresserad av kontroversiella fragor kanske inte vill delta i studien. For att na denna
form av respondent hade studien behdvt identifiera dnskade respondenter och sedan gjort ett
riktat urval mot dessa, vilket inte var mgjligt med studiens begransade resurser. Trots denna
brist sa uppfyller urvalet studiens syfte, vilket har en ansats att fa en inblick i samhallslarares
overvagningar gallande kontroversiella fragor och undervisningen. Om studien endast riktat sig
mot att lyfta fram larare som upplevt problem med undervisning i kontroversiella fragor hade
urvalet behovts modifieras. Men det bor noteras att respondenterna pa inget satt ar en
heltdckande representation utan endast kan anses representera sin egen upplevelse och
sammantaget kan ge vissa indikationer pa larares upplevelse av undervisning i kontroversiella
fragor.



4.3.1 Presentation av urval

Totalt intervjuades atta samhallskunskapslarare varav tva arbetade pa hogstadieniva och fem
arbetade pa gymnasiet och en var idag inte langre aktiv men hade tidigare arbetat pa gymnasiet.
Geografiskt sa finns Storgoteborg och Storstockholm representerade. Totalt sju skolor
representerades i urvalet, med bredd av innerstadsskolor och ytterstadsskolor, samt mindre
tatortsskola. Fran intervjuerna framtradde ocksa en bredd i den socio-ekonomiska bakgrunden
bland elevgrupperna dar lararna var verksamma. Av respondenterna var tva kvinnor och sex
man. En av respondenterna hade ca ett ars yrkeserfarenhet och de resterande sju mellan 15 och
30 ars erfarenhet som samhallskunskapslarare. Gymnasielararna representerar bade larare for
teoretiska program och yrkesforberedande program.

4.4 Forskningsetiska 6vervaganden

Det finns manga etiska aspekter att ta hansyn till i en forskningsstudie. Studien lutar sig mot
Vetenskapsradets rekommendationer (2017). De principer géllande god forskningssed som vi
formulerade till respondenterna handlar om informationskrav, samtyckeskrav,
konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Da studien uteslutande riktade sig till vuxna
yrkesverksamma individer behovdes inga 6vriga samtycken eller tillatelse inhamtas utover
deltagarnas egna. FOr studien foranledde detta att samtliga intervjuer inleddes med att beskriva
studiens syfte och vad deras svar anvénds till. Respondenterna erbjods &ven anonymitet och
blev informerade att de nar som helst under intervjun eller innan studiens publicering kunde dra
tillbaka sin medverkan.

4.5 Reliabilitet och validitet

Begreppen reliabilitet och validitet har olika betydelse for kvantitativa och kvalitativa studier
(Bryman, 2018). Denna studie aspirerar inte pa att producera ett generaliserbart resultat utan
fokuserar pa att lyfta och analysera larares egen reflektion i forhallande till undervisning om
kontroversiella fragor. Det vill séga, malet har inte varit att séga nagot om lararpopulationen i
stort eller ens om samhallskunskapslarare generellt. Istallet fokuserar studien pa att fanga in
enskilda larares vardag och relation till kontroversiella fragor. Studiens resultat kan dock peka
mot vidare forskning vars mal kan vara att skapa generaliserbara resultat, men det ar utanfor
denna studies syfte.

Men aven med denna begransade malséttning aterfinns reliabilitetsproblematik utifran den
interna reliabiliteten, mer specifikt interbedémarreliabilitet, det vill sdga, formagan att undvika
subjektivitet i analysstadiet (ibid). Detta blir aktuellt da intervjuerna genomfordes separat och
utifran teman som namnts ovan dar de forberedda intervjufragorna agerade riktmarke for ett
samtal. Det vill saga, intervjusituationerna utvecklades olika for varje tillfalle dven om samtalet
hade liknande karaktar. Vikten lag da pa att materialet samanalyserades genom inspelningen av
intervjuerna. Fran samanalysen identifierades sedan teman som aterspeglades i materialet.
Forfarandet innebar att intervjuaren tog anteckningar i anslutning till intervjun. Dérefter
avlyssnades intervjuerna och &ven lyssnaren tog anteckningar, varefter materialet
samanalyserades. Vidare har material fran datainsamling, intervjuguide, kontaktmail, och
ljudinspelningar fran intervjuer sparats samt analys och slutsatser underbyggts med citat. Detta
for att 6ka reliabiliteten, eller "palitligheten” som Guba och Lincoln (refererad till i Bryman,

10



2018) foreslar, da det mojliggor for forskare att granska om studiens slutsatser ar beréattigade.
Den hermeneutiska tolkningen som gors under hela processen, dar forfattarens forforstaelse i
sig begransar en objektiv tolkning &r en naturlig del i arbetet och medvetandegdrs specifikt
under tolkningsprocessen.

Gallande validitet ar en vanlig fraga om undersokningen de facto undersoker vad som avses.
Denna studie undersoker respondenternas egen beréttelse och dess validitet kommer fran att de
delger sin verklighet. Utgangspunkten ar att det finns flera trovéardiga beskrivningar av den
sociala verkligheten och respondenternas beskrivning ar valida for dem sjélva vilket innebar att
de &ven &r valida for studien och dess syfte (Bryman, 2018).

Nér det galler studiens trovardighet behdver maktassymetri i intervjusituationen diskuteras.
Kvale och Brinkman (2009) benamner problematiken kring vad de kallar intervjuareffekt. Det
handlar dels om vad intervjuaren representerar och det faktum att forskarna har utrymme att tolka
de ord som respondenter ger i sina samtal (ibid). Den makt intervjuaren har att tolka vilka fragor
som ska foljas upp och inte minst hur materialet ska tolkas i efterhand innebar att uttolkaren har ett
exklusivt privilegium att tolka det intervjupersonen egentligen menade. Viktigt att ha i dtanke kring
validitet ar att som forskare vara medveten om att, som en motreaktion pa intervjuarens dominans,
kan vissa respondenter vélja att undanhalla information. Intervjupersonen kan aven till exempel mer
eller mindre medvetet uttrycka vad denne tror att intervjuaren vill hora. Aven utifrdn damnets
kénslighet i relation till samhallslérares fostransuppdrag kan maktassymetrin diskuteras. | samtalen
representerade intervjuarna akademin och allt vad det inneb&r medan respondenterna representerade
de objekt som studerades, de verksamma lararna. Med detta i baktanken fanns ett behov i samtalen
att betona studiens syfte som inte var att kritiskt granska om respondenternas utfor sitt arbete
korrekt, det vill siaga huruvida de uppfyller det uppdrag samhéllslarare har. Aven om detta
klargjordes eliminerar det inte det faktumet att denna problematik kan finnas i samtalet.

4.6 Transkribering

Vid transkriberingen sa har endast, av forfattarna bedomt, véasentliga delar transkriberats. Efter
att lyssnat igenom och summerat intervjuerna gjordes beddmningen att lampligast var att vélja
ut de vésentligaste delarna och transkribera dessa. Valet att inte transkribera hela intervjuerna
vagdes mellan studiens resurser och den eventuell fortjanst av att ha hela materialet tillgangligt
i textform. Som Gerson och Horowitz (refererad till i Bryman, 2018) papekar sa kan kvalitativa
intervjuer innehalla mycket information som inte ar direkt relevant for studiens syfte. Istallet,
for att minimera risken att vardefull data sorteras bort, rekommenderar de att fokus laggs pa att
genomlyssna intervjuerna flertalet ganger for att sakerstalla att inget av vasentlighet har missat.
Vidare finns det inget som garanterar att inget vésentligt missas i analysen endast for att
intervjuerna ar transkriberade i sin helhet.

Nar det galler de delar som har transkriberats och aterges i arbetet sa har dessa citat redigerats
utifran att skapa en textmassig atergivning, vilket innebar att fonetiska uttal, langre pauser och
verbala tics har uteldmnats. Kvale och Brinkman (2009) diskuterar detta som en etisk
Overvagning dar den utskrivna texten i rapporten behdver vara lojal mot respondentens
muntliga uttalanden.
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4.7 Tematisering och analytiskt tillvagagangssatt
Huvudsyftet med arbetet har varit att géra en induktiv studie av det material som framkommit
under intervjuerna dar det centrala varit att fa fram den verklighet lararna beskriver och tolka
densamma. En annan, mindre central, del av studien var att fran resultaten tolka materialet
deduktivt med hjélp av det specifika teoretiska ramverket kring formagor. Studiens deduktiva
del bygger pa de férmagor som identifieras i Radstake och Leemans (2010) studie som namnts
ovan.

Nar det galler huvuddelen av studien, den tematiska induktiva ansatsen, har studien utgatt fran
Braun och Clarkes (2006) guide for tematisk analys. Braun och Clarke papekar att det inte finns
nagot tydligt ratt eller fel i fraga om hur mycket ett tema aterkommer i all data. Istallet &r
tyngdpunkten pa att analysen ar konsekvent och tematiseringen i sin helhet fangar de, utifran
forskningsfragan, viktiga elementen i materialet. Dessa teman ligger sedan till grund for
studiens deduktiva del dar det teoretiska ramverket kring formagor appliceras pa resultatet for
att ytterligare fordjupa hur samhallskunskapslérare reflekterar dver dvervagningar gallande
kontroversiella fragor i undervisningen.

| foljande kommer studiens process att skapa teman att aterges. Efter varje intervju sa lyssnade
den andra forfattaren och skrev sedan en langre summering av intervjun, vilket korresponderar
med Braun och Clarkes (ibid) forsta fas, bekanta oss med empirin. Nar samtliga intervjuer
genomforts lastes alla summeringar igenom flera ganger och fran dem lyftes, utifran
forskningsfragan, intressanta &mnen, meningar och citat fram. Detta steg, som motsvarar steg
tva, att koda materialet, har en mer detaljer och bredare ansats an teman. Det vill saga, fran
dessa koder var nasta steg att formulera ett mindre antal breda 6vergripande teman som fangade
in dessa koder. Darefter behdver dessa teman sorteras och forfinas sa att de ar tydligt distinkta
fran varandra och att koderna samlade i varje tema &r koherenta for temat, i annat fall behover
processen med koder och sortering genomarbetas ytterligare. Nasta steg &r att namnge de olika
teman och utvérdera om det finns underteman i de 6vergripande temakategorierna. Som
avslutande steg, att producera rapporten, beskriver Braun och Clarke att ndr dessa teman
presenteras maste det ga bortom att enbart presentera data utan arbetas igenom med ett
analytiskt narrativ som gar bortom enkel beskrivning av data och ge en argumentation i relation
till forskningsfragan. De fem teman som framtradde fran materialet och som presenteras under
resultatdelen ar foljande: 1) Relationer 2) Kontroversiella @mnens kontext 3) Skolan som arena
for samtal 4) Ldararens professionella strategier och dvervaganden 5) L&rarens position och
ovilja att tillskrivas nagot.

Den deduktivt analytiska delen av studien, som foljer pa resultatkapitlet, har som syfte att tolka
de teman som uppkommit i den induktiva delen utifran det teoretiska ramverk kring formagor
som skrivits fram. Det handlar da om att ge ytterligare en dimension till analysen.
Tillvagagangssattet har varit att i materialet identifiera om och hur de formagor som Radstake
och Leeman (2010) menar utgor viktiga aspekter for professionell hantering av kontroversiella
amnen, aterfinns i denna studies resultat. Syftet med denna del av analysarbetet ar enkelt
uttryckt att sétta in resultatet i en specifik teoretisk ram och pa sa satt forhoppningsvis dven ge
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indikation om dessa formagor ar relevanta for fortsatt forskning inom detta &mne och i svensk
kontext.
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5. Resultat

| denna del presenteras det resultat som framkommit under de atta intervjuer som genomfordes.
Det handlar om lararnas reflektioner kring kontroversiella &mnen i samhéllsundervisningen och
vad de belyser i sina reflektioner. De fem teman som skapats ar inte vasensskilda fran varandra
utan kan dven ses relatera in i varandra dven om de behandlas separat.
Foljande teman och underteman redovisas nedan:

5.1 Relationer

5.2 Kontroversiella &mnens kontext

5.2.1 Utifran ett elevperspektiv

5.2.2 Utifran ett lararperspektiv

5.3 Skolan som arena for samtal

5.4 Lérarens professionella strategier och 6vervéganden

5.4.1 Attutga fran eleven

5.4.2 Att skydda utsatta grupper utifran amnesurval

5.4.3 Att anvéanda lagen och vardegrund for att skapa ordning

5.4.4 Amneskunskap

5.4.5 Yrkeserfarenhet

5.5 Léararens position och ovilja att tillskrivas nagot eller tillskriva elever nagot

5.5.1 Laérarens position i samhéllet och i klassrummet

5.5.2 Att tillskrivas nagot eller tillskriva elever nagot

5.1 Relationer

Alla vara respondenter har pa olika satt gett uttryck for vikten av relationen mellan larare och
elev. Men hur respondenterna forstar och hur det relaterar till undervisningen har skilt sig at.
Flertalet av respondenterna gav explicit uttryck for att det var relationen som var avgorande for
att berora kontroversiella fragor i undervisningen. Men det fanns en bredd i hur lararna
reflekterade kring relationer, vilket kommer framtrada i den foljande diskussionen. Ldrare 1
beskriver explicit hur relationen med eleverna ar en central pusselbit nar det galler
kontroversiella fragor:

Det jag har lart mig ar vl att det &r viktigt att lara kanna eleverna forst innan man, innan man vagar ta i vissa

fragor &ven om dom kan vara sa har: vi maste prata om Black Lives Matters nu liksom for det ar pa tapeten

och det &r en helt ny grupp for mig kanske. D4 ar det viktigt, for att jag har ocksa gjort mina misstag, att det

ar dom har relationerna som forst maste till, eller méste kanske inte, men jag tycker det ar lattare om man
kanner eleverna for da kan man kanske forutse vissa reaktioner lite pa ett annat sitt.

For respondent 1 blir det viktigt att forst etablera en relation till eleverna, dven om
kontroversiella &mnen, sa som Black Lives Matters, lyfts av eleverna sjalva. Detta grundar
respondent 1 utifran sin erfarenhet och dnskan om att kunna forutse hur eleverna reagerar pa
det kontroversiella amnet. Ett liknande resonemang atergavs aven av respondent 2 som beskrev
vikten av att lara kdnna eleverna som avgorande ndr ett visst undervisningsmoment kunde
planeras in:

Det &r viktigt att lara kanna grupperna forstas. Man behgver inte ta det har identitetsmomentet det forsta

man gor med en klass, nar man borjarkursen, utan man tar ndgonting som &r mindre kontroversiellt och

sen nar man borjar kanna gruppen sa vet man lite vilken niva man kan lagga sig pd vad man kan prata om.
Det blir valdigt mycket en fraga om relationer ocksa da, relationer inom klassen, relationer mellan klass
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och larare. D& vet man lite grand vad man kan skamta om och inte (...) det ar val det som strategin att
skapa relationer med eleverna.

Reflektioner kring nar kontroversiella fragor kan lyftas var inte entydiga utan det fanns en bredd
i respondenternas funderingar. Respondent 3, till skillnad fran de tva inledande respondenterna
gav uttryck for att hen inte behdvde bygga relationer innan hen lyfte kontroversiella fragor.
Respondent 3 uttryckte att det istéllet handlade om att skapa en trygg klassrumsmiljo direkt:

Jag brukar ha som standard forsta lektionen, att prata om att i det har klassrummet ar det pa detta sétt (...)
att bygga upp en érlighet och att man vill vara delaktig. Det &r ett standigt arbete fran dag ett och framat.
S eleverna kanner *Folk lyssnar pd mig’. Om man sager fel, att det inte blir fnissande utan da far man sla
ner pa det direkt (...) Klassrummet ar ett stélle dar man ska fé stalla fragor.

Respondent 3 beskrev sedan hur denne arbetade bade med trygg klassrumsmiljo och
kontroversiella fragor. Ett tryggt klassrumsklimat som for respondent 3 handlade om relationer
mellan eleverna. Sa respondenterna har gemensamt att de arbetar med relationer och att dessa
relationer ska inverka positivt for undervisningen. Aven respondent 4, som uttryckte en lite
annan forstaelse for relationer, beskrev hur fortroenderelation var viktigt for hen. Respondent
4 beskrev hur hen inte var ndgon “mysfarbror” men skulle ga genom “eld och vatten for att”
eleverna skulle klara sin utbildning:

Jag ar inte ndgon mysfarbror i skolan alltsé (...) i bérjan sa &r jag ingen axel att gréta ut mot i skolan sen

tror jag att jag vinner i langden pa nagot sitt for efter ett tag sa tror jag att jag kan fa elever att kédnna

fortroende for mig men jag ar inte den... det finns s& manga andra som har den rollen pé skolan (...)
ddremot gér jag i eld och vatten for att elever ska klara ndgonting.

Som framgar av citatet sa ar relationer fortfarande centrala for respondent 4, men att det ar
fortroendet som &r centralt for hen. Respondent 4 sammanlankade ocksa valdigt tydligt detta
relationsbygge till att arbeta for elevernas skolframgang. Respondent 5 beskrev hur dennes
omtanke for elevernas relationer i mellan varandra paverkar hur hen utformar undervisningen:

Vanster och hdger kan ge en intensiv diskussion, det kan bli mer kénsligare &n det borde vara for att det

sags ett och annat under diskussionen. Det tyckte jag var kul forut, s jag gjorde med mina vénner, det

tyckte jag var roligt, men det har jag tonat ned valdigt mycket mer for det har jag insett kan skapa konflikter

mellan eleverna som pagar for resten av dessa elevers gymnasietid. Jag triggar inte igang elever langre.

Jag tar fortfarande upp politiska fragor men jag uppmanar inte langre till att nu ska vi bara prata, diskutera
och tycka till utan d& handlar det om att analysera.

Som sagt sa finns det en bredd i hos respondenterna dar en del fokuserar pa larare — elevrelation
och andra mer fokuserar pa den elev — elevrelation som kan formas utifran undervisningen.
Aven om de alla sag relationer som viktiga s& fanns det en variation i att en del larare forst
byggde relation medan det fanns de som byggde relationen samtidigt som arbetet med de
kontroversiella fragorna. Vad som star klart, oavsett hur respondenterna tolkat begreppet
relationer, ar att samtliga lagger stor vikt vid att eleverna ska kénna en trygghet, bade till lararen
men &ven till varandra.

5.2 Kontroversiella &mnens kontext
| samtalen kring kontroversiella @mnen mérks tydligt l&rarnas reflektioner kring elevgruppens
sammanséttning och med det betydelsen av hur pass kontroversiellt ett &mne &r. | detta tema
lyfts lararens forforstaelse av vad som definieras som kontroversiellt fram. Fran materialet kan
konstateras att larare lyfter fram bade ett elevperspektiv pa vad som ar kontroversiellt och ett
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lararperspektiv. Nar det géller lararperspektivet handlar det om vad lararen upplever
kontroversiellt i samhéllet utan att direkt knyta det till eleven, eller att eleven upplever det
kontroversiellt. | detta sammanhang framkommer dven den historiska kontexten av dmnens
kontroversiella status, dvs lararens erfarenhet av vad som under aren som larare upplevts
kontroversiellt och inte.

5.2.1 Utifran ett elevperspektiv
Att vissa amnen blir kontroversiella utifran ett elevperspektiv harledde lararna oftast till att
elever reagerar utifran deras sociala och kulturella kontext de kommer fran. Fran samtalen med
de olika lararna lyftes olika typer av amnen som blev kontroversiella utifran den
elevsammansattning lararen motte. En ldrare, respondent 6, beskrev hur elevernas levda
verklighet blev kontroversiella da den hamnar i kontrast mot det dvriga samhallet:

Vad mina elever skulle kunna tycka ar kontroversiellt &r fragor kring det mangkulturella samhéllet kanske,

hederskultur, parallellsamhallet deras verklighet. Hur ska jag beskriva det utifran en mer laglig kontext,

eller utifran den svenska vardegrunden utan att de ska kanna sig pahoppade eller ifrdgasatta utifran sin
kultur. Det ar val sidana fragor dé& som man fér anstranga sig for.

Lararen beskrev hur denne behdver hantera sin roll som férmedlare av bland annat svensk
vardegrund i relation till elever som kan uppleva sig ifragasatta. Respondent 6 beskrev en
medvetenhet om dmnets potentiella kontrovers men det fanns larare som dven upplevde att
amnen blev kontroversiella utan att de var i forvdg medvetna om det. Respondent 1 gav exempel
pa ett tillfalle nar denne inte var beredd pa att det kunde vara kontroversiellt for elevgruppen:

Till exempel 2007, arabiska revolutionen, jag var eld och lgor och positiv, och gick direkt in och tankte

det harmaste vi diskutera. Det blev varsta, ja det blev inte sa bra. Syrienkonflikten kom upp da. Manga

som var for diktatorn, det var valdigt svart att diskutera. Jag larde mig av det. Det kanske inte for manga

andra anses som en kontroversiell fraga men det géller att lasa pa som larare, det har jag lart mig. Man har
sina egna fordomar ocksa som larare ocksa hela tiden.

Respondent 1 beskrev &ven denna handelse som ett av de misstag hen gjort som lart hen att
forst bygga relationer med sina elever innan vissa &mnen kan tas upp i undervisningen. Aven
om det inte framgar fran citatet sa berattade respondent 1 att flertalet av eleverna i denna klass
hade social och kulturell koppling till Syrien och konflikten. En tredje respondent, respondent
7, visade uttryck for det var i gransen mellan till den privata sfaren dar det kunde bli
kontroversiellt. Hen beskrev kontroversiella &mnen som:

Jag tanker pa det som berdr elevernas mer privata vardegrund och vérderingar och sant. Dar blir det

kontroversiellt kdnner jag. Kan vara religion, sexualitet, politik, heml&nder, hur familjen har det i Sverige.
Nar undervisningsamnen sa tydligt beror den privata sfiren, den gransdragningen, dé blir det kontroversiellt.

Aven i detta exempel blir det tydligt hur elevsammansattningen har betydelse for vad som blir
kontroversiellt. Det visar dven pa behovet av att ha kunskap om sina elevers omstandigheter
lararens medvetna kénslighet infor detta.

5.2.2 Utifran ett lararperspektiv
Fran ett lararperspektiv diskuterade respondenterna utifran deras egna tankar om vad skulle
vara kontroversiellt for eleverna. | den reflektionen lyfte lararna in bade elevernas
sociokulturella kontext och samhallets utveckling i stort. Bland annat respondent 8 beskrev hur
hen hade forvantat sig att amnet kriminalitet skulle blir kontroversiellt da eleverna kom fran
utsatta omraden och det fanns elever som blivit domda.
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Vi har precis haft ett arbete om kriminalitet, det kan ju vara lite kontroversiellt eftersom vi har elever som
blivit domda. Vi har dven elever som vi pratar om har riskfaktorer for kriminalitet, manga av véra elever
kommer fran utsatta omraden, fattiga familjer, lever pa bidrag, ar man, de har daliga relationer till skolan,
inte s& manga bra manliga forebilder. Alltsa de tickar i ganska manga boxar for riskfaktorer for att hamna i
kriminalitet. Det trodde nog jag skulle bli mer kontroversiellt, men vi har forsokt hélla det pa vetenskaplig
niva: "Det har kan man se ar gemensamma faktorer for de som ar domda for brott men det betyder inte att
man blir kriminell for att man har dem’. Forsokt hélla det langt fran eleverna dven om de tycker det &r
spannande. S& det har inte blivit s& kontroversiellt egentligen, som vi trodde. Men det kanske var for att
gjorde det genom att prata om det mer som en teori, med normer och sa dar.

Men som respondent 8 beskriver, sa kande hen sin elevgrupp och hade utifran detta anpassat
undervisningen till en vetenskaplig niva med en viss distans till elevernas levda verklighet.

Att vissa amnen blir kontroversiella for lararen kan aven ta sin utgang i att lararen sjalv upplever
att hen behdver ta in fragor som hen sjalv inte upplever sig bekvam med. En av respondenterna,
respondent 4, beskrev den samhélleliga forandringen i synen pa Sverigedemokraternas som
problematisk for hen:
Synen pa Sverigedemokraterna har andrats i samhallet och i media, forr var de nazister men nu ska de
behandlas som vilket parti som helst, det kan jag outta, det tycker jag &r jobbigt for mig. For mig &r det i

grunden ett rasistiskt parti sprunget ur vitmaktrorelsen. Jag tycker det &r jobbigt men jag méste gora det
och dar kan nog eleverna genomskada mig, och det har jag inga problem med heller.

Har ar ett exempel pa hur samhéllets normer forandrats men lararens normer inte har gjort
samma forandring. Respondent 4 var medveten om detta och dven att eleverna kan
“genomskada” hen men att det inte skulle paverka undervisningen negativt.

Ett annat kontroversiellt &mne som minskat i kontrovers, enligt respondenterna, var
homosexualitet dar flera larare berérde amnets utveckling éver tid. Respondent 3 till exempel
beskrev:

Dér har ju samhallet gjort ett jattejobb. Den &r inte riktigt lika narvarande som ség for 10-15 &r sedan.

Medan respondent 1 beskrev hur undervisningen kanske inte till fullo foljt med i1 den
samhalleliga utvecklingen av acceptans:
Vi hade ett tema pé skolan om normer och vérderingar. Normkritiskt larande. Vi var pé etnografiska museet.
Eleverna tyckte att guiden nastan 6verforde fordomar istallet. De elever jag har de tycker att det &r sa
sjalvklart att homosexuella ska fa gifta sig. Det var nastan som att vi vuxna hade fler fordomar an de. Det

var lite intressant faktiskt. Vad vi tror kan vara kontroversiellt &r inte alltid det som upplevs kontroversiellt.
Man upplever det valdigt olika.

Det fanns dven exempel pa amnen som kom fram som mer kontroversiella an tidigare och att
lararen k&nde sig néstan Overrumplad Over utvecklingen. Respondent 7 beskrev den
upplevelsen nér hen sager:

Jag var inte rustad for de hér religiésa fragorna kom in s mycket i samhéallskunskapen. Det var ju en
utveckling i hela varldspolitiken.

Har framtrader att kontroversiella amnen fran ett lararperspektiv inte & okomplicerat.
Undervisningen kan ibland framsta som foraldrad och byggd pa férdomar (om elevernas
uppfattningar) som i fallet med acceptansen av homosexualitet. Samtidigt kan forandringar av
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vad som ar kontroversiellt ocksa gora lararna obekvama som beskrevs av respondent 7 och
respondent 4.

5.3 Skolan som arena for samtal
Lararna har beskrivit att asiktsprovning i kontroversiella fragor ar nara sammanlankat med
relationen mellan larare, elev och skolan, vilket dven framgick i temat om relationer. Flera av
lararna har dven poangterat vikten av att fa prova sina standpunkter for eleverna. Respondent 7
beskrev hur:
Skolan ska kunna vara en arena for att fa prata om de har sakerna, att préva asikterna. En viktig anledning
att ha &mnet samhéllskunskap tanker jag. Det kanske de inte kan ha hemmavid, i koksbordssamtalen med

de normer och den bubbla man &r i. Att skolan kan vara nagot annat. Man behdver inte ta rollen att skolan
ska berétta hur det &r och vad som &r det politiskt korrekta.

Respondent 7 relaterade aven till lararens uppgift for att ge eleverna mojlighet att stiga ut ur sin
bubbla:

Det far inte bli att man inte tar upp dessa fragor, det &r ju lattaste vagen ut, utan man far nog vara beredd
att ta dessa obekvéma situationerna.

For, som respondent 1 uttryckte det, sa ar lararens uppgift att ta dessa fragor och samtidigt
skydda eleverna sa att de kan kénna en trygghet nar de provar sig fram:

Viktigt att man far trana i skolan, pa sina fordomar och andras. Under kontrollerade former

Det &r skyddat i skolan, inte som ute i verkligheten, att man provar och har rétt att sdga fel och &ndra
standpunkter. Man kan som larare vara med och styra.(...) Jag har valt att bryta, nar jag ként mig osaker,
om det blivit bryskt.

Att skolan ska vara en fristad dar eleverna ska fa testa sina asikter och uttrycka dom utan oro
var ndgot lararna tog fasta pd. Aven har finns en lank till temat om relationer. Som nar
respondent 3 beskrev hur hen fran dag 1 arbetar med att skapa en klassrumsmiljo dar asikter
och fragor ska fritt fa uttryckas samtidigt som alla ska kanna en trygghet.

5.4 Lararens professionella strategier och évervaganden
Under detta tema diskuteras lararnas reflektioner Gver deras ingdng och strategier om
kontroversiella amnen. Lararna har pekat pa behovet av att fanga elevernas intressen samtidigt
som de behover halla en balans i narheten till elevernas verklighet. Utifran detta har vi
identifierat 5 underkategorier som fangar in hur lararna reflekterar dver deras strategier och
Overvaganden.

5.4.1 Att utga fran eleven
Lararna har beskrivit en spanningsproblematik dar elevernas bristande kunskaper och
nyanseringsformagor paverkar hur ett amne kan behandlas. Detta da &mnet behdver forenklas
utifran undervisningsbegransningar men aven for att fanga intresset hos eleverna. Respondent
8 beskrev problemet sa har:

Problemet med att forenkla, att skapa intresse, tiden racker inte till for att fa det nyanserat.

Aven respondent 2 beskrev detta problem men utvecklar ytterligare problematiken med
forenklingar och svarigheten att nyansera:
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Det ar aterigen hur nagon eventuellt skulle kanna sig krankt, eller srad eller att jag skapar vissa fordomar
hos mina elever. For att det inte ska skapa fordomar sa kravs det ordentligt med nyanserade formégor (...)
Pedagogik &r att gora saker enkla, men da kan ju de forenklingarna innebéra problem ocksa. Férenklingar
tenderar ju att vara onyanserade. Det kan vara sa att man hittar ett jattebra exempel som man vill jobba
med men s& mérker man att det inte kommer att tas emot pa ett bra sétt sa det far jag undvika. Da far man
hitta ett annat exempel som kanske inte ar lika bra men som inte skapar de problem jag varit inne pé. Det
kan innebara en mindre pedagogisk variant.

Risken att undervisningen, istallet for att befriar eleverna fran fordomar, skapar eller bekraftar
fordomar da eleverna saknar den nyanserade férmagan. Samtidigt betonade respondent 2 att det
finns en pedagogisk poang med att lyfta just dessa fragor. Ett satt som larare anvant sig av for
att hantera elevers bristande nyanseringsférmaga har varit férdjupningsarbete. Respondent 7
aterger ett exempel pa detta nar hen beskriver hur en elev fick skriva ett fordjupningsarbete om
afghanska kvinnornas situation. Eleven beskrevs av respondent 7 som en elev av vikt att nd som
larare:

Ett framgangsrikt exempel, nar en ganska radikal muslimsk kille havdade att de afganska kvinnorna

egentligen har det ganska bra och att det &r vésterlandsk propaganda som visar att de inte har det. Han

skrev ett fordjupningsarbete om denna frga och argumenterade for det.(...) Sen nér han lamnade in detta

arbete hade jag en diskussion om vilka kéllor som han anvént och han hade dnda utelamnat en del tunga

kallor s& som FN och Human Rights Watch som ger en helt annan bild av hur kvinnor hade det i

Afghanistan pa den tiden. Sen gav jag honom en uppgift att komplettera med dessa kéllor. Sen ar det ett

kriterie for hogsta betyg att man ska kunna ta stallning och argumentera for sin asikt. Han far ju ta den

stéllning som han vill d3, men jag ville att han skulle ta med andra kéllor. Det tyckte jag blev en bra dialog

dar han fick fordjupa sig i ndgot han tyckte var viktigt. (...) Man behover ha ett sitt att prata om dem

(&sikterna) med de elever som man kanske mest behdver n.

Har gav respondent 7 exempel pa att lararen kan anvanda kriterier for betygssattning som en
strategi for att fa eleven att sjalva fordjupa och nyansera sin kunskap om en kontroversiell fraga.
Sammantaget sa beskrev lararna en spanning mellan elevernas forkunskaper och
kontroversiella fragor dar eleverna har ett behov av att fordjupa sina kunskaper men samtidigt
ar tiden till undervisning en brist.

5.4.2 Att skydda utsatta grupper utifran @mnesurval
Samtidigt som lararna har beskrivit hur de later elever jobba med kontroversiella fragor i
elevnara kontext sa har lararna samtidigt beskrivit problematiken med alltfor elevnara kontext.
Respondent A2 beskrev:

Det finns superintressant statistik kring olika stadsdelar i Goteborg (...) det var jag ndra att anvénda for

nagra ar sedan. Elever skulle fa en enkel uppgift att jamfora statistik fran Bergsjon och jamfora det med

Billdal. Men den undvek jag. Det blir sant jakla stampel, stigma da om nén skulle raka bo i Bergsjon. (...)

Jag har anda gjort jamforelse mellan fattigare och rikare omraden, da har det varit olika tunnelbanelinjer i
Stockholm (...), man behdver prata om det hdr, men det handlar om hur man gor det.

Respondent 2 har gjort avvagningen att material som anvands for att illustrera segregation och
socioekonomisk utsatthet har en viss distans till eleverna och anvander darfor Stockholm som
exempel istéllet for Goteborg dar eleverna bor. Ett liknande resonemang framkom hos
respondent 6 och respondent 1. De beskrev hur de gor avvégningar som balanserar mellan
elevernas valmaende, engagemang och kursplanen:
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Man har en annan ingéng, delvis. Men inte véljer bort for att elever ska kanna sig traffade, mé dalig eller blir
forbannade eller ndgot. Sa kan man inte jobba. Dels missar man vl kursplanen. Dels nér man inte ut. Man
far ju ingen reaktion om man bara ta upp sadant som inte de stor sig pa, da blir det valdigt urvattnat. (R6)

Det var framfor allt inbordeskriget dar (Syrienkonflikten) det ar s laddat, det gick inte att prata om. Det ar
ju fortfarande rétt s laddat. Det som jag kanske véljer da, utifran teorier det ar hellre en gammal konflikt.
(...) Rwanda, den kan man koppla till s& mycket teorier, nar de lart sig teorierna till den konflikten kan man
sedan lagga dver teorierna till andra konflikter. (R1)

Har framtrader ocksa att de avvagningar de gor &r tatt sammankopplade med vilken
elevsammansittning de har och det faktum att lararna har en relation med eleverna som ocksa
mojliggor for lararna att kunna gora dessa avvégningar. Respondent 5 beskrev hur hen jobbar
explicit med elevgruppens diversifierade bakgrund och later det ta en naturlig plats i
klassrummet:

Haft jattetroende kristna, muslimer och judar som har suttit i samma klassrum, men dér har vi anda tagit

upp Palestinakonflikten till exempel d&r man tinker att de skulle kunna bli kontroversiellt. Jag har ganska

bra koll pa etnisk och religiosbakgrund, jag har ett personligt intresse och bejakar detta. Jag &r ingen larare

som ’l see no colours’ utan jag snarare later eleverna garna prata om sin egna kulturella bakgrund, sin
etniska, religiosa bakgrund. Det pratar vi ganska mycket om. DA blir det inte kontroverser pé det.

Fran detta ar det tydligt att elevsammansattningen far markbara efterverkningar i
undervisningen. Oavsett om deras bakgrund lyfts som nagot att vara stolt 6ver eller om det
paverkar lararens val av undervisningsmaterial sa ar det nagot lararna reflekterar om och gor
avvagningar fran.

5.4.3 Att anvanda lagen och vardegrund for att skapa ordning
En annan utgangspunkt for 6vervagande i fraga om undervisningen var lagen och vardegrunden
dar lararna gett uttryck for att dessa kan ge en tydlighet och trygghet. Respondent 6 resonerade
om det som kan vara kontroversiellt och beskrev dels ett bra stod fran kollegor men var dven
tydlig med att:

Klart man 4r ju trygg, man vet ju, om man ska folja lagen, vad som é&r ratt och fel

Respondent 6 utvecklade resonemanget vidare och konstaterar att dessa aspekter, kollegialt st6d
och stod fran lagen, tar bort den kontroversiella aspekten av vissa &mnen. Respondent 8 tog
ocksa avstamp i lagen vid planeringen for en lektion dar amnet tidigare skapat starka kanslor i
klassen:

Det blev sa hetsigt da (lektionen innan) sa hade vi en lektion till, dér vi forsokte bryta ned vad vi hade pratat
om till vad lagen sager. Sa vi hade en mycket mer strukturerad lektion.

Har marks en strategi hos larare, att forlita sig pa nagot opersonligt, lagen eller vardegrunden,
dar de kan fora en diskussion utan att det behdver bli vérderande eller alltfor kansligt. For
lararen forenklas det nar det finns ett ratt eller fel eller nar amnet kan lyftas fran eleven och
dennes kénslor till att det &r en icke-forhandlingsbar lag eller vardegrund.

5.4.4 Amneskunskap
Lararna reflekterade aven kring nyheter som ett potentiellt kontroversiellt &mne. Det framgar
att lararna behdvde forhalla sig till just nyheters inverkan pa undervisningen da elever ofta ville
diskutera nar det hant nagot som engagerade dem. Respondent 1 beskrev att hen ville samla in
kunskap innan hen kunde ge en nyanserad bild av en nyhet:
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Jag vantar till en nyhet har lagt sig. Jag ar for daligt palast troligtvis. Alternativt kan jag gora det till en
liten grej 5 min, alternativt om de vill s& kan man vanta nagra veckor sa kan jag forbereda material. Jag
véljer bort, men for en period. Varfor jag gor det? Jag tror att jag sjalv ar for osaker. (...) Att jag inte kan
fordela ordet rattvist, s bada vinkarna kommer fram.

Att uppleva sin egen osakerhet var nagot som aven respondent 7 gav uttryck for, vilket hen
aven visade for eleverna:

Vagen 4r inte att undvika, utan snarare tvart om. Det har tycker jag ar svart, jag kanske inte vet tillrackligt
mycket egentligen, och bygga fran det. Det ar ganska mycket relationer igen tror jag.

Respondent 7 anvande sin upplevelse av att ett amne &r svart till att bygga gemenskap med
eleverna genom den relation de har. Ett liknande resonemang beskrev respondent 3 som sa:

Det som jag spontant tanker ar otryggheten om man far starka reaktioner, den handlar ju mer om att man
inte kanner att man har full koll pa vart tar detta vagen. Det tror jag kan vara ett stressmoment. Att man
inte har full kontroll (...)Det behGver man vara beredd pa som larare, det blir inte alltid som man tankt sig.
Dar far man vara 6dmjuk nog att séga jag kan inte 100% av allting, jag forstér att ni tycker denna fraga ar
viktig, men jag har inte riktigt koll, jag kan kolla upp det.

Respondent 3 beskrev ocksa en problematik med elevernas kunskapsinhamtning, vilket hen
sedan arbetar med utifran kallkritiskgrund.

Jag laser en hel del, nar dessa handelser kommer forsoker jag vara sa pass uppdaterad det bara gar. Jag
brukar plocka upp dessa hér grejerna for jag vet att eleverna ser, laser och hor dessa grejerna sjalva.
Problemet &r var de far info ifrn, det kan ju vara en flash pd Snap eller Facebook, de kanske inte &r de
mest tillforlitliga kallorna (...) Sa kan man diskutera kallkritik istéllet.

Samtliga lararna beskriver en problematik med att de kan saknas kunskap nar ett &mne kommer
upp som kontroversiellt, men att de samtidigt inte véljer bort ett &mne utan att de istallet har
olika strategier for att hantera dessa. En strategi var att vanta med amnet for att inhdmta kunskap
for att sedan nyansera, medan en annan strategi var att diskutera elevernas kallor. Men samtidigt
omgérdas dessa strategier av en relation till eleverna med en éppenhet om att en lérare inte kan
allt.

5.4.5 Yrkeserfarenhet
Som ytterligare en aspekt i detta tema framkommer hur vissa av lararna beskriver hur deras
erfarenhet forandrat deras 6vervaganden och strategier. Dessa forandringar har handlat om hur
lararna arbetar med eleverna i kontroversiella fragor. Lararnas forandring har gatt mot att 6ka
elevengagemang eller minska elevengagemanget i jamforelse med tidigare. Respondent 7 till
exempel beskrev hur hen vagar ta in eleverna mer i undervisningen efter att ha blivit mer
erfaren:

Jag tror att jag med erfarenhet vagat, det later lite idealiserat, men jag tycker nog anda att har vagat ta in
eleverna mer.

Lararen utvecklade resonemanget mer och beskriver sin roll som ledare och moderator for de
samtal som fors och vikten av att lata eleverna fa ha skolan som en arena for att testa asikter:

Det ar knepigt, man erbjuder ju en arena pé ett sétt. Man far ju vara lite moderator, inte platta till dem, inte
ta ifrdn dem deras standpunkter och asikter, men Gva dem pa férmagan att ta olika perspektiv (...) Jag
végade detta mer efter ett tag. Nagonstans finns det val en rédsla att det ska spéra ut, att det ska daligt eller
samre eller att man inte ska ta ansvar for situationen nér man har en ledarroll, men jag tror jag blev tryggare
och tryggare med tiden.
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Flera larare beskrev en motsatt utveckling dar yrkeserfarenheten istallet utvecklat lararen i en
mindre asiktsdriven undervisning:
Det har jag lart mig med &ren, att utga frén teorier och perspektiv och inte s& mycket person. Aven med

mindre kontroversiella fragor. Man kan borja dér. Att lara elever att diskutera utifran detta. Da blir det ett
enklare satt att narma sig kontroversiella fragor. Det blir da inte personer som tycker mot varandra.

Hér diskuterar respondent 1 hur erfarenheten gjort att hen véljer att ndrma sig de kontroversiella
fragorna fran en mer teoretisk utgangspunkt dar kanslor och person inte far sa framtradande
plats. En liknande utveckling beskrevs dven av respondent 5 som beskrev

Tidigare var jag var mycket att i mitt klassrum skulle det bubbla (...) jag som person tyckte om en sédan

miljo (...) det &r inte s att du str dar, och du dar och sé ska vi motas hér i nét slags battle, sa gor jag inte

langre.
Lérarna beskrev hur deras dvervaganden och strategier for undervisningen utvecklats fran deras
erfarenhet och de reaktioner som kommit fran eleverna. Att det finns exempel pa utveckling i
bada riktningarna, bort fran eller mot mer elevengagerande undervisning speglar aven lararnas
personlighet nar de bdrjade undervisa. En del larare beskrev hur de bdrjade sin larartjanst med
en stark vilja att engagera sina elever och skapa férandring medan larare aven beskrivit en tidig
kénsla av osakerhet for att elevernas kanslor ska spara ur.

Sammantaget sa finns det en stor bredd bland lararnas strategier och overvagande. Men
gemensamt for dessa strategier och 6vervaganden &r att de alla pagar i en utvecklande cirkel
dar elevers reaktioner och lararens upplevelser bygger mot en stadndig forbattring av
undervisningen.

5.5 Lararens position och ovilja att tillskrivas nagot eller att tillskriva elever nagot
Respondenterna gav dven uttryck for deras position som representant for samhallet i sin roll
som larare. Denna reflektion bottnar i lararens formedlare av samhallets/skolans vérderingar
samt hens samhallsposition jamfort med elevernas samhaéllsposition.

5.5.1 Léararens position i samhallet och i klassrummet
| samtalen diskuterade lararna kring hur de reflekterar 6ver sin egen position som férmedlare
av varderingar. Dessa varderingar var bade samhallets véardering men aven lararens egna
varderingar och hur dessa stélldes i relation till eleverna. Respondent 6 var tydligt i hur hens
position var véldigt langt fran elevernas egen position i en samhéllskontext:
Jag representerar en vit man, medelklass, priviligierad. Klart att jag ar frn den andra sidan i manga fragor

nar de diskuterar. Jag kan ju omgjligt forsta deras situation enligt dem, enligt deras kultur livsstil och s&
vidare.

For att 6verkomma denna distans beskrev respondent 6 hur de arbetade i kollegiet for att hitta
gemensamma utgangspunkter och aven férhélla sig till lagen som objektiv grund. Aven
respondent 7 beskrev en problematik i hur hen representerar vissa ideal som skiljer sig fran de
ideal som eleverna méter i sin vardag utanfor skolan:

Men det ar nar det sipprar in i den privata sfaren, ndr min egen position blir obekvam, det tanker jag att
det ar svart att hantera som larare.

Jag far representera svensk man. Jag ar en av de fa svenskar som de pratar viktiga fragor med. Jag fran en
position som ar obekvam. Det blir inte hotfullt, men det blir obekvamt. Fér mig mer. Det &r motsatsen till
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att jag kontrasterar dem. Jag ska ju vara forsiktig med att positionera, men blir véldigt positionerad som
larare.

For att 6verbrygga denna distans som beskrivs ovan sa respondent 6 att denne &r medveten om
att relationer ar viktiga for att kunna ta kontroversiella fragor sa att det finns ett fortroende for
lararen fran eleverna, att lararen star pa deras sida:

Har byggt upp, vad jag tycker, en bra relation, dar man pratar om mycket med dem, i bamba och
korridorer, vi pimmar, textar varandra. Jag kan ratt mycket om deras bakgrund om hur de har de hemma
och s vidare sa det ar klart att jag har val byggt upp ett visst fortroende hos dem som smittar av sig pa nar
vi pratar kontroversiella fragor. De kan lita pa mig och de vet att jag star pa deras sida pa nagot stt.

Samtidigt finns det en spanning mellan att formedla en nyanserad bild och riskera elev — l&rare
relationen nar lararen moter elever med en onyanserad bild av nagot dar de ar kanslomassigt
engagerade. Respondent 7 gav ett exempel nér hen hade hanterade en situation dar onyanserade
diskussioner fick mycket plats i klassrummet:

Jag lackade ur ndgon gang, nér det blev slagsida kande jag. Det var ganska radikala muslimska killar som
hela tiden pratade om hur gott det var i de muslimska landerna. | det fanns val nagot framlingskap i svenska
samhéllet och drommen att fa flytta tillbaks och s& dar, men jag kom ihdg, och de behdvde fa berétta om att
vi har sa fordomsfull bild i vést. Det var viktigt for dem och det dominerade ganska mycket i klassrummet
och manga andra var tysta. D& kénde jag att nu far jag ge en motbild. D& drog fram lite information fran
natet, ett index for hur valfarden ser ut, hur invanarna beskrev hur de mar, utbildning, barnadédlighet och
sa. Da ville jag ge det som motbild ocksa. Men det jag kom ihdg, det var ju inte en bekvam situation, det var
en reaktion fran mig pa att manga som var tysta i klassen det blev lite for idealiserat. Samtidigt utnyttjade
jag min position lite for mycket som lérare, det var lite att trycka till dem. Men trots allt, jag ville att vi ska
lamna med for och nackdelar. Jag ville sticka hal pa en bubbla. Det var en konflikt jag lade mig i.

(Reaktion?) Ja, det var nan som blev forbannad (...)S& det kom en kansloméssig reaktion direkt. Det blev
ingen fortsattning pa det. Men man kan tappa fortroende for det. Och lagga locket pa. Det ar lite av ett
dilemma kan jag tycka. Just den situationen, dar jag beh6vde balansera diskussionen men det var svart att
gora det utan att lagga locket pa och dér det inte &r maktutGvning.

| det har exemplet blir det tydligt vad som star pa spel nar en larare gar in och nyanserar en
uppfattning for elever i en kontroversiell fraga. Det finns en risk att larare tar ett steg for langt
och sticker hal pa elevens bubbla och det upplevs som en maktutévning och inte ett pedagogiskt
arbete. Aven respondent 8 beskrev hur gransproblemet mellan att moralisera och tillata eleverna
att anvanda skolan som en arena for att testa asikter:

Man vill inte vara moraliserande. Jag kommer jag fran ett superfeministiskt hall, man vill man ju ocksa

liksom séga till dom “’sadér kan du inte prata”, man vill liksom vara mer hard. Men samtidigt finns det en
poang att de far uttrycka sina kénslor

Har har lararna fangat in det spanningsfalt som uppstar mellan tre varderingspositioner,
samhallets varderingar, lararens varderingar och elevens varderingar. Spanningen uppstar nar
lararens egna uppfattningar och uppdraget att formedla samhallets varderingar hamnar i
motsattning mot elevernas egna uppfattningar. Fran det behover lararen balansera mellan att
nyansera elevernas uppfattningar och den position av makt lararen befinner sig i, utan att skada
fortroendet och relationen till eleverna.

5.5.2 Att tillskrivas nagot eller tillskriva elever nagot
Lararna har ocksa beskrivit hur de reflekterar och aktivt jobbar med att inte for tydligt visa sin
egen uppfattning eller riskera att far en uppfattning tillskriven sig. Lararna har beskrivit en
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radsla for att bli missforstadd, dar till exempel respondent 1 beskrev hur det far hen att vaga
sina ord nar kontroversiella fragor diskuteras:

Jag vager anda mina ord pé en vagskal.(...). Jag &r forsiktig nér jag tar upp fragor. Man &r radd for att fa

nan slags reaktion. Att om man vill fora nan slags diskussion om slgja eller inte sl6ja till exempel, jag

maste verkligen tanka pd hur jag tar upp det sa att det inte & mina asikter som kommer fram, jag &r radd
for "tycker du s&™?

Samtidigt beskrev bade respondent 2 och respondent 8 hur de reflekterar dver risken att deras
ord ska stigmatisera eleverna sjalva. Respondent 2 beskrev hur hen reflekterar kring att dennes
generaliseringar i undervisningen kan fa hen att framsta som rasistisk och gora att minoriteter
representerade i klassen kanner sig utsatta:

Om man inte &r forsiktig sa riskerar man ju att uppfattas som rasistisk i (...) den har gruppen med annan

etnisk harkomst kanske kan kanna sig utpekade om man uttrycker sig pa ett klumpigt satt. Eller att man

plockar upp &mnen som elever da kan uttrycka sig plumpt kring sa att dar har lilla minoriteten kan kanna sig
utsatt. (R2)

Jag kan kénna att nér jag pratar om socioekonomiska forutsattningar att jag tillskriver dom négon slags... jag
tycker det &r viktigt att eleverna vet att det inte beror pa dom att de har det svart i skolan. (R8)

Respondent 8 beskrev vidare den potentiella stigmatiseringen i och med att undervisa om
utanforskap nar elevgruppen uppfyller manga av de markérer som indikerar utanférskap:
Man pratar mycket om forutséttningar, jag ar ibland radd for att ibland mala in dem i ett horn i att dina

foraldrar har ingen uthildning, dina foraldrar har laga inkomster, ni bor i ett utsatt omréde sa lycka till”. Det
ar jag valdigt ratt for att de ska ta med sig nér jag pratar om socioekonomisk status.

Lararna beskriver har det dilemma som finns nar kontroversiella fragor tas upp i undervisningen
och dels hur eleverna avlaser lararens eventuella egna asikter och hur eleverna upplever att bli
utpekade.

24



6. Analys och slutdiskussion

6.1 Analys
| resultatdelen ovan har en induktiv tematisering gjorts av materialet som en tolkning av de
samtal som forts med respondenterna under intervjusituationerna. | féljande analys férdjupas
tolkningen av resultatet genom att applicera det teoretiska ramverk i form av férmagor studien
valt ut att anvanda pa materialet. Denna analys grundas i, som namnts ovan, de fem férmagor
Radstake och Leeman (2010) identifierat som efterstrdvansvarda for larare.

Radstake och Leemans forsta formaga beskriver, som diskuteras under tidigare forskning,
formagan att bringa ordning i klassrummet. Detta ar en bred formaga men den definierande
aspekten ar att det finns en ordnande princip utifran vilken lararen vill att amnet berors.
Materialet visar tydligt att lararna arbetar med att bringa ordning i relation till kontroversiella
fragor och undervisningen, det finns ingen bestamd form av ordning. Med form av ordning
syftas pa olika typer av tillvagagangssatt, vilka kan delas upp utifran tva organiserande
principer, distans och 6ppen diskussion. Det marktes flera tillvagagangssatt som utgick fran
distans som organiserande princip. Till exempel nar larare utgick fran lag och vardegrund, med
syftet att minska risken for kanslouttryck hos eleverna. Ett annat tillvagagangssatt ar nar larare
arbetar med rollspel, d&ven det med syfte att distansera eleverna fran deras kéanslor kopplat till
det kontroversiella amnet. Nar det gallde Oppen diskussion som organiserande princip
presenterade larare detta tillsammans med kravet om en ordning dar allas uttryck maste
respekteras. Larare vagde samtidigt dessa tillvagagangssatt mot att skolan ar en arena for
eleverna att testa sina asikter, men att det aven fanns risker att elev-elevrelationerna skulle
kunna ta skada. Sammantaget var ordning i klassrummet en formaga lararna arbetade pa ett
varierat och komplext tillvagagangssatt, men som dven gick utanfor hur Radstake och Leeman
formulerade formagan nar larare dven vagde elev-elevrelationerna i sitt ordningsarbete.

Samtliga larare gav uttryck for en tydlig medvetenhet om betydelsen av relation baserad pa
fortroende och narhet mellan larare och elev, Radstake och Leemans andra formaga. Det
beskrivs som ett forsta steg for larare, att etablera relationer som bygger pa fortroende till
lararen. Ett andra steg som framgar fran materialet ar vikten att behalla och varda detta
fortroende och den tillit eleverna eventuellt har. Den aspekten, tillit och fortroende, ses som
skor av lararna. Radstake och Leeman tar dven upp att néar det kommer till den multikulturella
klassen kommer lararen ofta fran den dominanta gruppen och det kan inte tas for givet att det
finns ett omsesidigt fortroende mellan larare och elev. Materialet har exempel pa flera larare
som ar verksamma i multikulturella elevgrupper. Detta framkom under intervjuerna men var
inget studien tagit hansyn till vid val av respondenter da elevsammansattning inte berors i
fragestallningen. Dessa larare lyfter fram just vad Radstake och Leeman tar upp, att
gruppatskillnaden mellan larare som representant for majoritetssamhallet och eleverna fran
minoritetsgrupper kréver ytterligare kénslighet. Det fanns dven larare som berdrde relationen
elev-elev och hur denna relation var viktig for ett bra och fungerande undervisningsklimat. Men
aven att den relationen utsattes for risk och behdvde tas i beaktande av larare i arbete med
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kontroversiella fragor. Denna aspekt av formagan, elev-elevrelationen, faller dock utanfor
formagan, sa som Radstake och Leeman formulerat den.

Den tredje formagan handlar om amneskunskap i bred bemarkelse. Har speglar materialet tva
forstaelser av amneskunskap, den snava om kunskap i ett &mne och en bredare som narmare
korresponderar med Radstake och Leemans definition. Nagra larare beskriver utifran den
snavare forstaelsen, kunskap i amnet, och hur de arbetar med den férmagan. Lararnas
beskrivning i detta varierar fran att vanta till att ta det direkt. Nar det galler att vanta valjer
larare att forst lasa in sig pa &mnet innan det tas upp for diskussion. Den andra ingangen, att ta
det direkt, bygger pa att larare ar bekvam i att inte veta och dppet redovisa att denne behéver
lasa in sig mer pa &mnet. Den bredare formagan, att aven ha kéanslighet for elevernas personliga
kunskap i amnet, visar sig nar larare beskriver deras forstaelse for att eleverna lever i en varld
som larare inte har full tillgang till. Till exempel beskrivs hur elever befinner sig i ett
parallellsamhélle, skilt fran majoritetssamhéllet, vilket larare behdver forhalla sig och ha
kunskap om. Ett annat exempel &r nar larare tagit upp konflikter vilka eleverna haft néra
koppling till, vilket utvecklat larare att tydligare ta den aspekten i beaktning. Aven har visar
materialet pa en mer komplex férmaga an den Radstake och Leeman diskuterar. Har marks
tydligt hur dven amneskunskap i sin snava bemarkelse ar foremal for tydliga reflektioner for
larare och inverkar pa deras férmaga att hantera kontroversiella fragor.

Den fjarde formagan interkulturell kéanslighet, kan ses tangera i formaga den tredje formagan
om amneskunskap sa till vida att den har fokus pa elevernas bakgrund kopplat till
undervisningen. Denna formaga var svarare att applicera da, som namnts tidigare, studiens
fokus inte tagit elevsammanséattningen i beaktning och denna formaga tydligt ar utformad med
utgangspunkten for ett multikulturellt elevunderlag. Materialet visar dock att de larare som
befinner sig i denna kontext beskriver en formaga till interkulturell kénslighet. Detta
framkommer bland annat nar larare beskriver hur de ar nyfikna pa elevernas verklighet och
deras perspektiv samt fokuserar pa att lyfta fram elevers olika kulturella bakgrund i
undervisningen. Denna férmaga tangerar aven formagan att skapa tillit och narhet, men aven
formagorna att skapa ordning. Detta beskrivs av larare som att, det blir inte kontroversiellt nar
eleverna far visa upp sin olika bakgrund eller att de far fortroende genom att larare visar sig
intresserad av eleven.

Den femte formagan, som berér lararens medvetenhet om monster av dominans i klassrummet
och ndr diskussioner utformas berdrdes till viss del. Bland annat nér l&rare explicit beskrev hur
makthierarkier i klassrummet paverkade diskussionerna, framst genom att dessa elevers
franvaro minskade diskussionerna kraftigt. Men vad som blir markbart géllande dominans i
klassrummet &ar hur flertalet larare for fram sin egen position i klassrummet och hur detta kan
paverka. Larare beskriver hur de ser sin position i klassrummet som problematisk utifran vad
de symboliserar. Till exempel att de symboliserar majoritetssamhaéllet eller representerar lagen.
Denna aspekt av dominans, lararens férmaga att balansera sin egen maktposition och
forutsattningar for larande saknas bland Radstake och Leemans férmagor.
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6.2 Slutdiskussion
Med utgangspunkt i studiens syfte, att fa en inblick i den verklighet larare moter nar det kommer
till kontroversiella fragor i skolan och de évervaganden larare lyfter som vasentliga, har studien
kunnat presentera flera resultat av varde. Mest tydligt blir den komplexitet och
flerdimensionalitet som larare moter i sin undervisning som framkommit i samtalen med
lararna.

Resultatdelen tematiserade materialet till att berdra relationer, kontroversiella &mnens kontext,
skolan som arena for samtal, l&rarens professionella strategier och dévervédganden samt lararens
position och ovilja att tillskrivas nagot. Dessa teman visar sammantaget den bredd i vad
kontroversiella amnen berér utifran ldararens perspektiv. Sammanfattningsvis visar
tematiseringen av materialet att relationer tillskrivs en sarskild stéllning dar denna ges en
overgripande betydelse. Vidare framkom ett resultat som bekréftar Stradlings (1984) slutsats
om varje klassrums unika omstandigheter da lararna  genomgaende  lyfte
elevsammansittningens betydelse for vad som ansags kontroversiellt. Studiens resultat visar
aven, som Flensner (2020) kom fram till, att en fragas komplexitet och lararnas upplevelse av
kunskap i kontroversiell fragan paverkade lararnas upplevda mojlighet att undervisa eller
hantera den fragan. Studien har inte haft aspiration att svara pa larares strategier, men resultatet
kan trots detta tillfora nagon indikation pa huruvida de forskningsresultat som tagits upp
tidigare i studien &r applicerbara pa materialet. Det fanns tendenser i lararnas reflektioner som
tangerar delar av Ljunggren och Unemar Ost (2010) idealtyper men kanske framst Langstrém
och Virtas (refererad till i Andersson, 2015) idealtyper. Nar det géller Ljunggren och Unemar
Osts idealtyper s framtradde i vart material inte fostraren eller avvisaren. Men samtidigt sa
innebér studiens urval, som diskuterats ovan, att urvalsmetoden innebér att larare som likt
fostraren, lagger locket pa i kontroversiella fragor eller som avvisaren, undviker kontroversiella
fragor kanske inte fangats in i studien. Daremot framtrader i vart material idealtyperna
normformedlaren och debattledaren nar l&rarna beskrivit dvervagningar dar de tar avstamp i
lagar och vérdegrund eller ger uttryck for en strdvan att eleverna sjalva ska nyansera och
reflektera sina standpunkter. Fran Langstrém och Virtas idealtyp undvikaren marktes bland
annat nar lararnas dvervagningar utgick fran ett elevperspektiv och dvervagandet grundades i
en omtanke om att inte skapa obehag hos eleverna. Har handlar det om att undvika kontroversen
utan att for den del undvika kursplanens centrala innehall. Men Overvagningen utifran
elevperspektivet visade dven tendens pa idealtypen taktikern nar larare beskrev att de forsokte,
I forvag, identifiera vad som var kontroversiellt. Med detta sagt, om idealtypiska strategier,
asyftar inte studien att identifiera dessa per se utan att sétta in studien i kontexten av tidigare
forskning.

Fran tematiseringen fordjupades analysen med utgangspunkt fran de fem efterstravansvarda
formagor formulerade av Radstake och Leeman (2010) vilket &r studiens teoretiska ramverk.
Liksom tematiseringen i den induktiva analysen konstaterade denna deduktiva analys en
mangdimensionell och komplex verklighet. Aven har framtradde relationer som vasentliga och
som en enskild formaga, att skapa relationer baserad pa fortroende och narhet. | analysen av
materialet visade samtidigt lararna att andra formagor baseras pa relationer, bland annat
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formagan om interkulturell kanslighet dar lararna arbetade utifran ett intresse och respekt for
eleverna som individer.

Analysen konstaterade att en del av materialet foll utanfor den kategorisering av formagor som
Radstake och Leeman formulerat. Bland annat larares 6vervagande med utgangspunkt for elev-
elev relationer och hur dessa potentiellt kunde paverka undervisningen. Vidare sa foll larares
reflektioner och évervdagande kring @mneskunskap i sndv bemarkelse utanfor Radstake och
Leemans forméga om amneskunskap. Aven férmégan att vara medveten om monster av
dominans i klassrummet innefattade fler aspekter an den begransning till elever som Radstake
och Leeman hade. Detta fran att lararna lyfte sin egen maktposition i klassrummet, hur de
representerar lagen eller symboliserar majoritetssamhéllet. Vad detta visar pa ar svarigheten att
fanga den komplexa och mangdimensionella verklighet samhéllslararen moter nar deras
undervisning berdér kontroversiella fragor.

Studien har, som beskrivits ovan, ingen aspiration pa att skapa ett generaliserbart resultat men
det gar att fastsla att relationer, om det sa ar larare-elev eller elev-elev, ar av central betydelse i
lararnas beskrivningar. De slutsatser som kan dras av denna relativt lilla grupp
samhéllskunskapslarare ar att vissa formagor var mer framtradande for att kunna hantera
undervisning med kontroversiella @mnen i samhéllskunskap. Det handlar framst om att skapa
relationer till eleverna i klassrummet. Denna formaga &r, precis som bekraftas utifran analysen
ovan, nagot vilket tolkas som centralt och som lararna uppfattas lagga stor vikt vid. Det skifte
mot ett mer relationellt perspektiv i undervisningssituationer i svensk skolkontext som
forskningsgenomgangen visat (Lilja 2015; Aspelin m.fl. 2020) upplevs valkommet utifran
studiens resultat av relationers vikt for val fungerande undervisning av kontroversiella fragor.

Vidare gar det att konstatera att detta teoretiska ramverk kring formagor som anvants ar val vart
att vidareutveckla for vidare studier inom detta &mne och i svensk kontext. Denna
vidareutveckling bor da ta riktning mot att ge storre utrymme for relationer och aven inkludera
larares formaga att reflektera 6ver elev-elev relationer samt formagan att problematisera sin
egen maktposition i relation till elevgruppen.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Da var studie syftar till att samla berattelser om hur samhéllskunskapslarare hanterat och
reflekterat kring undervisning i relation till kontroversiella fragor.

Presentation

e 2 studenter pa KPU
e Examensarbete — vill fa inblick i hur det &r att arbeta som samhéllskunskapslarare,
specifikt med kontroversiella fragor, vad vi kommer méta i vart arbete.

Intervjun ar anonym — personer eller skolor kommer inte fram i arbetet. Vi utgar fran de
etiska riktlinjerna fran Vetenskapsradet: information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande.

Har du fragor/funderingar sa far ni garna aterkomma till oss efter intervjun.

Vem ar du?

e Kan du beskriva lite kort om din lararerfarenhet?
e Hur lange har du jobbat/generellt och pa denna skola?
e Vilka amnen undervisar du i?

- Har du mgjlighet att beratta fér oss om hur du upplever din situation som
samhallskunskapslarare och hur kontroversiella fragor paverkar din undervisning.

- Hur tanker du Over dina egna Overvégande nér det galler undervisningen som ror
kontroversiella fragor?

- Vad har det inneburit for dig?
- Hur tanker du kring fragan?

Nér det galler kontroverser (till foljd av undervisningen)
Har dessa hotfulla/upprorda kénslor riktats mot dig, andra elever eller mot nagot annat (t.ex.
ett land, religion, folkgrupp osv.). Beskriv

e Har du upplevt att det paverkat din arbetsmiljé pa nagot sétt?
e Har det i sa fall funnits stod for dig fran kollegor/skolan/samhallet?

Om det har hant flera ganger kan du vélja ut nagra exempel du upplevt som sérskilt
betydelsefulla for dig?

Har dessa situationer paverkat din fortsatta undervisning (har du till exempel valt bort
moment i din undervisning, undvikit att lyfta visa aspekter av en fraga osv.)?

Utover att det faktiskt uppstatt situationer som kan ha paverkat undervisningen.
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e Finns det nagot du preventivt valt att inte lyfta i din undervisning med risk for att det
skapar situationer som vi beskrivit ovan?
e Har du valt att undvika vissa fragor?
o Kan du beskriva vad det berodde pa?

Till sist: ar det nagot du vill tillagga eller lyfta, som inte framkommit under samtalet och som

har med &mnet att géra?

Har jag forstatt dig ratt nar du sager.......
Jag forstar inte riktigt om vad du menar nar du sa........
Hur hanterade du det.......

Har du tips om nagra fler vi kan intervjua?
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Bilaga 2: Mall for mailforfragan

He_l *****!
Jag heter ***** och skriver examensarbete tillsammans med *****,

Forst och framst vill vi saga tack sa mycket for att du kan tanka dig att stalla upp pa en
intervju och dela med dig av dina erfarenheter till oss.

Intervjun ar mer av samtalskaraktar dar du far fritt reflektera kring de &mnen och fragor vi
staller. Fragorna och &mnena som berdrs kretsar kring kontroversiella &mnen i undervisningen
och dvervéagningar i denna undervisning.

Mer specifikt sa vill vi fa en inblick i hur samhallskunskapslarare reflekterar kring
kontroversiella fragor som kan uppkomma i undervisningen. Med det sagt, sa vill vi hora dina
reflektioner kring din utsatthet som samhéllskunskapslarare samt vilka 6vervéganden du gor
eller har gjort i din undervisning och om/hur detta paverkat din arbetsmiljo.

Intervjun genomfdérs genom zoom och &r ténkt att ta ungefar en timme,

Ljud fran intervjun spelas in men deltagandet &r anonymt och helt frivilligt.

Meddela oss vilken tid du vill att intervjun genomfdrs. Du ar valkommen att hora av dig till
oss om du har fragor innan intervjun.

Tack igen,
Med vanlig halsning

Goran och Maria
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