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Sammanfattning

Fragan som har legat till grund for uppsatsen, och som ofta dyker upp i samband
med nybildandet eller reformerandet av nya kursplaner for skolamnen, ar vilka
amnesteoretiska likheter och skillnader som bor rada mellan gamla och nya
kursplaner. Detta ar ett intressant problemomrade att undersoka da det nu har
gatt ett par ar sedan den nya amnesplanen fér gymnasieskolan tradde i kraft.
Syftet med studien &r att undersoka ett antal geografilarares forhallningssatt till
den nya dmnesplanen inom GY2011. Detta ska besvaras med hjalp av féljande
fragestallningar:

e Hur forhaller sig lararna till de &mnesteoretiska skillnaderna i den nya
kursplanen i forhallande till den gamla?

e | vilken utstrackning sker praktisk tillampning av det nya innehallet enligt
Skolverkets kommentar kring dmnesplanen, exempelvis kring GIS?

Uppsatsen ar baserad pa sju stycken djupintervjuer med geografilarare som, for
att kunna besvara syftet och fragestéllningarna, antar en kvalitativ form. Valet
av urvalsgrupp samt inom vilket geografiskt omrade urvalet har skett har
bestdmts av praktiska skal. Studien har skett till foljd av den omstallning som
GY 2011 har inneburit for lararstuderande och verksamma léarare da dessa
behover ta till sig en ny amnes- och kursplan. Darfor har det varit intressant att
undersoka hur verksamma larare sjalva ser pa denna forandring.
Forskningsmassigt ar GY 2011 é&r fortfarande ett nytt problemomrade och det
har inte gjorts nagra storre offentliga studier kring hur implementeringen har
gatt tillvaga och om den har lyckats. Dock finns det ett par universitetsuppsatser
att tillga dar dessa har haft som mal att underséka implementeringsprocessen pa
olika skolor. Dessutom pabdrjade Skolverket 2012 en utredning av hur den nya
gymnasiereformen har genomforts ute i skolorna.

Ett tydligt resultat av undersokningen &r att de flesta av de intervjuade anser att
den enskilt stérsta utmaningen som den nya @mnesplanen har inneburit ar den
forandring som det nya betygssystemet har medfért samt satten med vilket det
mats pa. Ytterligare nagot som har framkommit i undersékningen &r det faktum
att flera larare tycker att det amnesteoretiska innehallet i den nya damnesplanen ar
alldeles for omfattande i forhallande till hur mycket utrymme och tid
geografiamnet far i skolan. Vidare ar i princip alla lararna ense om att det ar
tydigt att momenten som ror hallbar utveckling och GIS har fatt stérre utrymme
i den nya @mnesplanen, nagot som éven Skolverkets kommentarer bekréftar. En
rod trad genom intervjuerna har varit betydelsen av kollegialt och externt stod
samt hur pass mycket detta underléttar vid implementering av den nya
amnesplanen for de lararna som har upplevt detta.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

En aterkommande fraga som uppstar i samband med nybildandet eller
reformerandet av nya kursplaner for skolamnen ar vilka &mnesteoretiska likheter
och skillnader som bor rada mellan gamla och nya kursplanen, i detta fall inom
geografiamnet. Detta ar ett intressant problemomrade att understéka da det nu
har gatt ett par ar sedan den nya amnesplanen for gymnasieskolan tradde i kraft.
Geografiundervisningen i skolan syftar till utveckla och 6ka elevers mojligheter
att skapa medvetenhet om geografiska forhallanden, vare sig det rér sig om
naturgeografi eller kulturgeografi. Genom att skaffa sig insikt om de geografiska
monster och strukturer som omger individen och samhaéllet skapas forstaelse for
hur dessa paverkar oss och hur vi kan paverka dem. Darfor har denna studie
fokuserat pa att undersoka ett antal geografilarares forhallningssatt till den nya
amnesplanen da deras pedagogiska uppdrag utgors av att formedla och lara ut
dess innehall till eleverna.

Till grund for gymnasiereformen ligger dels regeringens proposition Hogre krav
och kvalitet i den nya gymnasieskolan (prop. 2008/09:199) samt
gymnasieberedningens betankande Framtidsvagen - en reformerad
gymnasieskola (Statens offentliga utredningar [SOU], 2008:27). Nagra av
skélen till behovet av en gymnasiereform var att det bl.a. i tidigare statliga
utredningar visat sig att elever har svart att uppna examensmalen, samt att
utbildning och resultat kan te sig olika runtom i landet. Darfor var syftet med
reformen att 6ka kvaliteten i den svenska gymnasieskolan, exempelvis genom
att forsoka uppna en nationell likvardighet hos de utbildningar som finns i
dagsléaget. Ett annat skal for en gymnasiereform var att skapa en utbildning mer
lik dvrig europeisk sadan, bl.a. for att dka rorligheten landerna emellan.! Utifran
detta innebar regeringens proposition for den nya gymnasieskolan exempelvis
foljande”:

e ”[...] regleringen, som ska gélla for a ena sidan den offentliga
gymnasieskolan och a andra sidan fristaende skolor som
bedriver motsvarande utbildning, sa langt det ar méjligt, ska
vara gemensam’.

e ”[...]JRegeringen foreslar att det i gymnasieskolan ska finnas 18
nationella program, som kan vara yrkesprogram eller
hdgskoleforberedande program”.

! Rylander, M, Flumskola eller kunskapsskola? 2010.
2 Regeringskansliet, Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasieskolan, 2008.
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e ”[...]Dessutom foreslar regeringen att en gymnasieexamen som
kan vara av tva slag infors. Den ska kunna utfardas som
yrkesexamen eller som hdgskoleféreberedande examen™.

1.2 Reformen vid 1990-talets borjan

Dagens gymnasieskola &r framfor allt formad efter den gymnasiereform som
foreslogs och genomfordes i borjan av 1990-talet. Den fick en decentraliserad,
kursutformad och malstyrd karaktar vars ansvar framst ligger pa kommunerna
att genomfér och organisera gymnasieskolan samt [ ...]ge forutsattningar for de
professionella (larare och skolledare) att utforma verksamheten inom dessa
givna ramar”.® Tanken var att alla gymnasieprogram skulle ha en likformig
utformning, vara treariga, ha gemensamma karnamnen samt ge behdrighet till
hogskolestudier. Samtidigt skapades utrymme for att inrétta specialutformade
program, lokala inriktningar och lokala kurser. Nar reformen skedde, vid 1990-
talets borjan, fanns det namligen forhallandevis fa fristaende skolor och de
bestammelser som utarbetades gjordes med syftet att ge friskolorna nagorlunda

fritt utrymme att forma sina verksamheter.

1.3 Nationell likvardighet och lokal frihet

Enlig Anita Ferm, utredningsansvarig for Gymnasieutredningen, ar det svart att i
dagslaget konkretisera vad en gymnasieutbildning egentligen innehaller, trots de
17 nationella program som finns. Detta beror framst pa att det, enligt Skolverket,
finns dver 9 000 lokala kurser runtom i landet. Utbver de nationella
programmen kan elever pa fristaende gymnasieskolor dven lasa kurser som ar
unika for just den specifika skolan eller regionen. Dessutom har den harda
konkurrensen mellan gymnasieskolor lett till att &ven kommunala skolor
erbjuder specialkurser och lokala inriktningar. Nagot som ytterligare bidrar till
forvirringen kring gymnasieskolan och dess innehall ar de program som
kombinerar studie- och yrkesforberedande kurser.*

1.4 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att undersoka ett antal geografilarares forhallningssatt till
den nya dmnesplanen inom GY 2011°. Detta ska besvaras med hjalp av foljande
fragestallningar:

e Hur forhaller sig lararna till de &mnesteoretiska skillnaderna i den nya
kursplanen i forhallande till den gamla?

e | vilken utstrackning sker praktisk tillampning av det nya innehallet enligt
Skolverkets kommentar kring &mnesplanen, exempelvis kring GI1S?

® SOU, Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola, 2008:27.

* Framtidsvagen — en reformerad gymnasieskola, 2008:27.

5 Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, Skolverket, 2011,
Stockholm.



2 Metod

2.1 Tillvigagangssitt, alternativa metoder och material

Kallmaterialet utgors av djupintervjuer med geografildrare pa olika
gymnasieskolor, dar huvudtanken var att tio stycken larare skulle intervjuas for
att kunna ha en stabil empirisk materialbas samtidigt som det som kallas for
teoretisk mattnad uppnas. Jag forsokte samtidigt, vid upptakten av
uppsatsarbetet, kontakta skolor och larare vars upptagningsomrade varierade for
att se om detta kan tillféra ytterligare en aspekt kring hur geografilarare
tillampar och undervisar fran den nya @mnesplanen. Tyvarr sa &r det ju allmant
ként att larare, pga. den stora arbetsborda och tidsbrist som praglar yrket, sallan
har mojligheter att stéalla upp pa intervjuer, &ven om forfragningarna kommer
fran lararstudenter. De svar som ges av geografilararna kommer dessutom sattas
i kontrast mot de skillnader i amnesinnehall i den nya @mnesplanen for geografi
pd gymnasieniva som Skolverket sjalva anger.®

Uppsatsen ar baserad pa sju stycken kvalitativa djupintervjuer som, for att kunna
besvara syfte och fragestallningar, antar en kvalitativ form. Detta for att fa fram
ett resultat som ska forstas och tolkas istéllet for att ’[...] att generalisera,
forklara och forutsdga”, ndgot som #r karakteristiskt for en kvantitativ studie. ’
Dock bor man ta hansyn till att det material som insamlas och omvandlas till
resultat genom olika typer av kvalitativ analys, framst genom transkribering,
paverkas av forskarens forforstaelse (tankar, kanslor och erfarenheter), nagot
som bade Stukat och Esaiasson lyfter.® Det finns forvisso andra tillvagagangssétt
vad galler metoder for att genomfdra en uppsats, exempelvis genom
observationer eller enkatundersokningar, dock anser jag att kvalitativa
djupintervjuer i detta fall passar syftet bast. Enkatundersokningar kommer mer
till sin ratt om man &r ute efter att generalisera resultatet genom exempelvis
statistik. Annu en alternativ typ av studie kring samma problemomrade skulle
kunna utgoras av kvalitativ analys och jamforelse av damnesinnehallet i tidigare
laroplaner i forhallande till GY 2011. Det material som insamlas och omvandlas
till resultat genom olika typer av kvalitativ analys, framst genom transkribering,
paverkas av forskarens forforstaelse (tankar, kanslor och erfarenheter), nagot
som bade Stukét och Esaiasson lyfter.’

Valet av urvalsgrupp samt inom vilket geografiskt omrade urvalet skulle ske har
bestamts av praktiska skal. Urvalet har skett framst pa grund av den omstallning
som GY 2011 har inneburit for lararstuderande och verksamma larare da dessa

® Skolverket. Jamforelse med kursplan 2000, hamtad 2013-12-20. Se bilaga 2
7 Stukét, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2011, s. 36.

® Stukat. s. 36 och Esaiasson et. al, Metodpraktikan, 2012, s. 257.

% Stukat. s. 36 och Esaiasson et. al, s. 257.
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behover ta till sig en ny amnes- och kursplan. Darfor har det varit intressant att
undersoka hur verksamma lérare sjdlva ser pa denna forandring, och specifikt
geografilarare pa gymnasieniva. Pa grund av den begransade tid man har pa sig
att skriva en uppsats, ansag jag att det snabbaste och enklaste sattet att na ut till
larare var genom att skicka e-post till s& manga larare (eller skolor) som majligt.
Efter att ha kontaktat ett fyrtiotal larare aterkopplade totalt sju stycken som var
villiga att stdlla upp pa en intervju. Férutom den rent tidsmassiga avgransningen
som ndmnts har ovan, har det dven tagits hansyn till det faktum att det dven
behover ske en fysisk avgransning av urvalsomradet. Detta ledde till en
geografisk avgransning av skolor som har kontaktats i Goteborgsregionen.
Denna undersokning bor ses som explorativ, som en fallstudie pa ett valdigt
stort undersékningsomrade. Explorativa studier kan namligen anvandas i sddana
hér fall for att testa en students fardigheter. Det har inte varit varken ekonomiskt
forsvarbart eller mojligt att fa till ett helt slumpmaéssigt urval. Detta gar, enligt
Esaiasson, att forsvara genom att studenten &r medveten om att det resultat som
redovisas i denna undersokning inte gar att generalisera. | denna undersokning
kan urvalet klassas som sjalvselektionsurval, da de respondenter som medverkat
ar de S(l)om ansett att de har haft tid och intresse av att stélla upp pa denna typ av
studie.

2.2 Intervjuerna

Det finns olika satt att ga till vaga nar man genomfor intervjuer, vilket framst
beroende pa hur mycket spelrum respondenten fa. Fordelen med att ge
respondenten relativt fria tyglar ar att det 6kar mojligheterna att fa fram nytt och
ovantat material, dock minskar likvardigheten svaren sinsemellan samtidigt som
det kan ge dkade tolkningssvarigheter.™

De tva typer av djupintervjuer ar vanligast ar strukturerade och ostrukturerade.
N&ar man genomfor strukturerade intervjuer foljer man vanligtvis ett
intervjuschema med redan forbestdmd ordning och formulering av
intervjufrdgor."? Intervjuschemat bestar dé fér det mesta av slutna fragor med
forutbestdmda svarsalternativ som respondenten har mojlighet att vélja mellan.
Denna typ av intervjuer har som mal att skapa en situation som [...]blir s&
neutral som mojligt, sé att man slipper ’fargade” svar pa grund av
intervjuareffekten och pa grund av olika formulering av fragorna”*®. D& detta
satt bade kraver mycket tid och framfor allt styr intervjuerna alltfér hart anser
jag att det inte passar min uppsats, da syftet ar att lararna ska kunna berétta fritt
om deras forhallningssétt till den nya &mnesplanen. Om man istallet genomfor

10 Esaiasson, s. 188.

" Stukat, s. 43.

' Stukat, s. 43.

13 Stukat, s. 43. Med intervjuareffekt avses att intervjuaren upptrader med ordval, tonfall, ansiktsuttryck pa ett
sadant satt att den som intervjuas forstr — medvetet eller omedvetet — vad som forvantas av dem. Svaren blir
inte riktigt &rliga och sanna.
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ostrukturerade intervjuer innebdar det att intervjuaren ar medveten om vilka
amnesomraden som ska lyftas upp, men har ingen specifik ordning for och
formulerar sina fragor allteftersom intervjun fortloper. Nackdelen med denna
metod ar risken for avvikelse fran huvudamnet och svarigheten att formulera
fragor pa rak arm.

Faktum é&r att det finns en “mellanviig” mellan de tva ovan namnda metoder som
bendmns semistrukturerade intervjuer, som egentligen kombinerar foérdelarna av
bada strukturerade och ostrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer
utgar fran ett antal huvudfragor som ar desamma for alla respondenter, men dar
foljdfragor kan anpassa efter situationen. Genom att ha féljande intervjustruktur
”[...] utnyttjas samspelet mellan den som fragar och den som tillfragas for att fa
s3 fyllig information som méjligt”**. Men inte heller denna metod &r utan
brister, exempelvis bor intervjuaren kunna f6lja upp med rétt” fragor och
skickligt kunna styra intervjun. Utéver detta forsvaras dven mojligheten att
jamfora respondenternas svar och tiden for transkribering av svaren 6kar da
denna metod kan ge upphov till stora mangder svarsmaterial.

Dock har det framstatt som nodvéandigt att preparera respondenterna genom att
skicka ut intervjufragorna i forvag da det ar ganska mycket som ombeds av
dem™. I och med att syftet med undersékningen ar att fraga dem om de
amnesteoretiska och praktiska skillnaderna mellan den gamla och nya
amnesplanen ar det inte mer an rimligt att de far tid pa sig att exempelvis
jamfora gammalt och nytt lektionsmaterial etc.

2.3 Intervjuteknik och anonymisering av Kallor

Under utformandet av mina intervjufragor har jag till min hjalp haft en
intervjumall™®, som byggdes kring tva centrala punkter: innehdll och form. Med
innehall menas att intervjufragorna, i den man det ar mojligt, har en tydlig
kopplig till problemomradet samtidigt som hansyn har tagits till intervjuns form,
vilket innebdr att fokus ligger pa att skapa en dynamisk situation som driver
samtalet framat. Dynamiken i samtalet skapades genom att den som har
genomfort undersékningen intog ett uppmuntrande forhallningssatt gentemot
lararna i avsikt att fa dem att kdnna sig motiverade att berdtta om hur de arbetar
med och tillampar den nya @mnesplanen. Deras intervjusvar dokumenterades
med hjélp av diktafon och materialet transkriberades till underlag for uppsatsens
analysdel.

Om man anvander sig av samtalsintervjuer som metod, bér man ga igenom ett
par viktiga saker innan man bérjar samla in material. ! Exempelvis bér man

1 Stukat, s. 44.

1> Se bilaga 1.

16 Se bilaga 1.

7 Esaiasson et. al, s. 257.



reflektera dver sin forforstaelse av det man ska underséka. Denna forforstaelse
skapas dels genom att man sétter sig in i det radande forskningslaget kring det
problemomrade man ska undersoka och dels, om det gar, genom att utifran den
inhamtade informationen, kunna forutspa ett resultat. En annan del av
forberedelserna infor samtalsintervjuer ar studiens etiska aspekter som man
maste ta hansyn till. Exempelvis &r informerat samtycke &r en sjalvklarhet i ett
sadant sammanhang (informerat samtycke = respondenterna & medvetna om att
de ingar i en vetenskaplig studie), nagot som i detta fall redan anges i forsta
kontakten med respondenterna. Aven en sadan sak som anonymitet bor
begrundas och avvégas i denna typ av studier. Exempelvis kan vissa
undersokningar ge sken av lag trovardighet om kallan/kéllorna ar anonyma,
medan i andra fall kraver undersokningens natur absolut anonymitet for
kallan/kéllorna. | denna undersokning ar lararna som har intervjuats anonyma,
da det inte anses paverka resultatets trovardighet.

2.4 Reliabilitet

Reliabilitet syftar pa tillforlitligheten i en undersokning, det vill sdga hur pass
tillforlitlig studien ar i forhallande till verkligheten, vilket paverkas av olika
faktorer. I denna undersokning paverkas reliabiliteten positivt genom att det, i
stérsta mojliga man, har funnits en kontinuitet genom att anvanda samma
huvudfragor och teoretiska utgangspunkter vid varje intervjutillfalle. Dock
paverkas reliabiliteten negativt pa grund av det laga antalet intervjuade larare
vilket ar ndgot som kan forsvara representativiteten for studiens valda metoder,
men kan foérebyggas genom studien tydligt relaterar till tidigare forskning. Ett
satt att kontrollera studiens reliabilitet ar att 1ata en annan person genomfora
unders6kningen pa nytt genom att utga fran samma metoder och intervjufragor.
Om denna person kommer fram till samma resultat kan studiens reliabilitet
anses vara god, dock forutsatter det att den forsta forfattaren har varit tydlig nar
denne har beskrivit metoder och tillvagagangssétt.*

2.5 Kallkritik

Man bor ha i atanke gallande denna studie att da problemomradet ar sa pass nytt,
gallande vilken inverkan den nya amnesplanen har for lararnas forhallningssatt
till geografiamnet, &r den begrénsade forskning som finns tillganglig. Skalet ar
framst tidsmassigt, det har helt enkelt inte gatt mer &n drygt tva ar sedan den nya
amnesplanen infordes och det aterstar annu att se vilka djupgaende effekter detta
kan leda till. I den man som det har forskats kring GY2011 har de
forskningsresultat som anses relevanta for just denna undersokning lyfts. Viktigt
att namna dr ocksa att en stor studie, pa uppdrag av Skolverket, kring
implementeringen av gymnasiereformen har pabérjats.™

'® Stukat, s. 133-134.
19 Skolverket, http://www.skolverket.se/fom-skolverket/om-oss/nyhetsbrev/2.5111/2.6040/2.6263/stor-studie-om-
GY 2011-startar-1.181341, hdmtad 2013-10-28

9



Dessutom bor man aven ta hansyn till att denna undersdkning ar kvalitativt
uppbyggd genom djupintervjuer med sju stycken gymnasieldrare i geografi. Det
gar darfor inte att dra nagra generella slutsatser av resultatet som framkommer
utan pa sin hojd gar det att aterfinna specifika monster som lyfts fram av de

olika lararna.
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3. Tidigare forskning

3.1 Skolutveckling

GY 2011 ar fortfarande relativt nytt och det har inte gjorts nagra storre
offentliga studier kring hur just implementeringen har gatt tillvaga och om det
har blivit lyckat. Dock finns det ett par universitetsuppsatser att tillga dar
studenter har haft som mal att undersoka implementeringsprocessen pa olika
skolor. Dessutom pabdrjade Skolverket 2012 en utredning av hur den nya
gymnasiereformen har genomforts ute i skolorna. Genom bade kvantitativa och
kvalitativa undersokningar vill de pa lokal niva ta reda pa hur implementeringen
utav GY 2011 har férankrats.”® Dock bdr man ta lardom av historien och inse att
det trots all reformiver finns vissa férutsattningar och begransningar som inte
forandras i nagon storre utstrackning pa en sadan kort period som tio ar,
gallande exempelvis kursplanearbete.?!

Det finns ett antal artiklar som har skrivits under tiden fér implementeringen av
gymnasiereformen som belyser olika omraden som framfor allt geografilararna
sjalva har ansett vara viktiga. Foljande citat ger en god uppfattning av vad ett
par geografilarare forvantar sig av sjadlva amnet och den nya &mnesplanen:

[...]Geografiamnet i skolan har pa grund av sin breda karaktar i
kombination med diffusa mal kunnat fargas av den larare som
undervisat. Olika larare lagger olika tyngd vid olika omraden —
vilket kan ge helt olika undervisning. Eftersom innehallet i &mnet
geografi ar lite otydligt och det dessutom bér med sig en tradition
av att enbart handla om kartkunskap och att placera rétt stad med
ratt land pa kartan, sa finns det ett behov hos oss geografilarare att
definiera en tydlig amneskarna. FOr oss ar den nya amnesplanen i
geografi ett tydliggorande av vad geografi kan och ska sta for.
Amnets 6verbryggande karaktar mellan naturvetenskap och
samhallsvetenskap ar dess kérna. Geografi bidrar till
samhallskunskapen i skolan med ett miljo- och naturvetenskapligt
perspektiv och det berikar naturkunskapen med ett manskligt
perspektiv. %

Samtidigt innebar den nuvarande strukturen genom vilken skolsystemet &r
uppbyggd att det kan framsta som att det finns en viss distans till utformandet av
den nya dmnesplanen, vilket kan ge intrycket att det som sker i och med den nya
gymnasiereformen utspelar sig pa tva olika arenor:

2 Skolverket, http://www.skolverket.se/om-skolverket/om-oss/nyhetsbrev/2.5111/2.6040/2.6263/stor-studie-om-
GY 2011-startar-1.181341, hdmtad 2013-10-28

1 Martensson, S, En gammal kursplan férnyas — om kursplanearbete i geografi p& 1990-talet. Geografiska
Notiser

%2 Dessen, G & Jankell, L. Geografidmnet idag och i framtiden — Gy 2011 ur ett lararperspektiv, Geografiska
Notiser.
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Pa den ena arenan, styrningsarenan, ar uppgiften att formulera mal
(laroplanen) och utéva kontroll (t.ex. utvarderingar och nationella
prov) av verksamheten, medan det aligger den andra arenan,
realiseringsarenan, att tolka malen och omsétta dem i lokala
arbetsplaner samt bedriva undervisning for att framja elevers
larande och darmed n& uppsatta mal.?

Det som sker inom den forsta arenan ar larare séllan delaktiga i, trots att det ar
de som ska ansvara for vad som sker pa den andra arenan. Samtidigt ska de,
parallellt med undervisningen, dven férhalla sig till att tolka och realisera de mal
som &r uppsatta i laroplanen. Folkesson et. al beror &ven skolutvecklingsprojekt
i mindre skala men det ar rimligt att kunna séga att samma resonemang gar att
applicera kring GY 2011. Skeendet kring ett skolutvecklingsprojekt eller
forandringar inom skolvarlden anses av forskare ske pa foljande satt**:

e Initieringsfasens mal &r att ge larare och skolpersonal tid och méjlighet att
forsta vad det ar som ska utvecklas/forandras. Samtidigt som detta sker
pagar en dialog mellan foresprakare av det nya och de som ar motstandare
till utvecklingsprojektet/reformen. Dessutom bor man rakna med ganska
lang tid, kanske upp till tva ar, for att de flesta ska forsta vad forandringen
kommer att innebdara for den egna situationen.

e Nasta steg ar implementeringen eller igangsattningsfasen da man testar
det nya och byter erfarenheter med varandra. Det ar under detta steg det
kan uppsta oférutsedda problem som kan behova atgéardas. Dessutom
kréaver denna fas mycket energi och &r en kritisk del av processen som
behover bade tid och stod.

e Institutionaliseringsfasen gar ut pa att det som testades i initieringsfasen i
detta skede ska kunna fungera rutinméssigt och som en naturlig del av det
vanliga arbetet. Det &r ocksa i detta skede som de oforutsedda problemen
maste tas itu med, vilket kan ta upp till fem, sex ar.

e Parallellt med de tre faser som namnts ovan pagar en spridningsfas dar de
positiva aspekterna av utvecklingen sprids vidare och som &ven skapar
utrymme for ”’[...] en dialog som kan leda till eftertanke i det pagaende
forbattringsarbetet.”®

Att utveckling eller férandring inom skolvarlden ska vara val forankrad kan
verka sjalvklart, men verkligheten visar pa att denna process [...]varken &r

% Folkesson et. al. Perspektiv pa skolutveckling. 2004, s.44.
** Folkesson et.al, 2004, s. 133-134.
% Folkesson et.al, 2004, s. 134.
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enkel eller entydig”.?® Nér ett utvecklingsarbete inom skolan inte riktigt gar
vagen brukar man oftast peka pa bristande fortrogenhet eller angelagenhet hos
de delaktiga parterna, och allt som oftast &r det vanligt att ’[...]pedagogerna inte
upplever att de fatt vara med och bestamma innehall och utformning av
utvecklingsprojektet”.?’

3.2 Implementeringsprocesser

Da det finns ett politiskt beslutet taget av riksdag och regering (GY 2011) som
har inneburit en stor forandring av skolans utformning, ar
implementeringsprocessen av storsta vikt. Som namnts tidigare tar det ofta flera
ar for nya beslut att implementeras och for att forsoka forsta detta kommer tva
olika modeller av implementeringsprocesser att beskrivas.

Den forsta modellen ar policyprocessen, dven kallad den politisk-administrativa
processen. Da politiska beslut som sker hos riksdag och regering skall
genomfdras inom den offentliga sektorn, ar det upp till forvaltningen (i
dagslaget huvudmannen for skolan eller kommunen) att se till att beslutet
genomfors. Nér ett politiskt beslut val &r fattat gar beslutet igenom olika stadier
dar de olika aktdrernas uppgifter delas in i féljande steg:®

Initiering — politiker
Beredning — forvaltning
Beslutsfattande — politiker
Implementering — forvaltning
Efterkontroll — politiker

agbrwNE

Aven om modellen kan uppfattas som nagot sniv kan den ge en viss uppfattning
om vilken nyckelroll forvaltningen har 1 ’[...] att bereda och implementera de
beslut som valda politiker fattar”.?® Politikerna har ett ansvar att, ifall ett
problem uppstar, lyfta och initiera fragan. Nar forvaltningen sedan har forberett
fragan fattas ett beslut av politikerna och forvaltningen far i uppgift att
implementera beslutet. For att folja upp implementeringsprocessen och se till att
beslutet har drivits igenom pa ratt satt granskas forvaltningen genom
efterkontroller.

En andra modell, formad av de fyra faser angivna av Socialstyrelsen for en
lyckad implementeringsprocess, ar uppbyggd pa foljande satt:*

1. Behovsinventering
2. Installation
3. Anvandning

% Folkesson et.al, 2004, s. 134.

%7 Folkesson et.al, 2004, s. 134.

% Bengtsson, H. Offentlig forvaltning — Att arbeta i demokratins tjanst, 2010, s. 30.
# Bengtsson, 2010, s. 36.

% Socialstyrelsen, Om implementering, 2012, s.6.
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4. Vidmakthallande

Den forsta fasen, behovsinventering, borjar med att det sker just en
behovsinventering av vilka nya metoder som behdévs for att &ndra en specifik
situation. I just detta fall har behovsinventering bestatt av Framtidsvagen — en
reformerad gymnasieskola (SOU 2008:27) samt Hogre krav och kvalitet i den
nya gymnasieskolan (prop. 2008/09:199). Oftast grundas ett forandringsarbete
pa ett beslut om implementering av en specifik metod, som for tillfallet ar
aktuell snarare an att den har gediget forskningsstod, vilket gor metoden i sig till
mittpunkten for forandringsarbetet och inte behoven. VVad som hade varit
optimalt hade snarare varit foljande:

En battre utgangspunkt for implementering ar att identifiera vilka
forandringsbehov som finns och att utifran detta forséka valja det
bésta sattet att tillfredsstélla dessa behov. Det kan ocksa forhindra
att man slutar anvénda en effektiv metod trots att felet inte ligger i
metoden utan i ett déligt implementeringsarbete.®

For att 6ka mojligheterna att lyckas med implementeringen ar det viktigt att
tydligt urskilja behovet, for om det rader nagon oséakerhet forsamras genast
forutsattningar for att lyckas. Dock ar det ett frekvent misstag att en vision
snarare utformas in ett mal. Skillnaden &r att [...]en vision &r en idé om nagot
man vill uppna i framtiden, nagot att strava efter, och den behover inte uppfylla
krav pa realism, tidsbundenhet eller matbarhet. Ett mal, daremot, ar konkret och
métbart och gar att uppnd inom dverskadlig tid.”*?

Den andra fasen, installationen, tar vid nar behovsinventeringen utforts och ett
beslut ar fattat om inférandet av en ny metod for att atgarda behovet och uppna
ett specifikt mal. For att denna forandring ska ske pa ett tydligt och grundligt
satt behdver forandringen forankras, i detta fall i skolor runtom i landet. Detta
kan ske pa flera satt, dels genom att skapa enighet kring de mal som ska uppnas
bland de som ska driva igenom, och berdrs, av forandringen. Det ar dessutom
mycket viktigt ”[...]att forankra behovet av forandring inom andra delar av
organisationen dn den direkt berorda”.® Detta kan, i skolans fall, tolkas som att
forandringen ocksa bor forankras bland allmanheten da denna indirekt berors av
detta. Om personer runt omkring skolvarlden &r negativt instéllda kan detta
namligen paverka skolpersonalens, och framfor allt lararnas, motivation. Utifran
detta perspektiv ar det 6nskvart att sa manga som mojligt forstar behovet av
forandring och kanner sig delaktiga i forandringen.*

Nar vél den nya metoden, som det har beslutats om i de tva tidigare faserna,
skall borja implementeras, kan det hdnda att [...] den professionelle k&nner sig

* Socialstyrelsen, 2012, s.6.
% Socialstyrelsen, 2012, s. 6-7.
% Socialstyrelsen, 2012, s. 7.
% Socialstyrelsen, 2012, s. 7.
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obekvim och osiker™®, vilket kan stjalpa forandringsarbetet. Det finns ndmligen

I detta lage risk for att den, i detta fall lararen, som ska genomféra forandringen
andrar och anpassar metoden efter eget bevag. Ett bra satt att bemota och
minimera denna risk &r att, i storsta mojliga man, kunna erbjuda kontinuerlig
handledning for personen ifraga kring den nya metoden som ska
implementeras.®

En metod anses vara implementerad nar 6ver hélften av de som ar delaktiga i
forandringsarbetet arbetar med den pa avsett sétt och for att kunna bibehalla det
nya arbetssittet behdvs noga uppfoljning for att kunna [...] skilja pa problem
eller forbattringsbehov som beror pa implementeringsprocessen, pa metoden i
sig eller p4 kompetens, organisation och ledarskap”.*’

Ovan har tva exempel pa implementeringsprocesser presenterats, vilket i
slutdndan GY 2011 &r, en skolreform vars syfte ar att implementera nya regler
och villkor for skolan. Denna uppsats har fokuserat pa det andra steget i vardera
process, da det ar dar GY 2011 befinner sig rent tidsmassigt, tva ar efter
inforandet.

3.3 Tidigare studier

Det finns &ven ett antal studentuppsatser som har undersokt olika aspekter av
GY 2011; exempelvis har Sandra Almgvist i sin uppsats En skola i férandring
undersokt larares attityd till implementeringen av den nya laroplanen genom
enkatundersokningar pa ett antal gymnasieskolor for att se hur val forankrat det
politiska beslutet om forandring &r ute i skolan.* Vidare har &ven Lina Sandgren
gjort en kritisk analys av det politiska underlaget for den nya gymnasiereformen,
dar hon har undersokt de politiska forutsattningarna for skolvarlden och
politikens praktiska inverkan pd den nya gymnasieskolan.* Det har &ven skrivits
ett mer nischat arbete om vad estetiklarare i gymnasieskolan har for perspektiv
pd GY 2011 och deras syn pa kunskap i och med gymnasiereformen.* Den
uppsatsen ar, vad galler fokusomrade, snarlikt denna undersokning med
skillnaden att detta arbete istéllet inriktar sig pa gymnasielérare och de rent
praktiska skillnaderna som den nya gymnasiereformen har inneburit fér dem och
hur de har fatt forhalla sig till det nya amnesinnehallet.

¥ Socialstyrelsen, 2012, s. 8.

% Socialstyrelsen, 2012, s. 8.

¥ Socialstyrelsen, 2012, s. 8-9.

% Sandra Almqvist, En skola i férandring, Halmstad, 2013.

% Lina Sandgren, Att fostra for effektivitet — En kritisk analys av den nya gymnasieskolans politiska underlag.
Kristianstad, 2011.

“ Maria Rylander, Flumskola eller kunskapsskola? — En undersdkning om hur pedagoger tanker kring
gymnasiereformen GY2011, Géteborg, 2010.
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4. Lararnas synpunkter

4.1 Larare A

Larare A har arbetat som l&rare sedan 1999 och har under den tiden undervisat i
historia och geografi. A tycker att innehallet i GY 2011 &r hyfsat likt innehallet i
den gamla laroplanen, givetvis med vissa skillnader. Men snarare &an att kurserna
har andrats markvart har istallet vissa omraden fatt mer uppmarksamhet i
forhallande till den gamla @mnesplanen, framfor allt amnesomraden/moment
som berdr klimatfragan och hallbar utveckling. Som en foljd av detta kdnner sig
lararen relativt fortrogen med innehallet i den nya amnesplanen. Dock har
lararens undervisning i viss grad paverkats av den nya amnesplanen. Eftersom
kunskapsmalen for de olika nya betygsnivaerna skiljer sig pa sadant satt att det
kraver mer av eleverna pa en grundniva, har A fatt anpassa undervisningen
darefter. Larare A tycker att den enskilt storsta skillnaden mellan gamla och nya
amnesplanen ar beddomningssystemet, vilket i sin tur har lett till att lararen har
fatt andra sin planering av undervisningen da bedémningen sker pa ett
annorlunda sétt numera.

Som namnts tidigare anser larare A att det inte har varit en alltfoér stor
omstallning vad galler den nya amnesplanens innehall. For eleverna har det inte
heller varit nagon storre skillnad avseende deras forstaelse av @amnesinnehallet,
det ar fortfarande lika svart for dem att forsta det. Eftersom elevernas
forkunskaper inom geografi oftast ar ytterst knappa tvingas lararen dels lagga
mycket tid pa att ga igenom grunderna inom &mnet, och dels, i dialog med
eleverna, definiera begreppen 6versiktligt, utforligt och nyanserat. Tillsammans
med eleverna gar lararen ocksa igenom malen for varje moment vid dess borjan,
samt utvarderar momentet vid dess slut.

Vad géller undervisningsmaterialet som anvénds uppdateras detta standigt dels
pa grund av geografiamnets foranderliga karaktar och dels pa grund av den
amnesteoretiska utvecklingen. De geografiska modellerna &r desamma som
tidigare, men undervisningen kompletteras med aktuella exempel for att fa
ytterligare substans och relevans. Dock har lararen upplevt viss osékerhet kring
implementering av somliga moment i undervisningen, da det kravs en viss
“inkorningstid” for att hinna bli fortrogen med innehéllet. Dessutom har larare A
inte heller haft nagon typ av fortbildning kring innehallet i den nya &mnesplanen
och efterlyser kollegiala traffar for att diskutera amnesinnehall och kursens
utformning, vilket kan vara svart att svart anordna i mindre skolor. Ett sétt att
forsoka fa svar pa fragor kring den nya damnesplanen har varit att noggrant lasa
igenom kursplanen och att tillsammans i dialog med eleverna hitta svar.

Né&r det kommer till klara skillnader mellan &mnesplanerna ar det tydligt, enligt
larare A, att hallbar utveckling har fatt en mer uttalad och konkret roll i den nya
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amnesplanen, vilket i sin tur har lett till att lararen lagt mer fokus pa detta. A
anser att detta nya fokus ar en naturlig utveckling av kursen och att det borde ha
funnits ett tydligare fokus pa hallbar utveckling redan i den gamla amnesplanen,
trots att det har funnits ett outtalat sddant. VVad géller GIS, som ocksa har fatt en
mer uttalad roll i den nya &mnesplanen, saknar larare A tillrackliga kunskaper
kring omradet och har inte heller arbetat pa nagon skola dar det finns GIS
tillgangligt pa skolan. Samtidigt tycker lararen att GIS tillagnas for mycket
fokus och for att kunna tackla detta efterlyser fortbildning i GIS.

FOr ovrigt anser Larare A att politiska beslutsfattare inte verkar veta vad
geografiamnet innehaller, utan har forminskat amnet och istallet hittat pa andra
kurser som rér samma omrade, ex Politik och hallbar utveckling och
Miljosociologi. Nackdelen med dessa kurser att det just nu inte finns larare som
ar utbildade i inom dessa omraden. Detta leder istéllet till att larare i
samhallsvetenskap eller naturvetenskap haller i kursen och darmed riskerar att
undervisningen blir alltfor ensidig at endera hallet. Dessutom tas inte
geografidmnets tvarvetenskapliga karaktéar tillvara pa, da det ar viktigt att lyfta
samspelet mellan natur och samhaélle, nagot som politiska makthavare tydligen
inte har forstatt. A anser ocksa, tillsammans med kollegor pa skolan, att
geografidamnet bor inga i samhéallsprogrammets alla inriktningar, dock aterfinns
det enbart inom inriktningen Samhalle. Trots denna vilja till utdkning av
geografiamnet finns det inget utrymme inom 6vriga inriktningar da innehallet i
dessa regleras av den nya laroplanen fér gymnasiet.

Allt som allt anser Lérare A att den stérsta anpassningen som har fatt goras i
samband med en ny amnesplan i geografi ar bedomningen som ocksa har
forandrats. Det &mnesteoretiska innehallet har A inte haft nagra svarigheter med,
utan det &r snarare utrymmet och tiden som ér tilldelad &mnet som utgér de
storsta utmaningarna for lararen. Vidare trycker larare A pa det faktum att denne
saknar nodvandiga kunskaper i GIS for att kunna undervisa inom momentet pa
ett satt som bade uppfyller kunskapskraven i @mnesplanen och lararens egna
ambitioner med sin undervisning.

4.2 Liarare B

Lé&rare B har jobbat som larare sedan 1996 och undervisar framst i
samhallskunskap och geografi. B anser att de stdrsta forandringarna som har
skett i forhallande till den gamla laroplanen ar flera; exempelvis ar det numera
storre fokus pa héllbar utveckling som begrepp i undervisningen. Aven det
faktum att &mnets helhet betonas, det vill sdga geografidmnets évergripande och
tvarvetenskapliga karaktér, samt att det finns tydligare riktlinjer kring och fokus
pa hur man ska arbeta med GIS som praktiskt verktyg i undervisningen, ar
positiva forandringar. Trots svarigheterna att tillampa forandringen gallande GIS
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pa relativt kort tid sen skolreformen tradde i kraft har skolan haft samarbete med
kommunen kring detta och haft en dags fortbildning kring detta. Den nya
amnesplanen blev en sporre for lararna och skolan att ta tag i fortbildning om
och undervisning med hjélp av GIS.

Pa det stora hela tycker larare B att kdarnan i &amnet ar bevarad samtidigt som det
har uppstatt en viss stofftrangsel vid dvergangen fran mal till centralt innehall.
Detta tillater séllan lararen att ga in mer pa djupet och leder istéllet till antingen
bortsallning eller bara dversiktligt berérande av de olika momenten, dar
ingendera av alternativen &r sérskilt dnskvérda. Den storsta forandringen ar
snarare betygssystemet an sjalva innehallet, vilket i sin tur har paverkat
beddmningen av dmnet frdmst genom de forandrade kunskapskraven.

Trots dessa, bade positiva och mindre positiva forandringar, kanner sig lararen
nagorlunda fortrogen med innehallet i den nya amnesplanen och anser att det &r
en fortldpande process i och med att kursen i sig ar relativt ny. Man trevar sig
lite fram under processens gang och gor bland annat avvagningar kring vilka
moment och dévningar man kan lyfta dver direkt fran gamla kursen. | och med att
larare B undervisar i ett tvarvetenskapligt program, har beréringspunkterna till
andra &mnen har andrats som en direkt foljd av den nya &mnesplanen. Trots den
modifikation av lektionsupplédggen som detta har franlett, anser B att det nya
innehallet passar denne battre. Exempelvis har undervisningen kommit in mer
pa genus och etnicitet, men detta har inte varit en alltfor stor omstéllning da
lararen tar dven upp dessa moment i sina andra amnen. Ytterligare nagot som
inte heller har paverkats i storre utstrackning &r vilket undervisningsmaterial
lararen anvander sig av. Larare B anvéander sig framst av laroboken och
kompletterande material som dels ateranvéands fran tidigare undervisning och
dels uppdateras kontinuerligt.

Strukturen i de gamla och nya kunskapsmalen paminner om varandra och det &r
vissa begrepp som ar aterkommande. Dock kan bade kunskapskrav och
terminologi/begrepp framsta som luddiga och svartolkade for eleverna, och det
ar inte nodvandigtvis lattare bara for att det finns fler betygssteg. For att kunna
underlatta for eleverna och for att uppna en typ av kollegialt samforstaelse sker
definiering och genomgang av begrepp sker i dialog med eleverna och kollegor.
Det narmaste larare B har kommit avseende nagon typ av fortbildning ar
amnesgruppsdiskussioner bland lararna pa skolan, dar man har tagit fram
undervisningsexempel och sambeddmningar.

Sammanfattningsvis har den nya &mnesplanen, for larare B, inte inneburit en
alltfor stor omstallning da strukturen pa GY2011 snarare passar denne béttre
undervisningsmassigt. Aven de moment som har fatt stérre utrymme i den nya
amnesplanen ar nagot som lararen har arbetat aktivt med tidigare och utgor

18



darfor inte nagra storre svarigheter. Dock anser B att den storsta enskilda
utmaningen ar de nya kunskapskraven och dess formulering, vilket har gjort att
denne har fatt anpassa undervisningen efter dessa samtidigt som lararen gor sitt
basta for eleverna ocksa ska kunna forsta och arbeta utefter de nya kraven.

4.3 Larare C

Léarare C har varit verksam l&rare i sedan 1998 och undervisar i geografi,
historia och samhéllskunskap. C ar lite kluven vad galler den nya &mnesplanen
eftersom den forminskade och marginaliserade geografidmnet till den grad att
amnet upplevs som mindre viktigt numera. Dessutom anser C att geografins
helhetskoncept har paverkats eftersom vissa moment flyttades 6ver fran Ge 1 till
Ge 2, vilket har lett till att bredden pa Ge 1 har skalats ner och gjort Ge 1 mer till
en grundkurs i geografi. En mer positiv forandring ar daremot att hallbar
utveckling har utvecklats till ett helt 6vergripande mal som genomsyrar kursens
alla moment, vilket upplevs som relevant av lararen.

Léarare C kanner sig hyfsat bekvdm med att undervisa enligt nya &mnesplanen,
men ar inte 100 % fortrogen med innehallet &n. C upplever att de nya
malbeskrivningarna och damnesplanen ar 16st formulerade, vilket skapar
utrymme for tolkningar. Detta, i sin tur, dventyrar likvardigheten i
geografiundervisningen skolor emellan eftersom det blir upp till varje larare att
definiera begrepp sasom oversiktligt, nyanserat etc. | larare C:s fall sker dock
dessa tolkningar i dialog med eleverna. C erkénner att undervisningen delvis ar
inspirerad av Vygotskij (gammal hederlig katederundervisning), men balanserar
detta med tvavagskommunikation med eleverna. Denna dialog ar ett satt for
lararen att fa eleven att forsta vad som eftersoks kunskapsmassigt. Den nya
amnesplanen har inneburit fler samtal kring bedémningspunkter och en storre
andel motiveringar till varfor ett resultat har blivit som det har blivit i
dialogform mellan larare och elev. Den har dven lett till att larare C har fatt
tillampa nya arbetssétt, farre prov och fler dialoger. Det har ocksa skapats
utrymme for att flera ganger ta upp samma malomraden och arbeta med dem
vidare om det finns missnoje eller fragor kring ett betyg. Lararen anser ocksa att
det har underlattat for eleverna att se deras egen kunskapsniva utifran malen och
de centrala innehallen.

Planering av undervisningen har blivit mer omfattande, med nya kurser och nytt
innehall att forhalla sig till. Larare C anser sig kunna den gamla @mnesplanen da
C har undervisat utifran den i ca 13 ar, men ar inte lika fortrogen med nya
amnesplanen, vilket leder till Iangre tid fér planering och férberedelse for
undervisningsmoment. Det forandrade amnesinnehallet har dven paverkat
lararens forhallande till eleverna. Tidigare har lararen kunnat, med hjélp av
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Blooms taxonomi*!, halla koll pd vilken typ av person eleven var rent
kunskapsmassigt (faktaperson, analytisk etc.). Detta har forsvarats i och med
nya amnesinnehallet och amnesplanen, da det forutsatter att lararen har en
kontinuerlig dialog med varje elev. Det tar langre tid for lararen att faststalla var
eleven ligger rent kunskapsmaéssigt i och med férandrat arbetssétt. Dock har inte
amnesplanen paverkat vilket undervisningsmaterial lararen anvander i nagon
storre utstrackning, utan lararen anvander sig av laroboken, med e-bécker som
komplement. Skélet till varfor larare C framst anvander sig av laroboken och
andra fysiska texter ar tanken att dessa tranar elevens sprakforstaelse och
ordkunskap pa ett annat satt.

Nagot som den nya @mnesplanen och dess innehall har haft stor inverkan ar
lararens mojligheter att kontrollera elevernas kunskapsnivaer. Nagot som var
forhallandevis latt under den gamla laroplanen &r nu svarare och tar ofantligt
mycket l&angre tid, som &r en bristvara som det &r. Det utrymme som ges
tidsméssigt enligt nya &mnesplanen skulle méjligtvis vara optimalt for en klass a
la ak 6. Konsekvenserna av detta blir tyvarr att alla elever inte far den
individuella uppmarksamhet av lararen som de behover och har rétt till. A andra
sidan, i den man tiden tillater, lar sig lararen mer i detalj kring vad eleven kan
och hur denne tanker. Nagot som hade kunnat underlatta for lararen hade varit
om denne mojligtvis hade undervisat en klass i flera @amnen, eftersom tankesattet
for larare C i de olika SO-amnena é&r snarlikt och for att denne da tillbringar mer
tid med samma elever.

Larare C anser att det nya &mnesinnehallet kan uppfattas som lattare att ta till sig
for eleverna. C borjar varje moment med att ga igenom vilket mal man ar ute
efter, vilket eller vilka centrala innehall som passar mot det innehall som de ska
ga igenom och bedémningsstrukturen for momentet. Dock tycker C att dagens
elever inte kan det nya betygssystemet an, vilket leder till att de vet inte vad det
handlar och marginaliserar darfor lite vad som krévs, som i sin tur gor att de inte
nar sa hogt som de vill. Inom det gamla betygsystemet hade det daremot gatt sa
manga ar att eleverna hade utvecklat en fortrogenhet med systemet, visste vad
som gallde och var darfor sakrare pa vilket betyg de lag pa, dven i sin prognos
innan malet att stravat mot. Larare C tror att det kommer att ske en liknande
utveckling for det nya betygssystemet, bara det far nagra ar pa sig. C 6nskar att
det inte kommer att ske nagra storre andringar i det nya systemet utan att det
istallet laggs kraft pa att uppehalla en viss kontinuitet, garna i manga ar.

Vad galler fortbildning kring innehallet i den nya amnesplanen har larare C, via
skolan, gatt pa kurser om det nya betygssystemet, sambedémning och
elevbeddmning, samt &r delaktig i en BFL-studie®” for tillfallet. Larare C far
dessutom svar pa fragor kring &mnesplanen dels vid &mneslarartraffar och dels

1 http://www.ark.lu.se/uploads/media/Grund_foer bedoemning av_examinationer.pdf, hamtad 2013-12-04
“2 BFL = Beddmning for larande. http://www.bedomningforlarande.se/, hamtad 2013-12-04
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via rektorn som agerar som pedagogisk ledare (som aktivt tar reda pa
svarsalternativ pa lararnas fragor). For att uppna nagorlunda likvardighet i
undervisning och bedémning finns det dels en dialoggrupp pa skolan for lararna,
samt ett samarbete med tre stycken andra gymnasieskolor runtom i Géteborg.
Lararna fran dessa skolor tréffas ett par ganger per ar, amnesspecifikt, och
diskuterar tips och rad kring undervisningen. C ser géarna det positiva i att hora
andras asikter och rad, och erkanner att influenser férekommer bland lararna, i
varierande utstrackning.

Nar det kommer till konkreta i skillnader i amnesinnehallet har det skett
forandringar pa flera punkter; larare C anser exempelvis att det ar mycket storre
betoning pa vardegrundsfragor i den nya &mnesplanen, dessutom &r dessa
malspecifika for varje kunskapsmal och det finns problem i varje moment som
indirekt &r vardegrundsrelaterade. Hallbar utveckling har gatt fran att vara ett
moment i undervisningen till att vara évergripande for alla delar i
undervisningen, att vara en rod trad genom hela kursen. Vad géller GIS
anvander sig C av olika program for att gora kartmaterial, statistikmaterial eller
for att visa pa geografiska tendenser i olika Gvningar. Lararen hade redan under
gamla amnesplanen aktivt arbetat med olika typer av GIS och darmed blir det
storre fokuset pa GIS i nya damnesplanen bara en naturlig fortsattning och
utveckling av tidigare arbetsséatt. Lararen har dessutom last ca 40 hogskolepoang
i GIS. Till sist anser C att det har blivit en tydligare tvarvetenskaplig karaktéar pa
amnet, som garna far stracka sig 6ver till andra amnesomraden. Lararen saknar
dock de moment som har tagits bort ur Ge 1, exempelvis ekonomibiten och
naringslivet, da kopplingar till dessa omraden saknas i malbeskrivningarna, det
centrala innehallet etc. Visserligen namns ekonomiska faktorer, men
naringslivets geografiska roll behandlas inte alls forrén i Ge 2, vilket
forhallandevis fa elever laser.

Allt som allt kraver den nya amnesplanen mycket mer tid och mycket mer jobb
samtidigt som man inte har fatt mer tid. Samtidigt &r amnesplanen bra pga. att
det har gett lararen béttre verktyg i kommunikationen med eleverna. Skulle dock
beh6va en mindre arbetsborda for att kunna optimera undervisningen och vara
ndjd med sin profession. Den nya d&mnesplanen har inneburit en del forandringar
som larare C har behdvt anpassa sig till, framst vad géller beddmning och
kunskapskontroll, men dven till viss del planering och undervisning. Det C
framst reagerar pa ar hur pass styvmoderligt amnet har beskurits och omformats
i och med GY2011.

4.4 LarareD

Léarare D har jobbat som larare sedan 2006 och har undervisat i filosofi, historia
och geografi. En av skillnaderna mellan den gamla och nya &mnesplanen &r att
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innehallet ar betydligt mer styrt i den nya amnesplanen. D anser att beroende pa
vilken typ av larare man &r kan det bade uppfattas som problematiskt, men
samtidigt aterfinns ocksa en viss flexibilitet och anpassningsbarhet. Larare D
kanner sig trots detta nagorlunda fortrogen med innehallet i den nya
amnesplanen da mycket av det tidigare undervisningsmaterialet gick att
omarbeta och anpassa. FOr att underlatta for sig sjalv och for att snabbare
komma igang med undervisningen enligt den nya &mnesplanen valde lararen de
moment som denne kande sig mest fortrogen med i bérjan och har exempelvis
anpassat ett rollspel om vattenkonflikter for den nya &mnesplanen.

Vad géller bedomningen anser larare D att alla betygssystem ar relativa, vilket
ar ett ofrankomligt faktum och tror att tanken med ett nytt betygssystem ar
framst for att forsoka motverka betygsinflation. D har, tillsammans med kollegor
och i samarbete med andra skolor, diskuterat om hur betygssystemet ska tolkas.
Dessa diskussioner har berort allt fran att det ska vara ett system som ger
utrymme for att kunna fa flera chanser att na upp till ett visst betyg, till att det
innefattar fler moment med tuffare innehall och hogre krav pa eleverna. For att
kunna ge eleverna en rimlig chans efterlyser lararen fler uppgifter och ett
bredare bedémningsunderlag for varje elev. Dock &r det ju upp till varje larare
att beddma var i denna skala man kan och bor lagga sig for att kunna skapa ett
rattvist bedomningsunderlag i man av tid. Larare D ar dock man om att skapat
utrymme for eleverna att komplettera uppgifter for att forsoka na upp till ett
betyg, dvs. de far ytterligare chans att visa sina kunskaper. Det nya systemet
innehaller dessutom, pa ett satt, i det centrala innehallet ord och begrepp som ar
svarare for eleverna att forsta. A andra sidan ar kunskapskraven likartade for alla
kurser, oavsett amne. Detta beror ocksa pa vilka elever man undervisar, hur
elevsammansattningen ar formad etc.

Till skillnad fran bedémningen har planeringen av geografilektionerna inte
paverkats namnvart. Eleverna ar inte sarskilt involverade i planeringen av
kursen da de allt som oftast inte ar fortrogna med damnet och saknar insikt i vad
amnet innebér. Eleverna far sjalvklart vara delaktiga i hur uppgifter ska
genomforas och formas, men innehallet bestams helt av lararen.

Arbetslagen arbetar tillsammans runt en viss arskurs, men fokuset verkar
forskjutas till amneslag, i den man det finns flera larare i samma amnen pa
skolan. Inte heller har den nya amnesplanen paverkat vilket
undervisningsmaterial larare D anvander, da samma larobok som anvéandes i den
gamla kursen &r i princip lika gangbar i den nya. D ser dock garna att det, inom
en snar framtid, finns nya och battre laromedel som ar anpassade till den nya
amnesplanen. Nagot som daremot har paverkats av den nya damnesplanen ar hur
larare D utformar sina prov numera. D har bland annat fatt ateranvanda gamla
uppgifter och omvandlat dessa for att passa det nya innehallet. Detta gor lararen
for att kunna vara séker i sin undervisning och for att kunna projicera denna
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sakerhet dver pa eleverna i deras larande. For att ytterligare kunna bli saker i sin
undervisning har larare D fatt viss tid avvarad for att kunna fa svar pa fragor
kring amnesinnehallet. Lararen har aven haft mojlighet att diskutera
amnesinnehall och undervisning i amneslagen pa skolan, vilket har ansetts vara
bra och givande. Dessa diskussioner ar dessutom en forutséttning for att kunna
dela problem och idéer l&rarna emellan.

Foljande teman/moment inom geografidamnet anser D dessutom har andrats vid
évergangen till en ny amnesplan: i undervisning och 6vningar som beror olika
typer av vardegrundsfragor har lararen D kunnat plocka in fragor och
formuleringar fran det centrala innehallet, nagot som har underlattats av det
tydliga fokus pa vardegrundsfragor som genomsyrar det centrala innehallet i
amnesplanen. Aven sddana omraden som genus, sexualitet och etnicitet ex, har
fatt storre fokus och fatt ett annat utrymme i klassrumsdiskussioner. Pa skolan
finns det en stravan att de flesta eleverna i de olika programmen ska jobba med
projekt som beror hallbar utveckling, nagot som fanns redan under gamla
amnesplanen och som lyfts &nnu tydligare i nya. Det har dven skett férandringar
kring hur innehallet belyses beroende pa var eleven befinner sig
kunskapsmassigt och i vilken arskurs pa gymnasiet.

En annan férandring som har skett ar den rérande GIS. Tidigare skulle man lara
sig om GIS, men enligt nya dmnesplanen ska man numera kunna tillampa GIS
och anvanda sig aktivt av det i undervisningen. Det pagar GIS-projekt, under
ledning av en annan geografilérare, i samarbete med kommunen, dar eleverna
far lara sig att arbeta med bl. a. ArcView. Larare D efterlyser dock béttre
utbildning kring GIS i lararprogrammet, samt mojligheterna for
fortbildningskurser om GIS for de larare som saknar eller kénner att de har
bristfallig kunskap kring omradet.

Ovriga synpunkter som Léarare D har &r att geografiamnet har fatt stryka pa
foten eller forsvunnit i manga program dar amnets tvarvetenskapliga karaktar ar
unik for att binda samman flera dmnesomraden, ett tydligt sadant exempel &r
ekonomisk geografi. Detta behdvs for att kunna problematisera geografiska
fragor i olika sammanhang. Sammanfattningsvis anser D att den absolut storsta
forandringen i och med GY2011 &r det helt nya bedomningssystemet och séttet
genom vilket elevernas kunskapsnivaer kontrolleras. Lararen har fatt anpassa
tidigare material och 6vning da dessa ursprungligen var utformade enligt den
gamla laroplanen. Aven det nya fokuset kring GIS kan framsta som
problematiskt da larare D anser sig sakna tillracklig kunskap i amnet eftersom
GIS far sa pass litet utrymme under sjélva lararutbildningen.
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4.5 Larare E

Larare E anser att den nya amnesplanen pa det stora hela ar bra, det ar mycket
som ar med och mycket som &r tydligt i vad som ska géras, men om man jamfor
med den gamla &r det lite val mycket naturgeografi kontra kulturgeografi.
Fordelen med det omfattande innehallet i den nya &mnesplanen &r att det finns
mojligheter att gora sa mycket med det eftersom det ar sa stora fragor som gas
igenom. Bade mycket av det centrala innehallet och kunskapskraven kan man
bunta ihop till stora fragor eftersom det & manga punkter som gar in i varandra,
vilket l&rare E anser vara geografiamnets stora fordel; det faktum att man kan
samkora olika kunskapskrav nar man behandlar ett och samma moment. |
undervisningen anvander larare E mycket internetbaserat material. E har dock
undersokt olika laromedel i geografi och kommit fram till att gamla och nya
larobdcker dr nastan identiska vad galler amnesinnehall, vilket inte motiverade
nagot byte av larobok. E anser vidare att det i dagslaget inte finns kursbocker
som ar anpassade till den nya d&mnesplanen och eftersoker darfor ett laromedel
som kompletterar lararens kunskaper, ett laromedel som kan anvéndas som stod
och for att kunna finna svar pa sadant som lararen inte kan sa mycket om.
Overlag beh6ver man standigt l4sa in sig pa nytt, relevant stoff. Larare E kanner
ocksa en fortrogenhet med d&mnet i den man att E kan ge sig tid och utrymme att
ta reda pa saker som ldraren inte kan, garna i samarbete med andra kollegor eller
elever.

Vad galler lararens fortrogenhet med det nya innehallet anser E att det ar nagot
som vaxer med tiden, och att man givetvis far anpassa kursupplagg och stoff
allteftersom. Denna standiga utveckling och forandring av undervisningen ar en
naturlig del av lararyrket och styrs oftast av forandringar i amnesstoffet, men har
ytterligare paverkats av den nya amnesplanen. Vissa fragor och dvningar har
gatt att ateranvanda, andra inte, och ytterligare nagra behover arbetas om och
anpassas till det nya amnesinnehallet innan de kan tas upp i undervisningen
igen. E utgar fran kunskapskraven vid planering av kurserna och anpassar det
centrala innehallet och malen utifran dessa. Lararen ser inga storre forandringar
vad géller det centrala innehallet och kursmalen i forhallande till gamla
amnesplanen, vissa omraden/moment har visserligen forstarkts men i grunden
har ingen storre forandring skett. Kunskapskraven ar dock starkare kopplade till
naturgeografin i nya amnesplanen. Det har dven blivit svarare att koppla vissa
kulturgeografiska kunskapsomraden till kunskapskraven, samtidigt som
kopplingen mellan kunskapskrav och centralt innehall har blivit tydligare. Dock
ar det mycket mer som ska vara med i kunskapskraven numera, tidigare var det
mer Oppet medan det nu &r mera styrt. Vissa kunskapskrav kan dock framsta
som vaga/luddiga och for att komma till ratta med sadana kunskapskrav synas
dessa extra noga vid dmneslarartréffar for att komma fram till en gemensam
tolkning. Trots detta tycker larare E att det har underldttat att ha hunnit
undervisa i geografi ett ar innan den nya &mnesplanen tradde i kraft, samtidigt
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som det har varit skont att inte ha undervisat enligt den gamla @mnesplanen
alltfor lange och darmed riskerat att fastna i gamla hjulspar. Samtidigt skiljer sig
elevernas forkunskaper sig valdigt mycket at, vilket i sin tur paverkar deras
mojligheter till kunskapsinhd&mtning. Den nya &mnesplanen &r forvisso tydligare,
men dven mer omfattande &n den gamla. Detta kraver i sin tur ytterligare
forkunskaper fran elevernas sida, nagot som i viss man kan kompenseras av att
lararen anpassar undervisningen till elevernas niva.

Enligt larare E finns det mer uttalat fokus pa olika vardegrundsfragor i den nya
amnesplanen, vilket éppnar upp for att lyfta in det &hnu mer i undervisningen.
Detta i sin tur gar att koppla till hallbar utveckling. | den gamla amnesplanen var
begreppet mer kopplat till olika miljoproblem, exempelvis anvandes det
samband med diskussioner kring storskaliga miljoproblem och
resursanvandning. | den nya dmnesplanen daremot anser larare E att man bor ha
en djupare kunskap kring sjalva begreppet och att kunna analysera begreppet i
samband med olika typer av geografiska situationer. Dessutom har storre fokus
pa GIS och dess olika anvandningsomraden i den nya amnesplanen har skapat
utrymme for lararen att anvanda sig av olika verktyg sdsom Google Earth i
undervisningen. E vill dock l&ra sig att anvénda andra typer av geografiska
informationssystem och efterlyser darfor fortbildning inom detta omrade, da det
dennes utbildning kring detta inom ramen for lararprogrammet var valdigt
knappt.

Lé&rare E tyckte att det till en borjan var problematiskt med nya
bedomningsmallar, da ens tankegangar och arbetssatt ar utformade i linje med
den gamla d&mnesplanen. Samtidigt har det varit mycket nyttigt att kunna
diskutera med andra geografilarare for att komma in i nya tankebanor och lattare
kunna anpassa sig till det nya innehallet samt att kunna skapa viss konsensus
kring de begrepp som anvands i samband med bedémning. Aven elevinflytande
ar viktigt vid bestammande av bedémningssatt och dr nagot som bestams i
dialog mellan larare och elever.

Vad galler fortbildning tréffar larare E andra amneslérare pa seminarium och
konferenser arligen, och har dessutom tillgang till en kunskapsportal dar andra
larare ocksa samlar sitt undervisningsmaterial som inspiration for kollegorna.
Léarare E kan vélja sjalv vad som kan lyftas ur denna kunskapsbank och tycker
att det &r mycket viktigt att ha denna mojlighet nér man &r ensam geografilarare
pa en skola. Genom de arliga traffarna skapas dessutom en gemensam
bedomningsgrund, vilket leder till likvérdig undervisning skolorna emellan.

Slutligen anser larare E att det fanns en tydlig demografisk koppling i &mnet
som saknas i den nya amnesplanen. Det har skett en forskjutning av &mnet at det
naturgeografiska hallet, vilket i flera fall blir alltfor omfattande nar &mnets
kultur- och naturgeografiska omraden tvinnas ihop i de centrala innehallen.
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Dessutom anses kartografimomentet vara krangligt, da lararen inte har sarskild
mycket utbildning inom detta moment under sin tid vid lararprogrammet. Det ar
svart att arbeta med och E anvénder sig av Google Earth i undervisningen da
denne saknar fardigheter i GIS, vilket i sin tur forsvarar att hitta ratt verktyg for
att arbeta med kunskapskrav 5 och 7 i &mnesplanen.*®

Allt som allt valkomnar Léarare E de férandringar som har skett i och med
GY2011 da dessa, rent amnesteoretiskt inte ar helt fraimmande, och vardesétter
majligheten att kunna diskutera amnet med kollegor for att lattare kunna skapa
en likvardig utbildning samt oka sin fortrogenhet med innehallet. Dock beklagar
E det faktum att amnets naturgeografiska del har fatt storre utrymme forsvarar
undervisningen pa grund av omfattningen nar naturgeografiska och
kulturgeografiska moment tvinnas samman.

4.6 Lirare F

Lé&rare F har arbetat som l&rare sedan 2006 och undervisar i samhéllskunskap
och geografi. Till att borja med anser F att forsta kursen &r alltfor spackad med
saker man ska hinna ga igenom, vilket gor det till ett omojligt uppdrag att
forsoka hinna med allt som ska tas upp. Innehallet i den nya &mnesplanen har
alltsa vuxit alltfor mycket i omfattning i forhallande till den gamla &mnesplanen,
dock erkanner larare F att detta ar nagot som kan sitta i huvudet”. Under
lararutbildningen menar F pa att det var det 6vervagande fokus pa amnets
naturgeografiska del, men att detta knappt har fatt nagot utrymme i det centrala
innehallet for den nya amnesplanen. Pa det stora hela har innehallet i forsta
geografikursen blivit alltfor omfattande i forhallande till den tid man har.

F anser sig inte ha haft tillrackligt med tid for att kunna ta till sig innehallet i den
nya amnesplanen, men erkanner samtidigt att det borde ha lagts mer tid pa detta
for att darmed kunna 6ka sin fortrogenhet. F kdnde sig mycket bekvam med sitt
upplagg av den gamla kursen, vilket kan farga av sig pa forhallandet till den nya
och att man kan forbise vissa delar som det star att man ska ta med. Lararen
erkéanner ocksa att denna har haft lite svart for att komma ur gamla hjulspar,
vilket kan motiveras med att lararen inte kanner sig séker kring vissa moment i
undervisningen. Det &r svarare att bedriva bra undervisning om saker man inte
kanner sig helt fértrogen med. Problemet &r att redan vid forsta anblick far man
som larare uppfattningen av att den nya dmnesplanen &r alltfor 6vermaktig. Om
det istallet hade funnits med farre saker sa hade det kunnas finnas en rimlig
chans att hinna ga igenom allt och bedriva optimal undervisning, men det
utrymmet finns inte, vilket kan leda till lararen tyvarr maste salla i innehallet. F
anser dock att det har varit en sjalvklarhet att man som larare har fatt anpassa sig
till det nya amnesinnehallet, detta eftersom man aktivt arbetar tillsammans med

*® Geografi — GY 2011. Skolverket. http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/geo?tos=gy&subjectCode=GEO&Ilang=sv, hamtad 2013-11-25
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eleverna for att de ska kunna veta hur de ligger till i forhallande till de olika
malen. Det i sin tur kan leda till att framfor allt undervisningsinnehallet far
andras sa att detta passar malen, sedan &r standig utveckling och nya inslag en
naturlig del av planeringsprocessen.

Vad galler innehallet i den nya amnesplanen anser F att det ar mycket mer fokus
pa hallbar utveckling och miljobiten i de nya kursplanerna, samt fysisk planering
(stadsplanering etc.). Naturgeografin har fallit och istallet ar det inskrivet i mer
vaga formuleringar sdsom ”[...] hur har naturlandskapet paverkat manniskan
och kulturlandskapet?”’, men for att kunna ha koll pa vad naturlandskapet ar
maste man ha koll pa valdigt mycket naturgeografi. Naturgeografin har fatt
stryka pa foten for kulturgeografin och framfor allt da miljobiten, tycker lararen.
Det centrala innehallet i Ge 2 speglas inte i kunskapskraven, vilket ar fallet i
andra &mnen sasom samhallskunskap. Denna nagot vaga formulering av
kunskapskraven kan faktiskt uppfattas som en positiv aspekt da det lamnar mer
utrymme for l&raren att kunna koppla samma kunskapskrav till olika
moment/centrala innehall. Samtidigt kénns det lite som en kompromiss nar det i
manga centrala innehall finns en ndgot krystad passage att det ska finnas en
koppling till hallbar utveckling, vilket leder till en viss styrning som inte alltid &r
onskvard/optimal. Hallbar utveckling ar en viktig del av geografiamnet, men i
manga fall sa ar kopplingen i det centrala innehallet sa pass forcerad att det kan
vara svart att satta upp rimliga mal for eleverna, det ar helt enkelt for krystat pa
sina stéllen. F anser att det har skett stor forandring kring just hallbar utveckling.
| forslaget for gymnasiereformen GY 2007 fanns det namligen planer pa att
skrota geografi som gymnasieamne helt och hallet och ersatta det med en kurs
som skulle heta Hallbar utveckling”. Denna reform genomfordes aldrig men
spar av den aterfinns i GY 2011, som ett tydligt tecken pa att det har skett en
politisk kompromiss kring dmnet. Nu har man i stéllet tryckt in hallbar
utveckling i geografiamnet pa bekostnad av naturgeografin, exempelvis
oceanografi etc.

Tidigare var mangden information som man fick nar man skulle bedoma
eleverna inte lika tydlig och inte lika omfattande. Den 6ppenhet som fanns da
skapade en storre mojlighet att sjalv satta sin pragel pa innehallet och det fanns
ett storre tolkningsutrymme i bedémningen. Nu jobbar man valdigt mycket med
att eleverna ska langt i varje mal, men det har mer att géra med de senaste arens
inriktning pa formativ bedémning snarare an sjalva amnesplanen, men samtidigt
gar de hand i hand. Den nya kursplanen ar formad for formativ bedémning, med
tanke pa att samma typ av kunskap/fardighet finns representerad pa alla nivaer.
Innan kunde det pA MVG-niva kunde det tillkomma helt nya mal som inte lyfts
tidigare, medan det i nya &amnesplanen krévs att man har kunskaper for att uppna
E-niva och utveckla dessa kunskaper for att fa hogre betyg. Det nya
betygssystemet gor det lttare att jobba formativt eftersom det &r samma saker
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som efterfragas fast pa tre olika nivaer och for att det fokuserar pa kvalitén pa
utforandet.

Behovet av forandring ar storre an den reella férandringen i detta avseende, men
det som har forandrats ar att lararen sétter inga betyg pa proven utan istéllet
meddelar eleven hur langt de har kommit i de olika malen eller hur de anvander
de olika begreppen. F anvander sig numera av en bedémningsmatris, som tyvarr
har fatt alltfor stort fokus hos eleverna da dessa lagger mer tyngd pa att forsoka
lista ut vad det &r som ska bedomas istallet for att fokusera pa formuleringen av
fragorna etc. Elevernas tolkningar av matrisen kan leda till de inte tar till sig
uppgifterna och kunskapen i sig utan skapar en typ av "bedémningshets”.

Den nya amnesplanen har till viss del paverkat larare F:s planering av
lektionerna. Tidigare har E alltid utgatt fran geografiboken vilket delvis har
avgransat undervisningen. | nya d&mnesplanen tas det dock upp ett flertal
omraden som inte aterfinns i kursboken, vilket har lett till att lararen har fatt leta
upp eget, nytt material att komplettera med. Laromedlen/det befintliga
undervisningsmaterialet &r inte anpassade for den nya @mnesplanen, vilket kan
ses i att Ostmans kursbok inte har andrats markvart trots tre storre skolreformer
under de senaste decennierna. Det har dock inte stora konsekvenser da lararen
ror sig bort fran kursboken alltmer i undervisningen, samtidigt utgor den en viss
trygghet for lararen men framfor allt for eleverna.

Samtidigt staller Ge 1 ganska hoga krav pa eleverna, och det kan upplevas som
svart att hinna med att fa eleverna att verkligen ta till sig allt. I vilken
utstrackning eleverna har mojlighet att tillgodose sig kunskapen anser larare E
till stor del bero pa hur eleverna har undervisats i geografi under tidigare skolar.
Antingen har geografiamnet ingatt i ett SO-block och darfor oftast férsummats,
eller sé har eleverna haft ndgorlunda ”bra” undervisning 1 &mnet men dé oftast
med fokus pa naturgeografi. | bada fall &r elever inte sarskilt val forberedda pa
den niva som geografiamnet ligger pa i gymnasiet, vilket tydligast visas genom
att de mycket sallan &r bekanta med amnestypiska begrepp etc. Detta skulle
mojligtvis kunna atgardas genom exempelvis nationella prov i geografi eller
amnet stramas upp och ar tydligare utformat i grundskolan.

Utover en heldagskonferens som larare F varit pa, tillsammans med andra larare
och som leddes av personen som var ansvarig for utformandet av &mnesplanen,
har inte F inte haft nagon annan typ av fortbildning. F anser att det givetvis
ligger pa lararens ansvar att ta tag i sin egen fortbildning, samtidigt som det ar
aningen svarare att hitta relevanta fortbildningar inom damnet da
geografididaktiken ar ganska liten i sin omfattning i férhallande till andra
amnen, exempelvis samhéallskunskap. F har dock fatt klara sig helt pa egen hand
da denne har varit ensam geografilarare pa sin/sina arbetsplatser.
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Léarare F har dessutom ytterligare synpunkter kring utformandet av
amnesplanen. F var, tillsammans med andra geografilarare, pa konferens med
personen som var ansvarig for utformandet av kursplanen, dar alla larare var
eniga om att innehallet i Ge 1 var évermaktigt men att den ansvarige inte tog till
sig denna kritik. Den ansvarige hade dessutom uppfattningen om att man skulle
kunna lasa Ge 2 utan att lasa Ge 1, dvs. att det inte finns nagon hierarkisk
koppling mellan dessa, vilken lararen anser ar omajligt pa gymnasieniva (dar
kurserna och dess kunskapsinnehall ar allt som oftast just hierarkiskt
sammankopplade). F hade dessutom bara en lektion om GIS under
lararprogrammet, och tror att det leder till att manga larare antagligen har svart
att uppfylla malet att elever ska kunna lara sig med hjalp av GIS snarare an att
lara sig om GIS. | koppling till detta anser F dessutom att det finns ett uttalat
krav att GIS ska anvandas i undervisningen samtidigt som det finns valdigt
knapphandigt med laromedel och kurser for larare som vill fortbilda sig inom
amnet. Som namnts tidigare men som &r vart att upprepa ar det faktum att
kulturgeografin har fatt en stérre plats. Forsta punkten i det centrala innehallet
har tydligt fokus pa naturgeografi, men i 6vrigt dominerar kulturgeografin. Med
andra ord anser lararen att det har skett en forskjutning mot
samhéllsvetenskapliga &mnen snarare &n naturvetenskapliga, i kunskapskraven
finns dock fortfarande sambandet mellan natur, samhélle och miljo kvar sa an
finns naturvetenskapen kvar.

For att konkretisera det som har ndmnts ovan anser larare F att den nya
amnesplanen i geografi har 6kat &mnets omfattning i den grad att det upplevs
som svart fran lararens sida att kunna genomfor en optimal undervisning, i den
bemarkelsen att &mnesstoffet ar alltfor omfattande for att man ska kunna hinna
ga igenom allt 6versiktligt, utforligt och nyanserat, som @mnesplanen kraver.
Dessutom har dmnets naturgeografiska del forminskats i forhallande till den
kulturgeografiska delen, vilket F beklagar. Dock &r ett stort plus i och med
GY2011 den nya bedomningsmallen som lararna ska utga ifran, da denna
tydligare fokuserar pa kvalitén pa elevernas kunskaper snarare &n pa mangden
kunskap eleverna besitter, vilket det gamla betygssystemet gjorde enligt larare F.

4.7 Liarare G

Larare G har sedan 2003 jobbat som l&rare och undervisar i geografi,
samhaéllskunskap och religion. G tycker att amnesplanen ar valdigt omfattande,
for omfattande for sitt eget béasta och ké&nns inte rimlig. Detta kan i sin tur leda
till att vissa moment far gas igenom ytterst 6versiktligt. Det som &r svart med
den nya dmnesplanen &r att alla de kriterier som man ska strava efter ska eleven
redogdra for utforligt och nyanserat for att uppna det hogre betyget och da blir
det valdigt omfattande. | den gamla kurs-/amnesplanen réckte det att man gjorde
pa ett specifikt satt och uppnadde en viss kunskapsniva sa nadde man ett visst
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betyg, men i den nya &mnesplanen maste den hogre nivan alltid vara omfattande,
nyanserad och utforlig. Nagot som har forsvarats av den nya @mnesplanen ar
mojligheterna att maéta” elevernas kunskaper, dd man i den gamla kunde “méta
med hjalp av kunskapskontroller genom att lagga upp ett antal fragor pa olika
betygsnivaer. Nu maste istéllet eleven beharska 14 olika fardigheter inom damnet
och nar man ska undersoka dessa &r de utformade for att man ska kunna uppna
betyget A inom varje fardighet/formaga/kunskapsomrade. Det ar rent
tidsmassigt svart for eleverna att hinna na A inom varje kunskapsomrade och
visa detta, samtidigt som det ar svart for lararen att tacka in allt eftersom det ar
for omfattande. Larare G anser dven att det har varit svart att ta till de nya
kunskapsmalen och har fatt jobba mycket med att strukturera den nya
amnesplanen pa ett sadant satt att G kan ta till sig den.

29

Kunskapskraven ar allt som oftast formulerade pa ett sadant sétt att de upplevs
som alltfor stora och omfattande, och G tycker att det hade varit 0nskvaért att
man hade bantat kursen nagot och fort 6ver vissa delar till Ge 2. Detsamma
galler vissa punkter i det centrala innehallet, exempelvis naringsliv. Samtidigt
anser larare G att man allt som oftast maste borja med att lara eleverna de
naturgeografiska grunderna for att kunna ga vidare i &mnet och nar man vél har
gjort detta finns det inte mycket tid kvar for hinna ga igenom kursens évriga
delar. Larare G anser sig dock ha haft tid pa sig att ta till sig det nya
amnesinnehallet och bygga upp en viss fortrogenhet. Skolan som G jobbar pa
har varit generés med studiedagar och @mneslagsdagar for att fa tid att bearbeta
innehallet i den nya &mnesplanen. Fortrogenheten &ar dessutom nagot som
kommer med tiden ju mer man jobbar med det nya innehallet. Under radande
forutsattningar och det faktum att det ar en helt ny kursplan man har fatt ta
stallning till anser larare G att denne har haft goda mojligheter att jobba med
den.

Till skillnad fran den nya amnesplanen skiljer sig den gamla damnesplanen pa
flera punkter:

e Den hade inte samma fokus kring naringsliv

e Inte heller nagot om kon och sexualitet

e Begreppen reproduktiv hélsa och familjeplanering fanns inte heller med
(skulle i och for sig kunna réknas in under ménniskors livsvillkor)

| den gamla l&roplanen stod det inte uttryckligen att man var tvungen att géra en
exkursion, vilket star i den nya. Det framstéalldes snarare som o6nskvart eller som
ett exempel, medan i den nya skall féaltstudier, exkursioner, laborationer och
ovningar” ingd i undervisningen. Larare G tycker att det ar bra att &mnet har fatt
en mer praktiskt inriktning genom ovan ndmnda moment, tycker dven att det ar
bra att kon och sexualitet har lyfts in som aspekter i &mnet, &ven om det ibland
kan uppfattas som lite krystat. Dessa moment kan rdknas som
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vardegrundsfragor, som forvisso ar mer uttalade i det centrala innehallet enligt
larare G, men som inte star med i betygskriterierna, vilket gor det till nagot man
kan jobba med i undervisningen men inget man behdver kontrollera. Aven
hallbar utveckling har fatt ett storre utrymme i den nya &mnesplanen, vilket &r
bra enligt G, men tyvérr har detta skett pa bekostnad av andra moment som far
agnas mindre tid for att lararen ska hinna lyfta mer om hallbar utveckling.
Ytterligare nagot som har fatt mer utrymme i den nya @mnesplanen ar GIS,
Tidigare skulle eleverna snarare kanna till GIS medan de numera ska kunna
anvénda sig av GIS. Larare G anser sig dock behdva mer tid att sétta sig in i
undervisning kring GIS och lagga upp lektioner.

Lérare G har inte gjort sérskilt stora forandringar da det ar forsta aret som
lararen undervisar enlig den nya @mnesplanen. Men de forandringar som anda
har skett beror proven och kunskapskontrollerna, bedémningen av dmnet helt
enkelt. Larare G har fatt utforma 6vningar och provfragor pa annat satt samt
utvarderingen av elevernas svar da dessa ska méta andra kriterier. Lararen maste
tanka pa att ha fa fragor vid provtillfallen da det ska finnas utrymme och
mojlighet att na A i varje fraga. Det faktum att flera kunskapskrav gar in i
varandra ar en fordel da dessa kompletterar och bygger upp varandra. Detta gor
att ett stort, omfattande provsvar méter olika kriterier pa en och samma gang
vilket ar 6nskvart. Lararen har ocksa erfarenhet av att eleverna har svart att fa
med allting om man gor en stor fraga bestaende av tre meningar som egentligen
ar tre fragor i sig. Lararen delar da istallet upp fragan sa att eleverna inte missar
nagot. Sa trots att stora fragor ar énskvarda ur bedomningssynpunkt far man
bryta dessa i mindre fragor for att tillgodose eleverna.

Larare G forsoker jobba med beddmning for larande®, en typ av formativ
bedémning, vilket har gjort viss skillnad. BFL forknippar lararen med GY 2011,
men ar osaker pa om det finns en uttalad koppling daremellan eller att det helt
enkelt ar nagot som lararna borjat jobba med samtidigt som GY 2011 tradde i
kraft. BFL ar inget nytt fenomen, men har fatt ett uppsving under de senaste
aren, och det ar ndgot som &r representativt for lararkaren pa skolan. Den
forandring i beddmning som l&raren upplever har snarare att géra med metoder
sasom kamratbedémning, metabedémning etc. Larare G har specifikt jobbat
med elevernas kunskaper kring sin egen kunskapsinhamtning, dar malet har
varit att de ska forsta laroprocessen och genom detta 6ka sin inlarning. G anser
att det leder till en kvalitetsforbattring och malet &r att lararen ska fa mindre att
ratta da eleverna rattar varandra och sig sjalv. Det ir [...]genom att vara larare
(lara andra och réatta varandra), det ar da man lar sig (metaldrande)”. Innan var
det storre fokus, fran lararens sida, pa att forsdka hinna med allt som star i
kursplanen och fa gjort sa mycket som mojligt. Det har nu skiftat och istallet
ligger fokus pa se till att eleven verkligen har tagit till sig och har kunskap om

“ BFL = Bedémning for larande. http://www.bedomningforlarande.se/, hdmtad 2013-12-04
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varje moment som man har gatt igenom, aven om kostnaden blir att vissa
moment gas igenom Oversiktligt, vilket dven tas hansyn till vid bedémningen av
dessa moment.

Ndagot som tyvarr inte har dndrats i samband med den nya @mnesplanen ar
tillgangen och innehallet i de larobdcker som finns tillgangliga. Larare G ar
valdigt besviken pa nya upplagor av den nuvarande @mnesboken i forhallande
till den forra (Geografi A/Geografi 1), da det inte &r ndgon skillnad mellan dessa
mer an att kapitlen har flyttats runt samt tillkomsten av 3-4 sidor kring hallbar
utveckling. Lararen anvander darfor samma bok som tidigare och fasar sakta ut
den ur undervisningen, och anser dven att man far komplettera med ytterligare
material, samtidigt som man far salla eftersom larobockerna ér alltfor
omfattande ur ett tidsperspektiv. G efterlyser darfor ett laromedel som &r
uppbyggt pa samma sétt som den nya amnesplanen.

Vidare har larare G, vad galler fortbildning, bland annat varit pa
storforelasningar med forelasare fran Skolverket, har haft dagar tillsammans
med dmneslaget dar man har suttit och jobbat med &mnesplanen (tagit fram
exempel pa prov som ar gjorda, och elevsvar som bedomts, utifran den nya
amnesplanen) m.m. Skolan som G jobbar pa har dven haft besok av foreldsare
vad galler formativ bedomning, fatt tips pa litteratur och G har dven auskulterat
andra geografilarares lektioner. Tillsammans med de andra lararna pa skolan har
G gjort ett kvalitetsarbete som gatt ut pa att man skrev en utférandeplan som
utvarderas i slutet av varje ar, i denna plan dokumenteras arbetet med GY 2011.
Utifran detta kvalitetsarbete har det har visat sig att lararna har borjat jobba mer
amnesovergripande och siktar mer mot examensmalen i programmet samt
jobbar mer formativt. Vidare férsoker de, inom d&mneslaget, att jobba med att ta
fram gensvarsprotokoll, kamratrespons etc.

Gallande Léarare G:s 6vriga synpunkter anser G att den tid lararen har till
forfogande for geografiamnet ar ytterst knapp, da en kurspoang inte ens
motsvarar en undervisningstimme (100 p = 85 undervisningstimmar). Detta kan
leda till att lararen ibland blir jéktad i sin undervisning och vissa moment hade
behovt desto fler lektioner. Sa trots kursens omfattande innehall har inte
undervisningstimmarna anpassats darefter, dessutom behdvs det Iaggas ner
mycket tid pa att ga igenom geografiamnets grunder, vilket stjal ytterligare
vardefull tid. Dessutom anser larare G att betygskriterierna (for betyg A) for Ge
A ligger i princip pa universitetsniva, véldigt hoga krav. Dessa behdver anpassas
ytterligare for vad som ar rimligt pa gymnasieniva, det ar inte alltid ens
laromedlen &r utforligt och nyanserade vilket ar ett problem. Overlag anser G att
forandringarna ar bra, men att omfattningen ar alltfér ambitios for en 100-
poangskurs. Larare G anser dven att det ar mindre naturgeografi i den nya
amnesplanen och att det har skett en forskjutning at det kulturgeografiska hallet.
Det ar synd da geografiamnet &r ensamt med att ta upp sadant som geologiska

32



processer, klimatologi etc.

Sammanfattningsvis anser Larare G att den nya utformningen av
geografiamnet i och med GY2011 har lett till att &mnet blivit alltfor omfattande
utan att lararna har fler undervisningstimmar for att ta itu med alla moment som
ska hinnas med. Dessutom har den nya bedémningsmallen inneburit ett
forsvarande da omfattningen av elevens kunskaper och fardigheter har 6kat utan
varken elev eller larare har fatt tid for att kunna uppna detta pa ett optimalt satt.
Samtidigt ar de nya kunskapskraven utformade pa ett sadant satt att det gar att
tacka in flera krav pd en och samma géng, vilket G anser ar positivt. Aven det
faktum att &mnet har fatt en mer praktisk profil &r bra enligt larare G, da detta ar
nagot som utmarker geografiamnets tvarvetenskapliga karaktar.

De svar som har framkommit i intervjuerna ovan kommer att diskuteras och
analyseras i forhallande till tidigare forskning. Om det rader nagra monster eller
avvikelser lararna emellan kommer detta att uppdagas i diskussionen, vilket &r
malet med en kvalitativ studie sdsom denna. Man bor dock ha i atanke att det
inte gar att dra nagra generella slutsatser av resultatet pa grund av studiens
kvalitativa form.
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5 Diskussion

5.1 Implementering

Denna studie kan ses som en inblick i formodligen den mest kritiska fasen av en
forandrings- och utvecklingsprocess, implementeringsfasen. Som namnts
tidigare ar ytterst viktigt att det i detta kritiska skede finns hjalp och rad att tillga
for de larare som &r osdkra pa hur man ska arbeta med den nya d&mnesplanen. *°
Det ar i detta lage som oférutsedda problem kan uppsta, framst vad géller
tolkningen av amnesplanen och for att skapa sa likvardig undervisning som
majligt bor de som ar ansvariga for reformen, det vill siga kommunen och
huvudmannen for skolan, i storsta moéjliga utstrackning tillgodose l&rarnas behov
av tid, resurser och stod. Detta har namligen varit genomgaende, hur pass
mycket kollegialt och externt stéd underlattar vid implementering av den nya
amnesplanen for de lararna som har upplevt detta. Det har uttryckts enhalligt
positiva kommentarer om vardet av att kunna dela med sig av sina erfarenheter
och idéer till kollegor och att kunna fa respons pa detta. Det ar tydligt att de
larare som har haft denna mojlighet inte upplever de forandringar som GY2011
har inneburit som alltfor drastiska. En effekt av denna form av internt och
externt stod som inte gar att betona nog ar det faktum att det minskar risken for
subjektiva tolkningar av @mnesplanen fran lararnas sida. Istéllet, genom just
kollegiala diskussioner och externt stodatgarder och riktlinjer, skapas utrymme
for en viss likvardighet i geografiundervisningen lararna sinsemellan, vilket
givetvis ar onskvart. Larare A har exempelvis inte haft nagra storre svarigheter
vad galler de &mnesteoretiska skillnaderna mellan gamla och nya laroplanen,
men har fatt handskas med de fragor som oundvikligen uppstar nar man arbetar
pa egen hand, eftersom lararen har

upplevt viss osakerhet kring implementering av somliga moment i
undervisningen, d& det kravs en viss “inkorningstid” for att hinna
bli fortrogen med innehéllet. Dessutom har larare A inte heller haft
nagon typ av fortbildning kring innehdllet i den nya @mnesplanen
och efterlyser kollegiala traffar for att diskutera @mnesinnehall och
kursens utformning, vilket kan vara svart att svart anordna i mindre
skolor.*®

Som en kontrast till den situation som larare A befinner sig i kan man se pa hur
larare E:s vardag vad galler samma problemomrade

[...]Vad galler fortbildning traffar larare E andra &mnesléarare pa
seminarium och konferenser arligen, och har dessutom tillgang till
en kunskapsportal dar andra larare ocksa samlar sitt
undervisningsmaterial som inspiration for kollegorna. Lérare E kan
valja sjalv vad som kan lyftas ur denna kunskapsbank och tycker

% Socialstyrelsen, 2012, s. 8.
*® Intervjusvar, larare A, 2013-11-04.
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att det a&r mycket viktigt att ha denna mojlighet nér man ar ensam
geografilarare pa en skola.”’

5.2 Delaktighet

Ett tydligt exempel pa att skapandet och genomférandet av den nya
gymnasiereformen kan uppfattas som tva skilda processer*® ar nér larare F
berattar om nar denne

[...]var, tillsammans med andra geografildrare, pa konferens med
personen som var ansvarig for utformandet av kursplanen, dar alla
larare var eniga om att innehallet i Ge 1 var 6vermaktigt men att
den ansvarige inte tog till sig denna kritik. Den ansvarige hade
dessutom uppfattningen om att man skulle kunna l&sa Ge 2 utan att
lasa Ge 1, dvs. att det inte finns nagon hierarkisk koppling mellan
dessa, vilken lararen anser ar omajligt pa gymnasieniva (dar
kurserna och dess kunskapsinnehall &r allt som oftast just
hierarkiskt sammankopplade).*

Citatet ovan visar pa en situation dar larare, som &r de som ska se till att
utvecklingsarbetet (skolreformen) genomférs och blir rutin, fjarmas fran
beslutsfattande kring hur detta skall utformas. Det kan ocksa tolkas som att den
ansvarige for utformandet av den nya amnesplanen snarare talade om en vision
an ett mal rorande kopplingen, eller rattare sagt avsaknaden av koppling mellan
kursplanerna. Skillnaden &r att ”’[...]en vision dr en idé om ndgot man vill uppna
i framtiden, nagot att strava efter, och den behdver inte uppfylla krav pa realism,
tidsbundenhet eller matbarhet. Ett mal, daremot, &r konkret och métbart och gar
att uppna inom Sverskadlig tid.”*®

Béde Almqvist>*och Sandgren® berdr i sina studier olika aspekter av delaktighet
I en utvecklingsprocess. Den férstnamnde undersokte olika larares instéllning till
implementeringen av den nya laroplanen genom enkatundersékningar pa ett
antal gymnasieskolor for darigenom granska hur pass forankrat det politiska
beslutet om forandring &r ute i skolan. Sandgren gjorde i sin tur en kritisk analys
av det politiska underlaget for den nya gymnasiereformen, dar malet var att
undersoka de politiska forutsattningarna for skolvarlden och politikens praktiska
inverkan pa den nya gymnasieskolan. Den forsta studien kan anses berora
realiseringsarenan®®, d& mélet &r att ta reda p& hur pass delaktiga lararna pa de
olika gymnasieskolorna kanner sig i forhallande till det &amnesinnehall som ska
foras ut i undervisningen genom den nya &mnesplanen. Den andra studien kan

*" Intervjusvar, larare E, 2013-11-12.
“8 Folkesson et. al, 2004, s.44.

** Intervjusvar, larare F, 2013-11-14.
%0 Socialstyrelsen, 2012, s. 6-7.

31 Almgquist, 2013.

%2 Sandgren, 2011.

%% Folkesson et. al, 2004, s.44.
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ses som en kritisk analys av styrningsarenan> da Sandgren granskar de politiska
forutsattningarna infor och effekterna av den nya gymnasiereformen pa dagens
gymnasieskola.

5.3 Det amnesteoretiska innehallet

Nagot som dock framgar tydligt ar att flera av lararen anser att det
amnesteoretiska innehallet i den nya amnesplanen &r alltfor omfattande i
forhallande till hur mycket utrymme och tid geografiamnet far i skolan. Flera
larare upplever att &mnet har omformats for att tdcka in det som saknades i den
gamla &mnesplanen utan att for den delen ha tilldelats mer tid och resurser for
att ta itu med det. Denna stofftrangsel som kan uppsta inom geografiamnet i
gymnasieskolan kan uppfattas som ett exempel pa hur larare upplever att de inte
ar en del av beslutsprocessen®, d& det &r flera som understryker att de skulle
behovt betydligt mer tid och utrymme for att kunna genomféra undervisningen
enligt den nya @mnesplanen pa bésta mojliga satt.

Det ar svarare att bedriva bra undervisning om saker man inte
kanner sig helt fortrogen med. Problemet ar att redan vid forsta
anblick far man som larare uppfattningen av att den nya
amnesplanen ar alltfor 6vermaktig. Om det istallet hade funnits
med férre saker sa hade det kunnas finnas en rimlig chans att hinna
ga igenom allt och bedriva optimal undervisning, men det
utrymmet finns inte, vilket kan leda till lararen tyvéarr maste salla i
innehallet.>

5.4 GIS

Ett annat tydligt exempel pa hur pass varierande lararnas forhallningssatt till den
nya dmnesplanen kan vara ar det 6kade fokuset kring GIS. Har skiljer sig det
valdigt mycket at i tid och engagemang beroende pa i vilken utstrackning lararen
sjalv har studerat och arbetat med GIS tidigare. Flera av lararna anser att de
saknar eller har fatt bristfallig utbildning i GIS under tiden de studerade till
larare vilket har medfort svarigheter med att undervisa kring och med GIS pa ett
lampligt satt.

[...] hade dessutom bara en lektion om GIS under
lararprogrammet, och tror att det leder till att manga larare
antagligen har svart att uppfylla malet att elever ska kunna lara sig
med hjalp av GIS snarare &n att lara sig om GIS. | koppling till
detta anser F dessutom att det finns ett uttalat krav att GIS ska
anvandas i undervisningen samtidigt som det finns valdigt
knapphandigt med laromedel och kurser for larare som vill
fortbilda sig inom amnet.>’

> Folkesson et. al, 2004, s.44.

% Folkesson et. al, 2004, s. 123.

% Intervjusvar, larare F, 2013-11-14.
%" Intervjusvar, larare F, 2013-11-14.
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Momentet kan anses darfér fa en mer undanskymd roll &n vad som egentligen &r
lampligt. Detta kan framsta som beklagligt da flera av lararna samtidigt uttryckt
att de garna hade anvant mer GIS i undervisningen da de ar medvetna om dess
breda anvandningsomraden. Detta exempel kring GIS visar aterigen hur pass
viktigt det &r att folja upp med atgarder och stod vid implementeringen av den
nya dmnesplanen.

5.5 Det nya betygssystemet

Nagot som har framtrétt tydligt ur de svar som lararna har lamnat under studiens
gang &r att mer eller mindre alla anser att den storsta utmaningen med den nya
laroplanen ar den omstallning som det nya betygssystemet har inneburit och
satten med vilket det mats pa. Eftersom kunskapskraven och séttet pa vilket
dessa ska uppfyllas har forandrats i forhallande till den gamla &mnesplanen
upplever i princip alla lararna att de har fatt anpassa och omorganisera sin
undervisning for att mota de nya malen samtidigt som dessa ska goras
forstaeliga for eleverna. Denna amnesmassiga omorganisation framstar som det i
sarklass storsta hindret som lararna maste ta sig forbi innan de kan havda sin
fortrogenhet med amnet, vilket i sin tur lagger grunden for att kunna férmedla
kunskaperna och amnesinnehallet till eleverna pa ett onskvart satt. | detta skede
ar det extra viktigt att lararna ska ha mojlighet till kollegiala diskussioner och
tydliga riktlinjer fran Skolverket om hur man bor forhalla sig till och tolka
betygskriterierna for att skapa en sa likvardig geografiundervisning som mojligt.

5.6 Skolverkets kommentarer

Vad géller Skolverkets kommentarer kring skillnaderna mellan GY2000 och
GY2011 &r det intressant att granska hur pass mycket av dessa som aterfinns i
lararnas intervjusvar.>® Alla lararna & mer eller mindre ense om att det &r framst
tva omraden som har fatt betydligt storre utrymme i den nya @mnesplanen, vilket
ocksa bekraftas av Skolverkets kommentarer. | och med den 6kade omfattningen
av just dessa tva moment, hallbar utveckling och GIS, i den nya amnesplanen
anser de flesta lararna att de har paverkats i den man att dessa amnesomraden
maste beredas mer plats och tid i undervisningen, vilket i sin tur leder till att
andra moment endast hinner arbetas igenom oversiktligt. Forvisso ar det flera
larare som har noterat positiva forandringar i hur @amnesplanen, och framst det
centrala innehallet, har intagit en annorlunda position gentemot
vardegrundsfragor, exempelvis vad géller social rattvisa, etik, kén och
sexualitet. > Som namnts tidigare anser exempelvis larare C att det & mycket
stérre betoning pa vardegrundsfragor i den nya dmnesplanen, dessutom ar dessa
malspecifika for varje kunskapsmal och det finns problem i varje moment som
indirekt &r vardegrundsrelaterade.®

%8 Se bilaga 2.
% Se bilaga 2.
8 Intervjusvar, larare C, 2013-11-06.
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| undervisning och 6vningar som berdr olika typer av vardegrundsfragor har
lararen D kunnat plocka in fragor och formuleringar fran det centrala innehallet,
nagot som har underlattats av det tydliga fokus pa vardegrundsfragor som
genomsyrar det centrala innehallet i &mnesplanen. Aven sadana omraden som
genus, sexualitet och etnicitet ex, har fatt storre fokus och fatt ett annat utrymme
i klassrumsdiskussioner® och enligt larare E finns det mer uttalat fokus pa olika
vardegrundsfragor i den nya amnesplanen, vilket 6ppnar upp for att lyfta in det
annu mer i undervisningen.®

5.7 Sammanfattning av diskussionen

Ett tydligt resultat av undersokningen &r att de flesta larare som har intervjuats
medger att den enskilt storsta utmaningen som den nya &mnesplanen har
inneburit &r den forandring som det nya betygssystemet har medfért samt satten
med vilket det mats pa. Ytterligare nagot som har framkommit i undersokningen
ar det faktum att flera larare tycker att det amnesteoretiska innehallet i den nya
amnesplanen ar alldeles for omfattande i forhallande till hur mycket utrymme
och tid geografiamnet far i skolan.

Dessutom &r i princip alla lararna ense om att det ar tydigt att momenten som ror
hallbar utveckling och GIS som har fatt stérre utrymme i den nya amnesplanen,
nagot som aven Skolverkets kommentarer bekréftar. 1 och med detta tycker
majoriteten av de intervjuade lararna att de har paverkats i den man att dessa
amnesomraden behdver tillagnas mer tid och utrymme, vilket i sin tur kan leda
till att andra moment blir lidande tidsmassigt. Just kring GIS skiljer det sig
mycket i tid och engagemang mellan de olika lararna beroende pa i vilken
utstrackning lararen sjélv har studerat och arbetat med GIS tidigare.

En rod trad genom intervjuerna har dock varit betydelsen av kollegialt och
externt stod och hur pass mycket detta underl&ttar vid implementering av den
nya &mnesplanen for de lararna som har upplevt detta. Det har varit
genomgaende positiva uttalanden fran lararna kring vardet av att kunna dela
med sig av sina erfarenheter och idéer till kollegor och att kunna fa respons pa
detta.

% Intervjusvar, larare D, 2013-11-07.
82 Intervjusvar, larare E, 2013-11-12.
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6 Slutsatser och egna reflektioner

6.1 Slutsatser

For att sammanfatta det som har framkommit genom denna undersékning ar det
manga olika tradar som maste knytas samman for att en forandring inom skolan,
speciellt nér det galler en reform av den har omfattningen, skall kunna
genomforas. FOr att aterga till undersokningens syfte stravade forfattaren efter
att fa svar pa dels hur lararna forhaller sig, i ljuset av de svar som framkommit,
till de &mnesteoretiska skillnaderna i den nya kursplanen i forhallande till den
gamla och dels i vilken utstrackning det sker praktisk tillampning av det nya
innehallet enligt Skolverkets kommentar kring &mnesplanen, exempelvis kring
GIS?

Svaret ar att sjalvklart forhaller sig larare olika till den nya amnesplanen da alla
har praglats av olika erfarenheter under sina yrkesverksamma ar, vilket i sin tur
har en inverkan pa hur olika larare tolkar och arbetar med den nya amnesplanen.
Dock sker det i vissa fall, som namnts ovan, att de olika lararna har liknande
forhallningssatt till vissa delar eller moment i &mnesplanen. Men trots liknande
forhallningssitt lararna emellan rérande &r det viktigt att kontinuerligt folja upp
och utvardera den pagaende implementeringsprocessen for att kunna sékerstélla
att undervisning enligt den nya amnesplanen sker pa ett sa likvardigt och
rattssakert satt som mojligt. Dessutom ar det viktigt for lararna att kunna fa stod
och svar pa fragor som uppstar under implementeringsprocessen, annars riskerar
de att kdnna sig exkluderade vad géller inflytande.

Vad galler den praktiska tillampningen av det nya innehallet i &mnesplanen
varierar detta mellan lararna. Ett tydligt exempel pa hur olika lararna kan
forhalla sig till ett visst innehall i &mnesplanen ar momentet som berér GIS. De
larare som har haft tidigare erfarenhet och aktivt jobbat med GIS utefter den
gamla amnesplanen har ett klart forsprang vad géller att implementera de
forandringar som skett kring just detta moment. De larare som har haft liten eller
ingen erfarenhet av att jobba med GIS (vilket i vissa fall berodde pa bristfallig
undervisning kring GIS under lararutbildningen), har haft desto svarare att ta till
sig de forandringar som den nya &mnesplanen har inneburit.

Man bér ha i atanke att denna undersokning ar kvalitativt uppbyggd genom
djupintervjuer med sju stycken larare. Utifran de resultat som har framkommit i
denna studie gar det darfor inte att dra nagra generella slutsatser, utan pa sin
hojd gar det att aterfinna specifika monster och forhallningssatt som de olika
lararna har gentemot den nya dmnesplanen. Dessutom &r problemomradet sa
pass nytt att det annu inte, av rent tidsméassiga skél, inte hunnit sammanstallas
mycket forskning kring implementeringen av GY2011.

39



6.2 Egna reflektioner och framtida forskning

Forvisso ar undersokningen som har genomforts endast ett stickprov pa hur
geografildrare pa gymnasieniva runtom i landet kan forhalla sig till den nya
amnesplanen och dess innehall. Liksom de skiftande asikter som redovisas har
kan det tankas att denna variation kan aterfinnas hos andra larare runtom i
landet. Det ar darfor viktigt att kontinuerlig uppféljning sker mellan instansen
ansvarig for planeringen och genomdrivandet av forbattringsarbetet och
skolorna/lararna samt att ha en 6ppen och livskraftig dialog for att standigt
kunna forbattra skolutvecklingen. Exempelvis bor Skolverket, och i
forlangningen de larosaten som utbildar framtida larare ta till sig kritiken
angaende bristen pa kunskap om GIS och dess anvandning. Da detta ar ett
tydligt moment i den nya amnesplanen som alla larare maste forhalla sig till ar
det darfor viktigt att se till att alla framtida larare far en rimlig chans att utbilda
sig inom detta moment pa ett tillfredstallande sétt. Bristen pa respons/inflytande
fran ansvarig instans, i detta fall Skolverket, ar dven det en faktor som kan
paverka likvéardigheten i undervisningen da larare som inte far stod kan utveckla
egna, nagot subjektiva, tolkningar av den nya amnesplanen och dess innehall.
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Bilaga 1 - Intervjufragor
Vad tycker du i stérsta allmanhet om den nya amnesplanen? Kan du peka pa nagra konkreta
skillnader i &mnesplanen?

Upplever du att du har haft tid att ta till dig innehallet? Kéanner du dig da fortrogen med
innehallet??

Tycker du att innehallet i &mnesplanen har forandrats i forhallande till den gamla
amnesplanen? Om s4, pa vilket satt? Ar forandringen positiv eller negativ? Utveckla!

Har det paverkat din undervisning? | sa fall pa vilket satt? Positivt eller negativt?
Hur har det paverkat din bedémning i amnet?

Har det paverkat din planering av lektionerna? | sa fall pa vilket satt?

Har det paverkat vilket undervisningsmaterial/ laromedel du anvander dig av?
Har det paverkat din utformning av prov?

Ar det ndgon skillnad i mojligheten for larare/elev att ta till sig nya kunskapsmal?

Har forandringen av amnesinnehall paverkat kunskapsnivan hos elever? Om ja, ar det
positivt/negativt?

Hur pass latt/svart ar det att ta till sig det nya &mnesinnehallet for dig som larare? Anser du att
detsamma géller eleverna? Utvecklal

Hur har det gatt att implementera det nya innehallet i undervisningen? Léatt/svart? Utveckla!
Har du haft nagon fortbildning angaende den nya amnesplanen?
Anser du att det har funnits mojlighet att fa hjalp kring fragor om @mnesinnehallet?

Har det skett nagon skillnad kring foljande teman (i forhallande till hur du arbetade med
gamla laroplanen)?

e Vardegrundsfragor?

e Hallbar utveckling?

o GIS?

e Koppling till grundskolans kunskaper
e Tvdarvetenskapligt?
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Bilaga 2 - Skolverkets kommentarer

Jamforelse med kursplan 2000

En grundldggande skillnad mellan kursplanen i Gy 2000 och &mnesplanen i Gy 2011 &r att
amnesplanen karakteriseras av ett sammanhallet geografiamne. Natur- och kulturgeografi ar
tydligare sammanvévt och sambanden mellan ménniska, samhélle och miljo ar i fokus.
Vardegrundsfragorna har lyfts fram och i samband med rumslig omvérldsanalys aktualiseras
fragor om social rattvisa, solidaritet och etik samt perspektiv som kon, sexualitet, klass och
etnicitet.

Hallbar utveckling betonas mer i amnesplanen. De tre dimensionerna av hallbar utveckling
(ekologisk, ekonomisk och social) synliggors tydligare och ett etiskt forhallningssatt
poangteras. Att de tre dimensionerna inom hallbar utveckling behandlas sammanhallet har
inneburit att ekonomisk geografi (som i kursplanen i Gy 2000 till storsta delen aterfanns i
kursen geografi B) numera finns i kursen geografi 1 och har fatt ett stérre utrymme jamfort
med kursplanen i Gy 2000.

Vidare framhalls det vetenskapliga arbetssattet dar faltstudier, exkursioner och laborationer
tillsammans med modern informationsteknik och anvéndning av geografiska
informationssystem (GIS) kan tillampas for omvarldsanalys.

Anvéndning av modern informationsteknik, sasom GIS, GPS och internet, aterkommer i alla
amnets kurser. Den nya amnesplanen har ett tydligare fokus pa att lara sig med hjélp av GIS
jamfort med i Gy 2000 dar fokus mer lag pa att lara sig om GIS.

Skolverket
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