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Abstract

Utomhusvistelsen i forskolan bestar ofta av den fria leken och sprakforstaelseundervisning
bedrivs inte i samma utstrdckning som inomhus. Det &r ett problem att denna form av
undervisnings omfang, kvalitet och karaktar upplevs som ojamn av pedagoger. Vart syfte &r
darmed att undersoka hur sprakforstaelseundervisningen bedrivs av pedagoger utomhus pa
forskolan, hur larmiljéerna ser ut nu och hur dessa skulle kunna utvecklas och organiseras for
att oka tillganglighet, delaktighet och sprakundervisning.

Vara fragestallningar ar:

e Hur bedrivs sprakforstaelseundervisningen utomhus idag och hur skulle den kunna
utvecklas?

e Hur ser larmiljéerna utomhus ut idag och hur skulle de kunna organiseras och goéras
mer tillgangliga for aktiviteter for sprakforstaelse?

Vi genomforde en etnografisk undersokning som startades med tva intervjuer med pedagoger
pa forskolan for att fa en nulagesbild, sedan gjordes observationer vid atta tillfallen under fyra
veckor for att samla in empiri. Vi analyserade empirin i varje fragestallning utifran
intervjuerna, social mediering, proximal utvecklingszon samt jamfért med tidigare forskning.

Ett viktigt resultat vi upptéckte var att det faktiskt utférs omfattande
sprakforstaelseundervisning pa enheten dar de flesta pedagogerna arbetar aktivt med intresse,
gladje, harvarande, bekréftande, utmanande och uppmuntran av barnen. Pedagogerna
anvander omfattande verbalt sprak, gester och kroppssprak i den sociala interaktionen och tog
tillvara pa barnens tankar, kanslor och visade respekt. Ett ovantat resultat var anvandningen
av TAKK, Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation; det ar tankt som ett
komplement/forstarkning till det verbala spraket, men anvandes ibland som en ersattning till
verbalt sprakande istallet.

Ett resultat géllande larmiljoerna var att det var en ojamn mangd med bildstéd, tecken och
symboler dar vissa delar av garden hade en uppsattning med bildstdd medan andra stéallen ute
pa garden saknade dessa helt. Ett ovantat resultat ar att lekforradets dorr ar standigt Iast, vilket
begransar barnens sjalvstandighet/mojligheter till att komma at lekmaterial. Det resulterade i
att barnen hammades och stordes i saval lek som utvecklingsmajligheter och satte krav pa
barns kommunikationskunskaper.



Forord

Stort tack till Rauni Karlsson, som varit var handledare i detta arbete. Vi vill dven tacka
rektorn och de berdrda pedagoger som deltagit under observationerna och intervjuerna pa den
observerade enheten.

Men framforallt vill vi tacka varandra i gruppen och ge varandra en stor klapp pa ryggen. For
det fantastiska samarbetet, alla trevliga méten, alla smarta infallsvinklar vi gett varandra och
att vi hallit varandras fotter pa jorden nar tankarna borjat virvla at fel vaderstreck.
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1 Inledning

Men de leker ju sa bra sjalva, vi ska inte stora den fria leken.

Denna fras hors dagligen ute pa garden bland pedagogerna efter att cykelforradets dorr blivit
upplast och sandladeboxen 6ppnats. Barnen tar sina sedvanliga cyklar och leksaker och sétter
igang sina lekar och aktiviteter. Pedagogerna vandrar runt, observerar barnen en stund for att
sedan sluta upp tva och tva, smapratande. Barnen fortsatter sin fria lek. Snart &r det lunch,
pedagogerna uppmanar barnen att stada undan sina saker innan de gar in.

Detta ar dagligt scenario pa manga forskolor. Inomhus balanseras fri lek och styrda
undervisningsaktiviteter men utomhus tenderar den fria leken ta 6verhanden, vilket leder till
mindre sprakutvecklande undervisning under utomhusvistelsen. Detta blir ett problem néar
barnen inte far tillgang till samma sprakutvecklingsmajlighet i undervisningen utomhus.
Enligt laroplanen har alla barn har réatt till olika aktiviteter under dagen bade utomhus och
inomhus. Forskolan ska dven lagga stor vikt pa stimulering av sprakutveckling eftersom den
hénger ihop med larande och identitetsutveckling enligt Laroplan for Forskolan (Skolverket,
2018), som fortsattningsvis kommer bendamnas Lpfé18. Det har &r viktiga laroplansmal, och
utifran dessa mal blir vi nyfikna pa hur undervisningen och larmiljéerna utomhus egentligen
ser ut idag och hur man skulle kunna organisera dem for att 6ka sprakutveckling,
tillganglighet och delaktighet. Detta arbete har en sociokulturell teoretisk utgangspunkt da det
ar kommunikation och spraket som &r centrala delar i kombination med larmiljéer och
pedagogisk stottning som enligt forskning bidrar till barns utveckling.

Forskollédrare ska ansvara for att varje barn utmanas och stimuleras i sin utveckling av sprak
och kommunikation... arbetslaget ska verka for en god och tillginglig milj6 for omsorg, lek,
rorelse, utveckling och ldrande (Lpfo18, 2018, s. 15).

Utifran laroplanens citat ovan ar det av intresse att underséka hur undervisningen bedrivs, om
pedagogerna arbetar aktivt med kommunikation, sprakforstaelse och om barnen stimuleras,
stottas och utmanas. Genom sprakutvecklande aktiviteter utomhus kan pedagoger ta tillvara
pa barnens intressen i annu hogre grad och locka till det nyfikna undrandet hos barnen.
Tidigare forskning, bland annat Nordén och Avery (2020) tar upp att det &r viktigt att
pedagoger tar tillvara pa barns tidigare erfarenheter, fangar upp det ovantade i 6gonblicket
samt staller utmanande fragor och &r narvarande i barns larande och utveckling. Samtidigt har
forskaren Cevher Kalburan (2024) sett att interaktion och olika utomhusstimuli paverkar
spraklig forstaelse, nyfikenhet att stalla fler fragor samt ar 6kad inkluderande for barnen. Da
dessa resultat framkommit fran tidigare forskning ar det intressant att titta pa hur det ser ut pa
verksamheten, hur pedagogerna forhaller sig till barnen i undervisningen och hur
utomhusmiljon ser ut. Att synliggora detta leder till att man kan utmana det invanda och
utveckla sprakundervisning utomhus och dess larmiljcer.

En viktig detalj som ingar i utvecklingsarbetet &r skillnaden mellan narvarande och
hérvarande; nérvarande handlar mer om den fysiska nérvaron medan hérvarande syftar till att
vara narvarande med bade kropp, sinne och fokus i aktiviteterna.

Sprakutveckling &r ett brett omrade och vi har valt att fokusera pa sprakforstaelse i detta
arbete. Sprakforstaelse ar en central del i hur du uppfattar och tolkar det som sags i olika
sammanhang; sdsom ord, begrepp och meningskonstruktioner samt att forsta det lite mer
abstrakta mellan raderna. Har man en god sprakforstaelse sa skapar det en mening genom att
bli forstadd och forsta andra, att kunna paverka och forma sin vardag tillsammans med andra
och dela kunskaper och erfarenheter i den varld vi lever i (Bjar & Liberg, 2010).



1.1 Syfte och fragestallningar

Vart syfte ar att undersoka hur sprakforstaelseundervisning bedrivs av pedagoger utomhus pa
forskolan, hur larmiljéerna ser ut nu och hur dessa skulle kunna utvecklas och organiseras for
att Oka tillganglighet, delaktighet och sprakundervisning. Da sprakutveckling ar ett brett
omrade har vi valt att begransa oss till sprakforstaelse.

Fragestallningar:

e Hur bedrivs sprakforstaelseundervisningen utomhus idag och hur skulle den kunna
utvecklas?

e Hur ser larmiljéerna utomhus ut idag och hur skulle de kunna organiseras och goras
mer tillgangliga for aktiviteter for sprakforstaelse?

2 Bakgrund

| denna del presenteras forst en bakgrund till vara styrdokument och dess betydelse for
forskolan. Efter det presenteras tidigare forskning i tva delar; forsta delen handlar om
sprakutveckling och den andra delen handlar om utomhuspedagogik.

2.1 Styrdokumentens framvaxt och betydelse

Ar 2010 skrevs forskolan in i det svenska skolvésendet och fick en juridisk status i det
svenska samhéllet dar forskola, skola och fritidshem skulle samverka sinsemellan.
Forskoleverksamhetens utbildning ska vara likvérdig oavsett vart i landet du bor (Wahlstrom,
2023). Forskola &r en frivillig arena dar barnen vistas olika lange, darfor kan inte mal sattas
upp vad varje barn ska lara sig enligt Barnomsorg- och Skolkommittén (SOU 1977:157).
Forskolan fick samma struktur som skolans laroplan, men regeringen anser att skolans mal ar
att bedéma resultat utifran elevernas arskurser och vilka kunskapskrav som stalls, medans
forskolans mal &r att framja den individuella utvecklingen av enskilda individers larande och
ar beroende av barnens forutséattningar. “Forskolan skall vara trygg, utvecklande och larorik
for alla barn som deltar, utifran vars och ens forutsattningar” (Wahlstrom, 2023 s.78).

Ar 2020 reviderades laroplanen dé regeringen ansag att forskolan inte lever upp till att beméta
barnens larande i en tillracklig utstrackning. Forskolan behdver bli battre pa att erbjuda och
stimulera barnen i den sprakliga och matematiska utvecklingen. Syftet med detta ar att barnen
behover starkas upp och forberedas infor sin framtida skolgang (Wahlstrom, 2023). Férskolan
vilar pa demokratisk grund och styrs av Skollagen och Léroplan for Forskolan 2018 (Lpfo18,
2018). Forskolans uppdrag &r att framja barnens utveckling och larande i sociokulturell
gemenskap samt lagga grunden for livslangt larande. Dessa styrdokument genomsyrar all
verksamhet och beskriver vad forskolans roll &r for barn och deras utveckling. Darfér ar
styrdokumentens betydelse av hogsta vikt att beakta.

Sprék, larande och identitetsutveckling hidnger nira samman. Forskolan ska déarfor lagga
stor vikt vid att stimulera barnens sprakutveckling i svenska, genom att uppmuntra och ta
tillvara deras nyfikenhet och intresse for att kommunicera pa olika sétt. Barnen ska
erbjudas en stimulerande miljo dér de far forutséttningar att utveckla sitt sprék genom att
lyssna till hogldsning och samtala om litteratur och andra texter. Utbildningen ska ge
barnen forutsittningar att kunna tdnka, 1dra och kommunicera i olika sammanhang och for
skilda syften (Lpfo18, 2018, s.8).

Utifran citatet ovan ar det viktigt att veta exakt vad som forvantas av yrkestiteln forskollarare
nar man arbetar pa en forskola. Utbildning varvat med erfarenhet ger en gedigen grund att sta
pa samt att arbeta i ett arbetslag dar alla pedagoger vet vad som forvantas av dem. Det ligger i
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forskollararens roll att ha det yttersta ansvaret for den dagliga verksamheten och att alla
laroplansmal uppfylls inom alla omraden.

Enligt kapitel 8, 2 § 1 skollagen stér foljande: “Forskolan ska stimulera barns utveckling och
larande samt erbjuda barnen en trygg omsorg. Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa
barnet och barnets behov och utformas sa att omsorg, utveckling och larande bildar en
helhet.” (SFS 2010) Laroplansteorins grundlaggande fraga ar vad ar kunskap? och foljer
samhallsutvecklingen, vilket speglas i genomforande av ny laroplanstradition fran den
socialpedagogiska laroplanstraditionen till skolférberedande att bevara tradition samt
utveckling i tiden samt utga fran beprévad erfarenhet och vetenskaplig grund (Sheridan,
2018). Exempelvis att forskollarare ska kunna leda, ansvara for undervisningen med
didaktikteorins laroplansbegrepp; vad, hur, vem och varfor. Pedagoger behéver kombinera
sina tidigare erfarenheter med utbildning samtidigt som det &r viktigt att ge den omsorg,
trygghet och narhet som varje individuellt barn behdver.

Det dr tydligt att barns rattigheter har en stor betydelse, 1989 tog FN fram Barnkonventionen
som formulerade 54 artiklar som handlar om barns rattigheter och konventionen tradde i kraft
1990. Denna réstades igenom enhdlligt av FN“s medlemsstater och efter ett antal
tillaggsprotokoll och toppmotet togs beslutet att Barnkonventionen skulle bli lagstadgad, och
den 1 januari 2020 blev den svensk lag (UNICEF Sverige, 2018).

2.2 Tidigare forskning

2.2.1 Sprakutveckling

Nasiopoulou m.fl. (2022) skrev en artikel om barns undervisningsférhallanden, samt om
kvalitet gallande litteracitet och sprakutveckling i 153 svenska forskolor. De anvande
ECERS-3-metoden som ar ett kvalitativt matverktyg for att titta pa miljons paverkan samt hur
barns sprak paverkas av interaktionen mellan dem och pedagoger. Forskarna gjorde
observationer med métbara variabler dar ett resultat de presenterar ar att verbala interaktioner
och aktiviteter har battre kvalitet och ar i hogre grad sprakutvecklande for barn. Forskarna
fastslar att fokus i forskolans évergripande uppdrag bor ligga pa barns litteracitet och
sprakutveckling. Det ar viktigt att pedagoger tanker pa att anvanda metakommunikation och
spraka tillsammans med barn i hogre utstrackning under aktiviteterna. Pedagogerna behover
ocksa identifiera undervisningsmiljoerna i hela forskolan for att skapa basta tankbara
forutsattningar.

| en studie fokuserade forskarna Nordén och Avery (2020) pa handlingar, kommunikation och
interaktioner mellan pedagoger och barn. Studien handlar om en svensk forskoleverksamhets
omformningsprojekt att organisera undervisningsmiljoer utomhus med metoden deltagande
aktionsforskning. Forskarna tar upp att platsbaserad undersdkande undervisning ar vérdefullt
for att barn ska lara sig bade om olika platser, naturen och fenomen samt att lara sig leva i
dessa. Det ar viktigt att pedagoger visar pa grundlaggande fardigheter for undervisning; att
anvanda barns tidigare erfarenheter, fanga upp det ovantade i 6gonblicket samt stalla
utmanande fragor med situerad narvaro i barns larande och utveckling. Med naturen som
grundlaggande larmiljo med barns nyfikenhet och intresse som motivation bor tas tillvara pa
for att berika spraket; exempelvis lara sig namnen pa faglar, véxter och vardagsbegrepp som
framjar sprakutvecklingen och blir stodjande for barnets aktorskap i samhallet.
Sammanfattningsvis podngterar forskarna vikten av att tdnka, agera och relatera tillsammans
med barnen, vilket kan resultera i att forandringar sker bade enskilt och kollektivt nar
sprakande tillfallen och kommunikativa laranderum skapas och tas tillvara pa.



Hackett m.fl. (2020) ar forskare fran USA och England som skrev en artikel som handlar om
barns tidiga sprakutveckling pa forskolor. Det &r en etnografisk studie som fokuserar pa
sprakutvecklingen utifran platsens betydelse, material och barn i samverkan. Studien
genomfordes i utomhusmiljo pa en engelsk forskola med 28 barn genom att 6ka graden av
aktiviteter ute i kombination med personalutbildningar for att forankra arbetssattet pa lang
sikt. Resultatet var att barnens sprakvanor uppdagades genom faltdagbok och observationer,
framforallt i nya sprakutvecklande miljéer som skapades och forandrades. Samspelet mellan
barn forandrades nar gamla aktiviteter omstrukturerades, anpassades och utvecklades i
utomhusmiljon sa fler barn kunde bli delaktiga. Att sétta spraket i kontakt med olika material,
sensoriska upplevelser i kombination med pedagogiska moten gav en sprakutvecklande miljo
som alla vuxna kan arbeta med i forskolans utomhusmiljo.

Forskarna Bergelson m.fl. (2023) genomférde en internationell studie med hypotestestande
tillvagagangssatt for att forutsaga barns talproduktion. Forskarna betonar vikten av
vardagsspraklig input eller vuxnas sprakande med barn och sprakrika miljoers paverkan hur
barn producerar mer tal. Studiens slutsats gav vetenskapliga framsteg inom tva omraden; for
det forsta finns det ett betydande samband mellan vuxenprat och hogre talfrekvens hos barnen
som visade en dramatiskt 6kande effekt med aldern. For det andra sag forskarna
talteknologins betydande roll for att se hur vardagskommunikation ger upphov till talbeteende
gallande sprakinlarning oavsett socioekonomisk bakgrund, flersprakighet eller kon. Studien
visade att barn som horde 100 nya yttrande/timme, séger sjalv 27 fler yttrande. Detta ger en
positiv syn att forskolepersonal skall ge mer spraklig input saledes framjas barnens
sprakutveckling och ger en okad sprakforstaelse. Spraket ar en central roll i barns utveckling
vilket har samband med las-och skrivutveckling samt kunna gora sig forstadd/forsta andra.

Norling och Sandberg (2015) gjorde en studie med fokus pa hur pedagogerna uppfattar
sprakinlarning i utomhusmiljoer, vilket resulterade i storre insikt samt synliggérandet hur
pedagoger kan se utomhusvistelseundervisning som tillfallen att samtala med barnen for att i
synnerhet framja sprakutvecklingen och barnens sprakforstaelse. | fokusgruppsintervjuer av
165 pedagoger i 3 olika svenska stader med kvalitativa metoder och sociokulturell teori
gjordes intervjuer som visade att praxis utomhus ar att det rader fri lek for barnen, och att
pedagogerna har en mer passiv roll. Forskarna menar att det kan behdvas ett nytt satt att tanka
om undervisning i utomhusmiljo genom 6kad medvetenhet hos pedagoger som tar tillvara pa
de verktyg som utomhusmiljéer har tillgangliga for att skapa sprakmiljer. Utemiljon ger
rikliga sprakframjande tillfallen till interaktioner och pedagogiska dialoger som stimulerar
barnet att upptacka, fa kunskap om sin omvarld samt anvéanda sin fantasi och
forestallningsformaga med spraket som medierar barnets erfarenheter.

2.2.2 Utomhuspedagogik

Forskarna Scott m.fl. (2022) genomfdrde en studie i England dér de undersokte
utomhuspedagogikens effekter pa sprak, kommunikation och sociala fardigheter. Forskarna
tar upp vikten av sprakets betydelse for att barnen senare ska klara sig i skolan pa lang sikt.
Forskarna anvande forskolornas dokumentation/protokoll och fokuserade pa barn i aldrarna
2-11 ar i utomhusmiljo. De gjorde olika styrda aktiviteter for att undersoka sprak,
kommunikation och sociala fardigheter. Ett resultat de kom fram till var att barnen var mer
villiga till sprakande samspel, de blev gladare och samspelade béttre samt att barnen var
friskare. Detta ledde till hogre narvaro vilket pa sikt gav battre sprakliga, kommunikativa och
sociala fardigheter.

Forskaren Cevher Kalburan (2024) studerade forskollarares upplevelser av utomhuspedagogik
i flera lander efter kompetenshdjande utomhuspedagogikkurs i en kvalitativ studie och
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analyserat data utifran grounded theory. Forskningsintresset har under senare ar dkat gallande
utomhuspedagogik med positiva resultat i forandring av méangd/innehall av pedagogers
forhallningssatt/personliga utveckling sasom kommunikationsstil med barn, 6kad motivation
att undervisa samt barns utveckling och larande. Forskaren tar upp exempel pa att interaktion
och olika utomhusstimuli paverkar avsevart barnets sprakutveckling och sprakliga forstaelse,
forbattrar vetenskaplig process som minnestraning och nyfikenhet att stalla fler fragor aven
inkluderande av barn med kommunikationssvarigheter. Studiens slutsats visade att
forskollarare & medvetna om vinster av utomhuspedagogik. Tidigare envagskommunikation
med instruktioner och tillséagelser andrades till forhallningssatt och kommunikationsstil
utifran barns intresse och utveckling, vilket gav delaktighet och inflytande i gemensamma
reflektioner som exempelvis hur gor vi har? Det 6ppnar for ett larande med lycka och
sjalvfortroende hos barnet vilket ar motivation for forbattrad kvalitet pa utomhusvistelsen.

3 Teoretisk utgangspunkt

I den hér delen presenteras en redogorelse for teorins roll for undersokningen, sedan
presenteras det sociokulturella perspektivet, spraklig socialisation och det pedagogiska
kapitalet. Efter det forklarar vi var etnografiska ansats samt vilka centrala begrepp som ar
viktiga for arbetet.

3.1 Teorins roll

Enligt Ahrne och Svensson (2022) &r teorins roll praktisk och central i kvalitativt
forskningsprojekt och mojliggor att vi kan praktisera empirisk forskning utifran den teoretiska
blick vi anvander exempelvis att utveckla nyfikna relevanta fragestallningar. Sprakliga
verktyg som exempelvis begrepp hjalper oss analysera omvarlden (Séljo, 2022). Teoretiska
begrepp som relaterar till varandra hjélper oss begripliggora det vi studerar och ger perspektiv
som hjalp att urskilja, fokusera och kritiskt granska véarlden omkring oss. Teorin ger en
analytisk blick med mojlighet att se det empiriska materialet som nagot och vice versa for att
synliggdra nagot (Ahrne & Svensson, 2022).

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Utifran ett sociokulturellt perspektiv som forskningsfalt & kommunikation och spraket en
central del i barnets larande, identitetsskapande och utveckling genom att i socialt samspel fa
erfara, lara av andra och tillsammans forstd hur omvarlden fungerar, exempelvis som en lank
mellan interaktion och lekar (Lpf618, 2018). | ett kollektivt samspel sker larande och
utveckling genom att se, sétta ord pa saker, sprakliga uttryck och fenomen samt att barnen
agerar i en tillatande miljo med uppmuntran och stod fran pedagoger. Larande sker i
interaktionen med miljon, tillsammans med andra och i kombination med barnets tidigare
erfarenheter och hur de tidigare kunskaperna da kan utvecklas (Séljo, 2014).

Det teoretiska tillvagagangssattet sociokulturellt perspektiv anvéands i detta utvecklingsarbete.
Med ett etnografisk deltagande utifran det sociokulturella perspektivet kan vi genom
observationer av sociala samspel fa syn pa hur pedagoger socialt medierar, stottar, och
utvecklar spraket inom den proximala utvecklingszonen i undervisningen utomhus
(Wallerstedt, 2023).

3.2.1 Spraklig socialisation och pedagogiskt kapital

Spraklig socialisation handlar om hur barns kulturellt betingade sprakutveckling sker och hur
omgivningen och dess yttre faktorer paverkar. Enligt sprakforskaren Vygotskij socialiseras
barn in i en kultur genom spréket som ndmns som “redskapens redskap” (Siljo, 2022).



Socialisation &r alltsa ett sorts larande gallande personlig utveckling och beteende och handlar
mer om vem man ar som person och hur man ska bete sig. Detta kan kopplas till vardering
och vilka regler som géller i olika situationer och milj6er, och hur processen ser ut for varje
enskilt barn beror pa en rad olika faktorer; egna forutsattningar, miljo, kultur och arv.

Socialisation dr en kombination av larande, kommunikation och utveckling. Da barn
utvecklas hela tiden sa &r det viktigt att ta tillvara pa larandesituationer. For att kunna
samspela och socialisera med andra individer och objekt och samtidigt kunna utvecklas &r det
viktigt att ha ett sprak redan fran borjan. Nar barnet lar sig spraka kan hen aven léra sig vad
som &r accepterat beteende i kulturen, det blir da lattare for barnen att forsta vad som
forvantas av dem i givna situationer (Strandberg, 2006). Genom den sprakliga socialisationen
kan barnen bli inforstddda med vad som hander runt dem, de kan ta anvisningar och
pedagoger kan spraka med barnen mer och pa sa sétt mojliggora ett mer kvalitativt larande i
forskolan.

Det pedagogiska kapitalet &r alla samlade kunskaper och kompetenser som en person samlat
pa sig i sitt liv och under sin arbetslivserfarenhet som tillsammans skapar ett kapital som
hjalper pedagogen i sitt yrke. Det pedagogiska kapitalet borjar samlas redan under
utbildningen géllande kunskaper i exempelvis sprak och matematik, pedagogiskt arbete bade
fran yrket inom skola och/eller férskola men kan innefatta kunskaper som férvarvats som
foralder. Med andra ord &r det all kompetens och kunskap som en person samlat pa sig som
sedan kan forvaltas i rollen som pedagog (Henningsson-Yousif, 2020).

3.3 Centrala begrepp

Genom att ha begrepp far man en grund att sta pa nar man ska forsoka forklara ett visst
fenomen eller beteende da det kan anvéndas i det tolkningsarbete som kommer senare i en
analys (Ahrne & Svensson, 2022). Begreppen bidrar till att tolka och forstd betydelser av
olika handelser och situationer i sociala sammanhang (Salj6, 2014). De tva centrala begrepp
som &r aktuella i vart utvecklingsarbete &r social mediering och proximal utvecklingszon.
Tack vare anvandningen av dessa tva begrepp kan vi tolka och forklara det kommunikativa
samspelet.

3.3.1 Social mediering

Begreppet social mediering handlar om att kommunicera pa olika satt genom sprak, tecken
och symboler som finns i var omvarld, och med olika kulturella redskap férandrar och
utvecklar vart tankande. Exempelvis att Iasa en bok eller se en film som gor att ens tankesatt
forandras, eller ett samtal tillsammans med andra som ger insikter eller kunskaper. “Tanken,
kulturella redskap och minnen” har ett samband till varandra i en kommunikation (Smidt,
2010, s. 43). Det innebér att manniskor formedlar tankar och idéer verbalt men ocksa
exempelvis med tecken och symboler, och de olika satten att kommunicera ger manniskor
mojlighet att utveckla sitt tankande.

Allt eftersom vi i sprakutvecklande aktiviteter ger barnen forstaelse for ord och olika
begreppsbetydelser kan de sedan anvénda det som verktyg nar de tdnker och kan utvecklas for
att fa storre forstaelse for sin omvarld (Saljo, 2022) | detta arbete handlar begreppet om de
sprakliga verktygen, mentalitet, kommunikation, tankar och hur vi lar barnen analysera var
omvarld genom sprakutvecklande undervisning. Till viss del handlar det d&ven om fysiska
verktyg, artefakter och foremal som anvands forstarker de sprakliga verktygen. Artefakter ar
de verktyg, saker eller hjalpmedel som anvands i var vardag. Exempelvis kan det rora sig om
spadar, gungor, bilder, kottar, forstoringsglas etc. som barn anvénder i lek eller aktiviteter.



3.3.2 Proximal utvecklingszon

Den proximala utvecklingszonen &r ett begrepp som den ryska utvecklingspsykologen
Vygotskij anvande for att beskriva den kansliga period/niva for larande som barnet befinner
sig i precis innan barnet lar sig att klara nagon specifik uppgift eller fardighet (Séljo, 2022).
Barnet uppnar nya erfarenheter och kunskaper utifran var barnet befinner sig. |
undervisningen ska barnet kunna ha en anknytning till det som hen redan har erfarit och
darifran utmanas att bygga pa nya kunskaper och utvecklas. | den sociala interaktionen mellan
pedagog och barn handlar den proximala utvecklingszonen om att samarbeta i olika aktiviteter
och situationer, att bade ge och fa inspiration av varandra och att férmedla kunskap och
slutligen kunna nagot sjalvstandigt utan att behdva hjalp eller stottning (Smidt, 2010).

Spraket har en central roll med barnet som agerande agent i socialt samspel, nar barnen
engagerar sig och finner mening i aktiviteter sa framjas ett larande som gynnar
sprakforstaelsen. Genom att vi &r medvetna om barnets proximala utvecklingszon med
intersubjektivt forhallningsatt kan vi vagleda dem hur nagot ska utforas (Séljo, 2022). Barn
studerar och analyserar 0ss vuxna och gor som vi gor. Darfor ar det viktigt att barnen ar
delaktiga i larmiljoernas tillganglighet sa att vi kan uppratthalla den proximala
utvecklingszonen for alla barns mojlighet till utveckling (Strandberg, 2006).

4 Metod och genomférande

I det har kapitlet presenteras forst ett avsnitt som beskriver var ansats,
urval/undersokningsgrupp som bestar av individuella intervjuer med tva forskollarare foljt av
observationer under fyra veckor. Sedan presenteras val av metoder, analys, etiska aspekter
samt kvalitet, giltighet och trovardighet. Sist kommer kallkritik.

4.1 Etnografisk ansats

Etnografi handlar om att kunna sétta sig in i andras perspektiv i deras naturliga miljé och
tillvaro. Genom observationer blir detta mojligt da man genom gedigna observationer kan
begrunda vardagen och tillvaron pa de/det man observerar, samtidigt skapas en djupare
forstaelse for vad som sker och varfér. Nar man befinner sig pa plats och sjélv kan bevittna
individerna i deras naturliga miljo kan man fa insikter i de larandeprocesser som sker pa
exempelvis utegarden i forskolan (Ahrne & Svensson, 2022). Genom den etnografiska
ansatsen kommer vi kunna se hur larmiljéerna anvands och hur pedagogerna samspelar med
barnen i aktiviteterna samt vilka processer som sker géllande sprakforstaelseundervisning.

Ur den etnografiska ansatsen och den empirin vi samlar in kan vi reflektera 6ver vara resultat
och jamféra med tidigare forskning samt se eventuella likheter och skillnader med empirin
fran intervjuerna. Genom denna ansats kan vi reflektera ur ett perspektiv pa ett naturligt sétt
utifran pedagogernas naturliga utemiljo pa forskolan. Nar vi reflekterar utifran vara egna
resultat sa ar det centralt att fundera pa vad, hur och varfor resultaten ser ut pa ett visst sétt i
vart arbete. Etnografisk ansats &r beroende av perspektiv och teorier och det &r helt centralt
for att studera det fenomen man vill undersoka (Larsson, 2005). Vara observationer har en
stor betydelse och ar en grundforutsattning for att fa en forstaelse och kunna se utifran
pedagogernas perspektiv. Att vara ute pa faltet och fa vara i den miljon och se utifran ett
forskningsperspektiv ger ett stérre vérde i den etnografiska ansatsen (Ahrne & Svensson,
2022).



4.2 Urval/undersékningsgrupp

Forst kontaktades rektor som informerades om var undersokning dar vi diskuterade fram vilka
pedagoger som skulle intervjuas samt vilken forskola som var aktuell for observationerna. Vi
har utfort vart arbete pa en enhet dar ingen av oss kanner vare sig pedagoger eller barn, det
bidrar till anonymitet och att vi har kunnat gjort vara intervjuer och observationer objektivt
utan forutfattade asikter eller varderingar. Efter det sattes informationsdokument upp i
hallarna och medgivandeblankett lamnades till vardnadshavare, se bilaga 1 och 2. Forfattarna
kom 6verens med rektor gallande observationsperiod samt antal observationstillfallen.
Berorda pedagoger informerades om startdatum, innehall, anledning samt avslut for
observationerna.

Nar respondenterna for intervjuerna valdes utgick vi fran tanken om tva erfarna férskollarare;
en som jobbat lange pa enheten och en med lang erfarenhet i yrket men som jobbat bara nagra
ar pa den aktuella enheten. Detta var enligt oss en bra kombination da det kan ge nyanserade
svar, olika infallsvinklar, olika fokusomraden och asikter blandat med beprévad erfarenhet.
En intervju skedde med en forskollarare som arbetat 16 ar totalt, varav fyra ar pa den aktuella
enheten. Ytterligare annan intervju skedde med en forskollarare som har varit i yrket i elva ar
pa den aktuella enheten.

Det ar en stor forskola med 6 avdelningar med aldrarna 1-5 ar. Varje avdelning bestar av 12—
16 barn fordelat pa 2-5 personal/avdelning. Alla avdelningar samsas pa samma stora gard, pa
baksidan finns en liten extragard anpassad for 1-2 drsavdelningarna. Det finns ett litet
skogsomrade 150 meter fran forskolan. Observationerna gjordes pa en forskola dér det befann
sig mellan 6-10 pedagoger och 2040 barn utomhus under férmiddagarna. Vara observationer
har gjorts pa ordinarie personal, vi valde bort vikarierna da dessa inte arbetar kontinuerligt
med undervisning, saknar adekvat utbildning och inte har samma relation med barnen som de
ordinarie har. Det ar pedagogerna som ar var undersékningsgrupp och hur de bedriver
undervisning, barnens narvaro syns endast nar det ar i samspel med pedagogen oavsett vilket
barn det ar.

4.3 Datainsamlingsmetoder

Utifran vara fragestéllningar &r det relevant for oss att forsoka forsta nagot utifran andras
perspektiv och hur verkligheten ser ut. Har presenteras de kvalitativa metoder som ligger till
grund for var undersokning; forst kommer ett avsnitt om intervjuer och sedan ett avsnitt om
observationer.

4.3.1 Intervjuer som kvalitativ metod

Genom kvalitativa intervjuer framkommer vardefulla tankar/asikter som lagger grunden for
undersokningen och fokusomraden under de kommande observationerna (Hellman &
Hellman, 2023). De kvalitativa forskningsintervjuerna ar utformade med syfte att besvara
vara forskningsfragor, samtidigt nskar vi ett dynamiskt, avslappnat och positivt samspel for
att intervjupersonerna skall beskriva och dela med sig av sina erfarenheter och kanslor (Kvale
& Brinkmann, 1997). Intervjuer &r en effektiv metod da vi vill veta hur nulaget upplevs, vilket
ger en relevant grund att utga fran infor observationerna. Vara fragestallningar mojliggor att
intervjuerna kan utformas som semi-strukturerade fragor som ger djupare dimensioner och
mer nyanserade svar an standardiserade fragor, se bilaga 3. Det gor dven att den som
intervjuade kan stélla uppfoljningsfragor utifran undersokningssyfte och innehall samt av
detta skal fa mer uttémmande svar fran respondenterna (Ahrne & Svensson, 2023).



Efter planeringsfasen genomfordes intervjuer med 2 pedagoger av en av forfattarna pa samma
forskola som observationerna senare gjordes pa. som transkriberades samma dag, alla i
gruppen fick tillgang till bade ljudupptagningarna och transkriberingarna. Tidsatgang for
intervjuerna tog ca 30 minuter/pedagog. Intervjuerna spelades in med ljudupptagning, och
skedde vid en tidpunkt som passar forskollararna under arbetsdagen, den ena skedde pa
férmiddagen under pedagogens avsatta planeringstid och den andra skedde nér den andra
pedagogens barngrupp hade sovvila. Infor motena hade intervjuaren tillsammans med resten
av gruppen forberett sig noga och med intresse utformat fragestallningar med skrivutrymme
for egna reflektioner.

4.3.2 Observationer som kvalitativ metod

Att anvanda kvalitativa observationer ar en effektiv metod nar man vill se och uppleva nagot i
sin naturliga miljo, ndr man gor observationer ar det viktigt att man forsoker undvika
personliga véarderingar och asikter som felaktigt kan paverka observationens objektivitet och
kvalitet och darmed gar viktiga aspekter forlorade. Vérderingar som kan paverka bestar av
bestamda kriterier som gor att man beddmer det mesta man ser eller upplever. Vi har i detta
arbete forsokt halla oss till att skriva ner enbart fakta, det som dgat observerar och 6rat hor
utan personliga vérderingar. Genom att ha en observationsmall tillsammans med en
forklaringsmodell kan vi i stérre man undvika vérderingar och tolkningar i observationsfasen
(Bjerndal, 2018).

Observationerna genomfordes pa en forskola tva ganger i veckan, under fyra veckors tid och
ca 90 minuter/tillfalle mellan 9.30-11.00 pa férmiddagarna da detta ar forskolans utomhustid
oavsett vader. Forst identifierades vilka som var ordinarie personal for dagen nar alla kommit
ut, sedan cirkulerade observatoren runt pa forskolan med observationsmallen redo tills en
aktivitet upptacktes, se bilaga 4. Vi har valt att fokusera pa barninitierade aktiviteter for att se
hur forskollararen kan fa till ett undervisningsmoment i aktiviteten. Utifran detta fokus kunde
vi se hur pedagogerna fick till undervisning, utmanade, samt bidrog till barnens mgjlighet till
utveckling i sprakforstaelse for det som barnen visade intresse for.

Under observationerna skrev vi anteckningar i en observationsmall, en for varje aktivitet som
sedan transkriberas, se bilaga 4. Hellman & Hellman (2023) lyfter detta som ett oumbarligt
verktyg som vi kommer anvénda for att skriva in egna reflektioner, beskrivningar av platser,
undervisningsmiljcer, aktiviteter, stodord om hur sprakforstaelsen manifesteras mm.
Observationsmallen hade enkla utformade former, det skrevs en tillnérande forklaringsmodell
till den, se bilaga 4, som tydliggjorde hur mallen anvandes sa det blir tydligt i
transkriberingen att hitta var olika sorters observerade foreteelser ska skrivas in for att fa
likvérdighet under alla observationer. Observatéren tog ingen egen forsta kontakt med vare
sig barn eller pedagoger i aktiviteterna, men svarade pa tilltal och efter observationen kunde
hen vid ett par tillfallen stalla kompletterande fragor om det som hant. Detta har i sadana fall
framkommit i transkriberingen.

Under forsta veckan genomfdrdes observationerna torsdagen den 3/10-24 och fredagen den
4/10-24, bada tillfallena utfordes pa stora garden. Under andra veckan genomfordes
observationerna mandagen den 7/10-24 och torsdagen den 10/10-24. Ena tillfallet skedde pa
stora garden och andra tillfallet i skogen. Under tredje veckan genomfordes observationerna
mandagen den 14/10-24 och torsdagen den 17/10-24 pa stora garden. Under den fjarde
veckan genomfordes observationerna mandagen den 21/10-24 pa stora garden och torsdagen
den 24/10-24 pa den lilla garden pa forskolans baksida.



4.4 Analys

For att kunna uppna syftet och kunna forklara och tolka var empiri anvéander vi vara tva
begrepp; social mediering och den proximala utvecklingszonen. Social mediering bestar av
tva delar som vi anvénder; social handlar om att vi manniskor integrerar och lar oss
tillsammans med andra. Mediering ar nar vi anvander oss av olika artefakter som sprak,
verktyg, tecken eller hjalpmedel som hjalper oss att minnas och samspela med miljén runt
omkring oss (Strandberg, 2006). Den proximala utvecklingszonen handlar om att en mer
kompentent person stottar och utmanar barnet utifran hens kunskapsniva. Att bygga pa nya
kunskaper och erfarenhet i hens utveckling som annars inte hen hade klarat av tidigare, alltsa
att hjalpa barnen ga fran att inte kunna till att lyckas sjalv (Saljo, 2022).

Allteftersom intervjuerna blev klara tog alla i gruppen del av inspelningen och lyssnade pa
den. Intervjuerna transkriberades och gruppen diskuterade och analyserade innehallet i
materialet tillsammans. Tack vare att vi delade upp resultatredovisningen utifran
fragestallningarna sa kunde vi sarskilja pa hur undervisningen bedrevs och larmiljoernas
utformning. Resultatet skrevs sedan tillsammans sa alla i gruppen varit delaktiga dar varje
aktivitet analyserats tillsammans. Under analysen anvénde vi vara begrepp nar vi gick igenom
alla delar i varje observationsmall och féaltdagboken, se bilaga 5 for exempel pa en genomford
observation. Varje observation forde vi omfattade diskussioner utifran vara fragestallningar,
dar varje fraga behandlades utifran intervjuerna, utifran vara centrala begrepp social
mediering och proximal utvecklingszon samt i relation till tidigare forskning som redovisats
ovan. Utifran dessa omraden kunde vi i analysen fa fram resultat som visade pa
aterkommande forekomster och begransningar som presenteras i resultatkapitlet, efter detta
kapitel foljer en resultatdiskussion dar vara tankar och resonemang kring resultaten tas upp.

4.5 Etiska aspekter

De fyra grunderna for etiska aspekter i undersokningen ar sekretess, anonymitet, tystnadsplikt
och konfidentialitet. (Vetenskapsradet, 2017) Géllande sekretess och tystnadsplikt maste man
vara medveten om att observationerna pa forskolans gard kan visa pa etiskt omoraliska
handlingar och relationer mellan individer. Observationerna kommer synliggdra olika
relationer och handlingar, och vi som forskare maste ta stéllning till om omoraliska
handlingar ska synliggoras da de eventuellt kan stélla till med skada for inblandade personer.
Inga namn, identiteter eller annan personlig information rojdes eller spreds, och vi foljde den
tystnadsplikt som galler forskolans ordinarie personal.

Andra etiska aspekter dr anonymitet och konfidentialitet gallande personlig integritet. \Var
undersdkning genomférdes med respekt och vardighet for alla berérda individer och deras
rattigheter. Vi anvande oss av medgivarblanketter till vardnadshavarna for att ge inblick i
undersdkningen samt att vi visar respekt for personlig integritet, se bilaga 2. Anonymitet
tillampades eftersom intervjuerna genomférdes med ljudinspelning och ingen personlig
information har dokumenterats. De som berdrts av utvecklingsarbetet ska kunna kénna
fortroende for att vi i framtiden inte sprider informationen de forsett oss med till obehoriga.
Efter godkand examinering kommer all data och information kopplat till detta arbete att
raderas sa ingen kommer at det i efterhand.

4.6 Kvalitet, giltighet och trovardighet

Kvalitet handlar om att man anvander litteratur, tidigare forskning, perspektiv och begrepp
som é&r relevanta for det man amnar underséka samt tydliggdra var forforstaelse for att
synliggora var grundval (Larsson, 2005). Det ska &ven ringa in forskningsfaltet for att inte bli
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for stort och kunna fora information, kunskap och utveckling om amnet framat som ett gott
bidrag till forskningsfaltet. Kvaliteten pa arbetet utifran metodvalen bor vara hog da bade
intervjuerna och observationerna &r relevanta och har gett betydande insikter, information och
den empiri som vi behdvt for att besvara vart syfte och vara fragestallningar.

Giltighet handlar om att examenarbetet ska vara trovardigt och bygga pa vetenskap och
forskning om det vi vet. Léasarna i var uppsats ska kunna kéanna trovardighet i innehallet och
kunna hérleda till den forskning som vi lutar oss pa i vart examensarbete (Ahrne & Svensson,
2022). Genom etnografisk ansats har vi observerat pedagogerna i deras naturliga utemiljo pa
forskolan utifran perspektivmedvetenhet, for att fa god giltighet och trovérdighet som ar en
central del i vart arbete.

Var ambition &r att forsoka ha en sa hog trovardighet som mojligt genom att tydliggora alla
steg och val vi gjort sa att lasaren kan folja var vag genom utvecklingsarbetet for att forsta
hur, vad och varfor vi kommit fram till vara resultat (Vetenskapsradet, 2017). Vi har forsokt
skriva s genomskinligt och sanningsenligt som majligt for att alla tillvagagangssitt,
processer och resultat redovisas tydligt, forklaras sa alla lasare kan satta sig in i och forsta de
tolkningar som pedagogerna gjort och skapa en kansla av igenkannbarhet (Larsson, 2005). Vi
har diskuterat och synliggjort de begransningar och férandringar vi moétt och tvingats tdnka
om under arbetets gang for att pavisa var medvetenhet. Genom att erbjuda berérda att ta del
av examensarbetet nar det examinerats 6kar trovardigheten da berérda kan kanna att de &r en
del av arbetet och dess resultat (Ahrne & Svensson, 2023).

4.7 Kallkritik

Da vi alla som skrivit detta dr verksamma inom forskola sedan manga ar tillbaka kan vi alla se
pa vara respektive forskolor samma tendenser till mer fri lek under utomhusvistelsen, sa vi
kande att vi kommer se samma resultat oavsett vilken kommun eller vilken sorts forskola vi
an utfor observationerna pa. Vi gjorde valet att observera ordinarie personal da vart resultat
hade paverkats negativt om vi inkluderat vikarier; de har inte samma undervisningskunskap sa
da hade vi fatt samre resultat vilket hade varit vilseledande. Eftersom undervisning ar var
kdrna sa ar det kunskapen om just det vi efterfragade, darfor ar utbildade och erfarna
forskollarare de bast lampade personerna att intervjua for att fa béasta tankbara grund till
observationerna.

Var litteratur &r mestadels ny litteratur som ligger mellan 2020-2024 och som godkants av var
handledare. Det finns lite dldre litteratur vars alder inte borde paverka vart arbete da det ar
mer tidl6s information, bland annat hur intervjuer ska genomforas eller Vygotskijs tankesétt.
Var litteratur ar forstahandskallor sa det finns inga andra personers mellanhandstolkningar
som kan ha paverkat arbetet negativt. De artiklar vi presenterat i tidigare forskning handlar
just om de tva olika omradena vi undersoker; sprakutveckling och utomhusmiljoer. Det &r
etablerade forskare som skrivit artiklarna sa amnena ar relevanta for vart arbete och forskarna
ar legitima i forskningsféltet.

5 Resultat

Resultatet redovisas utifran de tva fragestallningarna och &r uppdelade i teman som vi kunde
se utifran intervjuerna och observationerna. Tematiken ar uppstalld utifran de mest frekventa
och markbara resultaten vi sett utifran var empiri och analys dar forsta tematiken behandlar
det centrala begreppet social mediering och den andra tematiken behandlar det centrala
begreppet proximal utvecklingszon under respektive fragestallning.
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5.1 Hur bedrivs sprakutvecklande undervisning?

5.1.1 Ur pedagogernas synvinkel - harvaro, trygghet och gladje

Bada forskollararna namnde i intervjuerna att det &r barnens intressen som skapar
larandemajligheter och vi sag i observationerna att pedagogerna bidrog till sammanhangen
utifran barnens intressen, utvidgade lekarna, uppmuntrade, levde sig in i barnens fantasivarld
och lyssnade in det barnen upplevde. Ena pedagogen lyfte att hens uppfattning ar att larande i
naturen och trygghet ar de viktigaste grunderna, men understrok vikten av att fanga
utomhuslérandet genom att vara narvarande med barnen och att som person forsoka dela
barnens intressen. Hen menade pa att det ar oftast i barnens intressen som man kan fa till de
basta samtalen och pa sa satt ge barnen mojlighet till 6kad sprakforstaelse.

... nu dr det mycket sandlada och tagit fram bilar och kor med bilar pa en liten
rutschkana for det dom tyckt varit vildigt roligt s& man har kunnat locka dom med lite
sant. Sa det har jag forsokt ha nédrvarande, séklart det blir fokus pa - vad gillar de hér
barnen just nu? (Forskollédrare 1)

Exempelvis i aktiviteten kom alla mina barn lyssnade pedagogen pa barnens tankar, intressen
och gav ett barn rollen att leda leken da barnet 6nskade att prova den rollen, och pedagogen
blev istéllet en deltagare. Pedagogen sa i intervjun att det galler att k&nna in barnen, vara har
och nu i aktiviteten, ta barnens intressen som utgangspunkt, arbeta mycket med rim och
ramsor. Men framforallt &r det barnens gladje, trygghet och intressen som ger pedagogerna
mojlighet att samtala och integrera med barnen.

En intervjuad forskollarare papekade att det spelar roll hur pedagogen ar som person och hur
man kan se mojligheter i olika situationer eller aktiviteter. Hen tryckte pa att det viktigaste &r
att vara aktiv tillsammans med barnen och att utforska tillsammans med barnen, da kan man
hitta hur mycket som helst att prata om. Hen uttryckte att ju mer nérvarande pedagogerna &r i
barnens lek, desto mer kommer barnen att fa med sig. Gallande sprakundervisningen lyfter
hen upp att det finns olika vagar att ga, sa som att leka med spraket i gemensamma lekar, samt
med att anvanda sig utav IKT. Det galler att inspirera och ha en variation pa undervisningen
sd att varje barn kan hitta sin balans i sin egen utveckling. Att fa till det basta larandet i
sprakforstaelsen ar genom de gemensamma lekarna eller i spel.

Da tinker jag att man leker med spraket pA manga olika sitt. Man erbjuder olika
former av strategier for att ta till sig spraket. Man kanske anvéinder IKT eller man
kanske anvédnder widget online och massa olika verktyg. Vi har inspirerat pa olika sétt
att barnen ska hitta sin ldrandevdg. (Forskollérare 2)

Nar det galler att arbeta sprakutvecklande i arbetslaget sa upplever hen att de &r ett stort
arbetslag med trettio barn pa avdelningen. Men att pedagogerna gor likadant med den stora
barngruppen kan vara en utmaning i planeringen, samt om forandringar sker tex. om
specialpedagogen kommer. | de barninitierade lekarna papekar hen att man inte far peta for
mycket i barnens lek, utan att ga in och inspirera med att exempelvis prata om olika begrepp
sd som hogt, 1agt och brett. Men att man anpassar begreppen efter alder, samt att observera
hur man kan ta sig in i leken for att stotta och hjélpa.

En av de intervjuade forskollararna diskuterade mycket om hur man leker med spraket pa
olika satt for att fa fram det lustfyllda och intressevackande. Hen poangterade att det ar viktigt
att pedagogen kan ldsa av barnen och observera barnen; vad de kénner och tycker, om inte
barnen visar intresse for den planerade aktiviteten ar det lika bra att ldmna den helt och istéllet
ga pa det barnen kanner och vill.
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5.1.2 Undervisning, kommunikation och stimulans

Observationerna gav flera tillfallen att se spraklig socialisation och social mediering med
spraket som det viktigaste medierade verktyget. | nastan samtliga aktiviteter gavs barnen ett
balanserat talutrymme och pedagogen uppmuntrade, bekréftade, repeterade och réttade orden
pa ett lattsamt satt. Exempelvis nar barnen malade med gatukritor sa sa barnet: en tans,
pedagogen satte sig pa huk bredvid barnet och visade intresse med sitt kroppssprak och sa: ja,
jag ser en svans, va lang den ar! Det skedde social mediering da pedagogen tillhandaholl
sprakliga redskap, anvande bade kroppssprak och verbalt sprak och hjélpte barnen forsta sin
omvarld. Flera pedagoger utmanade barnen med alla former av fragor, bade 6ppna och
styrda. De bekraftade, upprepade och anvande TAKK till viss del, hade ett tydligt
kroppssprak som visade narvaro och var uppméarksamma pa barnen. Exempel pa olika sorters
fragor som yttrades var: vilka smaker finns det? och de har rénnbaren kanske kan vara
korsbar, vad tror du om det?

Det fanns social mediering genom de flesta aktiviteterna da pedagogerna anvénde sprakliga
redskap och stimulerade barnen att analysera sin omvaérld. Pedagogen bekraftade barnen med
ord som toppen och bra jobbat. De bendamnde ocksa storlekar, antal, farger och former under
de flesta aktiviteterna, de flesta bendmnde artefakter med ratt uttal och namn. Pedagogerna
uppmuntrade, hade en harvarande satt, hejade pa och bekraftade barnens bedrifter. Barnen
fick betéanketid och tillats bli I6sningsorienterade. Pedagogerna delade barnens
varldsuppfattning och fanns i narheten nar barnen upptackte nagot, exempelvis i en aktivitet
dar pedagogerna och en barngrupp gick till ett narliggande skogsomrade. Pedagogerna hade
med egengjorda laminerade forstoringsglas till formjakt; en kvadrat, en triangel och en cirkel
dar barnen letade efter respektive form. Ena pedagogen stéllde standigt fragor som vart kan vi
ga? och pekade med inlevelse. Dar borta finns nagot spannande, ska vi ga dit? Med hjalp av
gester, kroppssprak och tecken sa forstarktes det verbala spraket nar pedagogen diskuterade
med barnen, se bilaga 5. Pedagogerna sa inte emot barnen i deras tankar eller resonemang.
Aktiviteterna uppmuntrade barnen att préva sina egna och andras idéer, hitta 16sningar, lara av
varandra och samspela tillsammans i spraklig socialisation.

Flera pedagoger visade sin egen gladje, nyfikenhet, narvaro med sin kropp, gester,
ljudeffekter och ansiktsuttryck for att skapa ett intresse hos barnen. De var foljsamma,
lyssnade samt gav instruktioner utifran barnens formagor. Manga av aktiviteterna hade social
mediering da pedagogerna stimulerade spraket genom att de kommunicerade med barnen pa
deras niva, lyssnade pa deras tankar och utmanade dem att analysera det som hande i
aktiviteterna. Ett exempel var en pedagog som blev inbjuden till sandkakebakning i utecaféet.
Pedagogen forklarade ordens betydelse, var fokuserad, harvarande, satt pa barnens niva,
anvande mimik, verbal kommunikation och kroppssprak, visade upprymdhet och intresse for
det hen fick av barnen. Vid ett tillfalle dar ett barn reagerat och gatt i affekt sankte pedagogen
rosten och lade handen forsiktigt pa barnets arm. Det visade sig ha lugnade effekt sa barnet
kunde fortsatta samtala med de andra barnen. Pedagogen var narvarande, uppmuntrade och
hjalpte barnen att komma 6ver sina meningsskiljaktigheter pa ett effektivt satt.

Artefakterna blev ett redskap for pedagogerna genom samspelet med barnen i aktiviteterna.
Manga av pedagogerna anpassade sin kommunikationsniva utifran barnens
sprakforstaelsegrad. Exempelvis vid aktiviteten med en hinderbana var det mest pedagogens
kommunikation med barnen da det var de yngre barnen. Som vi tidigare namnt sa har den
fysiska miljon en stor betydelse for barnens sociala mediering i en aktivitet. | denna aktivitet
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var det mera instruktioner och fragor fran pedagogen till barnen, hur och vad de olika
artefakterna anvands till och vilken kroppsdel barnen skulle anvénda.

5.1.3 Utmaningar, stéttning och maojligheter

Den proximala utvecklingszonen sker dar barnen nastan klarar nagot, men behdver den dar
lilla hjalpen for att kunna ta steget och klara av nagot sjalv. Detta kunde vi se i exempelvis
aktiviteten nar barnen och en pedagog lekte kom alla mina barn, da skulle barnen brumma
som en cross. Detta var nagot som barnen nastan hade koll pa, och med pedagogens guidning,
stéttning och anvisningar lyckades barnen. Detta kan vi koppla till den proximala
utvecklingszonen; larmiljon var bekant, och nar barnen kom pa hur de skulle géra skapades
ett betydelsefullt sammanhang. Pedagogen var uppmarksam, st6ttande, sag till att alla barn
var delaktiga samt utmanade barnens ordférstaelse i ordrik kommunikation. Under
observationerna framkom det att nagra barn utvecklades i sin proximala utvecklingszon utan
pedagogernas hjélp. Exempelvis ndr ett barn inte ville ha hjalp av pedagogen vid en
hinderbana och véagrade delta, det var forst nar pedagogen gick till en annan del av
hinderbanan som barnet testade att ga pa plankan. Pedagogens fysiska narhet storde barnets
onskan om lek och utforskande, och det var forst nar pedagogen lamnade platsen som den
proximala utvecklingszonen 6ppnades upp for barnet. Nar barnet gavs mdéjlighet vara ifred
och sjalv utmana sin formaga syntes processen att ga fran att inte kunna till att klara det som
barnet hade framfor sig.

Flera pedagoger utmanade barnen att forsoka sétta sina egna ord pa olika begrepp, stéllde
kluriga fragor, gav barnen ett sammanhang i processen och stéttade barnen att finna strategier.
Pedagogernas engagemang, verbala och fysiska kommunikation fangade barnens fokus vilket
visade sig i barnens fortsatta diskussioner. Pedagoger visade barnen att det var spannande att
fa nya kunskaper samt visade respekt for andras asikter och tankar genom att lyssna och
resonerade kring det barnen uttryckte. Exempelvis nédr barnen gick till skogen; pedagogen gav
barnen en Ipad, uppmuntrade dem till samarbete och tillsammans ta bilder. Pedagogens
verbala interaktion med barnen skapade en proximal utvecklingszon; barnen fick diskutera
objekten och hur de skulle hantera Ipaden. Pedagogen guidade barnen verbalt, fanns fysiskt
nérvarande for att hjalpa till vid behov samtidigt som hen gav balanserade direktiv till barnen.
Hen var medveten om barnens sprakliga utveckling da hen gav olika sorters hjalp till olika
barn, var harvarande och hens forhallningssatt vackte barnens intresse och nyfikenhet.

Det ar centralt att pedagogen har kunskaper om barnens tidigare erfarenheter och kan beméta
och utmana barnen utifran deras kunskapsniva, barnen kan da bygga pa nya kunskaper och
erfarenheter i den proximala utvecklingszonen. Detta synliggjordes i en sandladeaktivitet nar
pedagogen fragade har bilen tva eller fyra hjul? Genom pedagogens utmanande fragor fick
barnet mgjlighet att tdnka extra; hen visste att en bil har fyra hjul, men sandformen har bara
tva som syns, genom att ges tid att konkretisera en l6sning kunde barnet med hjalp av sanden
skapa den andra sidan av bilen, sa ihop med formen sa har bilen nu fyra hjul.

Pedagogen tog tillvara pa barnens egna erfarenheter, behov och intresse vilket visade att de
var medvetna om barnens proximala utvecklingszon och gav passande utmaningar som skapar
utvecklingsmajligheter utifran varje barns egna forutsattningar. Exempelvis syntes detta vid
en aktivitet med nagra barn med annat modersmal och en sprakstodjare, se bilaga 5. Hen
oversatte fran svenska till arabiska och sedan tvartom for att befasta bada spraken, pedagogen
stottade barnens delaktighet och samspel i proximala utvecklingszonen. Nér pedagogen
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pratade anvande hen kroppssprak, gester och minspel for att forstarka det verbala spraket. De
ord, upprepningar och fragor som stélldes till barnen gjorde att det gavs en mojlighet till att
utvidga deras sprakforstaelse utifran var de befinner sig i sin utveckling bade i svenska och pa
sitt modersmal.

Vissa pedagoger hade lite mindre spraklig interaktion med barnen, de stod bredvid barnen och
lyssnade pa dem utan att delta i samtalet, de anvande en 6kad mangd TAKK-tecken jamfort
med andra, en 6kad méangd kroppssprak och gester vid nagra tillfallen. Det fanns majlighet att
ta tillvara pa flera gyllene tillfallen att samtala med barnen om olika fenomen; exempelvis i
vattenleksaktiviteten nar barnen i samtalet kopplade ihop sina livserfarenheter med en
mamma som diskar och hur det bildades bubblor.

5.2 Hur ser larmiljéerna ut?
5.2.1 Pedagogernas syn pa larmiljoerna

Pedagogerna betonade att de 6nskar mer sprakstodjande och TAKK-tecken uppsatta i
larmiljéerna utomhus, men att det ar svart att halla gardens bildstod uppdaterad da det &ar en
stor enhet med manga pedagoger som alla har asikter om vad som ska finnas uppe. Det ar
pedagogernas samsyn och kompetens géllande vikten av sprakstimulerande arbetssatt som hor
ihop med att ge barnen tillgang till sprakrika utemiljcer.

Gallande larmiljoerna ansag den intervjuade pedagogen forst att &r de bra 6verlag, men under
intervjuns gang kom det upp flera utvecklingsmajligheter som hen férst inte reflekterat 6ver
som hinder eller begransningar. Hen namnde bland annat att bildstod pa garden ramlar ner
emellanat eller dras ner av barnen och det ar svart att halla larmiljoerna uppdaterade och i bra
fysiskt skick pa en sa stor enhet nar alla pedagoger maste samtala med varandra om vad man
far gora for utvecklingar av larmiljoerna.

Jag tror att &r man pé en enhet med en eller tva-avdelning sa tror jag att det dr lattare att
jamen jag gor det hér, for da behdver man inte prata med alla, jag tror att det kan ocksa
vara en liten svarighet i skapandet av ldrmiljoerna ute. (Forskollérare 1)

Hen menade dven pa att det saknas en bra samlingsplats ute pa gérden, vilket gor att det &r
svart att skapa en god rutin eller befdsta en angiven plats for utomhussamling. Det gor att man
idag behover vilja mellan forlangd utevistelse utan samling eller kortare utevistelse med
samling inne forst. Helst vill pedagogen ha exempelvis stockar eller grillplatsliknande stille
som &r avsett for samling sa skulle man kunna gé ut redan efter frukosten.

Hen ansag att alla miljoer ar sprakutvecklande, vare sig det &r en bygghorna eller snickarvran.
Men nar det galler att utveckla utomhusmiljon ar det framfor allt ett bibliotek med leklador
utifran sagor som saknas i verksamheten. De utmaningarna och hinder som hen upplever med
larandesituationerna utomhus ar att bli battre pa att vara narvarande pedagoger och fa upp
nagon slags struktur.

Att ta tillvara barnens nyfikenhet och intresse i barninitierade aktiviteter bidrar till att barnet
lar sig lattare. En av pedagogerna i intervjuerna namnde att de vill gora om vagnsforradet till
ett sprakutvecklande sagorum med projektor mot en whiteboard och fa anvandning av
Polyglutt, ha rekvisita i lador som ska vara tillgangliga for barnen samt utveckla ett bibliotek
med leklador utifran sagor som saknas i verksamheten. Nar denna larmiljé kommer iordning
oppnar den for den proximala utvecklingszonen da hoglasning, teater, sagor, sanger och
ramsor kan flytta ut digitalt och bidra till sprakforstaelsen. Att arbeta med litteratur ar ett
effektivt satt att hjalpa barnens utveckling av sprakanvandning, berika dem med fler ord och
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meningsuppbyggnader. Samtidigt kan man samtala med barnen om béckerna, intressen och
knyta an till barns erfarenheter.

5.2.2 Bildstod, artefakter och mediering i larmiljéerna

For att skapa basta mojligheterna till social mediering i de olika larmiljéerna behéver barnen
tillgang till kommunikationsmojligheter genom verbalt sprak, tecken och symboler, vi sag i
vara observationer att gardens sociala medieringsmojligheter utifran tecken och symboler var
ojamn. Det var nagra omraden som har bildstdd, tecken och symboler, exempelvis vid
utekdket och cafédelen samt bortanfor byggomradet. Men vid andra stallen dér barnen leker
fanns inget, exempelvis vid sandladorna eller vid gungorna.

Det kognitiva i mediering och samspelet med artefakterna ar ett viktigt redskap for att barnen
ska fa mojlighet att forsta sin omvarld, samt en stor del av var sprakforstaelse i de sociala
interaktionerna. Hinderbanan var ett bra observationsexempel pa ett yttre verktyg som
stimulerade barnens sociala medierade dar de skulle 16sa olika kroppsliga rorelser med
artefakter som hjalpmedel for att kunna kommunicera och analysera det de métte i sin
omvérld. Larmiljon var uppstyrd och det var en tydlig avgréansad del av utemiljon for
aktiviteten som anvandes och det fanns inga andra stérande moment runt omkring. | ett
sociokulturellt perspektiv lar sig barnet i en tillatande larmiljo med sampel och interaktion
med andra samt stod fran en pedagog i de sprakliga uttrycken. Detta blev tydligt bland annat i
aktiviteten med forstoringsglasen som barnen samspelande med i miljon pa ett tydligt och
konkret satt. Artefakterna anvandes av barnen for att uppmarksamma de olika formerna och
barnen tillats beskriva sin omgivning och agera tillsammans med den samtidigt som
pedagogen hade en standig ndrvaro i bakgrunden och stéttade barnens tankar, upptackter och
forehavanden, se bilaga 5 for exempel.

5.2.3 Utmaningar, inspiration och hantering av larmiljéerna

Vissa lekar var tydligt forankrade i en social larmiljo; det spelar ingen roll var i den fysiska
miljon de befann sig, det marktes i en aktivitet nar barnen efterfragade att fa leka kom alla
mina sma barn. Pedagogen fragade barnen var pa garden de skulle vara, och barnen
identifierade en stor plats och ropade héar far vi plats om du star dar. Barnen kunde anvisa
pedagogens plats och de placerade sig sjalvmant pa ett satt sa de skulle ha gott om fysiskt
utrymme for aktiviteten. Vi sdg samma tendens i aktiviteten med sapbubbelmaskinen, dess
storlek gor att man kan skapa en larmiljo varsomhelst pa garden.

Pedagogernas forhallningssétt, rutiner och utmanande skapade mening, forstaelse och
inspiration hos barnen, och nar nagot fenomen hade en stark rutin kopplat till sig sa visste
barnen vad som skulle komma eller hur man skulle forhalla sig till det i de givna
situationerna. Detta sag Vi i aktiviteten i skogen dar barnens sétt att integrera med sin miljo
forandrades nar de fick forstoringsglasen; forst sprang de runt och klattrade pa kullar, stenar
och grenar. Men nar pedagogen fick en forvantansfull hallning och lockade till sig barnens
uppmarksamhet med inlevelse och holl fram férstoringsglasen forstod barnen direkt vad som
forvantades av dem och de blev lugna, sansade och malinriktade pa sitt uppdrag. Barnen
samarbetade och samtalade med varandra i hdgre grad &n i den fria leken och de anvande ord
och begrepp som de annars inte hade gjort vid fri lek. Detta visade pa att forskollararen med
hjélp av artefakterna arbetade inom den proximala utvecklingszonen dar barnen visade att de
forstod, testade och undersokte sig fram med pedagogens stottning for att se vad de kunde
hitta och hur de skulle forhalla sig till sina upptéackter. Utifran denna observation kan vi se att
pedagogen hade god kdnnedom om barnens kunskapsnivaer var de befann sig i sin
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sprakforstaelseutvecklingsgrad och hur hen skulle fanga barnens fokus med hjalp av larmiljon
och inspirera dem i aktiviteten.

Det ar viktigt att barnen ges tillganglighet till lekmaterial och larmiljoer for att fa tillgang till
utvecklingsmojligheter. | vara observationer kunde vi se att forradet var last under hela
observationsperioden och barnen maste fraga efter leksaker, aktiviteterna som &r beroende av
leksaker saknade tillganglighet. De barn som inte kunde gora sig forstadda blev frustrerade,
exempelvis nar det forsta barnet ryckte i den lasta forradsdorren och skrek ord som inte gick
att identifiera varpa de andra tva barnen tvingades avbryta sin lek for att leta upp en pedagog
som Oppnade forradsdorren. Har stérdes aktiviteten och barnens fokus, men med hjalp fran de
andra barnen kunde hen komma tillbaka till aktiviteten.

6 Diskussion

| denna del kommer vi diskutera de resultat vi har kommit fram till. | forsta delen for en
resultatdiskussion och i andra delen fors en metoddiskussion.

6.1 Resultatdiskussion

Har presenteras den diskussion vi for kring vara resultat dar aven vara tankar och asikter far
komma fram kring resultaten. De ar uppdelade utifran fragestallningarna dar forsta delen
handlar om sprakforstaelseundervisningen och andra delen handlar om larmiljoerna.

6.1.1 Sprakforstaelseundervisningen utomhus

6.1.1.1 Intervjuernas betydelse

Starten med intervjuer innan observationerna visade sig vara ett klokt val da det bidrog till en
forforstaelse for vilken medvetandegrad pedagogerna besitter nar det galler bade sin egen roll,
arbetslagets roll och utemiljén. Vi hade redan en tanke som Iag i linje med det pedagogerna i
intervjuerna sedan bekraftade gallande pedagogernas narvaro, barnens intressen och
larmiljoer, men det ar anda av intresse da det kompletterade det vi sett i tidigare forskning
samt vara egna erfarenheter. Intervjuerna hjalpte oss utforma observationsmallarna for att vi
skulle kunna fa en sa bra undersékning som mojligt. Det starkte oss och gjorde att vi hade ett
klart fokus pa det som sedan skulle komma under observationerna.

Bada pedagogerna som intervjuades betonade vikten av narvarande pedagoger for att framja
larandet. Forskollararna var dven dverens om hur betydelsefullt det &r att ta tillvara pa barnens
intressen i aktiviteterna och ta hansyn till processen i leken for att barnen ska fa med sig sa
mycket som mdjligt. Det géller att hitta strategier for att ta sig in i barn initierade lekar och
inte stora barnens lek for mycket, utan att inspirera, hjalpa och stotta barnen dér det behovs.
Dessa fardigheter och undervisningsstrategier har vi sett att manga pedagoger anvande sig av,
medan nagra anvande sig av andra former av strategier och arbetssitt. Sjalvklart berikar olika
personligheter arbetsmiljon, och var kansla om pedagogernas arbetssitt var att det skulle vara
vardefullt for verksamheten att utifran allas pedagogiska kapital och tillsammans skapa en
samsyn i hela arbetslaget och fortbilda dar det behovs. Det kan &ven leda till att pedagogerna
blir mer sékra i sin egna roll och fa tilltro till sina fardigheter att undervisa. Det ar viktigt att
inte glomma att vara styrdokument sager att alla barn har ratt till lika utbildning, och néar vissa
pedagoger har ett annorlunda stt att arbeta pa kan det bli exkluderande for vissa barn som
inte far samma tillgang eller delaktighet som andra barn.
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6.1.1.2 Kommunikation, TAKK och forstaelse

Det blev naturligt att anvanda den sociala medieringen som centralt begrepp i detta arbete da
det star for redskapens redskap, och blir betydelsefullt da det handlar om hur barnen
kommunicerar genom sprak, tecken och symboler. Vidare handlar det &ven om hur barnen
genom mentalitet och kommunikation kan forma sprakliga tankar, formedla dem till andra
individer samt hur de sprakliga tankarna kan anvandas for att analysera sin omvarld. Med
detta begrepp som grund kunde vi se bortom det visuella; hur tecken, bildstéd och symboler
inte bara var for 6gonen utan for hela sjalen. Hur viktiga dessa ar i barnens utveckling, hur de
samspelar med barnens sinnen och fantasi for att skapa en livsvarld som barnen kan utvecklas
i. Det var tydligt att flera pedagoger hade ett delat fokus och ett samspel som gjorde att de
sprakliga aktiviteterna blev intressevackande moment dar méjligheter till sprakutveckling
getts. En del pedagoger anvande mimik, gester och kroppssprak som forstarkte det verbala, de
visade med kropp och sinnesnarvaro att de kommunicerar pa flera plan och arbetade aktivt
med social mediering.

Efter observationerna nar vi analyserade var empiri blev det tydligt att alla pedagoger
arbetade med undervisning i sprakforstaelse och sprakutveckling pa olika satt. Den
fundamentala likheten var det verbala spraket som i stort sett alla anvande sig av, sedan var
anvandningen av tecken, bildstod, symboler och TAKK pa olika nivaer hos pedagogerna.
Men de pedagoger som tenderade att anvanda en hogre grad av TAKK anvénde inte heller
samma mangd verbalt sprak som de andra pedagogerna, och vid vissa tillfallen tappade
barnen intresset for leken. Nar vi startade detta arbete trodde vi att vi skulle se en mycket
begransad anvandning av tecken som kompletterande stod, sa det var ett forvanande resultat
att anvandningen av TAKK anvéndes i s& mycket hogre grad &n vad vi trodde. Fran var
erfarenhet i verksamhet har vi lart oss anvéanda TAKK som en forstarkning, ett kompletterade
stod, men aldrig i den utstrackningen sa att mangden talade ord minskas. Om inte verbaliteten
finns sa kan det istéllet leda till osakerhet eller minskat intresse hos barnen som inte beharskar
TAKK och kan tolka det som sags med tecknen. Utifran vara observationer kunde vi se att det
finns utvecklingsmajligheter i TAKK sa lange pedagogerna kan se det som en konstruktiv
kritik och mojlighet till utveckling. I tidigare forskning belyser Bergelson m.fl. (2023) att ett
mer frekvent sprakande fran pedagogerna gor att barnen producerar mer tal och 6kar darmed
sin sprakforstaelse. Att anvanda TAKK som ett komplement &r positivt, barnen behover forsta
vad pedagogerna menar och om de inte gor det sa kan det istallet generera forsamrat fokus
och ovilja till deltagande.

Det var istallet de pedagogerna som skapade en god mentalitet med hérvarande sinne och som
var genuint nyfikna och kommunicerade med barnen med bade sprak, symboler och tecken
som gav de basta utvecklingsmojligheterna. Det &ar dessa pedagoger som tog tillvara pa
barnens tankar, gav dem utrymme, respekterade barnens processer, personlighet och
deltagande. Det ar dessa pedagoger som har natt dvertygelsen om att de gor skillnad och
paverkar barnens utveckling genom att ta tillvara pa alla 6gonblick och tillfallen att spraka
med barnen. Alla kan forandra sin undervisning utifran sin dvertygelse och hjalpa barnen lara
sig analysera sin omvarld, skapa mening och gladje till kommunikation och viljan att spraka
(Lpfo18, 2018).

Heister Trygg (2010) tar upp exempel pa att det visat sig i en undervisning att utvecklingen
gallande all form av sprak och kommunikation tkar markant om pedagogerna gor
strukturerade insatser sa tidigt som mojligt tillsammans. Det &r viktigt att pedagogerna kan
kommunicera med varandra, forséka na en samsyn och kunna moétas i samtal for att kunna
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utveckla undervisningen och forskolans larmiljoer (Lpf618, 2018). De flesta pedagogerna i
var observation anvande sitt pedagogiska kapital pa ett effektivt och utvecklande satt som
skapade gynnsamma utvecklingsmajligheter for alla barn som deltog i aktiviteterna. Salunda
géller att pedagogerna har goda kunskaper om hur olika kommunikationsformer anvands i
aktiviteterna och hur de sprakliga samspelen och delad uppmarksamhet kan utveckla
sprakforstaelsen i aktiviteterna. Det géller att kunna mota varje barn utifran deras
kunskapsniva i det sprakliga samt i teckenstodsutvecklingen (Heister Trygg, 2010).

6.1.1.3 Utmanande samspel och spraklig stottning

Vi kunde dverlag se att de flesta pedagoger arbetade aktivt med att forsoka halla sig inom den
proximala utvecklingszonen; pedagogerna verkade kunniga i var barnen befann sig i sin
utveckling och forsokte balansera sa barnen vagade testa sig fram samtidigt fanns
pedagogerna dar for barnen, stéttade och utmanade dér det behdvdes (Saljo, 2022).
Exempelvis i barninitierade leken kom alla mina barn med pedagogen som leder leken genom
att utmana barnen i samspelet, bland annat ropade pedagogen att barnen skulle brumma som
en cross, detta var nagot som barnen inte riktigt visste, men pedagogen gav barnen spraklig
stottning till att forsta inneborden. Det fanns en lycka och en stolthet i pedagogens 6gon som
formedlades tyst till barnen, som sa hur duktiga de var, att de ar kompetenta medkompisar
och att pedagogen ar glad att fa vara medupptéckare i barnens varld.

| ett sociokulturellt perspektiv handlar det om hur man Iar genom samspel och interaktion
sdsom att stétta, bygga broar mellan det barnet redan kan och det barnet snart kan genom att
hjalpa och stétta individen att forma sitt sprak som maéjliggor kommunikation och sprakliga
strategier i barnets fortskridande utveckling (Saljo, 2022). Detta sag vi under hela
observationsperioden att de allra flesta pedagogerna hade arbetade kontinuerligt pa detta satt.
Vygotskij tar upp att pedagogen behover stétta barnet i nagot specifikt och allt eftersom
barnet lar sig sa backar pedagogen tills barnet beméstrar det, och har har forskollarare ett
viktigt uppdrag och ansvar att se till att detta efterlevs. Att stotta nya erfarenheter och
kunskaper blir avgdrande hur barnet kan utvecklas i den proximal utvecklingszon till sin fulla
potential (Smidt, 2010). Det sag vi bland annat i observationen av aktiviteten dar tva barn bad
om racket och boll, pedagogen dppnade forradet och barnen fick sjalva hamta det material de
ville ha. Vidare lat pedagogen barnen sjélva styra aktiviteten, men stod vid sidan av,
uppmuntrade och gav tips och idéer. Dar, i den situationen, satte pedagogen all sitt
pedagogiska kapital i omlopp; hen skapade tillganglighet, delaktighet, stéttning, utmaning,
uppmuntran. Det &r en enkel situation, med ett enkelt samspel, med enkla ord. Men den
paverkan och utveckling som det gav var enormt stor och betydelsefull, och detta ar ett
fantastiskt exempel pa hur alla laroplansmal foljs.

Pedagogerna var uppmarksamma, anpassade sig utifran alla barns kunskaper och tillhandahéll
aktivt sprakande. Exempelvis kunde vi se att genom att barnen hade en sprakstddjare i sin
verksamhet sa skapar det en forstarkning i den proximala utvecklingszonen for flersprakiga
barn eller barn med annat modersmal. | var laroplan star det: “barn skapar ssmmanhang och
mening utifran sina erfarenheter och satt att tanka. Darfor ska de i forskolan méta respekt for
sin person och sitt sétt att tinka och forsta sin omvérld” (Lpf618, 2018 s.7). Detta kan vi
koppla till aktiviteten med barnen med annat modersmal dar pedagogen kunde stddja barnen
utifran deras kunskapsniva, sprakkunskaper och erfarenheter. Barnen utmanades och gavs
mojlighet till att utveckla sig i sprakforstaelse tillsammans med andra i sin omgivning, se
exempel i bilaga 5. Sprakstodjaren visade talamod och respekt for alla som var med i
aktiviteten sa alla kunde delta. Att bli forstadd, att forsta andra och att kunna motas i samspel
ar en viktig del i sprakforstaelse och i sprakutvecklingen framfor allt i delaktighet och for att
kunna bygga broar mellan lekar och interaktion. Detta géller bade motet mellan barnen men
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aven i motet mellan barn och pedagoger. | tidigare forskning betonar Bergelson m.fl. (2023)
att vardagskommunikation ger en betydelsefull grund for talbeteende géllande sprakinlarning
oavsett om barnet ar flersprakig. Spraket har ocksa en betydande roll i barnens och las- och
skrivutvecklingen, samt att kunna gora sig forstadd och forsta andra. Har ar annu ett tydligt
exempel pa pedagogens kompetens att lasa bade barnen och situationen; genom att anvanda
bada spraken, att bekrafta och mangvarierande fragor skapade hen en atmosfar, delade
barnens livsvérld och sammanfogade det kdnda och det okdnda genom balansen av
utmaningar och samsyn.

6.1.1.4 Undervisningen har i relation till tidigare forskning

Undervisning dar pedagogen medvetet arbetade med sprakforstaelse kunde vara ojamn
beroende pa vilken pedagog som var med barnen i aktiviteterna. Enligt tidigare forskning av
Cevher Kalburan (2024) har fortbildning i utomhuspedagogik i flera lander bidragit till att
pedagogers forhallningssatt och personliga utveckling gett en 6kad motivation till att
undervisa, samt att barnen utvecklades i sitt larande. Pedagogernas kapital har en stor central
del i hur det skapas en hog spraklig socialisation i aktiviteterna. Detta kan vara en avgoérande
faktor i den ojamna nivan pa bemotande av pedagogers undervisning i aktiviteterna.
Pedagogerna i vara observationer visade medvetenhet, entusiasm och professionalitet nar de
iakttog barnen, samspelade med dem, fangade de déar gyllene 6gonblicken och snabbt kunde
anpassa bade sig sjalv och hela aktiviteten beroende pa hur den utvecklade sig. Dock lade vi
marke till att det forekom nagra tillfallen som inte hade samma niva pa intresse eller mindre
harvarande i bemdtandet; det var hogre grad av statisk interaktion, mindre 6gonkontakt och
mindre uppmuntran och utmaningar vilket vi alltsa kan koppla till tidigare forskningen av
Norling och Sandberg (2015) om den passiva rollen. Aterigen far vi belagg for var forsta
kansla; en passivitet och sankta krav pa undervisningen utomhus kan skonjas, det
argumenteras med beldgget att man ska vérna om den fria leken och inte stéra barnen.
Samtidigt visar deras forskning att pedagoger dven ser utomhusvistelseundervisning som
tillfallen att samtala om det barnen visar intresse for att framja sprakforstaelse. Precis som
forskarna kommit fram till sag vi att fri lek fanns med en viss passivitet, men att det fanns
mycket goda samtal och pedagogerna tog tillvara pad manga tillfallen. Det blir lattare for
barnen att forsta vad som ska ske i givna situationer och hur omgivningen paverkar
sprakforstaelsen. Mediering sker i interaktion genom spraklig kommunikation men ocksa icke
spraklig. Barn paverkas av vilka medierande redskap de far tillgang till samt att lara
tillsammans och av varandra i livslangt larande (Séljo, 2022). Detta var tydligt i flera
aktiviteter, det fanns en del bildstod uppsatta som pedagogerna anvande sig av i interaktionen
med barnen genom att peka, fraga om och relatera till samt att vissa artefakter och material
var rutinknutna.

Tidigare forskning av Hackett m.fl. (2020) visar att nar spraket kommer i kontakt med olika
material, upplevelser, sensoriska upplevelser och pedagogiska méten sa skapar det en
sprakutvecklande larmiljo och att verbala interaktioner &r i hogre grad sprakutvecklande. |
observationen kunde vi se att genom pedagogernas bemétande kombinerat med sensoriska
stimuli exempelvis i sandladorna eller med bubblorna och de olika artefakterna skapades en
sprakutvecklande miljo. Forskaren har dven sett att omgivningen paverkar den sprakliga
socialisationen och detta leder till att det blir lattare for barnen att forsta vad som forvantas av
dem i givna situationer. Samma forskare kom &ven fram till att omgivningen och dessa yttre
faktorer paverkar sprakutvecklingen och dven sprakforstaelsen och ar en kombination av
larande, kommunikation och utveckling. Det sag vi exempelvis i aktiviteten dar barnen
tillverkade glass i sandladan sa samspelade de fint bade med pedagog och varandra. Genom
att diskutera och lyfta olika tankar och asikter om vad som passar pa glass sa analyserade
pedagogen och barnen sin omvarld utifran sina erfarenheter, exempelvis nar ett barn utbrast
att ett annat barn inte var klok for att hen ville ha korv pa sin glass. Det visade att barnet var
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medveten om vad som ar brukligt som glasstillbehér genom sina erfarenheter och tidigare
omvarldsanalyser.

Vi sag i var undersokning att manga barn hade adekvat sprakforstaelse i de flesta aktiviteter
som observerats, vilket pedagogerna generellt fangade upp och vid behov gav lattforstaeliga
forklaringar for att ge barnet ny eller rikare forstaelse for artefakter, handelser, samspel och
kanslor. 1 tidigare forskning av Nordén och Avery (2020) gallande spraklig socialisation
visade forskarna att barnen har lattare att forsta vad som forvantas av dem i olika givna
situationer. Med hangivna och professionella pedagoger som arbetar med rutiner och riktlinjer
kontinuerligt skapas en hdg spraklig socialisation som tydliggor redan fran borjan hur vissa
saker ska vara. Tydliggorandet skapade en ram som gor att barnen vet vad som galler, da kan
barnen utforma lekar som blir givande i utvecklingsprocessen. Vi sag i vissa aktiviteter att
barnen visste vilka regler som géllde och vad som forvantades av dem, exempelvis deras
lego-duk som barnen visste exakt vilka regler som géllde nar den togs fram.

Gjems (2018) belyser att de basta larandesituationerna for forskolebarn &r nar pedagoger tar
vara pa barns engagemang i situationer och de ovantade gyllene 6gonblicken. Dessa gyllene
och ovéntade dgonblick har Nordén och Avery (2020) i tidigare forskning bendmnt som
vardefullt att fanga upp. Vi sag flera gyllene tillfallen, exempelvis nar en pedagog samtalade
med ett barn om hur manga hjul bilformen i sandladan har. Barnet léste det genom att gora en
sandkaka med en bil och lagga formen bredvid och sedan svara fyra. Har skapades ett gyllene
kommunikationstillfalle som pedagogen tog tillvara pa. Dessa 6gonblick befaster det
sprakutvecklande momenten extra mycket om pedagogerna har full sinnesnérvaro, staller
kluriga fragor och tar tillvara pa utvecklingsmajligheten. Pedagogerna bekraftade barnens
tankar, gav taltid, anvande bade styrda och 6ppna fragor samt uppmuntrade interaktionen
mellan barnen: titta vad [andra barnets namn] har gjort dar, den blev ju jattefin. Vill du gora
en likadan? Kan du fraga om du kan fa lana samma form? Pedagogen tog tillvara pa barnens
egna erfarenheter, det de visade intresse for och utmanade dem vidare till nya kunskaper och
fardigheter i den proximala utvecklingszonen (Lpfd18, 2018). Vi sag detta aven i
skogsvistelsen dar forstoringsglasen tydliggjorde och blev konkreta hjalpmedel i barnens
tankande och hur de anvénde olika begrepp i aktiviteten. Artefakterna gjorde att barnen kunde
samspela med sin omgivning pa olika sétt, barnen kunde ta in information om sin omvarld
och vara delaktiga och inkluderade, se bilaga 5.

I Bergelson m.fl. (2023) tidigare forskning pavisas att barnen producerar mer tal nar vuxna
sprakar tillsammans med dem, vilket vi kunde se under observationerna da barnen vid manga
tillfallen samtalade pa ett satt som de annars inte hade gjort. Bade pedagogernas satt att
samtala med barnen i kombination med omgivningen och artefakterna som anvéndes gjorde
att barnen gavs flera berikade tillfallen till sprakforstaelsemajligheter, exempelvis nar en
pedagog forklarade pa ett lugnt och tydligt satt vad en balja ar. Hen var medveten om sitt
ordval och sitt kroppssprak vid klargérandet samtidigt som hen integrerade med alla barnen
och kontrollerade sa alla hangde med pa hens forklaring. Barnen behover fa mojlighet till att
kunna vara delaktig och 6va inflytande i sociala sammanhang, vilket vi sag att de fick da de
flesta pedagogerna visade respekt for barnens tankar och intentioner, de tillat exempelvis att
barnen andrade riktning i anvandningsomraden och i lekarna, det sag vi exempelvis i
aktiviteten med sapbubblor som gick fran bubbelblasning till biltvatt av en cykel.
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6.1.2 Organisation av larmiljoer utomhus
6.1.2.1 Forskollararnas tankar om larmiljéerna

En av forskollararna som intervjuades namnde att det var svart att halla utomhusmiljon
uppdaterad och frasch géllande bildstod. Detta sag vi dven pa larmiljoerna, da det var vissa
stallen pa forskolan dar det fanns bildstdd, tecken och symboler och vissa stéllen som var helt
i avsaknad av dessa. Vid cafédelen fanns en del bilder och symboler pa olika bakverk,
prislistor och receptkort, och i denna larmiljo befann sig manga barn. En av forskollararna
namnde att de hade ett vagnsforrad som de planerar att forvandla till IKT/sagorum som kan
berika utemiljon.

Det framkom fran intervjuerna att ett av de hinder och utmaningar som finns i
larandesituationerna utomhus ar att de vill bli battre pa att vara harvarande pedagoger. Det ar
lattare att utfora planerade lekar inomhus och svarare att utféra samma typ av aktiviteter ute,
asikter visar pa att kravet pa undervisning sanks utomhus och pedagogerna kan slappa lite pa
sitt eget ansvar och lata barnet fa tillgang till lite friare lek. Har synliggdrs vart grundproblem;
utifran observationerna syntes att vissa pedagoger i storre utstrackning sanker sitt eget krav,
men en majoritet av pedagogerna var faktiskt mer harvarande an vad vi forst trodde, de
skapade utvecklingsmojligheter och tog tillvara pa barnens tankar och spann vidare pa
barnens intressen. Den storre boven &r snarare att garden ar ostrukturerad och det fanns inga
tydliga regler eller rutiner som kunde utrénas ur observationerna som tydliggor vart
pedagogerna behover positionera sig eller hur man gor miljéerna mer tillgangliga sa man som
pedagog kan integrera och bidra i alla barnens lekar.

Den stora garden hade lite véxtlighet; det finns nagra trad vid sandladorna och nagra trad i
mitten av garden, det finns ndgra gronomraden men mest asfalt och sand/grus. Den lilla
garden pa baksidan har endast gras och ett liten sandbelagt omrade. En av pedagogerna hade
onskat mer tillganglighet till skogen som ligger 200 meter fran forskolans omrade. Hen
upplever att det ar svart att fa till skogspromenader av olika anledningar sa det blir
oregelbundna besok i mindre frekvens an énskat. Det &r inte genomférbart att plantera en
skog pa forskolan, men det finns annan vaxtlighet som skulle kunna planteras och organiseras
for att kunna bidra till den pedagogik och motoriska 6vningsomraden som skogen erbjuder.
Buskage, olika sorters trad, stenar och stockar skulle kunna skapa en larmiljo pa garden som
kan ge barnen tillgang till den vildvuxna kénslan i naturen da det ar svart for en del arbetslag
att ge sig ut med barnen till den riktiga skogen.

Under en av intervjuerna lyfte forskollararen ett 6nskemal om att skapa fler zoner med starka
rutiner kring. Hen papekar att det underlattar bade for barn och pedagoger att i vissa miljoer
ha tydliggérande rutiner for barnen sa de vet vad som forvéntas av dem. Detta ar svart att fa
till da utevistelse ar spring i benen-tid medan samlingen bjuder pa tvartom - en stund dar man
maste sitta still. Att vara still ute kan vara utmanande, och pedagogen lyfter att det vore roligt
med en plats avsedd for exempelvis utesamlingar, fruktstund mm. Garden har ingen sadan
direkt plats forutom nagra picknickbord, dessa anvands aven for lek och kladesforvaring sa
det ar multianvandningsomraden och da kan det bli svart att rutinkoppla platsen. Da kravs det
nagon form av artefakt eller accessoar som kopplar rutinen, sasom lego-duken eller
forstoringsglasen.

6.1.2.2 Kommunikation i varierande larmiljoer

Forradsdorren till lekforradet var under observationstillfallena alltid 1ast, och det var bara
pedagogerna som hade mojlighet att 6ppna, vilket gjorde att barnen tvingades be om
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lekmaterial nar de behdvde nagot. Lekar riskerade att avbrytas, forstoras eller att barnen
tréttnade pa att vanta eller be olika personer hela tiden att lasa upp forradet. Barnens
deltagande och sjélvstandighet skulle 6ka om materialet fanns tillgangligt direkt, barnens
lekar skulle inte storas pa samma sétt, barnen behéver inte bli lika arga och frustrerade for att
de maste leta efter ratt personal, kravet och trycket pa att barnen maste kunna kommunicera
pa en viss niva minskar. Men for personalen skulle det ocksa bli en avlastning; de behdver
inte Iamna eller avbryta aktiviteter eller omraden.

Oavsett om det ar fast forankrade larmiljoer eller portabla larmiljoer sa finns det alltid
utrymme for utveckling, forbattringar och justeringar. Det &r i slutdndan alltid pedagogerna
som ar hjartat i aktiviteterna; det ar pedagogernas professionalitet, engagemang och
hérvarande som spelar roll hur larmiljon fungerar, inspirerar och vécker lusten att lara. Nar
pedagogen sprakar med barnen och vacker barnens alla sinnen till liv sa ar larmiljon den
tredje pedagogen, den sista pusselbiten som ger en helhetsbild i barnens utveckling. Miljon i
forskolan ska erbjuda alla barn varierade aktiviteter i olika sammanhang. | var laroplan star
det att: "manga valmgjligheter ger 6kade forutsittningar for barnen att bredda sina lekmdnster
och val av aktiviteter ” (Lpfo18, 2018, s. 7). Detta kan vi koppla till exempelvis observationen
nar tva barn ville spela tennis; det var en aktivitet som kunde utféras pa storre ytor éver hela
forskolegarden, och genom en pedagogs narvaro, engagemang och sprakande kunde
aktiviteten tillskrivas som en god sprakaktivitet. Tack vare att artefakterna var latta att flytta
med s& kunde larmiljon skifta plats fran gang till gang, men det skulle ga att organisera den
béattre. Exempelvis skulle den fysiska platsen dar aktiviteten skedde under observationen
kunna forbéattras med bildstod, tecken och symbolen.

Nar det gallde den sociala medieringen i larmiljoerna sa fanns det goda omraden dar de kunde
ge utvecklingsmojligheter hos barnen da det fanns sprak, tecken och symboler som kunde
stérka utvecklingen. Tecken och symboler tillsammans med artefakterna blir hj&lpmedel till
tankandet, spraket och att for att kommunicera. Att barnen far den maéjligheten till att utforska
sin omvarld for att bygga sig nya kunskaper och erfarenheter i en varierande larmiljo (Saljo
2014). | vissa aktiviteter sag vi klart och tydligt en social proximal utvecklingszon dar barnen
hade mojlighet att utvecklas tack vare pedagogernas engagemang och professionalitet. Det &r
en blandning av bada begreppen som suddar granserna lite och de flyter in i varandra dar det
sociala samspelet var mest framtradande men pedagogens kunskaper och
undervisningskunnande skapade zonen dar barnen nastan kunde och snuddade pa gréansen till
att lyckas sjalv for forsta gangen. Under nagra aktiviteter sag vi att intentionerna och tanken
med undervisning fanns men slapptes da barnens fria lek tillats ta 6ver och da fullféljde inte
pedagogen, exempelvis nar barnen med annat modersmal slappte verksamheten med maten
och gick till gungorna, da foljde inte pedagogen med i forandringen utan stannade kvar med
det tredje barnen.

6.1.2.3 Forberedelse, tillganglighet och organiserade miljéer

Den proximala utvecklingszonen é&r ett viktigt begrepp som anvands i detta arbete da det &r
dar barnen lér sig nagot utan att behova stottning. Café och bakning ar ett standigt
aterkommande tema dar det fanns ett utbud av bildstod i denna larmiljo, i observationerna
blev det tydligt att barnen tog leken fran cafédelen till de anslutande sandladorna ocksa.

Tank om pedagogerna redan pa morgonen hade majlighet att forbereda de olika
motesplatserna innan barnen kommer ut pa garden sa att de kan se vad som finns tillgangligt,
det skulle skapa tydlighet, delaktighet, sjélvstandighet och blir konkret for alla. Da behéver
inte en pedagog ga at tex. till att vara vid forradet, utan kan ha ett barnfokus i de sprakliga
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aktiviteterna genom att uppmuntra, utmana, bendmna och skapa ett gott samspel mellan
barnen. | tidigare forskning Hackett m.fl. (2020) pavisar forskarna att genom att 6ka graden
av utomhusaktiviteter med kompetenta pedagoger gav resultat i barnens sprakutveckling
framfor allt i de nya utomhusmiljéerna. Sa hur utomhusmiljén organiseras har en stor
betydelse for hur barnen tar till sig de sprakliga uttrycken i laromiljon. Darfor ar det en central
del att analysera utemiljon och kartlagga vilka omraden som behéver utvecklas och
organiseras béattre skapar inte bara en battre utomhusvistelse for barnen, utan ger pedagogerna
och arbetslagen tydligare rutiner.

Forradsdorren till lekmaterialet ar inte bara en fysiskt stangd dorr, den stanger méjligheterna
for barnens processer i leken att floda fritt. I var laroplan stéar det att: ”miljon ska vara
tillganglig for alla barn och inspirera dem att samspela och att utforska omvarlden samt stodja
barnens utveckling, larande, lek och kommunikation (Lpf618, 2018, s.7). Den stangda dorren
gor att barnen maste forlita sig pa en pedagogs hjalp om de behéver nagon form av
lekmaterial fran forradet, och det sétter en mentalitet som inte foljer var laroplan da
tillgangligheten i miljon begransas och barnens lek stors. Det marktes pa leken med de tre
barnen déar ett av dem hamnade direkt i affekt sa att de andra tva fick stoppa hen och ta éver.
Det visar pa tva saker; den forsta dr att detta ar vanligt forekommande, barnet gar i affekt
direkt for hen vet att det ar stangt. FOr det andra signalerar det att andra barn redan vet vad
som kommer handa, det kan inte vara forsta gangen utan nagot barnen ar vana vid. Detta gor
att en narvarande pedagog behdver finnas tillganglig for att undvika att barnen stors i sina
lekar och processer, och det staller dven vissa krav pa pedagogen att hen &ger pedagogiskt
kapital och kan samspela med barn oavsett var de befinner sig i sin sprakliga utveckling.

6.1.2.4 Struktur, stimuli och milj6 har i relation till tidigare forskning

Hackett m.fl. (2020) har i sin forskning kommit fram till att nar spraket kommer i kontakt
med olika material, sensoriska upplevelser och pedagogiska moten sa skapas
sprakutvecklande larmiljoer och att nar gamla aktiviteter omstrukturerades, anpassades och
utvecklades i utomhusmiljon tillsammans med pedagogiska samtal utvecklades barnens
sprakvanor och fler barn kunde vara delaktiga. Ett tydligt exempel pa nar larmiljon blev
lyckad var gatukritorna; barnen hade ett bra lekmaterial som de var intresserade av som de
visste hur de skulle hantera, det blev en sensorisk upplevelse att dels kdnna marken och
kritorna men &ven att se hur deras skapande vaxte fram och barnen hdngde med i processen.
Men pedagogen gjorde en stor skillnad genom sin mentalitet, sin flexibilitet och hur hen
samtalade, utmanade och uppmuntrade genom att vara medveten om vad som hénde, vilka
barn hen hade runt sig och vart de befann sig i sin utveckling sa kunde pedagogen anpassa sig
sd alla barn kunde delta utifran sina egna forutsattningar. Har blir det sa tydligt att harvarande
ar viktigt; genom att vara harvarande kan pedagoger fa spetskompetens om varije barns
utveckling, vart varje barn befinner sig och darefter utforma verksamheten sa att alla kan delta
och fa den basta tankbara utbildningen.

Tidigare forskning av Cevher Kalburan (2024) visar pa att olika former av stimuli i
utomhusmiljén ger en signifikant paverkan av sprakutvecklingen, barnens sprakliga forstaelse
samt att alla barn blir inkluderade i hdgre grad i aktiviteter, dven barn med begransade
kommunikationsmdjligheter. Den fysiska miljon i var undersokning visade begransningar pa
sprakstimulerande inspiration och visuellt stod pa vissa stallen samtidigt som det fanns
genomtankt pa andra stallen. Vid utekoket och pa nagra av vaggarna fanns bildstdd och
inspirerande material, medan andra stéllen hade mycket begransade bildstod. Det fanns fyra
sandlador, och lekmaterialet hamtades fran ett forrad vars dorrar hela tiden stod stangda och
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lasta dar enda mojligheten for barnen att fa tillgang till lekmaterialet var om barnen bad
pedagogerna dppna dorren. Genom att undvika att barnens stors i den kognitiva processen kan
pedagogerna i aktiviteten samspela med barnen och ge vagledning till att bygga pa nya
erfarenheter och kunskaper i den proximala utvecklingszonen (Smidt, 2010). Vi sag i en
observation att en sprakstodjande pedagog kunde utmana och stimulera barnens sprak nar de
har annat modersmal. | aktiviteten dar de flersprakiga barnen lagar mat far barnen ta del av
nya kunskaper och erfarenheter av en tvasprakig pedagog som benamner artefakterna,
naturmaterialen och hur dessa anvands i larmiljon, se exemplet i bilaga 5. Modersmalet blir
ett betydelsefullt verktyg for det svenska spraket och ger mojlighet till barnen att utvidga sin
sprakkunskap bade i den proximala utvecklingszonen och i den sociala medieringen (Lpf618,
2018).

Som tidigare forskare Scott m.fl. (2022) namnt bidrar utemiljon till hdgre och mer gladjefylit
larande, att kombinera digitala hjalpmedel med utemiljo och sprakberikande aktiviteter sa
finns det mojligheter till en larorik proximal utvecklingszon. Organiserad utomhusaktivitet ar
oerhort betydelsefullt for sprakforstaelse, salunda starks sprakutvecklingen dar barnen blir
bekanta med fler ord och begrepp i ett kollektivt larande. Kopplat till detta kunde vi se
exempelvis i observationen i skogen att barnen fick anvanda en Ipad i aktiviteten och det blev
en hogre form av sprakande, samspel och interaktion bade mellan barnen men aven mellan
barn och pedagoger. Fokus lag pa hur Ipaden skulle hanteras, vem som skulle gora vad och
hur samarbetet skulle se ut for att lyckas fanga det de ville ha med pa bilden. Pedagogens
entusiasm for det utforskande hen gjorde tillsammans med barnen gav barnen fokus att utféra
uppdraget och samtidigt bidra i samspelet och barnen kunde spraka utifran sina egna
forutsattningar men anda i utvecklas tillsammans.

Det &r viktigt att pedagogerna kanner till hur sprakutveckling sker och hur man framjar
sprakforstaelse, vilka hjalpmedel och artefakter som forstarker utvecklingen och larmiljons
betydelse for att kunna bedriva en god utbildning for alla barn skall kunna vara deltagande
utifran sina egna forutsattningar (Lpf618, 2018). Det sag vi i observationerna av leken kom
alla mina barn och i skogen, pedagogerna strukturerade aktiviteterna utifran barnens intressen
och forutsattningar och anpassades sa alla kunde delta. Pedagogernas forhallningssatt och
samspel visade att de ar fortrogna med styrdokumenten och hur de skulle samspela och
anvénda artefakterna for att mojliggora utvecklingsmajligheter. Barn behdver vuxenstdd och
guidning for att progressivt larande i den proximala utvecklingszonen ska ske visar tidigare
forskning av Nasiopoulou m.fl. (2022). Att ha en strukturerad utemiljé med tydliga
motesplatser hjalper barnen att forsta vad som forvantas av dem och som &r en viktig del i den
sprakliga socialisationen. Ett exempel &r legodukens fundamentala betydelse fran en av
observationerna dar pedagogerna hade etablerat en anpassning av en larmiljo ute tack vare
duken, barnen visste att lekmaterialet inte fick lamna platsen och pedagogens narvaro och
pedagogiska samtal med barnen gav goda forutsattningar for den sociala medieringen och
okad sprakforstaelse.

6.2 Metoddiskussion

Detta utvecklingsarbete hade fran borjan inspiration av en aktionsforskningsliknande process
dar tanken var att vi skulle lamna ett forslag pa utvecklingsomrade och sedan géra en
avslutande observation 4 veckor senare for att se om de genomfort forandringsforslaget och
vad det resulterat i. Men under processen efter att alla observationer avslutats meddelades vi
av rektorn att forskolan inte kunde av oanade nyuppkomna anledningar stalla upp pa en sadan
aktion da de tidigare tankta resurserna maste laggas pa annat. Darfor presenteras en
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resonerande resultatdiskussion istallet som tar upp vara huvudresultat och en tolkning fran var
sida vad ett utvecklingsarbete inom dessa omraden hade kunnat leda till.

Forst blev vi fundersamma pa hur detta skulle bli da vi hade en tanke om att hitta ett
utvecklingsomrade som skulle ingd i aktionsprocessen, men efter diskussioner och samarbete
i gruppen kom vi fram till att vi kunde bredda oss till tdnkta forandringsprocesser som
stracker sig dver hela forskolans gard. Har kom intervjuerna till stor nytta for oss da
breddningsomradena gjorde att vi kunde ta pedagogernas tankar med i processen med tankta
utvecklingar bade nar det galler undervisning och larmiljoer.

Forandringen fran aktionsforskning till etnografisk forskning bidrog till att vi istallet kunde
fordjupa vara tankar generellt om de olika utvecklingsomradena, hade vi gjort en
aktionsforskning hade vi troligtvis bara undersokt en specifik forandringsprocess pa ett stlle.
Forandringen kravde 6kad flexibilitet samtidigt som det gav positiva konsekvenser for oss att
vidga var syn pa verkligheten men ocksa allmant kunna se utvecklingsmajligheter for att
framja barnens sprakforstaelse. Aven om det inte blev en aktionsforskning av det hér arbetet
sa kan det fortfarande ligga till grund och vara anvandningsbart for enheten till framtida
utvecklingsarbeten och att forbattra omraden som vi identifierat. Det var dven berikande for
oss att arbeta pa det hér sattet da det bland annat bidragit till en lardom hur man ser manga
utvecklingsmojligheter samtidigt och hur de kan genomforas for att skapa en koherens bade
pa garden och i undervisningen.

Nar vi gjort vara analyser kan vara egna pedagogiska kapital ha paverkat vara tolkningar, vi
har dock varit medvetna om detta och darfor varit noga att diskutera allt for att forsoka halla
0ss sa objektiva som majligt. Vi har forsokt halla oss till litteratur, tidigare forskning och satta
det i relation till kalla fakta som visuellt kunde ses i observationen for att undvika att 1&gga in
egna varderingar. Det har varit i resultatdiskussionen som vi tillatit vara egna tankar och
kanslor fa lite utrymme.

6.2.1 Forslag till vidare forskning

Utifran det vi observerat och last under denna tidsperiod skulle det vara intressant att géra en
etnografisk studie som fokuserar pa det pedagogiska kapitalet, hur det forvaltas och sedan
gora en kartlaggning hur man ska kunna 6ka det pedagogiska kapitalet hos de pedagoger som
visar begransade kunskaper inom olika omraden. Vara styrdokument séger tydligt att alla barn
har ratt till samma utbildning, och det vi sett ar att de pedagogiska kunskaperna och hur de
utnyttjas anvands pa olika satt.

Tidigare forskning Norling och Sandberg (2015) pekar pa att det finns brist pa forskning om
utomhusundervisning med spraket som centralroll eller som fokusomrade. Sprakinlarning i
utomhusmiljo behdver lyftas mer, och for att fa en god spraklig socialisation behdver man se
6ver hur omgivningen och dess yttre faktorer &r organiserade och hur de kan forbattras. Med
detta i atanke &r ett forslag till vidare forskning att undersoka sprakundervisning utomhus, att
titta pa hur barnen forvarvar sin sprakforstaelse och hur barnens fokus bidrar till deras
sprakutveckling. Det ar ett brett fokusomrade, det vill saga flera olika forskningsforgreningar
ar fullt mojliga att vélja.

En annan aspekt som skulle vara intressant att undersoka &r hur pedagogernas egna
overtygelser paverkar vad som &r viktigt i undervisningsaspekterna. Hur manifesterar sig
undervisningsaktiviteter, genomféranden och vilka miljéer anvands beroende pa vad
pedagogerna anser vara viktigast? Har kan man aven vidareutveckla hur samverkan mellan
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olika arbetslag ser ut nar deras asikter drar at olika hall och darmed skapar oenighet pa
enheten.

6.3 Utvecklingsmojligheter for verksamheten

Ett forslag for visuellt tydliggorande for barn, vardnadshavare, andra medarbetare och dvriga
besokare ar vastar till pedagoger med en farg som inte liknar barnens vastar, exempelvis bla.
Det skapar tydlighet for alla vilka som arbetar och vilket omrade av utemiljon de ansvarar for
och vem man kan vanda sig till. D kan barnen lara sig snabbt att personer med vast ar sadana
som har nyckel till forradet. | samband med inforande av vastar skulle ett forslag vara att gora
en zonindelning av forskolans gard; exempelvis sandlador, cyklar, gungor, sagoforrad och
ateljé med en parm till varje zon for att tydliggora eller ge forslag pa aktiviteter, lekar och hur
olika lekmaterial kan anvéndas i zonerna. Detta gor att alla pedagoger och dven vikarier kan
arbeta med sprakutvecklande undervisning ute.

Ett annat forslag ar att forsoka fa till ett husméte 2 ggr/termin med 1 personal fran varje
avdelning, en i borjan av terminen och en i slutet av terminen. Vid uppstart diskuteras
fokusomrade och tema under kommande manader, och den i slutet blir en analys av hur det
gatt och vad man behover forandra eller utveckla infor nasta termin. Ett forslag &r att en
person &r ansvarig for bildstod/tecken/symboler/texter utomhus med titeln
utomhuskoordinator. Om nagon upptacker att nagot saknas vander man sig till ansvarig
utomhuskoordinator som vid nagot ansatt tillfalle i manaden atgardar brister eller ordnar
onskemal. Ett forslag ar att satta upp bildstod med foton pa de olika lekmaterialladorna pa
forradsdorren. Nar inte barnen kan formedla sig verbalt sa finns mojligheten till bildstod vid
dorroppningen sa barnen kan peka pa det material de vill ha da dorren star stangd och barnen
inte kan ga in dar sjalva och hamta det de behdver. Ett annat forslag ar att ha forradsdorren
6ppen under utevistelsen. Eller om det inte gar, ha lekmaterial fardigt i lador som stélls ut
utanfor forradet sa inte barnen behover be pedagoger att lasa upp hela tiden.

7 Sammanfattande slutord

Vi startade detta utvecklingsarbete utifran antagandet att pedagogerna slapper pa
undervisningen ute och star och smapratar med fri lek som den primara sysselsattningen. Vi
tankte att det skulle finnas en viss niva med bildstod pa garden i alla larmiljoer, och eftersom
det dr s& mycket fri lek tankte vi att det naturligtvis finns fri tillgang till lekmaterialet da
pedagogerna antar en mer passiv roll. Utifran vara respektive erfarenheter sa tankte vi aven att
pedagogerna pratar med barnen, medan kompletterande stod sasom TAKK anvands mer eller
mindre sporadiskt. Vi hade aven forestallningen om att manga pedagoger lagger ner all energi
pa varje tillfalle, alla minuter de &r tillsammans med barnen. Tank s& mycket rétt och sa
mycket fel vi hade. Genom att undersdka nuvarande forutsattningar, sprakutvecklande
undervisning och larmiljéer kunde vi se hur de flesta pedagogerna skapade tillfallen i
barninitierade lekar, att de tog varje tillfalle de kunde till att sttta och utmana barns
sprakutveckling (Lpf618, 2018). Den graden av uppfyllda laroplansmal trodde vi inte att vi
skulle se. Vi trodde inte heller att vi skulle fa se hur TAKK anvandes pa olika sétt, och vi
upptackte att bildstodet var mer ojamnt &n vad vi trodde vi skulle se. Men det véags upp av det
bemdtande och den professionalitet vi sag, det var en émsint narvaro som utstralade stolthet,
medverkande och visade en tillsammans-kénsla som vi inte trodde vi skulle fa se i
utomhusmiljon.
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Tank vilken fantastisk resa detta varit for oss, vi har lart oss sd mycket om dokumentation,
observationer, forskningsfalt, sprakutveckling, undervisning och larmiljoer. Vi har antligen
fatt tillgang till de forskoleglaségon som vi visste fanns men inte annu lyckats bemastra.
Processen har fordjupat vara kunskaper bade individuellt och kollektivt; alla nya aspekter har
diskuterats och delats med varandra sa vi blivit battre pa det vi &amnat undersoka och fatt en
djupare forstaelse for vart uppdrag. Vi hoppas att detta arbete bidrar till battre tillvaratagande
av pedagogiskt kapital och berikar pedagogernas redan vardefulla kunskaper i framtiden
(Henningsson-Yousif, 2020).

Det géller att utmana det invanda; det ar manga som ser utevistelsen som en rast och en chans
att aterhamta sig och prata med andra pedagoger for att kunna andas lite och slappna av da
dagen annars har ett hogt tempo. Men efter detta arbete har vi lart oss att man inte behdver ha
stora forvantningar eller hog prestige pa sin undervisning eller aktiviteter med barnen. Det gar
att vanda en barninitierad spontanlek till undervisandesituation hur latt som helst genom att
bara prata med barnen och hanga pa deras tankar, asikter och funderingar. Ta tillvara pa deras
sprak och bidra med sitt eget sprak ar undervisning, vartenda ord vi sager betyder nagot. Med
denna lardom har vi 6kat vara egna pedagogiska kapital och inser nu att utveckling sker alla
minuter under dygnet, det finns inte tid for tystnad.

Vi kommer vandra vidare nu med vetskapen om att vi kommer géra skillnad for var
profession, vara arbetslag och vara enheter i framtiden. Men framférallt kommer vi gora
skillnad for barnen. Vi har lart oss att se bortom égonens synfalt och vilken makt det talade
ordet har. Denna makt kommer vi formedla varje dag till barnen for att hjalpa dem pa deras
vdg, hitta sin egen makt och utvecklas till kompetenta framtida medborgare.

Det &r verkligen nagot att spraka om.
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9 Bilagor

9.1.1 Bilaga 1: Information till enheter/vardnadshavare

Marina Leo

Forskolldrarstudent
Goteborgs Universitet

Hej,

Under hosten 2024 ska jag skriva min uppsats som handlar om sprakutvecklande
undervisning utomhus i férskolan. Fokus kommer ligga pa hur pedagogerna
bedriver sprakutvecklande undervisning idag och hur man kan utveckla
undervisningen utomhus gillande sprakutveckling. Arbetet fokuserar dven pa hur
undervisningsmiljéerna ser ut idag och hur de i framtiden kan organiseras for
sprakutvecklande aktiviteter.

For att uppna malet med min uppsats kommer jag efter samrad med rektorn
utfora observationer av pedagogernas undervisning samt ldrmiljoerna utomhus

under nagra tillfdllen pz'i_ under utomhusvistelsen samt kort

intervjua nagra tillfragade pedagoger for att fa en sa bra bakgrund som mgjligt.

Alla identiteter, intervjuer och observationer dr anonyma. Da fokus ligger pa
sprakutvecklande aktiviteter och undervisning sa dr det bara pedagogernas
undervisning och larmiljéerna som kommer observeras.

Mvh

Marina
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9.1.2 Bilaga 2: Medgivandeblankett

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Sjalvstiandigt arbete (examensarbete) for forskolldrare

Till vdrdnadshavare

Vi ar forskollararstudenter vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen genomfor vi
ett examensarbete i form av en studie/utvecklingsarbete. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i observationer i samband med var
datainsamling.

Information om studien/utvecklingsarbetet
Syftet ar att undersoka hur sprakutvecklande undervisning och larmiljoer ser ut idag och hur
dessa kan utvecklas och organiseras.

Forfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien innebar att vi observerar olika utomhusaktiviteter dar ditt barn
kan vara en deltagare.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de forskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersokningen inte kommer namnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara mojliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad
eller vilken stadsdel som undersckningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter
Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.
Inga inspelningar eller fotografering kommer att ske med barnen.

Frivillighet

Deltagande i studien &r frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien nar som de onskar
utan att ange sarskilda skal for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenterna, se
kontaktuppgifter nedan. Valjer du att inte |ata ditt barn delta i studien, eller att avbryta
medverkan, sa kommer detta inte fa nagra konsekvenser och inte paverka eller inkrakta pa
ditt barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.
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GOTEBORGS UNIVERSITE’
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larand¢
Sjdlvstdndigt arbete (examensarbete) for forskolldrar

Jag har tagit del av ovanstidende information och samtycker till att mitt barn deltar i
studien

Barnets: NamiN.unasiiamiammamsssismsmssamisiimies

vardnadshavares underskrift/er

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser eller
telefonnummer:

Med vinliga hdlsningar

Marina Leo, | <0 1.
Carita Eklund, |t et cu se

Kursansvarig ar:
Mikaela Aberg

mikaela.aberg@ped.gu.se

33



9.1.3 Bilaga 3: Intervjufragor

Bakgrundsinformation

e Hur manga ar har du arbetat i forskoleverksamhet?

e Vilken &r din yrkestitel?

e Har du fatt nagra fortbildningar i din nuvarande anstallning?

e Vad brinner du for i yrket?

e Vilket ar “ditt” omride/dina styrkor dér du kénner att du gor dig bast?

Sprakundervisning och larmiljoer idag

e Vad tanker du pa nar du hor begreppet sprakutvecklande undervisning?

e Hur arbetar du individuellt med sprakforstaelse generellt?

e Hur arbetar ditt arbetslag med sprakforstaelse i undervisningen utomhus?

e Vilken form av undervisning tycker du att du ar bast pa géllande sprakforstaelse - den
du sjalv planerar och leder eller &r det barn-initierade lekar?

e P4 vilket satt tar du tillvara pa de barn-initierade lekarna nar det galler sprakforstaelse?

e Vilka larmiljoer i utomhusmiljon ar bra for sprakutvecklande undervisning pa din
forskola?

e Vilka larmiljoer i utomhusmiljon anser du behdver utvecklas/organiseras for att kunna
forbattra undervisningsmajligheten géllande sprakforstaelse?

Framtida sprakundervisning och larmiljoer

e Vad behdver du for forandring for din personliga utvecklings skull sa du arbeta i storre
grad med sprakutvecklande undervisning utomhus?

e Vad tycker du behdver utvecklas dver lag i utomhusmiljon som kan bidra till
forbattrad sprakutvecklande utomhusundervisning?

e Finns det nagra utmaningar, hinder eller svarigheter med sprakutvecklande
undervisning utomhus, och i sa fall vilka?

e Finns det nagot du personligen tankt pa kunde vara ett bra utvecklingsarbete for att
forbattra mojligheterna till undervisning utomhus?

9.1.4 Bilaga 4: Observationsmall

Fragor vid observation:

Vilken aktivitet initieras av barnen?

Hur ser barnens deltagande ut sprakligt? (verbalt, fysiskt)
Styr pedagogen nagot i aktiviteten?

Hur ser genomforande ut av barnen?

Finns spraklig uppmuntran/uppmaning av pedagog?

Ges barnen tanketid och talutrymme?

Hur omges barnet av ord och sammanhang?

Hur bidrar pedagogen till sammanhanget?

Samtalar pedagogen med barnen om ordens betydelse?
Hur stimulerar pedagogen barnens gladje och nyfikenhet for aktiviteten?
Lyssnar pedagogen aktivt pa barnen?

Hur tas barnens tankar/asikter tillvara av pedagogen?

34



Vilka sorts fragor staller pedagogerna?

Uppmuntras interaktion mellan barn av pedagogen?

Kombineras olika uttrycksformer?

Finns tex bildstdd i aktiviteten?

Vilka strategier anvands vid eventuell alternativ sprakanvandning?

Forklaring till hur fragorna ovan ska tolkas och vad som ska inga
under respektive fraga:

Vilken aktivitet initieras av barnen? vad ar aktiviteten och hur startas den? Hur anvander
barn och pedagogen sprak? Tillats barnen delta i att forbereda och hamta adekvat material? Ar
det i specifika larmiljoer, eller &r det flyttbara lekar? Kan barnen forbereda lekarna
sjalvstandigt? Ar det latt att erbjuda deltagande till andra?

Hur ser barnens deltagande ut sprakligt? verbalt, minspel, fysiskt? Hur anvander barn och
pedagoger spraket for att kunna delta i aktiviteten? Hur mycket prat sker?

Styr pedagogen nagot i aktiviteten? Ar pedagogen aktiv deltagare pa eget/barnens initiativ?
Hur styrs pedagogen av barnen? Ar det pedagogen som aktivt styr eller diskuterar pedagogen
fram riktning med barnen och forsoker styra utan att barnen marker det? Bestammer
pedagogen vilken larmiljé som ska anvéndas eller identifieras den av barnen sjélva?

Hur ser genomférande ut av barnen? Hur utvecklas aktiviteten och styrs den mot nagot
tydligt hall? Hur fullféljer barnen aktiviteten? Justeras aktiviteterna av nagot pedagogerna
sdger? Hur anvands larmiljoerna?

Finns spraklig uppmuntran/uppmaning av pedagog? hur aktiva ar pedagogerna att hjalpa
barnen med uppmuntran nar sprakliga hinder uppstar? Hur gor de? Hur uppmanas barnen
géllande samspel/i aktiviteten/hantering av artefakter/miljoer?

Ges barnen tanketid och talutrymme? tillats tanketid for barnens sprakande eller ar det
snabba svar som krévs? Hur mycket tid tar pedagogerna 6ver med?

Hur omges barnet av ord och sammanhang? finns forklaringar eller stédord i miljoerna?
Ar det talat sprak eller finns det visuella starkande sammanhang? (exempelvis bilder pa
bakverk/skrivna beskrivande ord vid caféet)

Hur bidrar pedagogen till sammanhanget? hur anvands miljoerna i pedagogens
interaktion? Anvander pedagogen befintligt bildstod? Hur positionerar sig pedagogen fysiskt?

Samtalar pedagogen med barnen om ordens betydelse? hur mycket sprakliga forklaringar
eller andra ord ger pedagogen om det &r nagot barnen undrar éver eller inte kan uttrycka sig
om?

Hur stimulerar pedagogen barnens gladje och nyfikenhet for aktiviteten? kroppsligt,
minspel, verbalt? | samspel med miljéerna?

Lyssnar pedagogen aktivt pa barnen? hur/hur mycket lyssnar hen? Andras aktiviteten pa
barnens begaran eller bestimmer pedagogen aktivitetens process? Ar pedagogen hérvarande
och har fokus pa barnen, eller gér de annat? (exempelvis pratar med andra, grejar med
telefonen, fjarrskadar at annat hall)
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Hur tas barnens tankar/asikter tillvara av pedagogen? Gor pedagogen forandringar i
samtalen? Exempelvis forsoka paverka barnen att tycka annorlunda eller fa barnen att tanka
pa nagot annat an det som de intresserar sig for? Spontana handelser, beméter pedagogen
barnen snabbt och lyckas vanda det som sker? Letas info upp utifall pedagogen inte vet svaret
pa fragor eller ger pedagogerna upp och svarar att de inte vet?

Vilka sorts fragor staller pedagogerna? Oppna? Foljdfragor? Styrda? Om larmiljéerna? Om
andra barn?

Uppmuntras interaktion mellan barn av pedagogen? hur hjélper pedagogen barnens
interaktion med spraket? Hur behandlar pedagogen konflikter mellan barnen?

Kombineras olika uttrycksformer? anvander pedagogen bade TAKK, verbalt, kroppsligt
ihop? Eller mer/mindre av nagon form?

Finns tex bildstod i aktiviteten/larmiljon? om ja, pa vilket satt? Hur mycket? Hur stor plats
far den i aktiviteten? Anvands den aktivt eller &r den i bakgrunden?

Vilka strategier anvands vid eventuell alternativ sprakanvandning? Anvéands andra
sprak? Bildstod? TAKK-tecken?
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9.1.5 Bilaga 5: Tva exempel pa observationer

Observation Vecka 2, torsdag 10/10 2024

Vilken aktivitet initieras av barnen?

Barngruppen ska ga pa promenad till det lilla skogsomradet som ligger cirka 150 m fran
forskolan. Det ar fyra till femaringar som gar, det &r tio barn tillsammans med tva pedagoger.
Nar de kommer fram till skogen fragar barnen om de far ga pa form-jakt.

Hur ser barnens deltagande ut sprakligt? (Verbalt, fysiskt)

Pedagogen &r standigt narvarande och fragar och bekréaftar och upp aterupprepar det som
barnen sager. Nér barnen ber om hjélp sa ar hen snabb att tillgodose den hjélp de efterfragar,
bland annat att lyfta pa stenar for att se om det finns nagot under stenarna som barnen kan
dokumentera. Barnen ger verbala direktiv till bade pedagog och till varandra. Barnen
anvander kroppssprak och pekar, lyfter och gestikulerar med varandra.

Styr pedagogen nagot i aktiviteten?

Pedagogen stiller stindigt fragor om: “vart kan vi gd?”” och pekar att ’dér borta finns nagot
spinnande, ska vi gé dit?” Med mera. Genom enkla frdgor som barnen tar fasta pa sa hander
det nya saker, de gar till olika stallen och gor/undersoker olika saker/omraden. Pedagogen
riktar barnen ibland med fragorna utan att barnen reagerar pa det.

Hur ser genomférande ut av barnen?

Pedagogen tar fram tre egengjorda laminerade forstoringsglas, en som ser ut som en kvadrat,
en som ser ut som en triangel och en som ser ut som en cirkel (se bild l&ngst ner). Barnen
turas om med forstoringsglasen och letar efter den form som deras forstoringsglas har, det
barn som har triangel-forstoringsglaset letar efter saker som har formen av triangel och sa
vidare. Barnen hittar diverse olika saker utifran deras former, bland annat hittar de en liten
koja som ser ut som en triangel som nagra andra barn har gjort, det hittar en snigel vars hus
ser ut som en cirkel, det &r hittar svampar som ser ut som cirklar och 16v som ser ut bade som
cirklar och vattendroppar. Ett barn hittade ett trasigt I6v som hon viker in kanterna pa sa lovet
far form av en kvadrat, flera andra barn sa att hon fuskade och att det inte gills.

Barnen samarbetar och gar oftast ihop tva och tva eller tre och tre dar de utforskar naromradet
med sina forstoringsglas. De hjalper varandra att hitta former pa olika saker och det diskuterar
tillsammans om det finns andra stallen de kan ga till for att hitta grejer att titta pa. Pedagogen
tillhandahaller en ipad som barnen anvéander nar de fotograferar nagot som de vill ta bild pa.
Nar barnen befunnit sig i aktiviteten i 45 minuter borjar nagra visa tecken pa att de var klara
genom att prata om annat, hoppa jamfota, jamra sig eller stéra kompisarna, vissa barn sa med
verbalt sprak att de ville ga till lilla kullen och se om det gar att aka kana idag eftersom det
regnar. Pedagogen bade nickade och svarade verbalt att det ar ok bara de kommer och lagger
forstoringsglasen och Ipaden i hens vaska forst. Barnen lamnade tillbaka artefakterna och
sprang bort till kullen.

Finns spraklig uppmuntran/uppmaning av pedagog?

Ja. Pedagogen uppmuntrar och utmanar barnen standigt med fragor om olika farger former
storlekar med mera. Pedagogen bekréftar barnen det de séger anvénder ratt bendmningar och
sa vidare.

Ges barnen tanketid och talutrymme?



Ja, bade fran pedagoger och andra barn. Inga barn avbryter varandra, inga pratar i mun pa
nagon annan och bade barn och pedagoger lyssnar pa den som pratar. Nar nagon pratar sa
tittar samtalspartnern pa den talande personen.

Hur omges barnet av ord och sammanhang?

Pa forstoringsglaset star namn och ratt benamning. Det har olika farger for att man latt ska
kanna igen dem utifall barnet inte kan formen pa det forstoringsglaset. Kvadraten ar gron,

cirkeln rod och triangeln &r gul. Sa om nagot barn inte vet vad en triangel ar kan man saga
’kan jag fa den gula istéllet?”

Hur bidrar pedagogen till ssmmanhanget?

Pedagogen pratar om olika farger former och storlekar hela tiden och ar sjélv narvarande och
intresserad vilket fangar in barnen och deras intressen pa ett lekfullt satt. Pedagogen refererar
till egna erfarenheter, fragar om barnen upplevt nagot liknande eller nagot annat som
paminner om det. (fragar om det fyrkantiga I6vet, har nagon annat sett ett fyrkantigt 16v pa
riktigt nagon gang?)

Samtalar pedagogen med barnen om ordens betydelse?

Ja, nar de diskuterar triangel sa visar hen med fingrarna och benamner att det finns tre horn pa
en triangel och tre lika langa sidor, hen forklarar och visar bade med verbalt och med sina
hander hur en triangel ser ut och barnen visar att de forstar genom att nicka, klappa hander
och svara verbalt i samtalet.

Hur stimulerar pedagogen barnens gladje och nyfikenhet for aktiviteten?

Pedagogen &r valdigt glad och nyfiken sjélv pa det de hittar, och hen ar standigt narvarande
och ar i framkant dar barnen gar sa att hen kan dela deras varldsuppfattning och finnas i
narheten nar de upptacker nagot. Pedagogen ar snabb och sa fort ett barn visar med kroppen
eller ropar om nagot som hen ser sa ar pedagogen snabbt dar. Pedagogen lutar sig fram och
positionerar sig nara det upptackta materialet, anvander olika rostlagen och fragar mycket om
det material barnen har fokus pa.

Lyssnar pedagogen aktivt pa barnen?

Ja, bade nar barnen uppmarksammar hen och dven nér barnen har fokus pa annat. Pedagogen
lutar sig fram eller star pa huk, hen befinner sig pa samma niva som barnen. Pedagogen star
vand med kroppen mot barnen och har 6gonkontakt i samtalet. Hen anvander bade verbalt
sprak och gester med ansiktet nar barnen pratar.

Hur tas barnens tankar/asikter tillvara av pedagogen?

Pedagogen bekréftar genom att upprepa barnens ord och samtalar kring det barnen sager och
funderar om. Pedagogen visar alltsa att barnen ar fullvardiga samtalspartners da hen samtalar
med barnen pa ett vuxet sétt och sager inte emot barnen. Pedagogen ser till att finnas med och
rotera runt sa att hen ar med alla barnen i barngruppen och att alla barnen far delta utifran sina
forutsattningar.

Vilka sorts fragor staller pedagogerna?

Det &r bade styrda och 6ppna fragor: vart ska vi ga nu? Vad tror du ligger under stenen har?
Hur manga I6v har du i handen? kan du se stenen genom det runda forstoringsglaset? Har nan
av er sett ett fyrkantigt 16v nagon gang? Dér borta finns nagot spannande, ska vi ga dit?

Uppmuntras interaktion mellan barn av pedagogen?
Ja, hen uppmuntrar barnen att ga tillsammans och samarbeta och samtala om det de ser och
upptacker. Nar pedagogen ger Ipaden till barnen uppmuntrar hen dem att samarbeta géllande



hur man haller i Ipaden eller om de behdver vara tva som tillsammans tar bilder for att det ska
bli ett bra fokus.

Kombineras olika uttrycksformer?

Ja. Bade barn och pedagoger visar med fingrar och hander och gester likaval som de pratar
mycket verbalt. Pedagogen har med en ipad s att barnen far méjlighet att sjélva fotografera
det som de upptécker och tycker ar intressant och som de har fokus pa.

Finns tex bildstéd i aktiviteten/larmiljon?
Ja, pa forstoringsglasen

Vilka strategier anvands vid eventuell alternativ sprakanvandning?
med hjalp av gester och kroppssprak och lite tecken sa forstarks det verbala spraket nar de
diskuterar olika former och storlekar.

|I :rlangelkoja ch cirkelsten Bild 2: f('jrstoringsglasen'\

Observation Vecka 4, mandag 21/10 2024

Vilken aktivitet initieras av barnen?
Tva barn med annat modersmal tillverkar mat av naturmaterial

Hur ser barnens deltagande ut sprakligt? (Verbalt, fysiskt)
Verbalt, kroppssprak och gester

Styr pedagogen nagot i aktiviteten?

Pedagogen styr nar hen utmanar barnen att hitta pa nya matratter att tillaga och servera. Vid
ett tillfalle forsoker hen hjalpa ett annat barn att komma in i leken och ber de forsta barnen att
utfora uppdrag.

Hur ser genomférande ut av barnen?

Tva barn med annat modersmal har i sandladan hittat tva plasttallrikar som de gar runt med pa
garden tillsammans och letar olika naturmaterial som de lagger pa tallrikarna. Allteftersom de
hittar naturmaterial och annat lekmaterial som far symbolisera exempelvis bestick kommer de
till en pedagog som kan arabiska och samtalar med hen om vad dom har fér mat pa sina
tallrikar, hur det tillagas och vem som ska fa smaka. Pedagogen &r noga med att alltid
Oversatta samma sak pa svenska som pa arabiska for att barnen ska fa tillgang till bada



spraken, vilket gor att pedagogen upprepar sig hela tiden och &r valdigt konsekvent nar hen
gor detta. Nar pedagogen pratar har hen yviga rorelser, kroppssprak, gester och minspel for att
forstarka det verbala spraket. Barnen sitter pa marken framfér pedagogen och anvander sig av
grus, vatten, sand, pinnar, ronnbar, 16v samt grasstran som dom samtalar om vad de olika
materialen &r i verkligheten, vad det ska forestalla, vad det &r for farg, form, smak, vem som
ska fa osv. Under tillagningsprocessen diskuterar barnen livligt bade med varandra och med
pedagogen vad som hander. N&r ena barnet ska servera pedagogen kommer hen fram med
tallriken och beréttar ” det hér ar tunn fisk som jag har rullat ihop med sallat och mammas
kladd, jag har rullat ihop den for att du ska kunna &ta den léttare”. (Pedagogens Gversittning)

Ett tredje barn med samma modersmal som de andra barnen kommer och satter sig pa
picknicksoffan bredvid pedagogen. Barnet ar valdigt tyst och lagmald men iakttar de tva
forsta barnen pa marken, efter en liten stund drar barnet pedagogen i jackarmen och ber pa
arabiska att fa vara tillsammans med de andra tva barnen. Pedagogen fragar barnen om de kan
hitta en tredje tallrik, de tva forsta barnen svarar direkt att hen inte far vara med for att den har
leken ar bara lamplig for tva personer at gangen. Pedagogen uppmanar barnen att man ska
vara snall kompis och att alla har kan faktiskt vara med och laga mat. Da reser sig de tva
forsta barnen direkt, lamnar tallrikarna pa marken och ga till gungorna i stéllet utan att lyssna
eller samtala vidare med vare sig pedagogen eller det tredje barnet.

Finns spraklig uppmuntran/uppmaning av pedagog?
Ja, bade uppmuntran och uppmaning (se ovan)

Ges barnen tanketid och talutrymme?
Ja, pedagogen svarar och pratar med barnen men lamnar gott om tidsutrymme sa barnen kan
ta Over samtalet.

Hur omges barnet av ord och sammanhang?

barnen samtalar mycket om lekmaterialet och naturmaterialen, vad det &r pa riktigt och vad
det ska symbolisera och hur véal det passar in som &tbar fantasimat i leken. Miljon barnen
befinner sig i dr en del av garden dér allt naturmaterial barnen anvéander finns lattillgangligt.

Hur bidrar pedagogen till ssmmanhanget?

Pedagogen &r harvarande, beméter barnen med bade kroppssprak och verbalt, bade
uppmuntrar och utmanar barnen samt &r med och samtalar om relevant &mne i leken.
Pedagogen rollspelar och latsasater maten hen blir serverad och beréattar hur gott det &r och att
det behdvs mer salt. Hen delar barnens fantasivérld.

Samtalar pedagogen med barnen om ordens betydelse?
ja pedagogen dversatter hela tiden fran svenska till arabiska och sedan tvartom for att befasta
bada spraken.

Hur stimulerar pedagogen barnens gladje och nyfikenhet for aktiviteten?
Pedagogen &r foljsam i leken och visar med bade gladje och nyfikenhet att hen ar intresserad
av att se vad barnen gér och vad som ska komma.

Lyssnar pedagogen aktivt pa barnen?
Ja

Hur tas barnens tankar/asikter tillvara av pedagogen?



pedagogen har respekt och for en vuxen form av konversation tillsammans med barnen, sager
inte emot barnens tankar eller asikter.

Vilka sorts fragor staller pedagogerna?
Béde 6ppna och styrda: ” vad ér det ddr?”, ”vad ska ronnbéren forestdlla?”, ” ska gruset
forestilla ris?”, ” Ska jag dta den nu?”.

Uppmuntras interaktion mellan barn av pedagogen?
ja

Kombineras olika uttrycksformer?
Verbalt, kroppssprak och gester

Finns tex bildstdd i aktiviteten/larmiljon?
nej

Vilka strategier anvands vid eventuell alternativ sprakanvandning?
Pedagogen anvander mycket kroppssprak och gester (inte TAKK) vid det verbala spraket
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