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1. Sammanfattning

I denna studie har vi tittat pa pedagogernas forhdllningssétt gentemot barnen i arbetet med
skriftspraket, samt hur de arbetar med inomhusmiljon och dess material for att stimulera
barnens skriftsprak. Savil miljon som pedagogernas forhallningssétt dr av stor betydelse for
barns utveckling och larande. De kan utgéra hinder eller mojligheter inom detta. Vi stillde
oss fragor kring hur miljons material och utformning, samt pedagogernas forhéllningssatt
paverkar barns skriftsprakande. For att undersoka detta observerade inomhusmiljon i tva
olika verksamheter, en forskola och en forskoleklass. Vi observerade dven hur pedagogerna
och barnen arbetade. Till sist intervjuade vi en pedagog i varje verksamhet. Materialet som
insamlades transkriberades och analyserades utifran teorier kring barns skriftsprak och kring
hur miljon paverkar barnen och hur den bor vara utformad.

Aven ett sociokulturellt perspektiv anvindes vid analysen av datan som insamlats. I analysen
kunde vi se att pedagogerna utformat miljon pa ett medvetet sitt for att stimulera barns
skriftsprak men riktade sédllan barnens fokus mot den textmilj6 som fanns i verksamheten.
Pedagogerna behover alltsd medvetet rikta barnens uppmérksamhet mot textmiljon i
verksamheten och gora barnen medvetna om att den finns. Ur ett sociokulturellt perspektiv sa
ar det 1 samspelet mellan individer som larandet sker.

I en jaimforande diskussion som presenteras i slutet av arbetet syntes att verksamheterna
erbjod mojligheter och utrymmen till samspel men dessa togs tillvara pa olika sitt. Medan
barnen i forskolan uppmuntrades och tilléts till samtal under observationen, sa fick barnen i
forskoleklassen tillsdgelser om att vara tysta nér de satt och arbetade med bokstéver.
Pedagogerna erbjuder mdjligheter eller utgor ett hinder for barnen att samspela med varandra.
Analysen visade att savil pedagoger, deras forhallningssétt samt miljons utformning &r av
stor betydelse for barnens utveckling och lérande.



2. Inledning

Ett av de viktigaste uppdrag som skolan har dr att ldra barn att skriva (Taube, 2011:11).
Skrivandet ger den som skriver en mojlighet till reflektion och ger en intellektuell utveckling.
Nér man skriver maste man dessutom sortera och reglera de egna tankarna. En god
skrivforméga skapar ocksé ett bredare spektrum inom vilket eleven kan vilja ett framtida
yrke eller utbildning menar Taube. Detta viktiga uppdrag borjar redan i forskolans vérld dér
stravansmalet dr att skapa och utveckla ett intresse hos barnet for det skrivna spraket enligt
Lpf6-98 (Skolverket, 2010:10). Dér borjar det livsldnga ldrandet som vixer med aren.
Forskolan bygger detta grund hos barnet och skapar ett intresse hos den och dérefter fortsétter
skolan med att bygga vidare pé de kunskaper barnet har fatt med sig. I detta skifte dndras
stravansmalet till uppfyllelsemal och skolans uppdrag &r da att den ska ta ansvar for att
eleverna kan anvinda det svenska spriket i tal och skrift (Skolverket, 2011:13). Det dr viktigt
da ar att det finns ett bra samarbete och kommunikation mellan dessa institutioner sa arbetet
som startade i forskolan kan f6ljas upp pa ett bra sétt i skolan tillsammans med involverade
fordldrar (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006: 48).

Barn bombarderas dagligen med skriftsprakliga intryck i sin miljo. Detta sker bade 1 deras
verksamheter och under deras fritid. Detta menar Dahlgren m.fl (2006:136) ar positivt. De
anser att miljon runt omkring barn ska innehélla ett kommunikativt skriftsprak. Genom att
leva i en milj6 med rikt skriftsprak uppmirksammas barnet redan i tidig alder pa skriftens
betydelse. Pa liknade sétt resonerar ocksé Taube (2011:37), som menar att om den
pedagogiska miljon priaglas och innehaller text i olika former sdsom bdocker och skyltar, samt
material och mojligheten att observera skrivande personer stimulerar givetvis barnens
skrivforsok och intresse. Miljon behdver vara utformad pé ett sadant sétt att den inspirerar
och stimulerar barns fantasi, skapande, lek och ldrande. Den kan underlétta pedagogernas
arbete 1 strivan mot liroplanens mél om den ar utformad pa rétt sétt. Mot bakgrund av detta
ar det av stort intresse att undersdka hur forskolans och forskoleklassens pedagoger anviander
inomhusmilj6 och verksamhetens material for att stimulera barnens skriftsprak. Pedagogernas
forhallningssitt gentemot barnen dr dven det av intresse att undersoka eftersom det paverkar
barnens upplevelser och erfarenheter av skriftspraket.

Vi har valt att titta pd hur pedagogerna arbetar med verksamhetens material, inomhusmiljoé
samt pedagogernas forhallningssétt for att stimulera barnens skriftsprék. I inomhusmiljon
ingar hur lokalerna ser ut och hur de ir planerade av pedagogerna. Vi tittar pa hur
pedagogerna anvéinder miljon i sitt arbete med barnen samt hur barnen interagerar med
miljon. Vi har dven intervjuat varsin pedagog kring inomhusmiljons betydelse och hur de
arbetar 1 verksamheterna med barns skriftsprak.

Under sin vistelse pa forskolan eller 1 skolan sa interagerar barnen med savil vuxna som
varandra. I denna interaktion med omgivningen och méinniskorna runt omkring en, skapas det
larande (Gustafsson & Mellgren, 2005:50). Detta synsétt som utmérker det sociokulturella
perspektivet kommer analysen och diskussionen att tolkas utifran.

Vi kan bigge tvi ta enskilt ansvar for arbetet.



3. Syfte och fragestiillning

Manga i vérlden anser att spraket dr en viktig aspekt av en ménniskans liv. Miljon dér barn
vistas borde darfor vara en viktig inspiration till att utveckla spraket. Vi blev intresserade av
hur pedagogerna arbetar med barns skriftsprak i1 forskolan och forskoleklassen, alltsd den
miljé dar barnen vistas innan de bdrjar 1 grundskolan. I begreppet skriftsprak ingar sévil
skrivande som ldsande (Gustafsson och Mellgren, 2005:24).

I detta arbete ville vi sdlunda undersdka hur pedagogerna arbetar med att stimulera barns
skriftsprak.

Vi utgar fran foljande fragestillning:
- Hur arbetar pedagogerna med att stimulera barns skriftsprdk genom material?
- Hur arbetar pedagogerna med att stimulera barns skriftsprak genom inomhusmiljén?
- Hur arbetar pedagogerna med att stimulera barns skriftsprak genom sitt
forhallningssatt?



4. Bakgrund

4.1 Forskolan/skolans miljo 1 ett historiskt perspektiv

For att forsta och fa en inblick 1 varfor dagens forskolor och skolor ser ut som de gor, sé ér
det av intresse att titta pa en historisk tillbakablick 6ver deras utseende och utformning.

Flera aktorer har varit inblandade 1 barnomsorgen under historiens gdng. Nér industrialismen
tog fart pa allvar 1 Europa hamnade allt fler madnniskor i sysselséttning i fabrikerna. Detta
gjorde att minga barn ldmnades ensamma i hemmen och manga dukade under. Detta bidrog
till att man pa flera hall borjade inrdtta anstalter som tog hand om barnen till de
forvirvsarbetande forildrarna (Simmons-Christenson, 1997:37). Aven om dessa inrittningar
oftast inte hade ndgon pedagogisk inriktning sa betydde de mycket for sévil fordldrar som
barn. Dessa kom att kallas barnkrubbor. Dessa barnkrubbor kom att ha en stor social
betydelse for barnen och det serverades mat tre gdnger om dagen vilket férmodligen var av
storsta betydelse for dessa fattiga barn (Simmons-Christenson, 1997:79-80).

Sasmaningom uppstod smébarnskolan i borjan av 1800-talet i framforallt Tyskland och
England. Pa 1830-talet uppkom smabarnsskolan i Sverige. Dessa institutioner priglades
inledningsvis av den kristna andan. Fokus 14g pa rdkning, skrivning och ldsning i ett sedligt
och religiost perspektiv. Huvuddndamalet med sméabarnsskolan var omsorg och att ge en
korrekt uppfostran. Den skulle efterlikna kyrkan och vara sa olik hemmet som mdjligt.
Katedern skulle pAminna om predikstolen. En svart tavla skulle ocksa finnas for att
symbolisera tavlan dar psalmnummer skrivs upp i kyrkan. Det skulle dven finnas tid till lek
och lasning. Skolklockan skulle symbolisera kyrkklockan (Vallberg Roth 2002:35, 58).

1839 blev ett avgorande ar 1 barnomsorgens historia. D& 6ppnade Friedrich Frobel sin forsta
anstalt 1 Tyskland. Han valde att slutligen kalla denna for Kindergarten, eller barntrddgardar
(Simmons-Christensen, 1997:102). Dessa institutioner skulle vara ett komplement till
hemmen. Frobels barntrddgérdar tydligt definierade innemiljoer med t.ex. slojdrum eller
byggrum som var avsett for pojkar och en dockvré som var avsedd for flickor (Vallber Roth
2002:64-65). Det fanns dven en bokvra dir barnen skulle ta hand om och uppskatta bocker.
Miljon skulle préaglas av en hemlik kédnsla. Under mitten av 1800-talet sprids Frobels
Kindergarten idé over virlden. I Sverige startade systrarna Moberg den forsta
folkbarntradgérden ar 1904 (Vallberg-Roth, 2002:62).

Dessa barntradgéardar och deras verksamhet byggdes senare ut och omvandledes till daghem.
Dessa daghem blev med tiden den allménna forskolan. Man bdrjar dé att 6verge den hemlika
miljon som priglat verksamheterna for aktivitetsstationer. Dessa aktivitetssationer skulle vara
konsneutrala och placerade i stora hallar dér barnen sjélva fick vélja vilken aktivitet de skulle
sysselsitta sig med (Vallberg Roth 2002:95).

I dagens forskolor lever vissa element kvar frdn deras forgdngare. Snickarrum och byggrum
vittnar om den hemlika miljon som man tidigare ville skulle prigla férskolan. Manga
forskolor har olika pedagogiska inriktningar med profilerade miljoer t.ex. Reggio Emilia,
Waldorf m.m. Ny teknik i form av datorer, Ipad och Smartboards dr ocksa en del av dagens
forskolas miljo.



5. Teoretisk anknytning

5.1 Styrdokument

Skolan och forskolan omfattas av tva olika laroplaner. Lgr-11, Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 géller f6r skolan och Lpf6-98 om reviderades 2010
ar det som forskolan har att rétta sig efter.

I Lgr-11 (Skolverket, 2011) stér att skolans uppdrag ar att understddja elevernas larande pa
ett sétt sa att de stimuleras att skaffa och utveckla kunskaper och viarden. Vidare skall skolan
se till att eleverna far utveckla sin formaga att kommunicera for att pa s sétt fa kénna
tillforlitlighet till sin sprakliga formaga. Detta skall ske ge breda mojligheter till att samtala,
lasa och skriva.

Eleverna skall ocksa fa de bestdende kunskaper som utgor den allménna referensram som alla
1 samhdllet behdver. Skolan skall forsoka vara en livaktig social gemenskap som skénker en
trygghet och skapar lust att ldra.

Skolan har som mal att eleverna efter grundskolan skall kunna anvénda det svenska spréket i
sévil tal som skrift, samt att de gor detta pa ett brett och méngsidigt sitt. Lararna skall verka
for att eleverna far stottning i utvecklingen av spriket och kommunikationen.

I forskolans ldroplan (Skolverket, 2010) kan man ldsa att forskolan ska skapa grund for ett
livslangt larande. Verksamheten ska viacka samt stimulera barnens nyfikenhet och lust att
lara. Den pedagogiska verksamheten ska utforas pé ett sddant sétt att den stimulerar och
utmanar barnens ldrande och utveckling. Alla barn ska fa kénna sig delaktiga och kdnna
tilltro till den egna formagan. De ska fa mojlighet att utveckla sin formaga att reflektera och
finna svar och kunskap, bade enskilt samt tillsammans med andra. Kunskap soker dem bland
annat genom lek, utforskande samt socialt samspel. De vuxnas roll ska bland annat vara att
stotta barnet under dess vistelsetid 1 att skapa tillit och sjdlvfortroende till sig sjdlva.

Vidare kan man lédsa i laroplanen att forskolan ska stréva efter att varje barn med tiden far de
kunskaper som samhillet begir. Att kunna kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta ar
ndgra exempel pa dessa kunskaper. Genom leken stimulerar barn bland annat sin fantasi,
kreativitet och sociala forméga. Forskolan ska ocksa stridva efter att varje barn utvecklar sitt
intresse for skriftspriket. Forskolan ska jobba aktivt med barns sparkutveckling och ta tillvara
pa de kunskaper barnen har om den skriftsprakliga varlden for att kunna uppmuntra och
utmana dem vidare i deras ldrande. Detta ska ske pa ett lustfyllt sitt dar barnen far mojlighet
att experimentera med spraket och kénna att det &r meningsfullt for dem.



5.2 Tidigare forskning kring barns skriftsprak

Skriftspréket kan ses som en kulturell foreteelse som uppkommit som ett resultat av att
méinniskan har haft ett behov av att dokumentera sin omvérld samt att kommunicera med
varandra (Gustafsson & Mellgren, 2005:11). Skriftspraket dr uppdelat i tva olika aktiviteter
nédmligen skrivning och ldsning. Dessa bada delar forutsitter varandra eftersom det inte skulle
vara meningsfullt att skriva ndgot om det inte fanns ndgon som kunde l4sa det som skrivits
(Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006:23). Genom att barnen forstar meningen
med att kunna skriva sa blir de ocksa intresserade av detta (Gustafsson och Mellgren
2005:78-79).

Enligt Liberg (2006:43-55) sa finns det tva huvudsakliga typer av skrivande och ldsande som
barn anvénder sig av. Dessa dr Begrdnsat effektiv ldsande och skrivande och Utvecklat
effektivt ldsande och skrivande.

I den forsta huvudtypen ingar tre olika faser:

e Preldsande och preskrivande, vilket innebér att barnet agerar som en vuxen nér det
laser och skriver. Barnet hittar pa egna tecken som det skriver och sedan kan “’ldsa”.

e Situationsldsande och situationsskrivande innebir att barnet kan l4sa ett enstaka ord
genom att koppla samman ordet med den kontext som ordet befinner sig i. Till
exempel sd kdnner barnet igen en McDonalds skylt och vet med sig vad det stér trots
att det inte kan alla bokstéverna pd grund av att barnet dr fortroget med och kénner
igen situationen som skylten befinner sig i. Nér barnet situationsskriver sé kopierar
det en text utan att kdnna till betydelsen av det som barnet skriver av.

e Tidig form av helordsldsande och helordsskrivande betyder att barnet kan ldsa och
skriva hela ord som det minns. Daremot kan barnet inte sonderdela dessa ord i enstaka
bokstdver. I detta sammanhang dr det vanligt att barnet skriver sitt eget eller ndgon
familjemedlems namn.

Den andra huvudtypen av skrivande och ldsande som barn anvinder sig av skiljer sig at fran
den forsta genom méngden barnet klarar av att 14sa och skriva. Barnet klarar sdlunda av att
lasa och skriva mer 4n vid den forsta huvudtypen.

e Utvecklat effektivt ldsande innebér att barnet kan ldsa ett langre stycke och bara gor
paus vid nagra fa tillfallen for att ljuda ut ord.

e Utvecklat effektivt skrivande betyder att barnet nu kan skriva ett langre stycke. Om
det behdvs stannar barnet upp for att reflektera dver stavning eller grammatiska
regler.



5.3 Teori kring miljons betydelse

Forskolan och skolans miljo, i1 detta fall klassrum och lokaler sdnder ut budskap kring
exempelvis maktrelationer (Nordin-Hultman, 2004:51). Om pedagogerna exempelvis har
placerat en stor del av materialet utom réckhall for barnen sa innebér detta att barnen hela
tiden maste védnda sig till de vuxna for att fa ta del av detta. Det innebér att de vuxna har
makten att styra vad barnen far gora. Materialets variation och tillgédnglighet kan saledes

framkalla eller begridnsa mdjligheten till att skapa intressanta aktiviteter (Nordin-Hultman,
2004:51).

Om den pedagogiska miljon som barnen befinner sig i utmérks av och innehaller text i1 olika
former sé inspirerar och stimulerar detta barns skrivforsok och deras intresse for skrivande.
Det ar ocksa viktigt att barnen far se och observera personer som skriver 1 forskolan och
skolans miljo (Taube 2011:37).

Eriksen-Hagtvet (2006:141-142) menar att om lokalerna &r bra och tydligt organiserade sé
bidrar detta till att skapa ordning i barnens tankar. Barnen blir fértrogna med det material som
finns och vet vilka saker som finns var. Det blir létt for dem att ta del av materialet och
anvéanda detta. Materialet som finns framme skall tjdna ett tydligt syfte. Det finns dven en stor
fordel att markera materialets plats med hjéilp av en bild. Detta kan barnen vara delaktiga i
och pa sa sitt bidra till att markera olika sakers plats. I borjan bor man anvinda sig av bild
samt text for det bilden visar men med det dr bra om man med tiden plockar bort bilden och
endast har ordbilden kvar for att den kan skapa betydelse for barnet (Eriksen Hagtvet,
1990:111). For att miljon skall vara skriftspraksstimulerande sa bor den erbjuda mycket text i
olika former och sammanhang. Anledningen till detta dr att inspirera och skapa motivation
hos barnen att lekskriva och lekldsa pa egen hand eller med hjélp av en vuxen. Barnen bor ha
sitt namn pa alla personliga saker, sdsom ladan, sittplatsen, hyllan i kapprummet och den
egna muggen (Eriksen-Hagtvet 2006:144—145).

Eriksen-Hagtvet (1990:109—110) skriver ocksa att en skriftspraksstimulerande miljo
kdnnetecknas av hur pedagogerna riktar barns uppmarksamhet mot det skriftsprak som finns i
miljon runt om. Andra kénnetecken for ett skriftsprdksstimulerande miljo dr materialet som
erbjuds 1 verksamheterna. Det bor finnas inbjudande material sdsom papper, vdssade pennor
och suddgummi néra till hands. Ocksé bor det finnas minst en horna som ar avsedd till lek
som inbjuder till skriftsprék. Detta kan vara allt till fran ett kontor till en matbutik. Det ar da
bra om pedagogerna kan delta i leken for att infora skriftspraket och gora barnen
uppmaédrksamma pa det. Pa detta sitt far barnen erfarenheter och kommer att anvinda
skriftspraket i sina kommande lekar i framtiden. Samtidigt betona Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson (2003:214) vikten av att vuxna maste ténka sig for pd vilket sétt de deltar 1
leken. Det ér 1dmpligt att stotta men inte stora.

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006:89-90) menar att hur den pedagogiska miljon
formges har stor betydelse for barns larande. Genom miljons utformnings sénds ett budskap
ut som visar vad som forvintas ske i den pedagogiska verksamheten. Pa grund av detta dr det
viktigt att miljon formas pa ett sétt sa barns ldrande utmanas och stimuleras. Vidare bor
utformningen av den pedagogiska miljon bidra till att barns utveckling understddjs genom ett
lustfyllt larande, lek och skapande. Verksamheten bor ocksé erbjuda barn mojliget att
uttrycka sig i olika former samt ett stort utbud av varierat material som inbjuder barnen till att
samarbeta och samspela.



5.4 Pedagogernas roll och forhéllningssitt i relation till barns skriftsprak

Eriksen-Hagtvet (2006:139) menar att verksamheten paverkas av de utrymmen som
verksamheten bestdr av. Detta innebér att den fysiska miljon paverkar den pedagogiska
verksamheten. Pedagogerna maste darfor konstruera en miljé som kdnnetecknas och stodjs av
de mél som pedagogerna har med verksamheten. Genom att pedagogerna pa ett medvetet satt
inreder sa att skriftspraket blir en framtrddande och viktig del av inomhusmiljon, s kan det
bidra till att barnen upptéicker att skrift har en innebord och att de far en forstaelse for varfor
det ar viktigt att 1dsa och skriva.

Dahlgren m.fl (2006:140—141) menar att skriftspraket dr nagot som sker 1 interaktion mellan
ménniskor. Det dr pedagogens uppgift att skapa meningsfulla aktiviteter for att fa barn
intresserade av skriftspraket. Dessa aktiviteter bor vara inom respektive barns
utvecklingsniva och det ska finnas mdjlighet for barnen att utforska pa egen hand samt
tillsammans med sin pedagog. Det giller ocksa for pedagogen att ta vara pa de situationer
som forekommer spontant i leken for att nd de mal man vill nd. Dessa situationer forekomer
naturligt under vardagen och ridknas som en gratis situation som kan bli vildigt meningsfullt
ifall pedagogen tar vara pé den.

Vidare skriver Dahlberg m.fl (2006:75) att det dr viktigt att pedagoger har en tillatande attityd
gentemot barns ldsande och skrivande. Det innebér att de ska uppmuntra barnen till att sjélva
forsoka ldsa och skriva fastin de inte uppnétt en utvecklad skriv och lasférmaga. Genom
detta forhallningssitt visar man barnet att det ar tillatet att gora det pa sitt eget sétt och att det
inte behover vara perfekt.

Eriksen Hagtvet (1990:104—107) anser att det sittet pedagoger laser bocker for barnen ar
avgorande for vilken betydelse ldsstunden far for barnen. Det innebér att for att sagostunden
ska vara sd givande som mojligt for barnen ar det viktigt att man som ldsare sitter ndra barnen
sa de far ta del av texten samtidigt som ldsaren foljer texten med fingret. Detta &r inte mojligt
att utfora under en samling dér barnen sitter 1 en halvcirkel och endast lyssnar. Detta innebar
att man ska lésa tillsammans med barn och inte f6r barn. Under sagostunden bor ldsaren
avbryta sig d& och da for att uppmirksamma barnen pé spraket i boken och fora boksamtal.
Pé det sittet menar Pramling Samuelsson & Sheridan (2006:76) att man skapar en kénsla hos
barnet som medverkare i ldsandet. Genom att stotta barnet 1 sitt muntliga berittande skapar
man mojlighet for dem att littare kunna skriva beréttelser i framtiden. En positiv och
intresserad bemotande fran den vuxne hjilper ocksa barnet att expandera sina berittelser
(Taube, 2011:48)

5.5 Lekens paverkan i arbetet med barns skriftsprdk

Vygotskij (1995:15) menar att barn bearbetar tidigare hdndelser i1 leken genom att anvénda
sin pahittighet och fantasi. I leken &r det inte endast tidigare hindelser som forekommer utan
dessa tidigare hdandelser ansluts ihop med nya fantasier som leder till nya lekar. Dahlgren m.fl
(2006:94) resonerar pé liknande sétt och skriver att i barns lek ingér det ofta spar av det som
verksamheten arbetat med. Detta underldttas av att det finns engagerade vuxna runt omkring
barnen och att dessa vuxna visar intresse for barnens lek. Pedagogerna bor ta vara pa barnens
frdgor och funderingar som uppstéar under leken for att leda dem vidare 1 sitt tinkande.



5.6 Sociokulturell teori

Sdljo (2011:161-171) skriver att 1 och med att barnet utvecklas och dess formaga att
kommunicera med sin omgivning blir béttre sd blir barnets utveckling ocksé bestdmd av
sociokulturella faktorer. Spréket blir ett centralt verktyg for den sociokulturella utvecklingen.
Mainniskan &r en varelse som bade anvénder och utvecklar redskap och medelst den
sociokulturella utvecklingen sa har manniskan konstruerat en mingd olika verktyg och
hjélpmedel som vi anvédnder dagligen. Vi anvénder en yxa nér vi skall klyva ett vedtra, nal
och trad nér vi skall sy eller anteckningar for att komma ihig vad en ldrare sa pa
foreldsningen.

Saljo menar att enligt Vygotskij kan man skilja pé fysiska och psykologiska redskap. Fysiska
redskap innefattar hammare, penna, papper, datorer, d.v.s. nistan allt som finns i var
omgivning. Ménniskan har skapat dessa artefakter for att kunna anvénda dem i olika
sammanhang som hjilp i det dagliga livet. Med de psykologiska redskapen menas det som vi
anvinder nir vi tinker och kommunicerar. Hit hor vart siffersystem och alfabet. Ett av de
viktigaste psykologiska redskapen &r enligt Vygotskij médnniskans sprak. Det dr med hjalp av
spraket som ménniskan blir delaktig i andra ménniskors sétt att se pa tillvaron och spréket
anvénds for att vidarebefordra sociokulturella upplevelser. Genom att ménniskan interagerar
med andra i sin omgivning sa skapar den en méngd sociala erfarenheter som formedlas
genom spraket. Nar méinniskan sedan anvinder dessa lardomar och férmagor 1 olika
verksamheter och i1 sin kommunikation med andra manniskor sd skapas mdjligheten for andra
att del av dessa lirdomar och formégor och pa sé sitt far de en mojlighet att tillgodogdra sig
dessa.

Sdljo (2011) anser vidare att det 4r dven sa for barn. Det dr 1 samspel med andra som barnet
utsétts for och kan ta till sig och anvénda sig av de forfaranden som fungerar i ett samhélle.
Vuxna ir alltsa oerhort viktiga for barns utveckling 1 ett sociokulturellt perspektiv. Siljo
lyfter dven ett av Vygotskijs viktiga begrepp, den ndrmaste utvecklingszonen. Detta innebér
att manniskor som besitter viss kunskap och vissa fardigheter ocksé ar néra att besitta
beslaktad kunskap och besldktade fardigheter. Det betyder enligt Vygotskij att barnet klarar
av vissa saker pa egen hand, utan stod fran en vuxen eller ett annat barn, medan barnet
behover stdd av en vuxen eller ett annat barn for att klara av andra saker. Utvecklingszonen
ar ett omrade som &r beldget mellan det som ett barn kan klara av pa egen hand och det som
barnet behdver hjalp med for att klara av. Utvecklingszonen visar sédlunda i vilken riktning
barnet dr pa vig med sin kunskap och vad som ligger néra till hands att klara av. Detta utgar
ifrdn de fardigheter och kunskaper som barnet redan har. Det dr inom denna utvecklingszon
som barnet r littmottagligt for undervisning. Barnet kan anvénda sina férmégor och
kunskaper pa samma ging som barnet uppfangar den nya och mer utmanande kunskapen som
ett annat barn eller en vuxen introducerar.

Vidare tar Sdljo (2011:170) upp att Vygotskij menar att skolan &r en miljé dar ménniskor ges
mojligheten att uppleva och utséttas for ’institutionella begrepp och kunskaper som utgor
ménsklighetens samlade vetande”. Dessa begrepp och detta vetande mdter inte ménniskan 1
andra delar av samhdllet eller 1 det vardagliga livet, utan bara i1 skolans vérld. Det &r i skolan
som ménniskan moter skriftspraket, som ir ett av de viktigaste verktyg som ménniskan har
for att kommunicera och konstruera nya fardigheter. Eftersom ldrandet i denna milj6 ofta
innebadr att barnet inte har tidigare erfarenheter av det som den skall ldra in. Den nya kunskap
som barnet stoter pd maste kopplas samman med gamla kunskaper och fardigheter.



Mainniskan utvecklas som en sociokulturell individ nér hon tillgodogor sig och anvénder sig
av sina fysiska och sprékliga verktyg. Ménniskan blir en del av samhéllets sétt att jobba,
tanka och kommunicera. Ménniskan tar hjélp av tidigare erfarenheter och skapar och
tillgodogor sig nya kunskaper och lardomar i det sammanhang som ménniskan befinner sig 1
hér och nu. Det sker ett situerat ldrande. Larandet sker i en specifik situation. Detta sker i
samspel och i kommunikation med andra. Det handlar inte om nagon envigskommunikation
utan forutsdtter ndgon form av deltagande samspel med andra i mindre eller storre
utstrackning (Sélj6, 2000:128-137).

Dysthe (2003:41-52) menar att larande dr starkt kopplat till forhallanden mellan ménniskor.
Tillgodogorandet av ny kunskap och nya erfarenheter sker genom samspel och interaktion
mellan individer. Sprak och kommunikation &r viktiga och fundamentala begrepp inom
larandet. Kunskap skapas i ett samspel mellan méanniskor i ett visst sammanhang och inte
enbart via individuella processer. Samspel mellan individer &dr sdlunda helt avgérande for
larandet. I det utrymme som uppstir mellan vad barnet klarar pa egen hand och det som den
klarar med st6d av en vuxen eller ett annat barn sa skapas en stor mojlighet for utveckling.
Nér man tittar pa lirandet &r det inte enbart den enskilda individen, ldraren eller
larandemiljon man tittar pa utan allt ses som ett helt system. I detta system sker samspel
mellan individer, individer och miljon, olika situationer uppstar och ger en betydelse till det
som sker.



6. Metod

Har kommer vi att redogora for hur vi har gétt till viga vid var undersdkning. Vi har anvént
oss av tre metoder for att generera data. Vi har fotograferat, genomfort deltagande
observationer samt intervjuat varsin pedagog. For att askddliggora vart undersdkningsomréade
pa olika sitt valde vi att anvénda oss av olika metoder. Att anvédnda sig av flera metoder
innebér att man kan se ett undersokningsomrade ur ett bredare perspektiv (Stukat, 2005:36).

6.1 Urval och undersékningsgrupper

For att ta reda pa hur miljon 1 forskola/skola inspirerar och stimulerar barns skriftsprék sa har
vi valt att gora observationer i tva olika verksamheter. Dessa verksamheter tillhor vara
arbetsplatser. Den av oss som arbetar 1 forskolan har genomfort undersokningen pa den
avdelningen dér denne arbetar. Den andra har genomfort undersdkningen i en forskoleklass
pa den skolan dir denne arbetar och traffar dirmed personalen och barnen dagligen ute pa
skolgédrden. Detta betyder att savdl barn som pedagoger dr kéinda av oss sedan tidigare. Vi
stravade efter att barnen skulle vara sa nira varandra aldersmassigt som mojligt. Darfor valde
vi att genomfora denna undersokning i en forskoleklass dér barnen dr 6 ar, samt pa forskolan
med 3-5 dringar. Det skulle ocksa vara intressant att titta pa de likheter eller olikheter som
eventuellt kunde finns mellan de olika verksamheterna.

Undersokningen genomfordes pa en forskoleavdelning med 23 barn i aldrarna 3-5 ar. Pa
avdelningen arbetar 3 pedagoger. I forskoleklassen arbetar 2 pedagoger och det finns 14 barn.

6.2 GenomfoOrande

Vid denna studie anvéndes tre olika metoder. Inomhusmiljon observerades genom
fotografering. Sedan observerades pedagoger och barn i verksamheten genom deltagande
observation med anteckningsblock. Slutligen intervjuades en pedagog med diktafon. Dessa
tre metoder anvindes fOr att fa en bredare bild av det som skulle studeras.

Observationen i forskolan utfordes vid ett tillfélle, en och samma dag, medan tva kortare
observationer pd 1 timma vardera gjordes i forskoleklassen vid tvé olika tillfdllen. Dessa
tillfallen var bada pd en mandag formiddag. Eftersom det var inomhusmiljon som skulle
observeras sd var det nddvéndigt att gora tva observationer i forskoleklassen dé
utomhusvistelse och lunch paverkade att barn och pedagoger inte befann sig 1 klassrummet.

For att dokumentera anvdnde vi kamera med vilken vi fotograferade. Vi genomf6rde
deltagande observationer med anteckningsblock, vilket innebar att vi befann oss pa
avdelningarna som passiva deltagare och forde anteckningar kring det vi sag (Johansson &
Svedner, 2010:56). Vi intervjuade varsin pedagog och dessa intervjuer spelades in med
diktafon. Pedagogerna fick ta del av fragorna en vecka innan intervjun for att kunna diskutera
1 arbetslaget kring frigorna. Personalen informerades om syftet kring unders6kningen. De
ombads ocks4 att informera forildrarna om var undersdkning. Aven barngruppen
informerades innan om att vi skulle nirvara och det podngterades att vi inte var dér som deras
larare/pedagoger sa att vi skulle kunna ha en sé objektiv och passiv roll som mojligt.



Materialet som insamlats har sammanstillts i en ssmmanhédngande text och presenteras i olika
avsnitt under rubriken Resultat och analys. Vidare har detta material analyserats och
diskuteras utifran de teoretiska perspektiv som tidigare tagits upp.

6.2.1 Observation av inomhusmiljén

Denna observation genomfordes pa samma sétt i de tvé olika verksamheterna. Miljon
fotograferades detaljerat med hjélp av digitalkamera. Fotografering med kamera &r ett bra
instrument for att fokusera pa detaljer. Vidare har man kvar bilderna och kan studera dem
igen vid behov. Eftersom miljon inomhus befinner sig i ett slags statiskt tillstind och inte
forédndras plotsligt under vér vistelse s valde vi att stillbildsfotografera. Rummens moblering
och inredning fotograferades. Detta innebar att vi tittade pa vilka mobler som fanns och hur
dessa var placerade. Det som fanns pa viiggar och i fonster fotograferades ocksa. Aven det
material som fanns och hur tillgéngligt det var dokumenterades. Utifran bilderna skrev
observatdrerna en text som beskriver verksamheten och som presenteras under rubriken
Resultat.

6.2.2 Observation av barn och pedagoger 1 inomhusmiljon

Denna observation genomfordes under en och samma dag i forskolan, men vid tva tillféllen 1
forskoleklassen. Med anteckningsblock genomfordes deltagande observationer utifrdn
fragorna:
e Vilket material anvdnder barn och pedagoger 1 miljon i relation till barns
skriftsprak?
e Hur anvéinds materialet?
e Vilket forhallningssitt har pedagogerna i1 arbetet med barnen?

Genom att anvdnda oss av anteckningsblock och inte videokamera under observationerna
kunde fokus ldggas pa det mél som observationerna hade och inte annat omkring. Enligt
Stukat (2005:49) finns det bade fordelar och nackdelar med observationer. Fordelarna ar att
man sjdlv kan ta reda pa information genom att iaktta hur ménniskor egentligen gor och inte
bara siger att de gor. Till skillnad frén intervjuer och enkéter f&r man genom observationer
kunskap som &dr hiamtad direkt frin sammanhanget. Nackdelarna daremot dr att genom
observationer lyckas man framst studera de yttre beteenden vilket innebér att man inte kan
observera individens tankar eller kinslor. Observatdrerna sammanstéllde sedan
anteckningarna till en sammanhingande text som presenteras under rubriken Resultat.

6.2.3 Intervju av pedagoger

Intervjun genomfordes i en miljé som var vélkdnd for bade den som blev intervjuad och den
som intervjuade. I och med detta skapas en trygghet for bégge parter vilket &r en stor tillgdng
(Stukat, 2005:40). Intervjuerna spelades in med diktafon och varade i ca:15 minuter. Genom
att spela in ljudet bevarar man 6gonblicket och kan dterga till det ndr man vill for att ta del av
olika detaljer (Bjorndal, 2005:72). Den intervjuade pedagogen fick ta del av de fragor vi ville
stdlla en vecka innan for att kunna diskutera dessa i arbetslaget for att fa ett gemensamt
underlag. Det var sdlunda inte av intresse att fa bara en pedagogs tankar utan hela arbetslaget.
Intervjun var ostrukturerad vilket innebar att det fanns ett antal huvudfragor frin vilka det
sedan kunde stéllas foljdfragor. Denna sorts intervju ger mdjlighet att stilla foljdfragor och
anpassa intervjun efter den som blir intervjuad vilket skapar ett friare forum att samtala i. Det



viktiga dr att ha insikt kring vad man vill ta reda p4 med sina fragor (Stukat, 2005:39)).
Intervjuerna transkriberades sedan och sammanstélldes i en sammanhéngande text som
aterges under rubriken Resultat.

6.3 Studiens tillforlitlighet

Hér kommer vi att redogora for hur vara olika metoder kan ha péverkat undersokningens
resultat. En svaghet i var undersokning dr att vi bara har studerat en verksamhets
inomhusmiljo 1 forskolan och en i forskoleklass. Vi &r medvetna om att dessa inte kan
representera alla forskolor och forskoleklasser i Sverige. Trots detta dr de flesta verksamheter
utformade efter denna grundstruktur exempel: lashorna, text i rummen, skrivmaterial i form
av pennor och papper, 14dor med barenens namn, spel och pussel.

Vi genomforde deltagande observationer i en verksamhet som vi var vél fortrogna med. Det
handlar om barn och personal som observatirerna traffar dagligen. En av oss arbetar
dessutom i den verksamhet som observerades. Stukat (2005:51) skriver att en stor nackdel
med att vara deltagande observator ar att man kan bli kdnslomissigt involverad. Detta kan
bidra till att man borjar se saker och ting pé ett subjektivt sétt utifran de tidigare erfarenheter
man har, istéllet for att tolka situationen pa ett objektivt sitt. Detta var nagot som en av oss
fick uppleva. Barnen sokte sig ofta till den for att frdga om hjélp men den fick hinvisa barnen
vidare till ndgon annan pedagog. Barnen fick forklaringen att idag skulle de frdga andra
pedagoger for denne var bara dér for att titta pa vad de gor pd avdelningen. Barnen anpassade
sig efter ett tag efter det och kom pa sig sjilva att de inte kunde ga till just den pedagogen.
Vid ett tillfdlle fick pedagogen avbryta sin observatorroll och hjélpa ett barn som ramlat och
skadat sig. Barnet fick darefter hjdlp av en annan pedagog och observationen kunde fortsétta.

En aspekt vi 4r medvetna om &r att det finns en mojlighet att vi kunde ha fatt annorlunda svar
om vi latit arbetslaget besvara frdgorna var och en for sig istéllet for att lata en person
representera hela aretslaget. Detta tillvigagangssatt som innebér att en person eller mindre
grupp foretrader en storre enhet kallas enligt Stukét (2005:57) for att gora en
urvalsundersokning. Ett argument for att vi bara har intervjuat en person i varje verksamhet
4r tidsbrist i undersdkningen. Annu ett argument ir att arbetslagen har jobbat ihop en lingre
tid och darfor ar vil fortrogna med varandras tdnkande vilket borde betyda att det varit léttare
att diskutera.

6.4 Etiska aspekter

Enligt Stukat (2005: 131-132) dr det vissa etiska aspekter som ska uppfyllas i en
undersokning. Dessa aspekter dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet. Det forstnimnda innebér att de som deltar 1 underskningen skall
informeras dels om studiens syfte och dels att deltagandet &r frivilligt. Vi informerade
pedagogerna om var studies syfte och delegerade till dem att informera barn och fordldrar
vilket de ocksé gjorde. Andra aspekten som &dr samtyckeskravet gér ut pa att de som deltar i
studien har rétten att bestimma 6ver sin egen medverkan. De kan med andra ord avbryta
deltagandet nér de vill. Konfidentialitetskravet betyder att alla som medverkar far vara
anonyma. De maste informeras om att deras namn inte kommer att publiceras. Sista aspekten
som &r nyttjandekravet innebér att det som framkommer i undersokningen enbart anvinds till
forskning. Dessa fyra aspekter har vi forsokt ha i atanke under undersokningens gang. Under
observationerna frdgades barnen alltid om vi fick lov att fotografera deras alster eftersom vi
ansag att det var viktigt att inte inkrdkta pa deras privata sfar.



7. Resultat och analys forskola

7.1 Forskolans inomhusmiljo

I yttre hallen m&ts man av olika sorters texter och information riktad till fordldrarna. Nar man
kommer till den inre hallen dér barnen har sina kldder har varje barn utdelats varsitt fack och

krok dér deras namn och bild hdnger uppe pé en skylt. Dar finns ocksa torkskap. P4 dem, har

pedagogerna héngt upp barnens olika alster med deras namn pa.

Avdelningen bestar av ett stort rum som i sig innehdller tre smd rum. En av dessa &r ateljé.
Dorren till alla rummen bestér i stort sétt av glas och pa glasrutorna har pedagogerna skrivit
namnen pa de olika rummen med olika férger. Till exempel: rdda rummet (har de skrivit med
rod farg), grona rummet (har de skrivit med gron farg) och sa vidare.

I det forsta lilla rummet finns det en stor soffa, en lag bokhylla med vildigt ménga olika
blandade bocker i, &nnu en bokhylla med nagra olika pussel pd samt ett bord 1 barnens hdjd
med sex stolar. Resten av spelen och pusslen som avdelningen har finns inlast 1 ett forrad. 1
det andra lilla rummet finns det en véldig stor whiteboardtavla i barnens hjd som é&r fast
borrad i viggen. P4 denna tavla finns det olika bokstdver med magneter pa som barnen kan
flytta pa. Det finns ocksd whiteboardpennor till tavlan men inte i barnen hdjd. Det finns inte
s& mycket annat material i rummet att vélja pa utan barnen anvénder rummet till att bygga
borgar utav stora kuddar, leka jage och andra grovmotoriska lekar. I det sista lilla rummet
som dr ateljé finns olika material som pennor, saxar, kritor, tuschpennor tillgdngligt for
barnen i deras hojd.

I det stora rummet har varje barn varsin lada i sin hdjd med deras namn pa som de kan ldgga
saker 1 som den vill fortsdtta med vid ett senare tillfélle, till exempel: sin vdv, teckningar med
mera. Ocksa varsin pérlplatta hylla med namn pa som de kan stélla sina pérlplattor pa som
inte dr fardiga @n. Det finns dven en hylla med en skylt pa som &r skriven av ett barn. Pa den
skylten stir det "FARDIGA PARLPLATTOR FOR STRYKNING”. Lang ovanfor dessa
hyllor, ganska s ndra taket finns alfabetet uppsatt runt halva rummet. Varje bokstav star pa
varsitt A4 papper och innehaller en sak som borjar pd samma bokstav. Bokstidverna J och K
fattas eftersom de har ramlat ner. En skrivhorna finns ocksd 1 det stora rummet. Den bestar av
ett bord i vuxenhdjd samt sex stycken stolar. Pa bordet finns alltid papper och pennor for de
som vill rita eller skriva.

P& manga stillen i rummen finns barnens alster upphinga med deras namn pa olika
hdjdnivéer. Det finns ocksa bilder som pedagogerna har skrivit ut fran datorn och hingt upp
med text under som beskriver vad bilden dr for ndgot. Till exempel: olika sorters
gravmaskiner, olika sorters djur med mera. Pa flera stillen kan man se att det hinger smé
skyltar med text pad som beskriver vad den saken dr som skylten hdnger pa. Till exempel: en
liten skylt som det star "DORR” pa hiinger pa forradsdorren, en skylt dér det star
”KLOCKA” pa hanger vid vdggklockan. Niastan alla sddana skyltar hidnger i vuxenhdjd.

Leksakerna inne pa avdelningen ar sorterade i olika lador med bilder pa vad de olika ladorna
ska innehélla. Likadana bilder finns pa hyllorna sa barnen vet var de ska stdlla de olika
ladorna. Dessa bilder var tagna av pedagogerna med hjélp av en kamera och utskrivna fran
datorn. Ingen text forekommer tillsammans med dessa bilder.



Veckans matsedel hinger synligt pd viggen 1 barnens h6jd. Alla barn har fatt géra varsin
matplatsskylt dar de har skrivit sitt namn efter sin egen bésta formaga antigen med eller utan
pedagogernas hjilp som de sedan har klistrat pa sin stol.

7.2 Analys

Det man tydligt kunde se pé forskolans fysiska milj6 var att den var rik pa textsprak och
bilder men att barnen inte alltid var medvetna om det. Det kunde inte noteras under
observationen att pedagogerna riktade barnens uppmaérksamhet mot textspraket som fanns
runt om pé avdelningen. En del material som kunde understddja barns skriftsprak var
tillgdnglig sa barnen sjdlva kunde anvénda det medan en del var otillgidngliga genom att
antigen vara inldsta eller sitta for hogt upp. Enligt det Eriksen-Hagtvets (1990) skriver som
man tidigare kunde l&dsa om 1 teoridelen kdnnetecknas en skriftspraksstimulerande miljon
bland annat av materialet som erbjuds i verksamheten men ocksé av hur pedagogerna riktar
barns uppmérksamhet mot det skriftsprak som finns i miljon runt dem.

Leksakerna som befann sig pa avdelningen var sorterade i olika lador. Dessa lador var
markerade med bild pd som pedagogerna hade tagit med en kamera och skrivit ut fran datorn.
Genom att ha det organiserat menar Eriksen-Hagtvet (2006) att det skapas ordning i barnens
tankar. Barnen lar sig vilka material som finns och var deras plats dr. Daremot menar
Eriksen-Hagtvet ocksa att det bor finnas en bild och en ordbild pa ladan som gérna barnen har
varit med och skapat. Med tiden bor man plocka bort bilden och endast ha ordbilden kvar.
Genom detta tillvdgagingssitt skapas det mening for barnet. Det man kunde se pa
avdelningen var att pedagogerna hade gjort tvirtemot det forfattaren menar. De hade istéllet
sjdlva framtagit bilden och inte reflekterat 6ver betydelsen av att ha ordbild med.

Miljon pé forskolan som observerades erbjod flera olika omraden som uppmuntrade till att
lata barnen samlas och samtala. Dessa omraden kunde vara runda mattor pa golvet eller bord
och stolar 1 barnens hojd. Vid dessa omraden utbytte barnen kunskaper och tankar med
varandra genom att spela spel, méla, pérla och skapa. Under alla dessa aktiviteter pagick ett
stdndigt samtal mellan barnen. Om man ser det utifrén ett sociokulturellt perspektiv s &r
larandet enligt Dysthe (2003) kopplat till férhallanden mellan ménniskor. Skapandet av nya
erfarenheter och kunskap sker genom samspel och interaktion mellan individer. Detta
samspel blir avgérande for lirandet. Aven sprak och kommunikation #r viktig begrepp inom
larandet.

7.3 Observation av barn och pedagoger 1 forskolan

Barnen satt vid flera olika tillfdllen under dagen runt bordet i det stora rummet. Dér hade de
for sig olika aktiviteter som kan kopplas till skriftspraket. Bland annat hade ett av barnen med
sig en ritbok hemifrdn som inneholl olika bokstidver som kunde fargldggas. En pedagog hade
kopierat upp bilderna ur boken sa fler barn kunde farglagga. Samtidigt som de fyllde i
bokstdverna med farg diskuterade barnen vem som borjar pé vilket bokstav.

I ateljén satt flera barn runt bordet och pérlade under en lang stund eftersom de andra
rummen var upptagna med for manga barn. Tre av dem hade valt pérlplattor som var formade
till olika bokstiver. Tvéa av dem blev fardiga under dagen. Efter att en pedagog hade strukit
bokstéverna satt barnen och experimenterade hur de olika bokstidverna kunde mixas.



Pé avdelningen hade personalen klippt av sladden frén tva tangentbord som tidigare hade
fungerat men nu var trasiga. Dessa tva tangentbord var tillgdngliga for barnen. Vid ett tillfdlle
lekte tre pojkar ihop. Tvd av dem hade dessa tva tangentbord med sig 1 hallen medan de lekte.
Den tredje som lekte ihop med dem hade byggt sig en laptop (ség ut som ett L ungefir) av
lego. Dessa tre satt bredvid varandra och latsades vara agenter som skrev hemliga brev till
andra agenter.

Ett av barnen pa avdelningen hade lért sig hur man viker flygplan av papper. Han blev
tillfrigad av flera barn ifall han kunde vika till dem och han sa ja. Barnen borjade skjuta med
sina flygplan sa fort de hade fatt dem vilket resulterade 1 att de blandade ihop vilket som var
vems och det uppstod konflikter. En pedagog som var i ndrheten men var upptagen med annat
bad barnen 16sa konflikten genom att komma pa en gemensam 16sning. Nagot barn kom med
forslaget att de kunde rita pd sina flygplan for att gora de personliga men de andra barnen
tyckte att det skulle ta alldeles for langt tid och att de inte orkade. Ett av barnen som kunde
skriva sitt eget namn borjade med att skriva det pa sitt eget flygplan. Ett annat barn borjade
gora detsamma och skrev ocksa sitt namn. Dérefter borjade ytterligare nagra barn skriva sina
namn medan andra sa att de inte kunde skriva sjélv. Pedagogen bad pojken som hade borjat
skriva forst om hjdlp och frdgade om han kunde skriva at de som inte kunde skriva. Barnet
gick med pé det och skrev at de sista som inte hade namn pé sina flygplan. Da och da tittade
han pa namnskyltarna pa barnens lador for att vara siker pa att han skrev ritt. Pedagogen
berdmde honom och tackade for hjilpen.

Under dagen som observationen péagick skedde spontan bokldsning av pedagogerna en gang.
En pedagog gick runt och fragade vilka som ville lyssna pa saga. Nar hon hade fatt ihop
négra stycken gick de ivdg och satte sig i soffan i det lilla bokrummet. De satt dér en stund
och laste. Nar hon kinde att de borjade tappa koncentrationen avslutade hon bokldsningen
och gick ut frdn rummet. Andra barn gick in efter dem och satt dér en stund och latsas ldste
for varandra.

Négra barn frdgade en pedagog vid ett tillfélle ifall de kunde fa ett spel att spela med.
Pedagogen 6ppnade forradet och barnen vale till slut ett bokstavsmemory spel. De satt en
lang stund vid ett lagt bord i ett de mindre rummen och spelade. Hela tiden nimnde de vilka
bokstéver de vande pé. De diskuterade ocksa mycket vilka namn de kan som borjar pa de
olika bokstdverna. Det hidnde enstaka ganger att barnen gick till en pedagog och fragade efter
bokstéver de inte kunde.

Nér samlingen skulle borja plingade en pedagog med en liten ringklocka vilket betydde att
barnen skulle borja stdda. Nar de efter en stund hade gjort det satte de sig pa en stor rund
matta i det stora rummet. Pedagogen bad alla barnen sétta sig pa ett sétt s de kunde se
flanotavlan. Pedagogen lutade flanotavlan mot en vigg langt fram i rummet och satte sig pa
en stol bredvid och borjade lidsa en Alfons Aberg saga och samtidigt héinga upp flanobilder pa
tavlan. Barnen satt tysta under hela sagan och lyssnade. Nar sagan var slut plockade
pedagogen ner alla bilderna och la undan sagan. Barnen bads sitta i en cirkel igen for de
skulle sjunga en sang innan det var dags att dta mat.

For 6vrigt kunde det observeras att barnen under dagen forsokte ldsa olika texter for sig
sjdlva. Till exempel stod ett barn vid manadskalendern som hingde pa viggen och forsokte
lasa de olika manaderna. Ett annat barn satt vid skrivhérnan och fyllde 1 ett papper med farg
pa bilder som visade hur man tvéttar hinderna steg for steg sa det blir rent. Vid sidan om



bilderna stod det med text hur man ska gora. Samtidigt som barnet fyllde i bilderna f6ljde den
med sitt finger texten bredvid och sa hogt for sig sjdlv vad det var som man skulle gora.

Pedagogernas roll var mer att ga runt och titta om allt stér bra till dn att sitta med barnen och
ha olika styrda aktiviteter. Det hinde vid flera tillfdllen att barnen stannade upp dem for att
frdga om hjalp. Ibland hdnde det att pedagogerna hjilpte dem med detsamma och ibland bad
de barnen vinta for att de var upptagna med annat for tillfdllet. Pedagogernas placering var
mestadels 1 det stora rummet.

7.4 Analys

Under observationen konstaterades det att tre pojkar lekte ihop. Tvd av dem hade varsin
tangentord utan sladd som de gick runt med och skrev pa. Eftersom det endast fanns tva
sadana pd avdelningen hade den tredje byggt sig en laptop av lego for att kunna inkluderas i
leken. De latsades vara agenter som skrev hemliga brev till andra agenter. Enligt Vygotskij
teori som tidigare ndmnts lyckas barn bearbeta tidigare hindelser i leken genom att anvinda
sin pahittighet och fantasi. Samtidigt ansluts dessa tidigare hiandelser ihop med nya fantasier
som leder till nya lekar. Detta kan knytas ithop med det pedagogen sidger under intervjun att
den upplever att barnen inte preskriver s& mycket pa forskolan utan skriver mer pa tekniska
saker. Pedagogens ansdg att detta kunde bero mycket pé att barnen ser sina foréldrar skriva
mer pa datorn dn for hand hemma.

Under samlingen fick barnen ta del av en flanosaga. De satt tyst i rad och tittade mot
flanotavlan medan pedagogen léste och satte fast flanobilderna pa tavlan. Eriksen-Hagtvet
(1990) skrev som vi tidigare kunde l4sa att det sitt pedagogen ldser saga for barnen kan vara
avgorande for vilken betydelse det far for barnen. For att det skall vara s& givande som
mojligt bor pedagogen sitta nira barnen sé de kan folja texten som ldses. Detta dr nagot som
ar svart att utfora dé barnen sitter i en samling i en halvcirkel och &r ménga som lyssnar.

Man kunde inte se att det uppstod ndgon interaktion mellan pedagogen och barnen under
samlingen. Barnen blev tillsagda att stida samt hur de skulle sitta och lyssna. Det uppstod
ingen kommunikation mellan pedagogen och barnen under ldsningen, utan det var endast
pedagogen som talade i en sittande position hdgre dn barnen. Genom att se det ur ett
sociokulturellt perspektiv som det tidigare har skrivits om i detta arbete strider detta arbetssatt
emot detta perspektiv. Genom att barnen far sitta och vara passiva lyssnare medverkar de inte
i larandet. Det uppstér inget samspel och sprdkande mellan ldsaren och lyssnarna utan det blir
istillet en envigskommunikation dar pedagogens roll blir en formedlare.

Barnens egen skapande kunde iakttas vid tvé olika tillfdllen under observationen. Forsta
gangen var ndr de tre pojkarna lekte med tangentborden som inte var kopplade till ndgon
dator. Den tredje pojken som inte hade nagot tangentbord kom pa en egen 16sning for att
kunna inkluderas i leken med en liknande verktyg som leken krivde och som de tvé andra
hade. Andra tillfallet var nir en pojke skapade flygplan at sina kompisar. Han tillbads ocksa
av pedagogen att skriva namn at de barnen om inte kunde skiva sjdlva. Eftersom pojken hade
utvecklat en tidig form av helordsskrivande (Liberg, 2006) med stod av namnskyltarna som
héngde uppe lyckades han genomfora skrivandet.



Dahlgren m.fl (2006) skriver att det bor finnas engagerade vuxna kring barn som visar
intresse for deras lek. Genom att vara niarvarande finns det mojlighet for de vuxna att ta vara
pa barnens fragor och funderingar som uppkommer under leken for att kunna leda de vidare 1
sitt tinkande. Aven i ldroplanen (Skolverket, 2010) podngteras vikten av att pedagogerna ska
vara ndrvarande och lyhorda for det barn gor for att kunna utmana dem vidare i deras ldrande.
Inte vid ndgot av dessa tillfdllen d& barnen skapade eget material samt skrev fanns ndgon
vuxen till hand som kunde diskutera med barnen kring det de hade gjort och sétta ord pa
deras erfarenheter.

Eriksen-Hagtvet (1990) menar att barn ska vara delaktiga 1 ett boksamtal tillsammans med
ldsaren under ldstunden. Pé det sdttet skapar man en kénsla hos barnet som medverkare i
lasandet (Pramling Samulesson & Sheridan, 2006). Detta var nagot som inte férekom vid det
stunden under observationen dé en pedagog gick in till ett rum med négra barn for att ldsa en
bok. En stund efter tappade barnen koncentrationen och da avslutade pedagogen ldsandet och
gick ut frdn rummet. Inte heller forekom det att pedagogen foljde texten med fingret som
Eriksen-Hagtvet (1990) menar att man ska gora for att sagostunden skall bli givande.

Utformningen av forskolan som observerades hade vissa likheter jamfort med hur forskolans
miljohistoria har sett ut frdn mitten av 1800-talet (Wallberg Roth, 2002). I smabarnskolan
formades miljon utifran den kristna andan. Under samlingen pa forskolan satt pedagogen
langst fram i rummet pa en stol och léste flanosaga medan barnen fick sitta pa golvet alldeles
tysta och lyssna. Detta kan jamforas med smabarnskolan som formades utifrdn den kristna
andan dédr predikan skulle befinna sig ldngst framfor att predika. Ocksa ringkockan som
signalerade for barnen att det var stiddags kan jamnforas med kyrkklockan. For ovrigt kan
man se likheter som bokvran som fanns i den hemlika miljon under Frobels tid och stora rum
som fanns efter den tiden si barnen kunde sysselsitta sig sjdlva.

7.5 Intervju av pedagog pé forskolan

Intervjun borjade med fragan pa vilket sitt personalen arbetar for att stimulera och utveckla
barns skriftsprdk. Pedagogen berittade inledningsvis att de arbetar inom tre olika punkter,
fysiska miljon, individuellt och gruppen. Nir det géller den fysiska miljon s ska det finnas
text 1 varje rum. Med detta menade pedagogen att det finns olika alfabetet pa avdelningen
som sitter uppe pa viggarna. Dessa ér, forutom pa svenska, pa de olika hemsprék som barnen
talar hemma. Alfabetens mal dr att det ska vara léttillgangligt s barnen létt kan hitta
bokstdver nir de vill experimentera med dem och bilda ord. Skyltar brukar barnen fa vara
med och skapa, det dr ocksa en del av den fysiska miljon dir barnen far se att de har varit
med och skapat de skriftsprak som finns. Inom den individuella punkten berittade pedagogen
att:

Vi forsoker mota dem déir de &r och inte tvinga dem att skriva utan istéllet skapa sa lustfyllda upplevelser som
mojligt. Vi forsoker méta dem individuellt och stétta dem efter deras behov.

En fundering pedagogen hade var att preskrivning inte verkar forekomma mycket bland
barnen. En teori pedagogerna hade i arbetslaget kring det var att det kanske beror pa dagens
teknologi. Att barnen inte ofta ser sina fordldrar skriva brev eller annat for hand utan det sker
genom mejl pa datorn eller dagens avancerade telefoner. Att skriva pa tangentborden som
fanns pa forskolan var daremot nadgot som forekom dagligen. Gruppen som é&r den tredje
punkten, dér forsoker pedagogerna anvinda sig av barngruppen i samlingarna for att
identifiera bokstidver och anviander barnen och deras kunskaper for att lyfta skriftsprak och



bokstdver. Pedagogen berittar att de har gestaltat bokstdver med kroppen, fragat hur manga
barn som borjar pd en viss bokstav, raknat hur manga bokstidver barnen har i sitt namn och
klappat stavelser. D4 dr det gruppen hela tiden. Pa det sittet forsdker de inspirera alla barnen.
Pedagogen menar p3 att det dr det positiva med samlingen. Aven om alla barn inte pratar eller
ar aktiva sd dr de &ndd med och tar del av det som sker. P4 detta sétt skapar de sig
erfarenheter.

Intervjuen gick vidare med fragan hur pedagogerna har utformat miljon for att genomfora och
underldtta detta arbetssitt. Responsen fran pedagogen blev dé att de har idag barnens namn
pa flera olika stéllen pa avdelningen men de har funderat Gver om det behovs pa fler &dn sé
stéllen. Eller om varje barn vet var den ska hitta sitt namn. Darfor menar pedagogen att de
onskade att planera in en miljoinventering for att gd in med andra 6gon i sin egen verksamhet
for att se vad de egentligen har och for vem det 4r. Annu en sak som poiingterades var att
pedagoger ingar i den dagliga miljon. Det ingar i1 yrket att forsdka uppmuntra barns
skriftsprak och alltid vara beredd pa att uppmuntra dem vidare i sin utveckling. Ta helt enkelt
vara pa de gyllene tillfdllena. For 6vrigt upplevde pedagogen att de 1 stort sétt har mycket
material som till exempel stenciler, bokstavspirlplattor, alfabet och annat material tillgéngligt
for barnen.

P& fragan vad pedagogerna anvinder sig av for material svarade pedagogen de olika
materialen som forekom i foregéende frdga men pdpekade att de forsdker uppmuntra barnen
sé ofta det gar till att skapa sitt eget material. Det kan vara till exempel egna pengar,
skattkartor, biljetter till ndgon forestéllning som barnen har arrangerat med mera. Genom att
skapa sitt eget material anvénder barnen sin fantasi och kreativitet och stimuleras istillet for
att alltid anviinda sig av firdigt material. Aven i denna friga kom kroppen ytterligare p4 tal.

Pedagog: Kroppen ér ett otrolig bra material till att gestaltera bokstéver eller siffror med. Barnen kan vara med
och fotografera och dokumentar medan de andra gestaltar. Det ir ett sétt att f4 dem engagerade pé ett annat séitt,
kanske man nar de som gérna inte sitter och véljer de finmotoriska aktiviteterna.

Foljdfraga: anvinder ni It med barnen?

Anvéndning av datorer och ipad forekom ocksa berittade pedagogen men inte i en jittestor
utstrackning pa grund av att de flesta barn redan anvénder sig av It vdldigt mycket hemma. Pa
avdelningen anvénder de sig av en app pa ipaden dir barnen far rita bilder och spela in sina
roster till bilderna och pa sé sétt skapa sina egna sagor. De far ocksa vara med och skriva in
olika adresser pa internet vid sokningar.

Pa den sista intervjufrdgan som stélldes till pedagogen var hur tillgéngligt materialet pa
avdelningen var for barnen. Pedagogen upplever att mycket av det som de har pé forskolan
som papper, pennor, stenciler, bokstavspérlor/plattor &r lttillgangliga for barnen men att det
sdkert finns saker som de inte tdnker pa som inte ar sa lattillgédngliga. Darfor vore den
inventeringen passande. Men i stort ligger det mesta i barnens hdjd och ér littillgénglig for
dem.

Pedagog: Det dr som sagt for att barnen ska se dem och veta att de finns for att anvindas for jag tror att barnen
gor de aktiviteter som vi erbjuder dem och da maste vi tdnka pa vad vi erbjuder dem.



7.6 Analys

Under intervjun med pedagogen berittar den att de anvander sig av en app pa ipaden pa
avdelningen dér barnen skapar egna sagor genom att rita bilder och spela in sina roster till
bilderna. Taube (2011) skriver att genom att stotta barn 1 deras muntliga berdttande hjélper
man dem att kunna skriva beréttelser i framtiden pa ett enklare sdtt. Genom att den vuxne har
en intresserad och bemdtande instéllning hjélper det ocksé barnen att expandera sina
beréttelser.

Pedagogen berittar ocksd att de ofta forsdker uppmuntra barnen till att skapa sitt eget
material 1 leken. Det kan till exempel handla om biljetter till nagon utstillning, skattkarta eller
pengar som behdvs i leken. Liroplanen betonar vikten av att forskolan skall stiva efter att
stotta barn under deras utforskande resa i forskolan genom att ta tillvara pa deras intressen,
kreativitet och det lustfyllda ldarandet (Skolverket, 2010:9). Genom att barnen sjilva far skapa
menar pedagogen att barnen far en chans att anvinda sin fantasi och skapa eget istéllet for att
alltid anvinda férdiga material.

Pedagogen namner under intervjun att i stort har de det mesta av materialen pd avdelningen
tillgdnglig for barnen 1 deras hojd. Detta var viktigt ansag pedagogen for att barnen skall
kunna se materialet och veta att de finns for att anvéndas av dem. Pedagogen menade att
barnen gor de aktiviteter de blir erbjudna att géra av de vuxna och dérfor ar det viktigt att
pedagogerna dr medvetna om vilket material de erbjuder barnen. Samtidigt redovisade
resultatet av forskolans inomhusmil;j6 att en viss del av materialet som exempelvis alfabetet
pa viggen var for hogt upp for barnen och en viss del var inlasta i ett forrddd. Detta betyder
att det som den intervjuade pedagogen beskrev, inte helt och héllet stimmer med det som
kunde observeras av verkligheten. Pedagogens tankesitt genomsyrade inte utformningen av
miljon.



8. Resultat och analys forskoleklass

8.1 Forskoleklassens inomhusmiljo

Nér man kommer in genom dorren finns ett hogt tvadelat rott skap till vanster och ritt fram
néstan direkt innanfor dorren finns hurtsar med barnen lador. Ladorna innehaller barnens
ofullstdndiga alster och en ask med pennor och sax. Varje 1dda ar forsedd med barnets namn.
I en 1&g hylla bredvid stér barnens arbetspidrmar dér de har sitt arbetsmaterial sdsom blad med
bokstidver. Varje parm har dven det barnets namn pa. I fonstret ovanfor hurtsarna sitter ett
alfabet med bokstéverna ut mot gdrden som barnen sjdlva har gjort. P4 hurtsarna star det
tuschpennor och i ett brevstéll ligger det malarbilder med fardiga motiv som barnen kan
anvinda sig av.

Mitten av rummet domineras av bankar som star tva och tva. Vid dessa sitter barnen nér de
arbetar med en pedagogstyrd aktivitet eller med egna sjilvstiandiga aktiviteter. Varje bank ar
forsedd med en remsa med alfabetet pa. Till varje bokstav finns en bild som borjar pa
respektive bokstav. Framfor bankarna finns tva soffor. Vid ena kortsidan finns en stor
whiteboardtavla med négra ordbilder uppsatta. Hogst upp pa tavlan sitter ett alfabet frén A-O
uppsatt med stora och smé bokstidver. Under tavlan finns hyllor med nagra spel sdésom ABC-
bingo och en 6ppen 1d4da med ord och tillhérande bilder. Bredvid tavlan till hdger finns ett
skap och ett bord dir pedagogerna har sina saker sasom kalender, telefon, klasslistor etc.. Till
vénster om tavlan finns en lag hylla med bocker. Det finns dven en hylla med diverse spel
och en anslagstavla med siffror 1-10. Vid den vénstra viggen fran ingdngen sett finns en lag
lang hylla med olika spel och pussel. P4 en anslagstavla sitter alster och verk som barnen
skapat uppsatta. Ovanfor, strax under taket sitter ytterligare ett alfabet frin A-O med en bild
som borjar pa den aktuella bokstaven. Tva grupprum angrénsar till det storre klassrummet. I
det en finns lego och i1 den andra ett dockrum med soffa.

8.2 Analys

Forskoleklassen inomhusmiljo bjuder pd en hel del text. Detta kan inspirera och vigleda
barnen i1 deras mdten med skriftspraket. Taube (2011) menar, som vi tidigare varit inne pa i
teoridelen, att miljon bor kdnnetecknas och innehélla text i1 olika former. Bland annat sa har
barnen en remsa med alfabetet och tillhorande bilder pé varje bank dér de sitter och arbetar.
Alfabetet sitter dessutom uppsatt pa viggen pa tva olika platser i rummet. Ett av alfabeten har
tillhdrande bilder som bdrjar pé bokstaven som de representerar. Genom att inreda
forskoleklassens miljo pa ett sédtt som stodjer det arbete som pedagogerna utfor sd understod;s
deras arbete. Alltsa genom att inreda pa ett skriftspraksstimulerande sétt s& understodjer man
ocksa det skriftsprakliga arbetet (Eriksen-Hagtvet, 2006).

Vidare hade barnen sina namn pé flera olika saker sdsom lador och parmar vilket Eriksen-
Hagtvet (2006) menar dr av stor betydelse for att barn skall 4 inspiration och lust till
skrivande. Materialet som finns 1 forskoleklassen &r placerat pa hyllor i ldg h6jd och ddrmed
lattatkomligt. Dessutom &r materialet i storsta mdjliga mén placerat ett och ett och inte staplat
pa varandra. Detta hjélper barnen att anvinda det material som finns i och med att de ar
fortrogna med vilket material som finns och var det finns. Eriksen-Hagtvet (2006) pekar pa
betydelsen av att ha ett tydligt och lattillgangligt material som hjélper till att skapa en ordning
hos barnen.



Négra saker sdsom I-pad och dator finns att tillga for barnen, men da maste de forst be en
vuxen om lov. Hér finns en maktrelation. Barnen &r beroende av de vuxnas hjdlp for att fa
tillgdng till ndgot och de vuxna har makten att neka dem detta. Som skrivits tidigare sé pekar
Noprdin-Hultman (2004) just pa detta. Rum i forskola och skola kan upprétthélla och sinda
ut signaler kring vissa maktrelationer. Materialet kan alltsé forhindra eller skapa en mojlighet
for barnen att gora eller arbeta med nagot som de tycker ar intressant.

Tittar man vidare sa har forskoleklassen ett huvudrum dér det finns biankar som barnen sitter
och arbetar vid. Dessa bankar star s att barnen kan sitta tva och tva eller tre och tre. Detta
skulle kunna ses som ett tillfdlle att barnen far samspela med varandra. Ett bord med
pedagogernas telefoner, kalendrar och klasslistor star ldngst ner i rummet vid den hogra
vaggen. Bordet tjanstgér som kateder, men har inte den klassiska centrala positionen som en
kateder vanligtvis har. Tidigare har katedern haft en central position i klassrummet, som en
rest fran tiden da kyrkan starkt praglade skolan och katedern skulle pdminna om kyrkans
predikstol (Vallberg-Roth, 2002).

Pedagogerna har inrett forskoleklassens miljo sé att den bdde passar lek och skolliknande
arbete. Dér barnen sitter 1 bankarna tva och tvd eller tre och tre sé och arbetar med sina
bokstavsblad, sa kan de ocksa sitta och spela spel, méla eller pussla nér det inte dr ndgon
pedagogstyrd verksamhet. Nér de har samling sitter barnen i tva soffor vid whiteboardtavlan.
Dir ar det latt for pedagogen att ge instruktioner till alla barn, d& pedagogen sitter pa en ldg
stol och hamnar 1 ungefarlig jdimnhdjd med barnen. Det pedagogiska arbetet paverkas av den
fysiska miljon. Darfor ar det viktigt att pedagogerna pé ett medvetet sétt inreder miljon sa att
denna syftar mot att stédja den verksamhet som pedagogerna vill bedriva

(Eriksen-Hagtvet, 2006). Detta underléttar och hjélper pé sé sdtt pedagogerna att bedriva sin
verksamhet pa ett enklare sétt.

8.3 Observation 1 av barn och pedagoger 1 forskoleklass

I klassrummet finns 14 forskoleklassbarn och tva pedagoger. De har en samling dar
pedagogerna gir igenom vad de skall arbeta med idag. De skall arbeta med bokstaven O och
veckans ord som ar Skor. Pedagogerna visar att barnen kommer att fi mala bokstaven, sedan
folja streckade linjer for att forma bokstaven och sedan forsoka skriva sjédlv. Pedagogen visar
skrivriktningen pd whiteboardtavlan. Pedagogen berittar ocksa att barnen skall {4 leta
bokstaven 1 vissa ord. Hon pekar pa veckans ord som sitter pa tavlan. Det dr ordet Skor och
over ordet finns en bild av ett par skor. Hon frdgar om det finns O 1 ordet skor. Flera barn
svara samtidigt att det finns det. Pedagogen stéller igen fragan och later ett barn som racker
upp handen svara. Barnet svarar att det finns O 1 ordet. Sedan far barnen sétta sig vid borden.
Barnen sitter tvd och tva vid bord och arbetar 1 sitt bokstavshifte. De skriver och mélar
bokstaven O. Négra barn smapratar. Ett barn mélar ett O varpéd bankkamraten utbrister: ”Nej!
Inte med pennan, med fingret sa hér!” Barnet for sitt finger runt bokstaven i en cirkelliknande
rorelse. ”’Sa gor man, med fingret, runt. Inte med pennan.” Barnet som fétt instruktionerna
lagger undan pennan och foljer med fingret runt bokstaven istéllet. De foljer de streckade
linjerna 1 hiftet for att sedan péd egen hand forsoka skriva bokstaven. Ett barn malar sitt O lila.
Pedagogerna gar runt i1 klassrummet och hjélper de barn som racker upp handen. De samtalar
med barnen om det som de gor och erbjuder hjélp till de som behover. Alltefter som barnen
blir klara Idmnar de sitt bokstavshéfte 1 sin arbetsparm. De lagger tillbaka sin ask med pennor
och sax i sina lador. Tva barn sitter och forsoker passa ihop ord till bilder. Nagra barn sétter
sig med en I-pad och vill spela bilspel. Ett av barnen fragar var man skall trycka for att spela.
En av pedagogerna pekar pa nagot gult pd I-padens skdrm och sdger: “Tryck dér, dér det star



Start”. Barnet trycker och spelet borjar. Tva barn sétter sig i en soffa och bladdrar i en bok.
En grupp pé fem barn tar fram pennor och papper och borjar méla. Nigra gér in i ett av
grupprummen och bygger med lego. Pedagogerna finns hela tiden i rummet och samtalar med
barnen om deras aktiviteter.

8.4 Observation 2 av barn och pedagoger 1 forskoleklass

Det dr samling i forskoleklassen. Barnen, som dr 14 stycken sitter i tva soffor framfor
whiteboardtavlan. En pedagog sitter pa en lag pall framfor barnen och haller 1 samlingen. En
annan pedagog sitter pé en stol bredvid en av sofforna. Det dr dags for upprop och nér barnen
ropas upp far de dven siga sitt efternamn. Det fnissas lite hdr och var nédr nigra efternamn
sdgs. De barn som har svart att komma ihag sina efternamn far hjélp av den pedagog som
haller 1 uppropet.

Efter uppropet far barnen reda pa att veckans bokstav dr K. Pedagogen séitter upp
bokstavsmagneter pa en magnettavla som denne haller i handen och fragar sedan om barnen
kdnner igen nagra av bokstdverna som sitter pa tavlan (det ar bokstiverna K, O, A, S, L).
Barnen ropar rakt ut och pedagogen paminner dem om att rdcka upp handen. Pedagogen ger
dérefter de barn som riacker upp handen ordet och de far beréitta vad bokstaven heter samt hur
de later. Dérefter lagger pedagogen olika ord med bokstdverna (KO, OS, SA, SOL, LOK,
KLO). Pedagogen pekar pa hur orden KLO och LOK innehaller samma bokstéver. Sedan
skriver pedagogen stora och lilla K och visar pd hur skrivriktningen gar.

Direfter far barnen tre papper med uppgifter kring bokstaven K. Barnen far sitta sig vid
borden och de far fritt vdlja plats. Nagra sitter tva och tva medan andra sitter tre och tre. Ett
barn vill sitta ensamt vid ett litet bord framme vid whiteboardtavlan. Varje barn har en ask
med pennor, suddgummi, kritor och sax. De mélar stora och lilla K med farger. Pedagogerna
gar omkring bland barnen och hjélper dem exempelvis pennfattning. Négra barn som pratar
far en tillsdgelse om att vara tysta och koncentrera sig pa arbetet. P4 ett annat blad far barnen
folja bokstaven K med fingret och sedan skriva bokstaven efter en forstreckad mall. Langst
ner pé sidan far de prova pa att skriva pa egen hand. Pedagogerna cirkulerar fortfarande i
rummet och hjélper och visar barnen hur de skall ga till viga. P4 sista pappret fir barnen hitta
bokstaven K bland andra bokstidver samt ringa in ord med bokstaven K i sig. De flesta av
barnen behover hjélp med att hora om bokstaven K finns i ordbilderna.

Avslutningsvis far barnen sdga vad bokstaven heter och hur den later till ndgon av
pedagogerna. Nar de har arbetat fardigt sé ar det fri aktivitet. Tva barn sétter sig med
magnettavlan och magnetbokstiverna. Ett barn vill vdva. Tva barn vill spela I-pad vilket de
far. Flera barn samlas runt barnen som spelar I-pad for att titta pa. Ett barn tar fram
alfabetsbocker. Varje bok handlar om en bokstav. Barnet sitter med en pedagog och tittar i
boken om bokstaven O. Barnet pekar och frdgar om det som finns i boken. Pedagogen
beréttar att det finns en Oas pa bilden och att oasen finns i 6knen. Barnet pekar pa négot och
sdger att det dr Oliver. Det finns sex oliver berittar barnet. En av pedagogerna talar om att det
ar dags att plocka undan och gé ut. Barnen stddar undan och gar ut i kapprummet.



8.5 Analys

De tva observationerna som genomfordes i forskoleklassen visar pa ett skolliknande
arbetssétt. Arbetet foregas av en samling diar man gar igenom och introducerar det man skall
arbeta med. Barnen kopierar och reproducerar bokstéverna genom att hirma en given mall.
De far ocksé pa egen hand skriva bokstaven de arbetar med. Dahlgren m.fl (2006) sdger som
vi tagit upp tidigare att pedagogerna maste skapa uppgifter som dr meningsfulla for att fa
barn intresserade av skriftspriket. Aktiviteter bor vara utformade sa att barnen kan utforska
pa egen hand samt tillsammans med sin pedagog.

De ligger nagonstans emellan det som Liberg (2006) bendmner som situationsskrivande och
tidigt helordsskrivande. De flesta kdnner till vad bokstdverna de arbetar med heter och hur de
later. Atminstone under den stund de arbetar med dem. Som vi varit inne pa tidigare s finns
det mycket text i miljon dér barnen sitter och arbetar, vilket ar viktigt for deras inspiration
och ger dem stimulans. Varje bank har en remsa med alfabetet pa sin bédnk som de kan ta
hjélp av. Alfabetet finns ocksa pa vdggarna i olika former som beskrivits tidigare. Genom att
miljon innehaller mycket text 1 varierande former och i olika sammanhang sé hjalper detta att
savil inspirera som motivera barnen att lekskriva eller arbeta med bokstéver och ord
(Eriksen-Hagtvet, 2006).

Barnen tilléts i olika grad att sméprata under arbetet. I den forsta observationen hjélper och
rittar ett barn ett annat som ritar med pennan runt bokstaven O nér barnet egentligen skulle
folja med fingret. I den andra observationen tillrdttavisas barn som pratar med varandra under
arbetet. Dysthe (2003) pekar pa att det finns en koppling mellan ldrande och samspel. Ny
kunskap kan tillgodogoras genom ett samspel med andra. Lérandet sker 1 en viss situation och
ar samtidigt en del av situationen. Det sker i samspel med sévil andra som miljon. Det sker
ett situerat larande (Sélj6, 2000).

Pedagogerna ger mycket uppmuntran och berdm till barnen. Dahlberg (2006) visar pa att
pedagogernas attityd dr avgorande for barnens framsteg och skrivande. Om pedagogerna
tillater barnens fors6k och uppmuntrar dessa sa bidrar det naturligtvis till att barnen far en
positiv upplevelse och att barnen dessutom kan fa en kinsla for att allt inte behdver vara
perfekt och rétt.

Arbetet och samspelet mellan barn och vuxna sker 1 en skriftsprdksdominerad milj6. Barnen
har sina bokstavssidor som de arbetar med samtidigt som de &r omgivna av bokstidver och
text 1 rummet. De har dven pedagoger till hands som kan stddja och uppmuntra dem.
Kunskapen skapas som vi tidigare varit inne pd i samspel med andra i en specifik situation.
Barnet, lararen och ldrandemiljon ses som en helhet, ett helt system (Dysthe, 2003).

8.6 Intervju av pedagog 1 forskoleklass

Av pedagogens svar att doma sé ser vi att man arbetar medvetet i forskoleklassen med bade
skriftsprak och ldsning. Pedagogerna lagger vikt vid att barnen skall ha roligt samt att det
skall vara variation pd arbete och material. Barnen har hédften med bokstdver som de arbetar
med en liten stund varje dag. I dessa héften far barnen mala bokstéver, f6lja bokstidvernas
form med en penna och tréna pd att skriva dem. De letar ocksa efter bokstaven de arbetar med
1 olika ord. Barnen jobbar dven med veckans ord. Pedagogerna pratar ocksd om bokstidver och
siffror sa att barnen skall forsta skillnaden. Barnen far ocksa klippa och klistra med bokstédver



och har gjort ett eget alfabet dér de satt ihop varje bokstav i alfabetet som ett pussel. Barnen
tittar pa barnprogrammet Fem myror ar fler dn fyra elefanter. De spelar pedagogiska spel t.ex
memory pa Ipad och dator. De ldser varje dag och barnen far skriva i den mén de kan vad
boken heter och rita nagot fran boken.

Materialet skall vara tillgéngligt for barnen. Varje barn har en egen ldda med fargpennor och
sax s de alltid har tillgéng till detta utan att behova fraga en vuxen. Materialet skall se
inbjudande ut och det som knyter an till bokstéver skall vara pa ett stélle och det som har med
siffror att gora skall vara pa ett annat. Detta for att barnen skall ldra sig skillnaden. Materialet
ar placerat pa barnens niva sé att de kommer at de pussel, spel, papper m.m som finns. De
forsoker ocksa ha materialet ett och ett d.v.s undvika att stapla material pd varandra sa att allt
ses latt och inget forsvinner i miangden. Alster och verk som barnen skapar sitts upp 1
klassrummet. Pedagogerna forsoker ocksé byta ut materialet sé att barnen fir nya saker lite da
och da.

Pedagogerna anvinder pedagogiskt material fran ldrobdcker som de gor om for att passa
barnens niva. De skapar arbetsbocker med bokstéver till barnen. De gor egna ord kort, med
ord och bild pa, som sitter uppsatta. Det finns tva kompletta alfabet uppsatta 1 klassrummet.
Ett med bild till och ett med den stora och lilla bokstaven. Det finns alfabetspussel,
rimmemory och bécker som barnen kan anvénda sig av. Papper finns till barnen nér de vill
rita och skriva. Det finns dven I-pad och dator med pedagogiska spel som barnen far anvinda
sig av. Dessa ligger framme och pedagogerna logga in och laser upp I-pad och dator nir
barnen vill anvinda dem.

8.7 Analys

Nér man bedomer pedagogernas svar pa intervjufragorna s kan man se att de har en tanke
med hur de har format miljon och att de arbetar aktivt med skriftspréket, framforallt genom
att arbeta med veckans ord och veckans bokstav. Vikten av att ha en tydlig miljo med
strukturerat synligt och littillgdngligt material har vi redan varit inne pa. Pedagogerna
beréttar att de aktivt arbetar for att ha materialet lattillgéngligt for barnen sé att de inte
behover be en vuxen om hjélp for att komma at det.

Vi har tidigare varit inne pa de maktstrukturer som miljon kan upprétthilla genom att
material &r tillgéngligt eller otillgéngligt f6r barnen (Nordin-Hultman, 2004). Pedagogerna
har skapat en miljo som ér till stod for den verksamhet som de vill ha. Pedagogerna har inrett
med mycket skriftsprak och detta kan vara till stod vid barnens skriftspraksinldrning. Eriksen-
Hagtvet (2006) framhaller att om miljon inreds och utformas pa ett aktivt sétt av pedagogerna
for att stodja en skriftsprakande verksamhet och de méal som finns med denna, si bidrar det
till barnens upptickt av skriftspraket och dessutom att skriften har en innebdrd. De kan dven
fa en insikt 1 varfor det ar viktigt att ldsa och skriva.

Pedagogerna anvinder ocksé ett material som de omarbetat till viss del for att béttre passa
barnens niva. Detta vittnar om en medvetenhet om vad barnen klarar av dels pa egen hand
och dels det som de behover hjdlp med. Vi har varit inne pa den nérmaste utvecklingszonen
som Vygotskij pratar om (Saljo, 2011). Denna ligger ju mellan det som barnen klarar av pa
egen hand och det som de behover stod for att klara av. Genom att anpassa materialet som de
anvinder sa kan barnen utmanas att dels klara av material som de &r fortrogna med och som
de kan och dels ge sig i kast med lite svarare material som de behdver en del hjdlp for att
behérska.



9. Diskussion

9.1 Diskussion forskolan

Vid det tillfallet dar tre barn lekte hemliga agenter genom att anvénda sig av tangentbord
befann sig ingen vuxen i ndrheten som kunde stotta deras uppdrag vilket var att skriva brev
till andra hemliga agenter. En friga man kan stélla sig da ar hur leken hade utvecklat sig ifall
en vuxen hade uppmérksammat denna lek och deltagit. Hade den vuxne dé saboterat genom
att inkrékta eller hade den kunnat ta tillvara pd en gratis situation som Dahlgren m.fl (2006)
skriver om.

Dahlgren m.fl (2006) menar att i situationer som inte dr planerade utan forekommer spontant
kan pedagogen lyckas fa in skriftspraket pa ett meningsfullt sitt. Pa det sittet kan man rikta
barns uppmérksamhet och fa dem att fundera dver saker de inte tdnkt pa innan. Samtidigt
betonar Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003) vikten av att vuxna maste ténka sig
for pa vilket sitt de deltar i leken. Det dr lampligt att stotta men inte stora. Man kan da
reflektera Gver var gransen gar och om det var positivt att en vuxen inte var delaktig eller
negativt.

De flesta spel och pussel som fanns pé avdelningen var inlasta i ett forrdd. Det 1ag endast
framme négra stycken pa hyllan som barnen kunde plocka fram sjélva. Ifall barnen ville ha
ndgot fran forrddet fick de frdga en vuxen som Sppnade &t dem och de fick ta fram det de
ville ha. Anledningen till varfor de var inldsta framgar inte i resultatet men en tolkning till att
de inte var tillgéngliga for barnen ir att det kan upplevas som jobbigt och stokigt for
pedagogerna nér barnen har tillgéng till alla spel sjdlva och plockar fram flera i taget.

A ena sidan kan man tolka det som Nordin-Hultman (2004) menar att lokalen séinder ut ett
budskap kring maktrelationer. Eftersom pedagogerna hade placerat en del av materialet utom
rackhéll for barnen var barnen tvungna att vénda sig till de vuxna for att fa ta del av det. Detta
innebir att vuxna har makten till en viss del att styra vad barnen far gora. A andra sidan kan
man se det som att genom att barnen sokte kontakt med de vuxna skapades det ett mote
mellan dem dér bade samspel och sprik uppstod vilket &r typiska kénnetecken for det
sociokulturella perspektivet (Dysthe, 2003). Detta mote hade troligen inte uppstétt ifall allt
var tillgdngligt for barnen for da hade de plockat fram det de sjilva velat ha utan att soka
vuxenkontakt.

Vid det tillfallet dar barnen vek flygplan, hamnade de i en konflikt eftersom deras planer
blandades ihop. En pedagog bad de komma pé en 16sning pé hur de skulle gora for att alla
skulle veta vilket plan som var vems. Efter en stund kom de pé att de kan skriva sina namn pa
flygplanen for att markera vilket som var vems. Eftersom alla barnen inte kunde skriva sina
namn bad pedagogen ett av barnen att skriva at de som inte kunde skriva sjdlva och det
gjorde barnet. Man kan da reflektera dver vilka erfarenheter de barnen som inte kunde skriva
sina namn sjélva fick. Stimulerades de av att en kamrat till dem skrev och de stod bredvid och
tittade pé eller hade det gynnat de mer ifall pedagogen hade tagit sig tid for att stotta dem 1 att
skriva sjdlva? Vigde interaktionen som uppstod mellan barnen tyngre dn den ndrmaste
utveckligzonen som pedagogen kunde ha tagit tillvara pa och utnyttjat?

Dahlberg m.fl (2006) hdvdar att det dr viktigt att pedagoger har en tillatande attityd gentemot
barns ldsande och skrivande. Det innebér att de ska uppmuntra barnen till att sjidlva forsoka
ldsa och skriva fastdn de inte uppnatt en utvecklad skriv och lisformaga. Genom detta



forhallningssitt visar man barnet att det &r tillatet att gora det pd sitt eget sétt och att det inte
behover vara perfekt. Man kan ocksa ldsa i laroplanen (Skolverket, 2010) att pedagogen
uppdrag &r att stotta barnen i deras lirande och hjilpa dem att kénna tilltro till den egna
formagan. Detta var ndgot pedagogen inte valde att gora vid det tillfallet nar ndgra av barnen
sa att de inte kunde skriva sina namn pa sina flygplan. Pedagogen la istdllet dver ansvaret pa
ett av barnen som hade utvecklat en tidig form av helordskrivande (Liberg, 2006).

Pedagogen som intervjuades ansag att i stort sétt var all material som fanns pa avdelningen
tillgénglig for barnen medan resultatet av observationen visade att det inte var sa. Fragan &r
hur det kommer sig att pedagogen har en upplevelse om skiljer sig frén sjdlva verkligheten?
Kan det vara s att man som pedagog blir for bekvém i sin egen arbetsmiljo vilket leder till
att man slutar att vara observant pa det som inte &r bra. Eller férsoker man bara forfina bilden
av verkligheten? Om det &r sa som det forstndmnda fallet vore en miljéinventering passande
vilket ocksa pedagogen som intervjuades 6nskade ha i framtiden pa sin arbetsplats.

Under intervjun ndmnde pedagogen att den upplever att deras barn inte preskriver mycket.
Pedagogens tolkning till detta var att de inte ser sina fordldrar skriva for hand hemma
eftersom samhdéllet bygger mer nu pa att man skriver pé datorer. Samtidigt menar Taube
(2011) att barn paverkas av den pedagogiska miljon de befinner sig i pd forskolan. Om miljon
ar rik pa text sa inspirerar och stimulerar detta barns skrivforsok och deras intresse for
skrivande. Det dr ocksé viktigt att barnen far se och observera personer som skriver i
forskolans milj6. Detta kan da tolkas pa sé sétt att pedagogerna ér lika stora forebilder som
foréldrarna ar for barnen. En tanke dr da hur barnens attityd till preskrivande hade fordndras
om pedagogerna hade mer aktivt och medvetet skrivit for hand infor barnen.

Under intervjun ndmnde pedagogen att de uppmuntrar barnen till att skapa sitt eget material.
En frdga man kan stélla sig dr hur givande det ar for barn att skapa sitt eget material och inte
ha ndgon vuxen néra sig som kan bekrifta det som har gjorts och utmana barnet vidare.
Dahlgren m.fl (2006) skriver att det &r pedagogernas uppgift att fa barnen intresserade av
skriftspraket genom att skapa meningsfulla sammanhang. Det ska da finnas mojlighet for
barnen att utforska det pa egen hand samt tillsammans med sin pedagog. Vid de tva
observerade tillfdllena dér barnen skapade eget material och skrev pa det fanns ingen vuxen
néra till hands som kunde stétta dem i deras ldrande.

9.2 Diskussion forskoleklass

Négot som tagits upp tidigare ar att larande i ett sociokulturellt sammanhang kraver samspel
med sin omgivning. Siljo (2011) pekar pa att Vygotskij anser att spraket ér ett av de
viktigaste psykologiska redskapen och genom ett samspel och interaktion med andra s&
skapar vi forutséttningar att tillgodogora oss spraket. Detta sprak ger oss mojligheten att ta
del av andras uppfattning om tillvaron och det samhille som vi ingér i. Skolan och férskolan
skulle har kunna vara ett spelrum for detta samspel och denna interaktion. I férskoleklassen
som observerats sitter barnen tva och tva eller tre och tre, vilket skapar en mgjlighet till
samspel. Vid flera tillfdllen nér barnen pratar far de tillsdgelser om att vara tysta och
koncentrera sig pa arbete. Tillféllet for ett sprakligt samspel gar om intet.

Man kan anta att de flesta pedagoger tycker att samspel mellan vuxna och barn och mellan
barnen sjdlva dr viktigt. Placeringen av binkarna i forskoleklassen dér de stér tva och tvé eller
tre och tre skulle kunna vara en vig mot att barnen mer hjilper och tar del av varandras
arbeten. Savil Dysthe (2003) som Siljo (2011) menar att det dr i samspel med andra som



barnen tillgodo gér sig nya kunskaper och erfarenheter. Anda tystas barnen ofta i sina samtal
med varandra under arbetspassen. Av pedagogernas kommentarer till barnens prat att doma,
sd upplevs pratet som storande. Visst finns det sikert de som far svérare att koncentrera sig
med ljud runt omkring. Samtidigt sa kan dessa samtal vara viardefulla for barnen. De far ta del
av varandras tankar och idéer kring arbetet som skall utforas. Tystas dem hela tiden av
pedagogerna s forsvinner denna mojlighet till interaktion barnen emellan. Det star i Lgr-11
(Skolverket 2011) att skolan skall efterstridva att vara en livfull social gemenskap som skapar
lust att ldra. Hur paverkas denna sociala gemenskap och lusten att lidra nir pedagoger tystar
och hindrar barnens forsok till kommunikation sinsemellan. Eventuella kunskapsutbyten gér
forlorade.

Varfor de uppmanas att vara tysta framgar inte av observationen eller intervjun eftersom
fragan inte lyftes. Men det skulle kunna vara en viktig punkt att lyfta. Vill man att elever
sitter och arbetar med sitt utan att bry sig om eller stora varandra sa skapar man inte en miljo
for ett sociokulturellt 1drande eftersom samspel mellan barnen inte tillats. Den
kommunikation som sker mellan pedagog och barn ar ofta av typen fraga-svar. Det sker alltsa
inget samspel mellan pedagogen och barnet. I manga klasser ar bankarna placerade en och en
vilket ocksa forsvarar samspel och interaktion mellan barnen. Vuxna ar enormt viktiga for
barns utveckling, men om detta skall ske pé ett vardefullt sdtt sa r ett samspel och en
kommunikation fran bada hall nédvéndig (Séljo, 2011). Det handlar inte om en
envigskommunikation frdn den vuxne till barnet utan bada parter méste vara aktiva i
kommunikationen. Som beskrivits 1 observationen rorde sig pedagogerna sig runt i rummet
vilket verkar vara bra. De far en, om &n liten, personlig kontakt med varje barn de méter och
hjalper. Det kan ske ett litet samtal om det som barnen héller pa med och detta kan bidra till
att barnet kommer ett steg pa vigen mot att sjidlva behérska den kunskap eller lirande som
sker. Alltsd, 1 samspelet med den vuxne, eller for den delen kamraten, sa kan barnet ga fran
att klara av en uppgift med hjélp till att behérska den pé egen hand.

Vikten av pedagogernas medvetenhet kring hur verksamhetens miljo och utférande paverkar
den verksamhet man vill bedriva, samt de som vistas 1 verksamheten dr av stor betydelse
enligt Nordin-Hultman (2004). Pedagogerna verkar ha en insikt i miljons betydelse for
barnens vistelse. De har till exempel placerat materialet i lag hojd och lagt det ett och ett for
att det skall bli latt att urskilja for barnen. Detta verkar positivt for barnen men kanske kan
man tinka att det finns ett viarde 1 att barnen kommer till en vuxen och ber om nagot. Detta
kan vara inkorsporten till att den vuxne blir delaktig i det som barnen vill gora. Det kan
skapas en mojlighet till att barn och vuxna gor saker tillsammans lika vil som att barnen gor
saker sinsemellan. Om allt &r léttillgdngligt for barnen kan det vara létt att missa det de gor
eftersom de verkar vara sé sjdlvgéende och klarar allt sjdlva. Eftersom skolan har som mal att
barnen skall kunna anvidnda det svenska spraket i savil tal som skrift pa ett rikt och varierat
sétt (Skolverket 2011), s &r det viktigt att pedagogerna anvéander sina kunskaper om barns
larande och miljons betydelse for att tidigt ldgga en god grund for barnens skriftsprdk. Denna
grund kan barnen sta pa nir de tillgodogor sig andra @mnen 1 skolan.

Den pedagogiska miljons form kan forvintas bidra till att barnens utveckling och lédrande
understdds (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Sittet att ha samling pa i
forskoleklassen skapar en mojlighet for barnen att komma néra varandra och létt fa en
mdjlighet att del av varandras tankar, kunskaper och erfarenheter. Pedagogerna satt dessutom
pa en lag stol vilket gjorde att de kom 1 ungefar samma niva som barnen. Detta bidrar till att
inte skapa en miljo dir pedagogen star Over barnen och formedlar sitt budskap. Det
underléttar 6gonkontakt och en mojlighet for pedagogen att ldttare se varje barn. Vid de tva



observationerna anviandes samlingen till mycket fraga-svar dialog. Den anvéndes ocks4 till att
ge barnen gemensamma instruktioner infor arbetspasset med veckans bokstav. Har kan man
tanka sig att det finns mdjlighet att skapa en djupare dialog med barnen. Utmana dem genom
att stilla foljdfragor och forsoka fa dem att reflektera kring ord, bokstdver och hur dessa
hénger ihop.

Taube (2011) fastslr att en milj6 som domineras av mycket text i olika former ocksa
inspirerar och stimulerar barns intresse for skriftspraket samt deras forsok att skriva. Det
borde dérfor vara av intresse att pedagoger i forskolan och skolans verksamhet blev mer
medvetna om hur de kan paverka genom att medvetet inreda miljon. Pedagogerna maste
alltsa skapa en miljo som strdvar mot och stddjer de mél som de har med verksamheten
(Eriksen-Hagtvet, 2006). En fortsatt studie om pedagogers tankar kring inomhusmiljon skulle
darfor vara intressant att géra. Vad finns for tankar bakom en verksamhets innemiljo?

9.3 Jamforande diskussion

Det ar svart att sdga huruvida pedagogernas arbete med barns skriftsprak i inomhusmiljon
paverkar barnens skriftsprékande positivt eller negativt pa en sddan kort studie. Eller vilken
paverkan deras forhallningssétt har. Det kunde dock vara intressant att géra en ldngre studie
av detta for att se hur pedagogernas arbete med material och inomhusmiljon paverkar barnen
och deras skriftsprik i ett lingre perspektiv. Det skulle alltséd behdvas gora en ldngre studie
dér man dven tog hénsyn till barnens tankar om hur de upplever miljon och det material de
moter, samt hur de upplever hur pedagogerna dr. Man kunde &ven involvera fler férskolor
eller skolor for att fa ett bredare perspektiv. Resultatet vi har fatt kan inte sdgas ge en generell
bild av hur inomhusmiljon pé alla forskolor eller i1 forskoleklasser ser ut eller hur den
paverkar barnen.

Var forsta fraga i denna studie var hur pedagogerna arbetade med materialet for att stimulera
barns skriftsprdk. Det vi kunnat se var att pedagogerna i savil forskolan som 1
forskoleklassen pa ett medvetet sitt gjort viss material lattillgidngligt och varierande. En del
material fanns inlést bade i1 forskolan och i forskoleklassen. Enligt forskolklassens pedagoger
gjordes detta for att barnen inte skulle bli verstimulerade med for mycket material, samt att
det skulle finnas nytt material att ta fram nér barnen hade tréttnat pa det gamla materialet.
Bland forskolans pedagoger framgick det inte varfor materialet var undanplockat. Det vi
kunnat se var att barnen visade glddje och tog del av materialet som erbjods i
verksamheterna. I och med att verksamhetens miljo innehéller text i varierande former och ett
material som tilltalar barnen séa kan detta inspirerar och stimulera barnens férs6k och intresse
for skrivande (Taube, 2011). I forskoleklassen anvéndes en del material vid arbetspass dér
barnen deltog 1 pedagogstyrd verksamhet vilket inte skedde pé forskolan.

Det éar alltsa pedagogerna som bedémer vilket material som ar [dmpligt och passande att ha
framme. Man kan spekulera i om detta inlasta material hade varit lampligare att lata barnen ta
del av dn det som fanns framme. Passar allt material alla barn? Hade nigot av det inlasta
materialet passat béttre till vissa barn 4n det som faktiskt fanns framme. Som vi tidigare tagit
upp sa skapar inomhusmiljon en maktrelation mellan barn och pedagoger (Nordin-Hultman,
2004). Pedagogerna har makten att bestimma vilket material som barnen skall anvénda sig av
genom att gora det tillgdngligt eller otillgangligt.



Béde pa forskolan och skolan fanns det utrymme och plats for barnens skriftsprakliga alster.
Det blir meningsfullt att producera nagot om andra sedan kan ta del av det genom att det
héngs upp pa viggen eller liknande. Hyllorna 1 verksamheterna var 1dga och dédrmed blev
materialet pa dem lattillgdngligt for barnen. Det fanns inget 1 miljon som hindrade barnen
fran att ta del av det material som fanns pd viggarna. Det fanns inga hoga hyllor som kunde
skymma sikten mot det skriftsprakliga material som fanns uppsatt pa viggarna.

Andra fragan i studien var hur pedagogerna arbetar med inomhusmiljon for att stimulera
barnens skriftsprék. Vi anser att inomhusmiljon paverkar barnens intresse skriftsprak utifrén
de teorier som vi tagit del av och presenterat. Barnens ldrande péverkas i stor utstrickning av
hur den pedagogiska miljon utformas (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Utifran de teorier vi har tagit del av sa kan vi forsté att det dr viktigt med en inomhusmiljo
som innehaller mycket text 1 varierande former. Mots barnen av denna innehallsrika text
miljo sé kan det bidra till att sdvél inspirera som att stimulera deras textsprdkande. Men ér
barnen medvetna om den text som finns i deras nirhet? Det framgér inte heller av vér studie,
men skulle kunna vara en aspekt att ta upp 1 fortsatt forskning. Pedagogerna har hér en viktig
roll att rikta barnens uppmérksamhet mot den text som finns i miljon pa forskolan eller
skolan. Det betyder att pedagogerna maste vara medvetna sdvil om sin egen betydelse, som
sitt arbetssitt. Eriksen-Hagtvet (1990) menar att en skiftspraksstimulerande milj6 préglas
bland annat av hur pedagogerna riktar barns uppmirksamhet mot det skriftsprdk som finns 1
miljon runt om.

I forskolan fanns det 1dga runda bord dér flera barn kunde sitta vid medan det fanns
rektanguldra bord med plats for tva eller tre barn att sitta bredvid varandra i forskoleklassen.
Borden var viinda mot en whiteboardtavla. Aven hir domineras forskoleklassen av en
skollikmilj6. Inom det sociokulturella perspektivet sa handlar lirande om samspel mellan
manniskor och milj6. Larande sker sdvél genom elevernas deltagande samspel med varandra,
miljo och ldrare (Dysthe, 2003). I forskoleklassens och i manga andra klassrum &r detta svart
1 praktiken. Barnen sitter oftast en och en eller mojligtvis tva och tva. Léraren haller 1 en
genomgang med hela klassen. Barnen kanske far svara pa frdgor, men négot samspel ar svért
att finna. Det dr mer av en envigskommunikation fran l&rarens hall. Man kan tinka att de
runda 14ga borden i forskolan mer bjuder in till ett samspel mellan barn och vuxna. Det blir
en personligare kontakt dar man latt ser varandra och kan ta del av det som omgivningen ger.
Sékert dr det sd att ménga vill forsoka fa in samspel mellan sévil barn som vuxna i
verksamheterna, men att detta dr svart pa grund av exempelvis klassernas storlek och lag
personaltithet.

En aspekt som vi reflekterat §ver var att alfabetsremsorna som fanns i bdde verksamheterna,
var uppsatta hogt upp pa vdggen, strax under taket. Kanske var det platsbrist som gjort att
pedagogerna valt att placera alfabetet hogt upp. Man kan fréga sig hur denna placering
paverkar barnens mdjlighet att ta del av alfabetet. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006)
anser att hur den pedagogiska miljon formges har stor betydelse for barns ldrande. I och med
den hoga placeringen sa menar vi att det dr svart for barnen ldgga marke till att alfabetet finns
1 inomhusmiljon. Detta hindrar dem ocksé fran att ta del av det och anvéinda det som stdd 1
sin skriftsprakliga vardag.



Tredje frdgan som stélldes i studien var hur pedagogernas forhallningssétt stimulerar barns
skriftsprak. Vi har sett 1 var studie att pedagogernas roll dr avgorande for hur miljon och
materialet ser ut i verksamheterna. Man kan séga att det dr pedagogerna som styr hur och hur
mycket miljon och materialet inspirerar och stimulerar barnens skriftsprak. Detta eftersom det
ar pedagogerna som koper in och placerar materialet, moblerar och inreder inomhusmiljon
och riktar barnens fokus och uppmérksamhet mot det material och den miljé som finns.
Pedagogerna méste konstruera en miljo som kénnetecknas och stodjs av de mél som
pedagogerna har med verksamheten.

Genom att pedagogerna pa ett medvetet sitt inreder sé att skriftspréket blir en framtrddande
och viktig del av inomhusmiljon, sd kan det bidra till att barnen uppticker att skrift har en
innebord och att de far en forstielse for varfor det dr viktigt att ldsa och skriva (Eriksen-
Hagtvet, 2006). Pedagogernas medvetenhet och kunskap kring barns skriftsprak, deras
barnsyn samt hur miljé och material kan paverka barns skriftspraksinldrning ér av stor
betydelse for verksamhetens utformning.

I 6vrigt dominerades forskolans verksamhet av att barnen utifran eget intresse och lust fick
vilja en aktivitet som de ville sysselsitta sig med. I forskoleklassen dominerades
verksamheten av ett arbetspass ddr barnen fick utfora skriftsprékliga uppgifter som
pedagogerna hade bestdmt. De arbetade med veckans bokstav i arbetshdften. Har ser man att
forskolklassen har ett tydligt skolinriktat format medan forskolan dr mer inriktad pa lek och
en friare aktivitet. Man kan dock inte pa nagot sitt pasta att all forskole-, och
forskoleklassverksamhet ser ut pd dessa sétt. Studien dr for liten for att kunna generalisera pé
detta sdtt. En central friga man kan stélla dr vad som gynnar barnens skriftsprak pa bésta sétt.
Ar det en friare verksamhet dir barnen provar sig fram pa i lek eller pa lekfulla sétt? Eller dr
det under lektion/arbetspass som ir styrd av en pedagog?



10. Slutord

I denna studie har vi forsokt fa syn pa hur pedagogerna arbetar for att stimulera barns
skriftsprak genom material, inomhusmiljo och deras forhallningssétt. Vi har sett att miljon ar
betydelsefull for barns utveckling, 1drande och lek. Miljon skapar bade hinder och
forutséttningar for barnen att skapa ny kunskap, leka och knyta sociala kontakter.
Pedagogerna spelar ocksa en viktig roll i denna utveckling. Deras medvetenhet kring miljon
och dess betydelse och paverkan pa barnen ar oerhort viktig. Pedagogerna har mojligheten att
skapa en milj6 som gynnar det syfte som finns med verksamheten. Miljon skall alltsa
understddja och hjidlpa pedagogerna i deras arbete med barnen, samtidigt som den skall vara
stimulerande for barnen.

I var studie sag vi att pedagogerna inrett miljon pa ett medvetet sitt. Det fanns mycket text 1
inomhusmiljon och den var i stort sétt inredd pa ett sé sétt att barnen létt kunde ta del av det
som fanns i miljon. Vi mirkte dock att pedagogerna sillan riktade barnens uppmaérksamhet
mot den text som fanns 1 miljon. Detta stillde oss frdgan om barnen dr medvetna om den text
som finns i1 miljon runt omkring dem. Det dr pedagogernas uppgift att synligora detta for
barnen. I framtiden hade det varit intressant att intervjua barnen kring deras syn och
medvetenhet kring inomhusmiljon.

Pedagogernas bemotande och forhéllningssétt gentemot barnen paverkar inte bara barnens
larande utan dven deras lek och deras sociala samvaro. Det dr viktigt att barnens forsok till att
skriva och ldsa bemots med respekt och uppmuntras av de som arbetar i verksamheten. Om
barnen kritiseras 1 sitt arbete sa paverkar detta sdkert deras lust till fortsatta forsok och
hdmmar deras ldrande. Ingen tycker om att fa kritik, men for en vuxen dr det léttare att
bemota den kritik vi kan tdnkas fa. For barnen ér inte detta lika enkelt eller sjalvklart.
Pedagogerna har mojligheten att skapa en positiv kénsla kring ldrande for barnen genom ett
korrekt och uppmuntrande bemdétande av barnen och deras skapande. En kénsla som de sedan
kan bara med sig under sin skolging.
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Bilagor

Intervjufragor

1. Pa vilket sitt arbetar ni for att ni for att stimulera och utvecklas barns skriftsprak d.v.s.
skrivning och ldsning?

Hur har ni utformat miljon for att underldtta och genomfora detta arbete?

Vad anvénder ni for material?

Foljdfrdga: Anvander ni It med barnen?

Hur tillgingligt 4r materialet for barnen?

ol



Forskolan

Alfabetet

Sorterade lddor med endast bild pé

Spel och pussel 1 forrad

Hylla for fardiga pérlplattor




Forskoleklass

Materialet staplas inte pa varandra
for att bli tydligt

Bokstavshéfte Lador och parmar mérkta
med barnens namn
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Varje bank har en alfabetsremsa Overblick dve



