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Syfte

Ett gott samarbete mellan hem och forskola/skola &r viktigt for barnets vélbefinnande och ldrande. Genom att ha
ett vil fungerande samarbete mellan fordldrar och pedagoger sa frimjar det till goda forutséttningar for elevers
utveckling och inldrning. Syftet med detta examensarbete var att vi ville fa en inblick i och ligga fokus pa hur
pedagogers fordldrakontakt fungerar i forskola kontra skola. Vi ville 6ka insikten och kunskapen kring de olika
samverkansformer som rader och urskilja eventuella likheter eller skillnader mellan forskola och skola.

Metod

Metoden som har anvints i uppsatsen dr en enkétstudie gjord bland 16 pedagoger i forskola och skola. Vi
studerade litteratur som fungerat bade som fordjupning av kunskaper samt som bas for utformningen av
enkiterna. Vi analyserade och diskuterade vara resultat och kopplade ihop dessa med relevant litteratur. Den
kommunikation som existerade mellan oss ldrarstudenter och svarspersoner skedde till stor del via elektronisk
vig, sa kallad e-mail och Internet. Sammanstillningen av enkéterna bearbetades med hjilp av datorns teknik da
denna metod underlittade och var ett smidigt tillvigagangssitt i uppsatsen.

Resultat

Ett intressant resultat som framkom béde i var undersokning och i litteratur som vi har behandlat dr att trygghet
skapas for barnet genom en god fungerande forildrasamverkan. En god foridldrakontakt resulterar till att bade
personal pa skolan, elever och forildrar paverkas positivt. En viktig slutsats &r att ett gott samarbete tillsammans
med foréldrar dr en grundliggande och betydelsefull del i den pedagogiska verksamheten. Genom att ha studerat
laroplanerna Lpfo 98 och Lpo 94 som ldgger stor vikt vid en bra fungerande samverkan mellan hemmet och
skolan, sa blir konsekvenserna att detta bidrar till att ge eleven bista mojliga forutsittningar att lyckas i skolan.
Samverkan innebir delvis att pedagoger, forildrar och elever utfér malinriktade samarbetsformer for att frimja
elevens sociala som kunskapsmaissiga utveckling.



Forord

Vi som skrivit denna uppsats dr Ann-Charlotte Asmussen och Linda Ng. Ann-Charlotte
Asmussens inriktning dr, Barn och ungas uppvixtvillkor, lirande och utveckling. Hon har
dven ldst lds- och skrivutveckling for yngre aldrar, matematik dven den for samma alder och
skapande verksamhet som stricker sig upp till arskurs 6. Ann-Charlotte har haft
verksamhetsforlagd utbildning i en forskola. Linda Ngs inriktning &r Informations och
kommunikationsteknologi som stricker sig upp till gymnasiet. Hon har dven lést svenska upp
till arskurs 6 och skapande verksamhet som inriktar sig till samma alder. Linda har haft
verksamhetsforlagd utbildning i en 0-1 klass och en 2-3 klass. Vi dr bada intresserade av att
undervisa elever i de tidigare aldrarna det vill siga forskola och skola med elever upp till
arskurs 6.

Under kursen Skapande verksamhet for tidigare daldrar triffades vi, Linda och Ann-Charlotte.
Vi mirkte att vi hade en formaga att samspela och diskutera med varandra. Vi bestimde oss
da for att skriva denna uppsats tillsammans. En dag pa Goteborgs universitet triffade en av
0ss en vdn som ldste sin sista termin pa ldrarprogrammet och holl pa att skriva sitt
examensarbete. Hon berittade att hon och hennes medskribent skrev om foridldrakontakten i
samarbete med pedagoger. Da uppkom idén att detta kanske skulle vara ett amne som skulle
passa oss i var uppsatsskrivning. Bada samtyckte och uppsatsen tog form.

Det ir ett brett amne som kan striacka sig over alla aldrar men eftersom Linda dr inriktad mot
skolans tidigare aldrar och Ann-Charlotte mot férskolan sa bestimdes att de skulle inrikta sig
mot de yngre aldrarna.

Vi vill ddrmed tilldgna ett stort tack till de pedagoger som har medverkat och stillt upp pa att
besvara vara enkdter i var uppsats. Vi dr oerhort tacksamma 6ver den tid de har avsatt for vara
fragor och tankar genom att fatt ta del av deras erfarenheter och kompetens. Vi vill &ven passa
pa att tacka var handledare, Staffan Stukat for hans rad vi har erhallit under uppsatsens gang.

Vi vill ge ett stort tack till ndra och kidra som har stéttat och hjdlpt oss i var uppsats. Sist men
inte minst vill vi dven tilldgna ett stort tack till den 6vriga hjélp vi har fatt fran olika hall nir
vi fastnat och behovt nya tankar och idéer. Det virdesitter vi otroligt mycket.

Vi har tillsammans sammanstéllt arbetet i lika stor utrackning. Den forsta tiden av uppsatsens
gang sé satt var och en enskilt for att bearbeta den gemensamt valda litteraturen. Aterstoden
av uppsatsen triffades vi regelbundet hemma hos en av oss dér vi Omsesidigt sammanstillde
och noggrant granskade materialet. Vi har alltid skrivit examensarbetet i samarbete med
varandra. Till en viss del har vi delat upp arbetet av formalia/layout, litteraturstudier med
mera av uppsatsen.
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Inledning

Vi har stillt oss fragan varfor en samverkan med forédldrar bor finnas? Anledningar till att ha
en fordldrasamverkan kan vara manga. Nir vi tdnker efter om vad vi hort om
fordldrakontakten i verksamheten och i verkligheten ir det att den &r vildigt viktig for barnets
fortsatta utveckling. Det dr genom dialog med fordldrarna som samtliga pedagoger far en bild
av hela barnets livsvirld. Med barnets olika livsvirldar menar vi att det finns flera vérldar 4n
skolans i barnets omgivning. Vi menar att det dr viktigt att ha kdinnedom om dessa olika
livsvérldar som i sin tur paverkar barnet och dess utveckling.

Vikten av ett vil fungerande samarbete mellan fordldrar och pedagoger ér en betydelsefull del
i skolans verksamhet som ocksa poidngteras av ldraren Christer Ferm (1993) i boken
Demokrati i praktiken. Handbok for ldrare om samverkan med elever och fordldrar dir han
skriver att: ”Nir skolan och hemmet strdvar emot samma mal kan vi flytta berg.” (s. 134).

Vi anser att forskola/skola ska hjdlpa fordldrar i sin roll att utveckla sina barn men vi tror
diaremot att manga verksamma pedagoger tycker det motsatta. Vi har under tidigare praktiker
markt attityder som visar att det dr ”vi pa forskolan och skolan” som vet bist, fordldrar ska
endast lyssna och gora som de anstillda sdger. Manga ser fordldrar som inkompetenta i syftet
att ta hand om sina barn. Vi tror att om man som pedagog har detta synsitt sa resulterar det i
att dven fordldrar kommer att se sig sjdlva pa detta sitt. Detta dr ett &mne som vi tycker varit
viktigt eftersom det inte ndmns sirskilt mycket under var utbildning. Detta kidndes som ett
relevant amnesval att 1dgga extra tyngd vid sa att det bland annat nar ut till 6vriga kollegor.

Skolverket belyser vikten av att samarbetsformer mellan hem, forskoleklass, skola och
fritidshem skall finnas. Genom att denna samverkan uppritthalls sa bidrar den till att stirka
och berika varje elevs mangsidiga utveckling och ldrande. Vi maste i samverkan med
varandra striva mot samma mal for barnets och verksamhetens skull. I Lpfo 98 belyses vikten
av det enskilda barnets utveckling och larande som ska frimjas i en ndra samverkan mellan
forskolan och hemmet. Vidare skrivs det i Lpo 94 att foréldrar och lidrare ska samarbeta for
barnets bésta och det dr framst skolans uppgift att etablera detta samarbete.

Vi vill ta reda pa vilka olika samverkansformer som rader i férskola och skola. Vi misstinker
att det finns likheter och skillnader i forskola respektive skola angaende pedagogers
samverkansformer med foréldrar. Vi anar att dessa likheter och skillnader finns med tanke pa
att vi har upplevt olika erfarenheter och upplevelser som har forvirvats under bland annat var
verksamhetsforlagda utbildning och tidigare arbeten inom forskola/skola. Dessa likheter och
skillnader tror vi priglas av olika forutsittningar sasom exempelvis tid, rum, engagemang,
intresse med mera. Det #r intressant att se pa olika likheter och skillnader mellan férskola och
skola for att sedan ta lirdom av dem hur de fungerar i respektive verksamheter. Vi vill 6ka var
forstaelse for hur dessa yttrar sig, exempelvis tror vi att daglig kontakt dr vanligare i forskolan
an 1 skolan.



Det finns en uppsjo att ndmna men detta dr ett fatal olika faktorer som paverkar ett gott
samarbete mellan pedagoger och fordldrar. Att fordldrakontakten ar mycket viktig for
verksamheterna 1 forskola och skola tror vi de flesta dr Overens om. Genom en god
kontakt/relation och ett fungerande samarbete kan hem och forskola/skola samverka sa
mycket det dr mojligt for att barnet ska fa en trygg och utvecklande tid. Vi tror att barnet
stimuleras och ldr bade pa ett socialt och utvecklande sitt genom att skapa en god kontakt
mellan pedagoger och foridldrar. Samarbete dr nodvindigt for allas skull men frimst for
eleven/barnet om relationen emellan hem och skola fungerar optimalt. Om pedagogen har
fordldrarnas fortroende och stdod tror vi att det paverkar barnets tid i forskolan/skolans
verksamhet i positiv bemirkelse. Dessa uppfattningar har vi skaffat oss genom foreldsningar
som vi har medverkat pa under utbildningens gang.

Efter att ha ldst tidningen Aktiva skolforildrar (2006, s 14-15) aterger vi hir tva stycken
referat av Fredrik Jeppesen och Bo Sundbick. Jeppesen skriver att under sin tid som rektor
onskade han storre och bredare engagemang fran foridldrar. De dr en forutsittning for att
skolan skall klara sitt uppdrag. Om alla fordldrar till de 1,4 miljoner elever som gar i skolan
tar en dag ledigt varje termin och tillsammans med skolan engagerar sig 1 ldrandet skulle
svensk skola Oka sina resultat dramatiskt. Genom att finnas i skolans lokaler signalerar
fordldrar att skolan &r viktig. Sundbéck (2006) skriver att: ”Man kan gnilla pa det som ir fel
eller sa kan man kavla upp drmarna och arbeta for att det ska bli béttre.” Han ndmner ocksa att
engagerade fordldrar dr bra forebilder bade for barn och vuxna (s. 15).

Vart examensarbete kommer att beskriva samverkan mellan pedagoger och foraldrar for yngre
aldrar samt relationen mellan hem och forskola/skola. Med barn i yngre aldrar menar vi att de
ar i alder 0-12 ar. Denna alder valdes i uppsatsen for att vi bada ar inriktade till att arbeta med
barn i de yngre aren. Vi anser att om den goda relationen med fordldrar skapas tidigt i barnets
levnadsar och utveckling sa foljer forhoppningsvis dven en positiv kidnsla med barnet och
fordldrarna i framtida studier.

Vi dr vdl medvetna om att det finns otroligt manga olika omraden att fordjupa sig i, darfor har
vi valt att begrinsa oss. Vi valde att inrikta oss pa samarbetet mellan pedagoger och forildrar
dir vi lade fokus ur en pedagogs perspektiv. Genom att undersoka det sambandet, genom
denna uppsats, hoppas vi bland annat kunna klarligga och tydliggéra en del av denna
distinktion.

Begreppsdefinitioner

Olika begrepp anvinds inom omradet fordldrasamverkan. 1 den litteratur vi tagit del av,
exempelvis Att hantera konflikter i skolan av Roger Ellmin (1989, s 7) sa anvinds begrepp sa
som samverkan, respekt, tolerans och likaberittigande i samband med fordldrakontakten,
dessa ndmnda termer ir nyckelbegrepp som finns i liroplanen. Aven forildrakontakt,
fordldrasamarbete och forildrainflytande uttrycker en form av kommunikation. Betydelsen av
samverkan och samarbete ir i stort sett likadan men for att variera ldsandet har vi valt att
vixla begreppen foridldrasamverkan med foridldrasamarbete.

Var definition av fordldrakontakt dr den kontakt som sker mellan pedagoger och fordldrar i
verksamheten kring barnets skolgang. I uppsatsen anvinds bland annat begreppen skola och
hem, pedagoger/ldrare och fordldrar. Vi dr medvetna om att det inte alltid dr fordldrarna som
ar barnens vardnadshavare, men vi har valt att anvinda dessa bendmningar for att underlitta



skrivandet. Vi anvinder och varierar begreppen lidrare och pedagog i uppsatsen, som for oss
betecknar samma synonym.

Syfte och fragestallningar

Vart syfte dr att undersoka vad pedagoger anser &r viktigt i kontakten med foréldrar. Vi vill
ocksa fa Okad insikt och kunskap kring olika samverkansformer som rader i forskola
respektive skola.

Vi vill bland annat undersoka vilka olika samverkansformer som anvinds i praktiken av de
pedagoger vi stiller vara enkétfragor till, vilka former de anser frimjar samverkan och vilka
eventuella problem pedagoger kan vintas stota pa. Vi kommer att jamfora likheter och
skillnader angaende fordldrasamverkan i forskola respektive skola.

Vi har valt att framst undersoka fordldrasamverkan ur ett ldrarperspektiv. I examensarbetet
behandlas till en liten del dven andra typer av kontakter dn rena samverkansformer. Eftersom
en god samverkan forutsitter bra kontakt och informationsutbyte tar vi med i var uppsats de
vanligaste kontaktformerna dir information byts mellan pedagoger, elever och forildrar.

Vara fragestallningar &r:

1. Vilka likheter och skillnader ser vi gdllande samarbetsformer i samverkan med fordldrar,
mellan forskola och skola (yngre aldrar)?

2. Hur upplever pedagoger att samarbetet fungerar, positiva och negativa erfarenheter?

3. Hur ser pedagoger pa delaktighet och engagemang fran fordldrarnas sida?



Litteraturstudier

I detta avsnitt kommer vi bland annat att berétta hur samverkan mellan hem och skola ser ut i
ett historiskt perspektiv samt hur de tidigare ldaroplanerna sett pa samverkan mellan hem och
skola. Vi anser att en historikdel &r visentligt att ha med i uppsatsen pa grund av att vi vill ha
en kdnnedom om hur samverkan mellan hem och skola sag ut forr i tiden. For att fylla vara
kunskapsluckor om hem och skola ur ett historiskt perspektiv dr det relevant att titta pa vad
tidigare forskning séger om detta.

Vi beskriver de styrdokument som &r gillande idag. Foljande kommer vi att ge en bild av hur
fordldrasamverkan i forskola och skola fungerar idag samt visa pa olika samverkansformer
som rader inom verksamheterna. For att fa en sa bred kunskap som maojligt genom litteraturen
har vi valt bocker som skildrar samverkan ur olika perspektiv. Nagra bocker vi har bearbetat
beskriver fordldrasamverkan i allménhet, andra bocker riktar in sig pa samtalet varav somliga
har fokus pa exempelvis olika samarbetsformer. I vissa av bockerna ldggs fokus ur en
forédlders perspektiv medan andra bocker inriktar sig pa pedagogens roll.

Historik av samarbetet mellan hem och skola

Fran forsta borjan fanns det endast skolor for dem som skulle bli prist eller kyrklig
tjansteman. Dessa skolor hette katedralskolor och klosterskolor som bedrevs via en
organiserad skolundervisning (Frederiksen & Hansson, 2006. s 4). Innan inférandet av den
obligatoriska folkskolan var det kyrkan och hemmen som hade det storsta ansvaret for
barnens utbildning, uppfostran och folkbildning (Johansson & Wahlberg-Orving, 1993. s 18).
Barnen skulle ldra sig Luthers Lilla Katekes utantill, vilket sedan granskades av kyrkan. Tor
Sverne (1992) skriver i boken, Skolan och fordldrarna — ett gemensamt ansvar for barn att
man kan ldsa i Martin Luthers katekes att det aligger varje husfader att atminstone en gang i
veckan forhora sina barn och sitt tjanstefolk om deras kunskaper av katekesen (s. 15). For att
kyrkan skulle ha kontroll 6ver att denna uppgift genomfordes sa kontrollerades emellanat
hemmen genom att en priast kom dit och hade husforhor. Detta innebar att présten provade
och betygsatte laskunnigheten och kristendomskunskaperna hos befolkningen (Frederiksen &
Hansson, 2006. s 5). Pedagogikforskarna vid Goteborgs universitet Lisbeth Flising och Gunni
Karrby, (1983) skriver att: “Fordldrarna var alltsa barnens ldroméstare och kyrkan
kontrollerade barnens kunskaper och religiosa tro genom bikt och konfirmation (s. 9).

Tanken pa en skola for alla medborgare tog form under 1500-talet. Luther ansag att alla borde
ha bade ritt till och skyldighet att ga i skola, framst for att kunna ta del av reformationens
idéer. I Sverige inférdes den allminna folkskolan ar 1842. Detta moéttes av motstand,
framforallt fran de familjer som behdvde barnen som arbetskraft pa garden. Manga forildrar
ansag att skolan var en onddig institution och menade att den kunskap som barnen behdvde
kunde hemmen bereda dem. Fordldrarnas missnoje riktades ofta mot ldraren och ldrarna i sin
tur hade mycket att klaga pa betriaffande fordldrarna (Kérrby & Flising, 1983. s 11). Flertalet
larare ansag vid det andra “Allmidnna Svenska Lirarmotet” ar 1852 att skolarbetet
forhindrades av fordldrarnas likgiltighet for och okunnighet om skolan (Kérrby & Flising,



1983. s 11). Under detta mote diskuterades ocksd om hur skola och hem skulle kunna
samarbeta.

Under 1800-talets slut kidnnetecknades en industrialisering och urbanisering vilket foriandrade
samhillet. Nya krav stilldes pa skolundervisningen med bland annat bittre utbildad
arbetskraft. Nya tankar om att skolan skulle skiljas fran kyrkan och utvecklas till en for alla
gemensam medborgarskola aktualiserades (Johansson & Wahlberg Orving, 1993. s 23). Ar
1919 tillkom en undervisningsplan som kanske var den mest viktigaste foreteelsen i fraga om
skolans inre arbete. Vid denna tidpunkt var niistan alla barn nidrvarande i1 skolan, kanske kan
detta tydas pa grund av att fordldrarna accepterat skolplikten. Trots att skolplikten var
accepterad av de flesta fordldrar uppstod det starka protester varje gang skolplikten forldngdes
eller innehallet i undervisningen fordndrades. Kontakterna mellan hemmen och skolan var
minimala och de allra flesta forédldrar hade ingen som helst kontakt med skolan. Den ytterst
lilla samverkan mellan hem och skola som patriffades handlade frimst om att skolan
informerade eller paverkade foridldrarna. Skolans talesmén ansag att fordldrarna skulle lyssna
pa de villkor som de tyckte att skolan hade befogenhet att stélla, bland annat huruvida barnen
skulle uppfostras och bildas (Frederiksen & Hansson, 2006. s 5).

I borjan av 1900-talet hade de flesta forildrar borjat acceptera den allminna skolplikten. Aven
en del hembesok av ldrarna gjordes. Genom att med jamna mellanrum triffa fordldrarna
kunde ldararna forsoka fa fordldrarna att forsta och acceptera deras undervisningsmetoder
(Kérrby & Flising, 1983. s 13). I allménhet skapades bittre forutsittningar for skolans
verksamhet och inre arbete.

Det var inte forrdn pa 1940-talet som det kom pa tal att hemmet och skolan gemensamt skulle
ansvara for barnen. Under perioden 1940-1980 i4ger en reformsverksamhet géllande det
svenska skolviisendet rum. Ar 1942 presenterar Skolutredningen den forsta dokumenterade
undersokningen om samarbetet mellan hem och skola. Den undersokningen visade att 72 %
av fordldrarna inte hade haft nagon kontakt med skolan (Kérrby & Flising, 1983. s 16).
Undersokningen kunde visa en klar skillnad mellan de olika socialgrupperna. Medelklassen
hade oftare kontakt med skolan dn vad arbetarklassen hade. Det var en klar arbetsférdelning
mellan hem och skola. Ldrarna bestamde i skolan och foridldrarna skoétte och uppfostrade
barnen i hemmen. Barnen gick 6 eller 7 ar i skolan, fick sina betyg och endast nér det var
allvarliga problem sa kontaktade skolan hemmet och tvirtom.

Skolutredningen ansag att man hidanefter inte borde skilja pa uppfostran och utbildning fran
varandra och en samverkan mellan hem och skola maste upprittas. Skolutredarna menar att
skolan vet for lite om barnens hemférhallanden och fordldrarna vet for lite om vad som
hénder kring barnens skolgang (Karrby & Flising, 1983. s 16). Utredningen diskuterar olika
slags kontaktformer mellan hem och skola. Klassmoten kommer som forslag dir fordldrarna
bland annat blir inbjudna till skolan och far tillfille att se sina barn i arbete. Enligt
utredningen ska detta gora sa att fordldrarna far en inblick i barnens arbetsplats. Utredningen
visar sig vara mycket produktiv och en ny utredning skapas, nimligen skolkommissionen.
Fast den nya utredningen inte innehaller lika mycket tankar om samarbetet mellan hem och
skola sa &r de grundldggande visionerna ungefir likadana.



Historisk tillbakablick pa ldaroplaner (Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 80)

Nar vi tittar tillbaka pa hur det sag ut forr i skolans vérld om synen pa fordldrasamverkan blir
det ocksa relevant att se pa hur de olika tidigare ldroplanerna uppfattat imnet. Grundskolan
har haft tre stycken tidigare ldroplaner vilka uppstod aren 1962, 1969 och 1980.

I samtliga ldroplaner (Lgr 62, Lgr 69 och Lgr 80) betonas att det &r fordldrarna som bir pa
huvudansvaret for barnets fostran. Det skrivs till exempel i Lgr 62 att: ”Skolan kan inte sjalv
leda barnets utveckling utan det dr hemmet som bidr huvudansvaret for barnets fostran.
Diremot sa ska skolan halla sig informerad om barnets hemmiljo och fordldrarna bor fa
tillfdlle att ta del i skolans vardag.” (s.14).

Lgr 62 ger endast ytliga forklaringar till varfor man ska samverka med fordldrarna medan Lgr
69 berodr detta ytterligare. For att kunna bidra till varje elevs utveckling med hénsyn till hans
mentalitet behover skolan god kinnedom om elevens situation i dess helhet. Skolan bor déarfor
vara medveten om elevens hemmiljo och forildrar bor fa tillfdlle att ta del i skolans
verksamhet. Kontakten mellan skola och hem gynnas av att bada parter lir kidnna varandras
verksamhetsomraden. Det skrivs i kommentarmaterialet till Lgr 80 att: "En trygg kontakt
mellan skolan och fordldrarna &r sjdlva basen for en bra samverkan.” (s. 15).

I bade Lgr 62 och Lgr 69 skrivs att foréldrar ska fa tillfille att ta del av skolans arbete/vardag
och fest. Detta har man diremot utvidgat i Lgr 80 dér fordldrar ska folja och samverka i
skolans verksamhet. Nu far fordldrar inte bara ta del av verksamheten utan ocksa fa medverka
i det som hénder. Det star att i det kommentarmaterial som foljer med Lgr 80 att: “For att
skolan skall kunna ta hjdlp av fordldrarna maste dessa fa chansen att ldra kénna skolan och fa
en bild av barnens arbetssituation, arbetsmiljo och arbetskamrater.” (s. 11).

I Lgr 62 star det skrivet att en skolorganisation stiller eleven infor olika valmajligheter dar
skolan har en starkt okad forpliktelse att informera hemmen om viktiga avgéranden under
elevens studietid och infor 6vergangen till fortsatt utbildning eller till uppgifter i arbetslivet.
Forildrarnas aktiva intresse for deras egna barn, viktiga fragor bor initieras och stimuleras
genom lampliga handlingar fran skolans sida. Exempel pa dessa ldampliga handlingar ges e;j.

I Lgr 69 skrivs det mer, nu &n tidigare, om hur man skapar kontakt med forédldrar. Den fOrsta
kontakten mellan hem och skola vilar pa skolan. For samtal med foréldrar skall ldraren ha
mottagningstid och om ldraren trots sina forsok inte lyckas fa kontakt med barnets foréldrar,
bor han direfter samrada med skolans rektor. Det dr av stor vikt att hemmen sa mycket som
mojligt halls underrittade om barnets beteende och arbete i skolan. Olika former av
informationsverksamhet sasom broschyrer med mera bor delas ut vid fordldraméten eller
sdndas till hemmen genom barnen eller per post, allteftersom innehallet i dem blir aktuellt.

I Lgr 80 skrivs det att varje skola bor utveckla egna former for ett samarbete dér barnet star i
centrum. Skolan &r skyldig att ta kontakt med foréldrar till samtliga barn tva ganger varje
lasir. Aven de personliga samtalen och direktkontakten med fordldrar #r virdefulla. Hir
kommer de enskilda samtalen in. Skolan har ocksa en forpliktelse att regelbundet under
elevens studietid informera hemmen om dess utformning, om ldroplan och arbetssitt, om
vilka mojligheter till fortsatt utbildning eller valmojligheter inom arbetslivet som star till
buds. Ahorardagar och gemensamma utflykter kan ge forildrar ytterligare inblick i skolans
arbete. De behover sérskilt fa reda pa vad som finns i deras barns skola och hur man arbetar
just dédr. Den informationen hor for det mesta hemma i1 de gemensamma sammankomster som
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ordnas, vanligtvis klassmoétena. Forildrar har mer kunskaper dn skolan om hur barnen har det
dygnet runt. Spontana kontakter har sitt viarde, de kommer alltid att erfordras, inte minst for
att man skall ha trevligt och gemytligt tillsammans. De organiserade sammankomsterna blir
anda stommen i samverkan. Klassmotet dr ddr man nar manga fordldrar pa en gang
exempelvis, det kan informeras och diskuteras nagon gemensam angeldgenhet, foreldsningar,
filmvisningar eller enbart prata om allminna synpunkter.

I bade Lgr 62 och Lgr 69 pavisas det att vikten av en god fordldrakontakt dr snarast for
framtida studier eller for uppgifter i framtida arbetslivet. I 1980 ars ldroplan ser man ddremot
att fordldrar ar en tillgang i skolans arbete genom att de representerar en stor fond av
erfarenheter och kunskap om olika yrken och verksamheter i samhillet. I de tva tidigare
laroplanerna ses hemmet som ett stod for skolan men i Lgr 80 har de dndrat perspektiv och ser
nu att skolan ir ett stod for hemmet. De skriver att det dr viktigt att man som lédrare har insikt i
hela barnets situation, vilket ocksa innebir att de ser varje fordlder. I Lgr 80 har forildrar
samtidigt fatt ett krav pa sig och det eftersom det nu rader narvaroplikt i skolan, samtidigt som
de dr skyldiga att 6vervaka att barnet fullgor sin skolgang. Vardnadshavarna behover kidnna
skolan for att kunna delta pa ett stodjande och positivt sidtt. De behdver ha allménna
kunskaper om skolans mal och forutsittningar och om dess villkor och utveckling i dagens
samhille. I det kommentarmaterial som foljer med Lgr 80 skrivs det: “For att skolan skall
kunna ta hjédlpa av fordldrarna maste dessa fa chansen att lira kdnna skolan och fa en bild av
barnens arbetssituation, arbetsmiljé och arbetskamrater.” (s. 11).

Sammanfattningsvis ser vi idag nir vi ldser hur historiken sag ut forr betraffande samverkan
mellan hem och skola, att det skiljer sig avsevért. Den ytterst lilla samverkan som patriffades
var pa tidigt 1900- tal och det handlade fraimst om att skolan informerade eller paverkade
fordldrarna.

Vad sager de nuvarande styrdokumenten?(Lpo 94 och Lpfo 98)

De styrdokument som ror skolan idag &r skollagen, Lpo 94 och den lokala skolplanen. 1
forskolan har de en egen lidroplan (Lpfo 98) som &dven den styrs under skollagen. Det &r
utifran dessa riktlinjer som skolans personal ska bedriva sin verksamhet efter. I laroplaner och
kursplaner anges nationella mal och riktlinjer for skolan. Léaroplanerna visar vilka krav staten
har pa skolan, och anger ocksa en ansvarsfordelning dér det stélls olika krav pa kommunerna.
Inom bade forskola och skola har de anstillda skyldighet att utféra och uppritthalla det som
skrivs i de bada ldroplanerna.

Vi citerar direkt fran Skolverkets hemsida. (SKOLFS 1994:1) som tydligt redogor for den
enskilda skolans utveckling:

Skolans verksamhet maste utvecklas sda att den svarar mot uppstillda mal.

Huvudmannen har ett givet ansvar for att sa sker. Den dagliga pedagogiska

ledningen av skolan och ldrarnas professionella ansvar dr forutséttningar for att

skolan utvecklas kvalitativt. Detta kriver att undervisningsmalen stidndigt provas,

resultaten foljs upp och utvirderas och att nya metoder provas och utvecklas. Ett

sadant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan skolans personal och elever och

i ndra kontakt med savil hemmen som med det omgivande samhiillet (s. 7).
Forialdrasamverkan dr inget en ldrare kan avsta ifran och det dr skolan som har det storsta
ansvaret for att det sker en samverkan med hemmet och som sedan uppritthalls. I ldroplanerna
skrivs det tydligt att ldrare ska samverka med hemmen bade i fraiga om den enskilda eleven

och dess utveckling i skolan (s. 9).
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I Lpo 94 belyses att skolan skall klargora for elever och foréldrar vilka mal verksamheten har,
vilka krav skolan stdller och vilka rittigheter och skyldigheter eleven och dess
vardnadshavare har. Den enskilda skolan maste vara tydlig i fraiga om mal, innehall och
arbetsformer, vilket da blir en forutsittning for elevers och vardnadshavares ritt till inflytande
och paverkan. I Lpo 94 skrivs att. ”I samarbete med hemmen ska skolan frimja elevers
utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhillsmedlemmar.” (Lpo 94. s 5).

Personal inom verksamheterna i forskola och skola har ett ansvar nédr det giller samarbete
mellan hem och skola. Uppdraget bestar av att folja styrdokumenten och se till sa att dessa
tillimpas 1 praktiken. Enligt laroplanen Lpo 94 skall all personal som &r verksam inom skola
medverka till att utveckla elevers kénsla for bland annat solidaritet, ansvar och samhorighet,
for ménniskor ocksa utanfor den narmaste gruppen. Detta forekommer pa bista sitt genom att
borja med att ha en god fungerande relation mellan hem och skola (Lpo 94. s 8).

Skolan ska vara ett stod for familjer i deras ansvar for barnets fostran och utveckling, diarfor
ska arbetet ske i samarbete med hemmen. Genom det gemensamma ansvaret mellan hem och
skola skapas de bista forutséttningarna for barns och ungas utveckling och ldrande. Alla som
arbetar i skolan ska samverka med barns vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla
skolans innehall och verksamhet. Lirare skall samverka med forildrar och fortlopande
informera dem om elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling. De ska ocksa halla
sig informerade om den enskilda elevens personliga situation och kdnna respekt for elevens
integritet (Lpo 94. s 14).

Léroplanen for forskolan uttrycker vilka krav och forvéntningar barn och fordldrar kan ha pa
verksamheten. Den innehaller mal och riktlinjer som personalen forvéntas arbeta efter och i
denna del kommer vi titta ndarmare pa hur man forvintas arbeta med samverkan med hemmet.

Forskolan skall vara ett stod for familjerna i1 deras skyldighet for barnets fostran, utveckling
och vixande. Under rubriken Forskolans uppdrag star det skrivet att: “Forskolans uppgift
innebér att i samarbete med fordldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas
efter sina forutsittningar.” (Lpfo 98. s 4).

Personalens féormaga att forsta och samspela med barnet och fa forildrarnas fortroende ar
viktig, sa att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for samtliga barn. Vardnadshavarna har
det storsta ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan skall komplettera
hemmet. Det dr genom att skapa bédsta mojliga forutsittningar som varje barn kan utvecklas
rikt och mangsidigt. Forskolans arbete ska darfor ses i ett ndra och fortroendefullt samarbete
med hemmen.

Forildrarna ska ha mojlighet att inom ramen for de nationella malen vara med och paverka
verksamheten i forskolan. Lidroplanen for forskolan skriver under riktlinjer att: ”Alla som
arbetar 1 forskolan skall visa respekt for fordldrarna och kédnna ansvar for att det utvecklas en
tillitsfull relation mellan forskolans personal och barnens familjer.” (Lpfo 98. s 12). Detta
citat visar vikten av personalens del av ansvaret &dr i samarbetet med forédldrar. Laroplanen
skriver vidare att arbetslaget ansvarar for att varje barn tillsammans med fordldrar far en god
introduktion i forskolan. De ska ocksa fora fortlopande samtal med barnets fordldrar om
barnets trivsel, utveckling och ldrande bade i och utanfér forskolan samt genomféra
utvecklingssamtal (Lpfo 98. s 12).
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Arbetslaget i forskolan ska ge fordldrar mojligheter att utéva inflytande Over hur malen
konkretiseras i den pedagogiska planeringen. De anstidllda ska beakta foridldrars synpunkter
nir det giéller planering och genomforande av verksamheten och se till att de blir delaktiga i
utvirderingen av verksamheten (Lpfo 98. s 12).

Sammanfattningsvis dr samverkan, delaktighet och engagemang idag mellan hem och skola
overgripande och betydelsefulla delar i de radande styrdokumenten.

Likheter och skillnader mellan nuvarande styrdokument (Lpo 94
och Lpfo 98)

De likheter vi kan urskilja mellan Lpo 94 och Lpfo 98 ar att de bada verkar under skollagen
och att de anstillda inom varje verksamhet &dr skyldiga att uppritthalla och utféra det som
skrivs i ldaroplanerna. En annan likhet dr ocksa att bade forskolan och skolan ska vara ett
komplement till hemmet och didrmed fungera som ett stod till familjerna. Forskolan och
skolan bir pa det storsta ansvaret for att en samverkan ska uppsta och dven detta dr en likhet
de bada ldroplanerna emellan. I bada ldroplanerna skrivs det att ldrare/pedagoger ska
samverka med hemmen bade i fraga om den enskilde individen och dess utveckling. Bade
forskolan och skolans laroplan menar att fordldrar ska ges mojlighet att paverka verksamheten
och dess innehdll. Laroplanerna belyser att en samverkan ska uppsta for att utveckla barnet
och att se dess ldrande och utveckling i samspel med fordldrar. Den dagliga kontakten dr inget
som direkt tas upp i nagon av de namnda ldroplanerna.

En tydlig skillnad vi kan urskilja i de bada ldroplanerna &r att det skrivs nagot mer om
fordaldrasamverkan i ldroplanen for forskolan @n i skolans. I Lpfo 98 beskrivs det mer om
varfor samverkan ska uppsta och pa vilket sitt detta bor ske. Skolan ddremot berdr detta
ytterst lite. I Lpo 94 didremot skrivs mer om hur barnet ska utvecklas dn vad som star skrivet i
forskolans ldroplan, dér det beskrivs mer om vikten av foréldrars delaktighet. I Lpo 94 skrivs
det att barnen ska utveckla solidaritet, ansvar och samhorighet, medan Lpfo 98 belyser att i
samverkan med forildrar ska man verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter sina
forutsittningar.

Den utvecklingsekologiska teorin

Vi har valt att beskriva den utvecklingsekologiska teorin da vi anser att den dr relevant for
vart amne. Detta tycker vi for att modellen beskriver barnets olika livsvirldar och de olika
miljoer barnet befinner sig 1. Den gemensamma ndmnaren for pedagoger och fordldrar &r
barnet dir han/hon i huvudsak &r i fokus. For att stimulera barnets utveckling géller det att vi
har en kdnnedom om de olika miljoer som finns i barnets omgivning sasom hemmet,
forskolan/skolan, fritids, mor- och farforialdrar och fritidsaktiviteter med mera. Barnet lever i
sa manga fler virldar 4n i just den som vi pedagoger medverkar i. Om barnet exempelvis har
svart att koncentrera/fokusera sig under en lektion eller en samling, maste vi som dennes
larare ha i atanke att detta kan innefatta olika orsaker utav ndgot helt skilt fran skolans
verksambhet.

Urie Bronfenbrenner, professor i ménsklig utveckling, psykologi och familjestudier har under

sin tid som forskare utvecklat en modell som beskriver hur omvérlden paverkar barnet och
dess utveckling (Frederiksen & Hansson, 2006. s 13).
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Teorin som Bronfenbrenner utvecklat dr samspelet mellan individens egna forutséttningar och
den miljo han/hon ingar 1i. Detta #r viktiga utgangspunkter for individens
utvecklingsprocesser. Bronfenbrenner belyser vikten av utvecklingens framfart genom ett
aktivt samspel hos individen. Denna utvecklingsekologiska modell ir ett redskap for att forsta
och arbeta med forhallandet mellan de olika omradena i barnets ndrmiljo (Lindgren, 2003).
Bronfenbrenners teori om utvecklingsekologin ser en individs ldrande som utveckling av
formagan att forsta och fordndra omvirlden och de olika miljoer som den innefattar. En
persons ldrande och utveckling handlar om att utveckla personens roller, aktiviteter och
relationer.

Barnet lever i olika vérldar och i dessa ingar bland annat hemmet, bostadsomradet, skolan,
skolgarden, fritidshemmet och idrottsforeningen med mera. Dessa olika miljoer kompletteras
idag med en hel del som paverkar barnet i mangt och mycket, alltsd massmedia sasom tv,
video och dataspel med mera. Sociala relationer och roller betonas ocksa som avgorande och
betydelsefulla delar for en individs utveckling. Genom att ta sig an nya roller i férhallande till
sin omgivning kan man utvecklas som person. Bronfenbrenner har kategoriserat in dessa olika
komponenter i olika system. Det handlar om mikro-, meso-, exo- och makrosystem.

En central del av utvecklingsekologin dr miljons betydelse. Individen utvecklas och ldr i en
miljo som regelbundet paverkar ldrandet och utvecklingen. Vi aterger hir ett referat fran
Lindgren (2003) "Miljon innefattar inte bara den omedelbara ndrmiljon som individen har
direkt kontakt med utan omfattar ocksa i ett mera sociologiskt perspektiv pa omgivningen
eller samhillet 1 ett mera makrobetonat perspektiv.”(Lindgren, 2003).

Oavsett vilket av dessa system vi resonerar kring sa finns 6vergripande alltid kamraterna med
som medagerande. Dessa sociala roller och relationer betonas ocksa som avgorande for en
individs utveckling (Flising, Fredriksson och Lund, 1996. s 48). Hir nedan visas en modell av
Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori som beskriver de olika systemen och hur de i sin
tur paverkar individen.

I'-.fhkrc:sgstem
Ex-:us;rstem h
- Mesu:us;stem T

::_I:_I gﬁgﬁtsﬁtem i‘?r?rsuiz KC_’_;—:__>"/I Mhakrosystem
3 e
\\ -. Ilesoaystem
A /
ik osystern

Figur 1. Modell av det ekologiska mdonstret i miljon samt interaktionen mellan de olika miljoerna.

Lingst in 1 modellen har vi individen och dess naturliga ndrmilj6. Familj och kamrater &r
exempel pa tva grupper som &r nira relation till individen. Arbetsplats och grannskap tillhor

14



dven de detta innersta system. Skolan riknas bland annat som barnets arbetsplats. Bland dessa
olika komponenter som ingér i individens ndrmiljo, individen sjilv, olika fysiska objekt och
familj, utvecklas ett ndtverk av relationer som i olika stor utstrickning inverkar pa den
utvecklande personen. Detta kallas Mikrosystem och &r ett monster av olika roller, aktiviteter
och relationer i forhallande till olika manniskor, som den utvecklande individen upplever och
paverkas av (Lindgren, 2003).

De olika relationer, nitverk och aktiviteter som utvecklas i de olika ndrmiljoerna
(Mikrosystemet) dr inte oberoende av varandra. Varken mer eller mindre utvecklas relationer
mellan de olika ndrmiljéerna vilket i sin tur leder till konsekvenser for individen (Lindgren,
2003).

Bronfenbrenner uppkallar relationerna mellan tva eller flera ndrmiljoer for det sa kallade
Mesosystemet. Utover dessa finns ytterligare tva system som paverkar och paverkas beroende
pa de ovriga systemen. Exosystemet dr det system som individen inte har direkt kontakt med
personligen men som #nda paverkar individen och i viss man paverkas av individen,
exempelvis den globala uppvirmningen av virlden, brist pa utbildningsplatser, hog grad av
arbetsloshet inom samhillet med mera (Lindgren, 2003).

Det fjirde sista overgripande systemet benimner Bronfenbrenner for Makrosystem. 1 Mikro-,
Meso- och Exosystemen finns likheter som ger uttryck for mer dvergripande faktorer sasom
ekonomiska, historiska, ideologiska och politiska virderingar och forhallanden. Dessa
huvudsakliga monster och bestandsdelar representeras i modellen Makrosystem (Lindgren,
2003).

Flising, Fredriksson och Lund (1996) beror vikten av att vuxna skall fungera som stottepelare
at barn. For barnets bista angaende dess utveckling dr det viktigt att de vuxna finns
tillgdngliga i barnets nirhet och ger stod. Det dar med andra ord oerhort viktigt att samtliga
vuxna som finns i barnets liv har kontakt med varandra och har en fungerande dialog. Om de
vuxna kring barnet har en god kommunikation och fungerande samarbete kan vi utveckla och
lara barnet till det yttersta (s. 51). Genom att soka stod i Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska modell sa finner vi motiv till en fungerande samverkan med foréldrar

Sammanfattningsvis dr den utvecklingsekologiska modellen dven en mall for den ldrande och
pedagogiska miljon som individen befinner sig i. I forhallande till omgivningen ir det
avgorande for personens ldrande och utveckling att alla de mojligheter till olika aktiviteter,
roller och relationer, att de finns tillgdngliga for individen.

Samverkan mellan hem och forskola

I detta kapitel kommer vi att beskriva hur samverkan mellan pedagoger i forskolan och dess
fordldrar fungerar. Vi soker stod 1 egna erfarenheter och 1 litteratur kring dmnet.

Att se forskolan som ett komplement till hemmet dr nagot som foréndrats over tid, forr ansag
man att hemmet var komplementet. Forskolan vénder sig till alla som har barn i
forskolealdern. Fordldrar man moter som pedagog &dr en blandad grupp nir det giller
familjeliv, social och kulturell miljo samt givetvis fostransmiljo. Foréldrars egen uppvixt
formar hur de ser pa dagens forskola och dess innehall.
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“Fordldrasamverkan innebédr att kommunicera med vuxna.” (s. 134). Sa beskriver Ferm
(1993) bland annat vad samverkan betyder. Han skriver vidare att samverkan syftar till att alla
inblandade parter ska fa okat sjalvfortroende och att de ska kunna kommunicera béttre.

Enligt Ivarson- Jansson (2001) har forskolan en tendens att hamna mellan hemmet och skolan
dir den aterstar att vara ett tilligg till hemmet. Eftersom familjerna #r konsumenter av
barnomsorgen ir de ocksa med och bestimmer och viljer och betalar for den tjénst de
behover. Det som alltid bestar dr att fordldrar dr beroende av att barnen tas om hand under den
tid de arbetar eller studerar. Nir barnet borjar i forskolan blir det automatiskt delaktig i tva
viérldar, forskolan och i hemmet. Barnet kommer alltsa att inga i tva olika sociala system dir
ett samarbete mellan pedagoger och fordldrar ska uppstd. Det som hinder i motet omkring
samarbetet paverkar bade pa forskolan och pa familjen. Det 4r i forsta hand fordldrarna som
har ansvaret for att barnet blir forsorjt, att de har mat, kldder, far sjukvard och nagonstans att
bo (s. 179).

Flising, Fredriksson och Lund (1996) skriver att den goda relationen mellan pedagoger och
fordldrar bygger bland annat pa att pedagoger anser att fordldrar har nagot att tillfora
verksamheten och att fordldrar dr intresserade utav sitt barns utveckling. Pedagogen dr den
som har storsta forutséttningar att paverka relationen till bade barnet och forildern, vilket
ocksa paverkar barnets fortsatta utveckling. Pedagogen kan vilja om den vill se barnet som
kompetent, se dess kunskaper eller se barnets brister. Genom att som pedagog se barnet som
kompetent gor dven barnet det (s. 32).

Flising, Fredriksson och Lund (1996) visar i en undersokning, att det bade i forskola och i
skola har utvecklats en kultur dér fordldrars synpunkter séllan efterfragas. Forédldrar ar mycket
intresserade av sitt barns vilmaende men att det manga ganger #r férskola och skola som inte
givit dem lampliga forutsdttningar for fordldrasamarbete (s. 45).

Tomas Rahm och Gunlég Wall (1990) ndmner i boken, Fordldrasamtal i forskolan att ute 1
verkligheten kan relationen mellan pedagoger och forildrar uppfattas som kinslig och svar.
Pedagoger tar hand om barnen tillsammans med fordldrar men pa olika villkor. De olika
infallsvinklarna gor att pedagoger och foréldrar ser ur olika perspektiv, bade pa barnet, pa
verksamheten och pa sig sjdlva. Detta gor att de upplever samma situation pa olika sétt. Man
har som forilder sina “fordldraglasdgon” pa sig och ser ur sitt perspektiv medan man som
pedagog har sina “’personalglasdgon” och bedomer annat som viktigt. Det finns risk for stora
skillnader mellan dessa glasdgon om man inte har nagon kunskap om varandra och varandras
verkligheter (s. 12).

Personalen har ansvar for att samspelet ska bli sa bra som mojligt och att fordldrar som har
formaga och mojlighet att ticka en del av barnens behov maste stodjas och bemétas med
respekt av personalen. Genom en stor Oppenhet och en fortroendefull kontakt fungerar
samspelet mellan forskola och hem som bist. De vuxna maste se till att de olika vérldar, som
barnets vistas i, knyts ihop. Barnet ska fa uppleva kontinuitet och sammanhang i sitt liv.
Rahm och Wall (1990) ndmner att: “Det dr alltsa framfé6rallt for barnets skull som det &r
viktigt att fordldrar och personal respekterar varandra och har en tét kontakt.” (s. 94).

Nir pedagogerna ska beskriva sitt arbete for barnets fordldrar maste de sjdlva vara medvetna

om varfor de arbetar som de gor. Det dr visentligt att de kan formedla deras motiv till varfor
de arbetar som de gor och dels for att det dr viktigt att man dokumenterar hur man arbetar,
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men ocksa hur barngruppen och det enskilda barnet utvecklas. Pedagogiken leder till ett
tydligare och synligare arbetssitt (Flising, Fredriksson och Lund, 1996. s 43).

Forildrar som upplever att de har en fungerande relation med de anstéllda pa forskolan dr
ocksa positiva till den och dess kvalitet i verksamheten. Om fordldrar ocksa dr nojda med
relationen blir de ocksa nojda med verksamheten. Alltsa hinger det ihop med att vara nojd
med verksamheten om man har en bra kontakt med de anstillda. Ylva Stahle (2000) redogor i
boken Fordldrainflytande i skolan, behov eller politisk viljeyttring att om man ska skapa en
bra fordldrakontakt maste det finnas motesplatser for fordldrar sa kallade forum for
fordldrainflytande. Skolan kan bidra med lokaler och information men resten ligger hos
forédldrarna sjdlva (s. 20).

Utifran litteraturen ténker vi i nésta del av uppsatsen skildra hur och varfér man anordnar
olika former av méten for samverkan med forédldrar inom forskolans vérld.

Forskolans olika samverkansformer

I forskolan finns rutiner och traditioner som &r skapade for att etablera en kontakt med barn
och fordldrar. 1 detta avsnitt redogor vi for de vanligaste formerna som forekommer i
forskolans verksamhet samt belyser vad litteraturen anger for grunder till olika former av
samverkan.

Daglig kontakt

Relationen foréldrar och pedagoger sker i forsta hand i den dagliga kontakten vid hamtning
och ldmning. Inom f6rskolans verksamhet sker detta mote dagligen, atminstone med nagon av
barnets fordldrar/vardnadshavare. Denna kontakt brukar anses som viktig for bade personal
och fordldrar. I den dagliga kontakten hor ocksa det enskilda samtalet till déar det finns
mojligheter for att mer koncentrerat folja upp och fordjupa samtalet om det enskilda barnet. 1
forsta hand dr det genom den dagliga kontakten som fordldrar med egna 6gon kan ta del av
verksamheten och det egna barnets situation.

Foraldramote

Foridldraméte dr ett mote dir fordldrar blir kallade till forskolan for att bli upplysta om
information om sadant som giller alla barn. Det ir ett tidsbesparande sitt att delge fordldrarna
information for forskolans personal med tanke pa att de kan dela ut information till manga pa
en och samma gang. Pa detta mote dr det enbart fordldrarna som kallas och barnen &r inte
ndrvarande. Fordldrarna har mojlighet att ga runt och titta hur forskolan ser ut. Det dr bra om
fordldrarna tidigt far information om vad som ska diskuteras pa motet sa att de kan férbereda
och planera 1 tid vad som kommer att sidgas.

Telefonkontakt

Detta dr en vanlig form av samverkan som sker genom att oftast fordldrar ringer till
pedagogerna for att fa/ge information om sitt barn. Mestadels handlar telefonsamtalen om att
anmidla sjukfranvaro eller ledighet. Andra anledningar till att dessa samtal sker kan vara att
pedagogerna eller fordldrarna vill informera om tider till méten av olika slag samt andra
hiindelser 1 skolan (Flising & Kérrby, 1983. s 68).
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Utvecklingssamtal/féraldrasamtal

Rahm och Wall (1990) skriver om utvecklingen av varje individ och att det ska forekomma
enskilda utvecklingssamtal. Forskolans utvecklingssamtal sker utan barnets nirvaro. Dessa
samtal sker tillsammans med vardnadshavaren och oftast en pedagog. Det &r den enskilda
individen som &r centrum for utvecklingssamtalet. For att skapa ett bra fordldrasamtal krivs
en bra verksamhet och ett bra ovrigt fordldrasamarbete, dir den sa kallade tamburkontakten dr
oerhort viktig (s. 34). Forfattarna menar vidare att forédldrar eftertraktar ofta en fordjupad bild
av sitt barn och det sker bland annat genom fordldrasamtal. Pa detta sitt kdnner de en
delaktighet i verksamheten (Rahm & Wall, 1990. s 18).

Malsittningen med fordldrasamtalet dr att personals och forildrars forstaelse och kinnedom
kring barnet ska vixa, att 6ka personals och fordldrars forstaelse for varandra, att klargora och
diskutera meningsskiljaktigheter, att diskutera forhallningssitt utifran barnets behov och att
skapa tillit och fortroende (Rahm & Wall, 1990. s 24). Vidare menar de att de enskilda
samtalen dr betydelsefulla da det finns utrymme att samtala kring utbyte av erfarenheter
mellan pedagoger och forildrar (s. 30).

Skriftlig information

Det finns olika former av att ge ut skriftlig information men hér beskriver vi den vanligaste
formen. Manadsbrev &r en vanligt forekommande form att ge ut information till fordldrar i
forskola. Hir far pedagogerna tillfille att informera om exempelvis héndelser inom
verksamheten.

Kontaktdagar

Det anordnas ocksa kontaktdagar dir fordldrar dr vilkomna att delta. Pa dessa dagar har oftast
avdelningens pedagoger ett syfte som exempelvis kan innebdra att de har dokumenterat
verksamheten som sedan uppvisas i form av filmvisning, bilder och utstéillningar (Ivarson-
Jansson, 2001. s 102). Ett syfte dir kan vara fran pedagogernas sida att 6ka fordldrarnas
forstaelse for verksamheten och att de far en insikt och chans att paverka kring den.

Genom att forédldrar regelbundet informeras om vad barnet ska gora och vad som ska hénda i
verksamheten har fordldrarna mojlighet att sjdlva kontrollera exempelvis vad barnet har lart
sig och pa vilket sitt. Niar fordldrar deltar i planeringen av skolarbetet far de ocksa chans till
att f6lja sitt barns och klassens utveckling. Har har de ocksa mojlighet att framfora eventuella
synpunkter och i sin tur fa gehor for dem (Ferm, 1993. s 139).

Samverkan mellan hem och skola

I den litteratur vi har tagit del av i uppsatsskrivningen sa beskrivs ofta vikten av ett gott
samarbete mellan hem och skola som nagot positivt och ovirderligt, inte minst for barnens
skull.

Finns det en trygghet i relationen hem och skola gynnar detta dven barnet i positiv
bemirkelse. For att barnet ska kidnna sig trygg maste en tillit forekomma mellan hem och
skola. Det ar darfor oerhort viktigt att skapa ett gott klimat emellan hem och skola for att
resultatet av samarbetet dem emellan skall fungera pa basta mojliga sitt.

Enligt Kérrby och Flising (1983) som skrivit boken, Fordldrarna och skolan, sa framgar av
flera undersokningar att forédldrars intresse for samarbete med skolan dr storst vid skolstarten
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och under de tidigare skolaren. Detta intresse hos fordldrarna tycks darefter avta alltmer,
atminstone om man ser till kontaktfrekvensen vilken &r ldgst pa hogre alder som exempelvis
hogstadiet (s 26).

Vidare menar Bjorn Flising (1995) som skrivit boken, Samverkan skola- skolbarnomsorg, att
generellt visar erfarenheter att ju ndrmare varandra man ir, desto lattare dr det att etablera ett
samarbete och vidareutveckla en mer intensiv samverkan (s. 30).

Har fordldrarna och skolan ett vil fungerande samarbete sa skapar det en insikt i bade barnets
skolmiljo respektive hemforhallande for inblandade parter. Skolans personal maste forklara pa
ett tydligt sitt hur verksamheten och skolans arbetssitt fungerar for fordldrarna. Med andra
ord, fordldrarna maste fa en inblick i hur skolgangen ser ut for barnet. Fordldrarna maste
ocksa vara villiga till ett samarbete sa att skolan far en insikt i barnets hemforhallande.

Nils Andersson (1994) ndmner i boken Motas kring barnen, att barn har behov av att de
vuxna hittar fram till ett samarbete och en 6msesidig respekt (s. 6). Vidare namner Andersson
en del begrepp som beror vilken sorts kontakt- utbyte- samspel- samverkan som utifran
barnens behov #r viktiga att skapa. Dessa har han fatt fram genom att fraga
barnsomsorgspersonal vad de anser dr viktigt kring barnets behov och vilbefinnande.
Forutsittningarna lyder:

Det dr viktigt med omsesidig information om aktuellt som kan paverka barnet
Man behover prata om regler och normer

Man behéver fa veta vad fordldrarna forvintar sig av barnomsorgen

Man behéver fa information om barnets utvecklingsniva

Fordldrarna behover fa veta hur deras barn har det i relation till andra barn
Man behover ha bra relationer, ett fortroende

Det dr ldittare att forsta barnets beteende om man har en bra fordldrakontakt
Man bor visa respekt for varandras roller och asikter (s. 11).

Flising, Fredriksson och Lund (1996) skriver att: ’Genom att man som forilder sitter sitt barn
i skolan innebdr det att man ocksa inleder en langvarig relation med skolan och dess
personal.” (s. 113).

For barnets skull dr det oerhort viktigt att de vuxna som befinner sig i barnets liv har kontakt
med varandra och att de utvecklar ett fortroende for och tillit till varandra. For att ge barnet
stod och trygghet dr det viktigt att vuxna fungerar som “bollplank™ i barnets utveckling
(Flising, Fredriksson & Lund, 1996. s. 50).

Sofia Bjornhov och Jessica Larsson (2005) studerar i sitt examensarbete fordldrasamverkan ur
ett ldararperspektiv. Syftet med deras arbete var att fa ©kad insikt och kunskap kring
samverkansformer. De utforde intervjuer med ldrare pa tva olika skolor. Resultat som
framkom 1 deras studier var att de former som frimjar fordldrasamverkan ar
utvecklingssamtal, vardaglig kontakt och “trevliga” former av sammankomster sasom olika
redovisningar av teman som utfors av elever.
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Skolans olika samverkansformer

Vi tror att om foréildrar ska ha en érlig chans att folja sitt barns skolutveckling sa maste de ha
mojlighet att kunna paverka olika situationer i skolan. Det &r viktigt fraimst for barnet men
dven for foridldrar och pedagoger i skolan att skapa ett vil fungerande samarbete. Genom att
uppritta en god relation mellan fordldrar och pedagoger sa tror vi att skapandet av en trygg
situation for barnet formas i1 skolan. Det finns inte skrivet att fordldrar dr tvungna att
samarbeta daremot har skolan skyldigheter att uppritta kontakter med fordldrarna. Fordldrars
skyldigheter &r bland annat att anmila eventuell franvaro till skolan och se till sa att barnet
fullfoljer sin skolgang.

Forildrasamverkan kan se ut pa manga olika sitt och vi tinker hir nedan visa de vanligaste
formerna samt vad litteraturen anger for motiv om de olika samverkansformerna.

Foraldramote

Forildramote dr ett mote dir foridldrar fran flera olika klasser, eller hela skolan, kallas av
skolan for att bli upplyst om information om sadant som giller alla barn. Det &r ett
tidsbesparande sitt att delge fordldrarna information for skolans personal med tanke pa att de
kan dela ut information till manga pa en och samma gang (Flising & Karrby, 1983. s 63). Pa
detta mote dr det enbart fordldrarna som kallas och barnen ér inte ndrvarande. Fordldrarna har
mojlighet att ga runt och titta hur skolan ser ut. Exempelvis om det &r fordldrar som har barn
som eventuellt ska borja i skolan nista termin sa har de chans att titta hur skolan &r utformad
och hur klassrummen ser ut med mera. Det dr bra om fordldrarna tidigt far information om
vad som ska diskuteras pa motet sa att de kan forbereda och planera i tid vad som kommer att
sdgas.

Klassmoéte

Har triffas pedagoger, fordldrar och eventuellt ocksa elever i en klass for att samtala om
fragor som berdr och dr viktiga for just den klassen som helhet (Flising & Kirrby, 1983. s 64).
Det kan skilja sig avsevirt fran klass till klass hur man ldgger upp ett klassmote. Det kan vara
att klassen aker pa ldagerskola, gor en utflykt, gor julpyssel, ordnar en klassfest eller enbart har
diskussioner i klassrummet. Aven hir #r det viktigt att forildrar och elever i god tid far veta
vad for fragor och d@mnen som skall diskuteras for att de kan planera och forebereda sig pa
bésta sitt.

Utvecklingssamtal

Detta dr ett samtal som sker med den enskilde eleven och dess fordldrar tillsammans med
pedagogen. I och med Lpo 94 sa ersattes de enskilda samtalen som tidigare kallades
kvartsamtal med just utvecklingssamtal. I detta méte som oftast 14dggs 1 borjan av terminen ges
information mellan elev, fordldrar och pedagoger, men det &dr inte bara ldraren utan dven
fordldrar och elever som ska ges en rittvis chans att paverka innehallet. Pa detta mote
diskuteras bland annat hur det fungerar for eleven i skolan, uppsatta mal som eleven ska
striiva efter att uppnd och pa vilka sitt man kan arbeta for att eleven ska ni malen. 'Flising
sager att forr i tiden var det mest lararen som holl i informationen medan foréldrarna tog till
sig innehallet i motet forst efterat i hemmet. Det dr bland annat en av anledningarna till att
man overgatt till utvecklingssamtal, for att man vill att fordldrarna ska ha ritt att paverka, vara
delaktig och insatt i barnets utveckling sa mycket som det dr mojligt. Man ska tillsammans

! Flising, Lisbeth. Foreldsning, 23/1, 2007, Goteborg, Lirarprogrammet
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med ldraren komma fram till olika 16sningar och atgiarder som berdr ens barn.

Ahérardagar/kontaktdagar/dppet hus

”Fordldrarna inbjuds att komma till skolan under lektionstid for att fa en uppfattning om
barnens arbete. Det kan vara antingen vissa bestimda dagar- ahorardagar- eller nir fordldern
sjalv har tid och lust- s k oppet hus”. (Flising & Kirrby, 1983. s 67).

Detta dr en chans for fordldrar att komma pa besok till skolan och uppleva hur undervisningen
fungerar eller ta del av nagon aktivitet som eleverna har ordnat. Antingen tas alla foréldrar i
klassen emot samtidigt en dag eller sa bestims vissa dagar eller olika tider med olika grupper
i klassen. Nufortiden brukar vanligtvis skolorna ha dppet hus pa kvillstid eller pa exempelvis
en helgdag da fler fordldrar har mojlighet att delta. Det &r vildigt varierande och omvixlande
fran skola till skola hur en sadan hir form av samverkan med foréldrarna kan se ut.

Telefonkontakt

Detta dr en vanlig form av samverkan som sker genom att fordldrar kan ha mojlighet att ringa
till pedagogerna for att fa/ge information om sitt barn. Mestadels handlar telefonsamtalen om
att anmila sjukfranvaro eller ledighet, men ibland ringer fordldrar for att de vill veta hur det
gar for barnet i skolan. Andra anledningar till att dessa samtal sker kan vara att pedagogerna
eller fordldrarna vill informera om tider till moten av olika slag samt andra hidndelser i skolan
(Flising & Kirrby, 1983. s 68).

Skriftlig information

Det finns olika former av att ge ut skriftlig information men hir beskriver vi de vanligaste
formerna. Veckoblad dven kallad veckorapport kan innebira att pedagogen talar om vad som
har hint i veckan eller forbereder om vad som ska hinda nista vecka. Hir kan &dven
information delas ut som beror vilka ldxor barnen har och/eller annan information som
fordldrar bor veta. Det dr olika beroende pa hur ldraren arbetar men antingen skrivs den av
eleverna eller av ldraren som sedan skickas med barnen hem i slutet av veckan. Veckorapport
eller veckobrev anvinds oftast i klasser som beror de yngre aldrarna. I vissa fall anvénder sig
pedagoger av att skicka elektronisk post s.k. e-mail, istéllet for att dela ut skriftliga dokument.

Klassrad

Ett klassrad kan se olika ut beroende pa vilken alder eleverna har. Ar eleverna ildre s& kan det
héllas av eleverna sjilva. Ar barnen yngre si kan pedagogen hjilpa och leda barnen genom att
diskutera olika samtalsamnen eller fragor som barnen sedan far ge sina asikter om. Klassrad
sker under skoltid. I vissa klasser tillats fordldrar att komma med forslag pa synpunkter och
idéer som sedan kan diskuteras under klassradet.

Kontaktbok

Denna bok kallas dven planeringsbok/hembok och &dr en bok som eleven bland annat kan
planera hur mycket som ska goras i1 olika &mnen under en viss tid. I slutet av veckan kan
eleven gora en utvirdering och dven pedagogen skriver sina synpunkter pa elevens arbete.
Barnet tar hem boken varje vecka sa att fordldrarna har méjlighet att 14dsa i den och eventuellt
skriva nagot. Att ha kontakt med forildrarna genom att skriva meddelanden i elevens
planeringsbok dr nagot som fungerar olika fran klass till klass. Vissa
pedagoger/fordldrar/elever nyttjar boken mer, andra i mindre utstrackning. Det dr vanligt att
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fordldrarna skriver meddelanden till ldararen som exempelvis, en paminnelse om att eleven
fortfarande #r forkyld och darfor inte ska medverka pa gymnastiklektionen.

Lagerskolor

Lagerskola kan fungera som en slag sysselsittning nér pedagogen aker ivag till ett stidlle med
hela klassen. Detta dr en aktivitet som manga ganger engagerar fordldrarna. Hir brukar
pedagogerna tacksamt ta emot hjidlp av fordldrarna nédr det dr dags att aka ivdg till den
bestdmda destinationen. Ibland gors ldgerskolan i form av ett projekt som sedan kan redovisas
for andra klasser och pa foraldramoten.

Likheter och skillnader mellan férskola och skola

Vissa samarbetsformer skiljer sig mer eller mindre mellan forskola och skola. I skolan
anvinds exempelvis klassmote, klassrad, kontaktbok och ldgerskolor vilket inte forekommer i
forskolan. Bade  fordldramdten, utvecklingssamtal, kontaktdagar och  skriftlig
information/telefonkontakt anvinds i de bada verksamheterna. Daglig kontakt anvinds oftare
1 forskolan dn i skolan. Litteraturen belyser vikten av att barnet ska kédnna trygghet i
verksamheten. Aven delaktighet och intresse fran foréldrar i sitt barns skolging klarliggs som
viktig.

Sammanfattning av kunskapslaget

Historiskt sett kan vi se att samverkan mellan hem och skola var nistintill obefintlig férr, om
den ens existerade. Detta har @ndrats over tid da samverkan mellan hem och skola idag &r en
oerhort stor del i de radande styrdokumenten. Foréldrar idag tillats att ha inblick i barnets
skolgang och har diarfér mojlighet att paverka och komma med synpunkter. Fordldrar ges mer
utrymme och blir dirmed engagerade.

Forr skulle hemmet fungera som ett komplement till skolan medan det idag dr tvirtom. Skolan
var forr bland annat den styrande och centrala fakulteten i samhéllet men det har forandrats
over tid. Liser vi bland annat i Lpo 94 och Lpf6 98 kan vi se att skolan skall fungera som ett
stod och hjélpa familjer 1 deras vardag. Genom litteraturen har vi kunnat ldsa att det dr
hemmet som bir det huvudsakliga ansvaret for barnets utveckling medan skolan idag skall
fungera som ett komplement till familjerna.

Flising, Fredriksson och Lund (1996) belyser ytterligare hur viktig fordldrasamverkan &r
mellan hem och skola/forskola. Hon skriver att: “Fordldraengagemanget dr en hornsten i var
demokrati” (s. 89). Medborgarna ska vara med och paverka och ta sitt ansvar.

Fokus i samverkan med fordldrar anser vi ska utga fran barnet. Med det menar vi att
pedagoger ska framst verka for barnet skull. De ska se till barnets omvirld och de olika
miljoer han/hon upplever. Har pedagoger och forildrar en vil fungerande kontakt sa tror vi att
barnet erfar vilbefinnande och stimulans pa ett optimalt sitt. Detta resulterar dven i
tillfredsstéllda pedagoger och foréldrar. For att uppritthalla samarbetet mellan hem och skola
sa krivs olika samverkansformer och att de fungerar. Dessa 4r bland annat utvecklingssamtal
och foridldramoten.

Flising har under arens lopp gjort ett antal undersokningar om fordldrakontakten och vi anser
att dessa analyser #r relevanta gillande vart dmne. Flising, Fredriksson och Lund (1996)
skriver att: “Ett gott fordldrasamarbete dr en forutsittning for att man ska lyckas i sin
lararroll.” (Flising, Fredriksson& Lund, 1996. s 16).
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Avslutningsvis stéller vi oss fragor nér vi sammanfattar kunskapsldget och nir vi forenar teori
och empiri for att bilda en 6vergang daremellan. Vad &r det vi inte vet och vad dr det som ar
intressant och mojligt att studera vidare? Utifran litteraturen vi har lidst sa kan vi kdnna en
saknad angaende fo6ljande fragor, vilka likheter/skillnader angaende samverkan finns i
forskola och skola? Hur ser pedagoger pa delaktighet och engagemang fran foréldrars sida?
Hur upplever pedagoger att samarbetet fungerar mellan hem och skola? Vilka
samverkansformer rader idag i forskola och skola?
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Var undersdkning

Metod

Vi valde att utfora en enkitstudie bland pedagoger da denna metod passade oss och var
uppsats pa flera grunder. En orsak till att vi utforde en enkdtundersokning var bland annat att
tiden spelar stor roll for oss. Uppsatsarbetet dr begrinsat till cirka tio veckor och vi far
anpassa vart innehall dérefter. Intervjuer hade varit ett annat val av metod men genom tidigare
erfarenheter vet vi att denna form av metod kridver mycket tid.

Som det finns fordelar med att anvinda denna metod i examensarbetet finns det givetvis
nackdelar. Om vi istéllet hade genomfort djupintervjuer sa dr det littare att exempelvis stélla
foljdfragor for vidare information. Genom att utfora en enkétstudie &r risken stor att erhalla
begriansat med stoff och forskaren kanske hade onskat att fa ut ytterligare innehall. Vi
definierar som ldrarutbildaren Staffan Stukdt (2005) inom Goteborgs universitet, sdger: ”En
fordel med en enkit dr att man slipper intervjuareffekten (omedveten styrning) som ju dr en
oonskad osikerhetsfaktor och att man relativt l14tt kan bearbeta resultaten statistiskt.” (s. 43).

Aven observationer hade kunnat anviindas i uppsatsen men vi ansig inte att denna metodform
var relevant for arbetet. Vi tror att observationer fungerar i sammanhang didr man endast
iakttar det som skall undersokas. Vi ville ta reda pa vad pedagoger tyckte och tinkte vilket vi
inte trodde skulle komma fram lika tydligt genom observationer.

Backman (1998) pratar om olika varianter av rapporter. Han ndmner bland annat det
traditionella synsittet, ddr verkligheten dr mer eller mindre objektiv. Vi har anvént oss av
kvantitativa undersokningar i var uppsats. I de kvantitativa metoderna anvinds bland annat
experiment, test, prov, enkiter eller frageformuldr med mera. Det dr de metoder som anvénder
mitningar, kvantifiering med hjidlp av matematik och statistik som benamns som kvantitativa
(Backman, 1998. s 31). Vi har samlat in fakta och analyserat det i syfte att hitta monster till
uppsatsen. Da vi har begridnsat oss och endast undersokt en liten grupp sa kan vi inte dra
nagra generella slutsatser av enkétsvaren. De slutsatser vi kommit fram till 4r de som ror de
pedagoger som vi har varit i kontakt med.

Enkat

I var uppsats har vi genomfort en enkédtundersokning gjord bland pedagoger fran en forskola
och en skola. Nir vi framstillde underlaget for enkitstudien utgick vi fran syftet och
fragestillningarna. Fragorna vi stillde behandlade omraden om samarbete mellan hem och
skola Overlag, och dven hur samarbetet fungerade generellt sett med den nuvarande
fordldragruppen idag. Vi ville bland annat ta reda pa om pedagogerna kunde se nagra
konsekvenser angaende forildrars delaktighet och engagemang, och vilka pedagogerna anser
har storst ansvar nir det ror sig om initiativtagandet till kontakt mellan hem och skola.
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Innan vi genomforde enkidtundersokningen, gjorde vi en pilotstudie dér vi provade enkéterna.
Detta gjorde vi for att se om fragorna gav svar pa syfte och fragestillningar men ocksa for att
vi sjdlva ville 6va pa metoden, att utféra en enkdtundersokning. Vi 6vade pa kurskamrater
som ldser till ldrare.

Vi ansag att det passade oss bra av flera anledningar genom att arbeta med en enkétstudie i
var uppsats. Ett av motiven till att vi valde att arbeta med hjilp av enkiter var for att fa en
kidnnedom av hur synen pa samverkan mellan hem och skola kan se ut ur en pedagogs
synvinkel, och dven for att fa en allmdn kunskap hur samarbetet fungerar. Vi valde att arbeta
med enkiter istdllet for intervjuer da vi tror att vi erhaller sa uppriktiga och sanningsenliga
svar som mojligt eftersom enkédtsvaren forblir anonyma. Vi tror att det underlittar for
svarspersonerna genom att besvara en enkétstudie med tanke pa att de har mojlighet att svara
och skriva relativt fritt och 6ppet.

Jan Trost, professor vid Uppsala universitet (2001) beror i boken Enkdtboken att relationen
mellan de tillfragade i enkitstudien och oss som genomfor den ir av allra storsta betydelse. Vi
maste se till sa gott det dr mojligt att framsta i sa positiv dager vi kan for att skapa en
fungerande relation oss emellan. Deras relation till oss skall helst vara sadan att de litar pa
oss, att de anser att vi gor ett bra jobb och det tycker att vi atagit oss ett viasentligt uppdrag och
sa vidare (s. 44). Vidare menar Trost att: ”Hela undersokningens virde och kvalitet bygger pa
dem som jag hoppas skall svara och dérfor dr deras uppfattning av mig och mina medborgare
liksom min organisation av avgorande betydelse.” (s. 44).

Var malsittning var att gora en sa tydlig och enkel enkit som mojligt for att fa in storsta
mojliga antal svar. Vi ville att fragorna géllande utformningen av frageformuliret skulle vara
latta att besvara. Vid formuleringen av fragorna utgick vi fran de fragestéllningar vi vill
belysa genom denna undersokning.

Tre fragor i enkiten formulerades pa det sittet att det fanns flera svarsalternativ och mojlighet
att skriva 6vriga synpunkter. Vi ansag genom att formulera nagra av fragorna pa detta vis sa
forenklade det enkiten pa ett klart och tydligt sitt for svarspersonerna och det underlittade for
oss ndr vi skulle sammanstilla resultaten. Genom att skriva olika alternativ sa far
svarspersonerna en indikation pa dmnet de ska besvara och pa sa sitt hoppades vi att de
besparades tid nér de skrev enkéten. Vi utformade svarsalternativen i form av rutor som skulle
kryssas i, och pa detta vis underlittade det for oss att urskilja svaren. De Ovriga enkitfragorna
var formulerade pa ett Oppet sitt. Pa detta sitt sa onskade vi att fa ut mer stoff eftersom
svarspersonerna hade chans att skriva fritt. Enkéten avslutades med plats for att fritt skriva
ovriga kommentarer.

De fragor som finns i enkidten ansag vi var relevanta for var undersokning. Vi ansag att
fragorna var vésentliga eftersom de bland annat ringar in vart &mne. Vi ville 6ka var kunskap
kring hur en pedagog arbetar angaende, vilka samarbetsformer de anvinder, vilka positiva
respektive negativa erfarenheter de upplevt, hur de ser pa delaktighet och engagemang fran
fordldrar samt vilka likheter och skillnader som yttrar sig i forskola och skola. Utifran dessa
problemstillningar formulerades enkitfragorna. Den valda litteraturen har varit relevant for
oss da vi har skapat en forkunskap om dmnet. Vi utgar en hel del fran barnets perspektiv i var
litteraturdel men vi valde att inte ha med fragor géllande barnet i enkédtundersokningen. Detta
gjorde vi medvetet da vi ville se ifall det kom fram i svaren att pedagogerna lade fokus ur ett
barns synvinkel, utan att vi skrev ledande fragor. Foljande fragestillningar fyller luckor som
vi ansag fanns tidigare i den litteratur vi tagit del av.

25



Fragorna testades innan undersokningen pa kurskamrater som ldser ldrarprogrammet i form av
en pilotstudie. Vi uppfattade att enkitfragorna var tydliga och passade for att fa fram de svar
vi sokte. De fragestéllningar som vi har utgatt ifran nér vi har konstruerat enkitfragorna &r:

1. Vilka likheter och skillnader ser vi gdllande samarbetsformer i samverkan med fordldrar,
mellan forskola och skola (yngre aldrar)?

2. Hur upplever pedagoger att samarbetet fungerar, positiva och negativa erfarenheter?

3. Hur ser pedagoger pa delaktighet och engagemang fran fordldrarnas sida?

Urval

Vi valde att undersoka en forskola och en skola da vi har haft verksamhetsforlagd utbildning
dér. Bade vi och pedagogerna kinner ett msesidigt fortroende for varandra vilket innebir att
vi tror att vi ldttare far pedagogernas medverkan i enkitstudien och att vi erhaller sa
uttommande svar som mojligt. Vi kédnner till verksamheterna vilket har resulterat i att vi har
skapat relationer med pedagogerna och detta anser vi dr forutséttningar for vart urval.

Vi dr intresserade av att se hur fordldrasamverkan med pedagoger ter sig pa dessa skolor. Vi
ar bada angeldgna av att fa en inblick i varandras verksamheter didrav valet av forskola och
skola.

I den forskola som vi valde att undersoka arbetar atta forskolldrare och fyra barnskotare. Den
bestar av ca 90 barn i aldrarna 0-6 ar. Forskolan dr beldgen ca tre mil norr om Géteborg. 1
distriktet runt forskolan finns ett ldgenhetskomplex som bestar av manga familjer med
mangkulturell bakgrund.

Skolan dr en grundskola med arskurser fran 0-6 och bestar av ca 200 elever. Lirarkaren bestar
av drygt 14 ldrare och ca 14 pedagoger som &r barnskotare, elevassistenter, fritidspedagoger
och specialpedagoger till yrket. Grundskolan dr beldgen i ett bostadsomrade i Goteborg.
Omradet bestar mest av lagenheter och till en viss del radhus.

Eftersom innehallet i examensarbetet ska vara relaterat till var undersokning sa ansag vi att
det var lampligt att begridnsa den empiriska granskningen genom att inrikta oss till pedagoger
som endast var verksamma i forskolan respektive skolan fran arskurs 0-6.

Nir vi skulle bestimma vart urval av pedagogerna sa hade vi inga speciella krav, varken pa
arbetslivserfarenheter, alder eller kon. Det enda kravet vi hade var att svarspersonerna skulle
vara aktiva inom forskolans eller skolans verksamhet och arbeta med barn inom aldrarna noll
ar till och med elva ar. Alltsa, var valda population var pedagoger som arbetar med barn i de
yngre aldrarna. Utifran denna helhet valde vi att genomgora var enkitstudie pa de tva valda
verksamheterna. Trost (2001) ndmner i boken Enkditboken att: "Manga ganger kan man inte
samla in sina data fran alla medlemmar i den population man bestamt sig for, det skulle helt
enkelt bli alltfor dyrt och komplicerat om man skulle skicka enkiter till nagra miljoner
maéanniskor.” (s. 28).
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Vi hade tidigare under var verksamhetsforlagda utbildning fragat ett antal pedagoger pa vara
praktikplatser ifall de hade mojlighet att besvara var kommande enkét. Genom att ha forberett
och forklarat for dessa pedagoger att vi vid ett senare tillfélle skulle skicka enkiter till dem sa
underlittade det for bade de som skulle medverka i enkitstudien och oss som genomforde
den. Vi kinde att det var nodviandigt for oss att planera och forklara hur det lag till for allas
trevnad, med tanke pa att vara relationer med de pedagoger vi arbetade med under var
verksamhetsforlagda utbildning var trygga och vi visste att de med noje ville hjédlpa oss i var
undersokning.

Vi hade bestimt oss innan vi skickade ut enkiterna, vilka pedagoger vi skulle fraga om
eventuell medverkan i var undersokning. Valet av pedagoger grundar sig dels i att vi visste
innan att dessa pedagoger hade tillgang till e-mailadresser. I och med att enkétstudien utfordes
via elektronisk vdg sa var det nodvindigt att svarspersonerna kunde anvinda sig av Internet
och datorer och vi visste att de hade mojlighet till detta. Detta gjorde att vi medvetet valde ut
dessa ldrare till var enkdtstudie. Vi tyckte ocksa att det var intressant att se vad dessa
pedagoger pa forskolan och skolan ansag om just samverkan med forildrar.

Genomforande

Vid utskickandet av enkiterna till forskolan och skolan presenterade vi vilka vi var och var
undersokning genom att bifoga ett missivbrev i enkidtundersokningen. (Se bilaga A) Trost
(2001) menar att missivbrevet dr en viasentlig del av det som skall motivera den tilltdnkte
svararen sa att han/hon vill fortsitta ldsa och vilja svara pa fragorna i enkéten (s. 93).

Enkiterna genomférdes pa en forskola och en skola under varterminen ar 2007.

Enkiterna skickades ut via elektronisk post sa kallad e-mail till totalt 20 pedagoger i forskolan
och skolan. Pa detta sitt bearbetade vi utskickandet och himtandet av enkiterna via hjélp fran
Internet. Varfor detta sitt valdes att anvidnda i enkiten var pa grund av att en av oss hade
tidigare fatt tips fran en ldrare att detta tillvigagangssitt var en alternativ form av metod. Vi
efterstrivade en utmaning genom att variera arbetssittet pa detta vis da vi anser att det dr bade
intressant och att vi foresprakar mer IT och datorns hjdlpmedel i pedagogiken. Nackdel med
denna metod kan bland annat vara att alla inte hanterar datorn och dess hjdlpmedel eller att
problem med datorn kan uppsta. Fordelar med metoden 4r att svarspersonerna kan pa ett
flexibelt sitt svara nir de kinner for det. De viljer sjdlva nér de vill avsitta tid till enkiiten. En
fordel for oss som ska sammanstilla enkiterna #r att vi ldtt kan urskilja texterna da de dr
skrivna pa datorn, det kan ibland vara svart att utlisa handskrivna dokument.

De svarande skickade sedan tillbaka de ifyllda enkiterna till vara e-mailadresser. Av dessa
besvarades 16 stycken vilket innebir ett bortfall pa 20 %. Nio svar erhdll vi fran férskolan och
sju stycken fran skolan. Vi tror att bortfallet bland annat berodde pa tidsbrist hos pedagogerna
och att de sédllan 6ppnar sin e-mail. Brist pa intresse kan vara en orsak till att vi inte erholl alla
svar och svarighet att hantera datorn kan vara ett annat faktum. For att fa in svar fran dessa
fyra pedagoger sa hade vi kunnat skicka paminnelser om att besvara enkiterna flertalet
ganger, vilket vi inte tinkte pa da. Vi hade dven kunnat ringa dem ifall det var sa att de inte
regelbundet tittade sin e-mail men dven det reflekterade vi inte over.

Nir enkitstudien var genomford och vi kidnde oss nojda med svarsalternativens frekvens sa
bearbetade och analyserade vi materialet noga genom att lisa igenom de insamlade enkiterna.
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Tillsammans tolkade vi och sammanstéllde den information vi tog emot som i sin tur ledde
fram till vara slutsatser.

Undersokningens tillférlitlighet

Vi har stillt enkitfragor till 20 stycken pedagoger varav 16 svarade. Vi uppfattar att vi har fatt
tillforlitliga svar av de tillfrigade pedagogerna men vi dr medvetna om att resultatet inte gar
att generalisera utan giller endast pa den undersokta gruppen. Detta dr endast en indikation
och kommer oavsett vad att ge oss insikter i hur det kan se ut och ser ut pa denna forskola och
skola. En nackdel med vara relationer till svarspersonerna kan vara att pedagogerna svarar sa
som de tror att vi forvintar oss och att de ger oss de svar som de tror att vi soker.

Vi har genomfort undersokningen i och runt Géteborg och vi kan inte ge en generell bild av
hur det ser ut i Sveriges skolor. Om forutsittningarna for nagon annan dr likvérdig var
undersokning sa tror vi att det gar att utfora, men det dr inte sékert att samma resultat uppnas.

Enligt Trost (2001) sa menas med reliabilitet eller tillforlitlighet att en métning dr sa att siga
stabil, exempelvis skall situationen vara likadan for alla. En undersokning ska kunna goras om
vid ett annat tillfdlle och da fa samma resultat (s. 59).

Vi definierar pa samma sitt som Stukat (2005) siger: “For att fa en bredare och mer
generaliserbart resultat gar man vidare med att gora en enkait till en storre grupp och anvénder
just de utvalda fragorna.” (s. 37).

Vidare menar Trost (2001) att traditionellt sett s& menas med validitet eller giltighet att fragan
skall mita det den &dr avsedd att mita (s. 61). Kort sagt, undersokningens giltighet &dr beroende
av om man har undersokt det som var menat att undersokas. I vart fall handlar det om fragan
huruvida vara enkitfragor verkligen undersoker det vi soker svar pa. Vi anser att vara
enkdtstudier beror till en stor del det vi soker svar pa eftersom var kinnedom om dmnet har
breddats genom enkétundersokningen. Vi har nu mer kunskap om samverkan med fordldrar ur
en pedagogs perspektiv dn tidigare.

Pa fraga sex i enkéten upplevde vi att vi fick bristfillig information. Vi fragade oss sjédlva vad
vi hade kunnat gora annorlunda for att fa mer uttdmmande svar. Skulle den ha varit placerad
tidigare i enkiten eller var den kanske otydligt formulerad? Kanske var det sa enkelt att
majoriteten av de tillfragade inte vill fordndra nagot i sin kontakt med foréldrar eller sa var
fragan helt enkelt suddig.

Enkiterna skickades via elektronisk vig till pedagogernas e-mailadresser. Vi forutsag att de
skulle svara genom att kopiera och klistra in enkéten i ett nytt worddokument eftersom vi
skrev den informationen separat i e-mailen som skickades ut. Tyvirr uppfattades inte detta
lika enkelt som vi trodde da manga istéllet forsokte skriva och dndra direkt i enkiten, vilket
misslyckades pa grund av att de inte gick att skriva direkt i dokumentet. Ett flertal av
svarspersonerna skrev ut enkédten och skickade i brev till oss. Det var inte var mening att de
skulle ga tillvdga pa detta sitt da vi helst ville skota enkitinsamlingen via elektronisk vig.
Hade vi fatt gora om situationen hade vi sjalvklart informerat i missivbrevet ocksa hur vi hade
velat att de skulle besvara enkiten. Pa ett tydligt sitt skulle vi mer ingdende ha beskrivit hur
de skulle ha gatt tillvdga och inte tagit for givet att de visste hur hanteringen av dokumentet
utfoll. Det blev ett och annat undrande telefonsamtal kring hur enkiten skulle besvaras, men

28



det loste sig pa ett sitt som gjorde alla nojda. Genom att vara telefonnummer var
dokumenterade pa enkitformuléret sa underlittade det for eventuella fragor som uppstod.

Var mening var fran borjan att det skulle vara sa enkelt och smidigt som mojligt for vara
svarspersoner att besvara enkiterna (elektroniskt) men lyckligtvis uppfattade inte
pedagogerna det forsvarande pa detta sitt. Vi stiller oss fragan om det hade varit littare om vi
skrev ut enkiterna, for att sedan Gverlimna dem till pedagogerna vid ett senare besdk pa
skolorna? Detta dr misstag som gors och vi har tagit lardom av detta.

Etik

Det &r viktigt att tdinka pa och ta hdnsyn till etiska aspekter. Vi utgar fran Vetenskapsradets
riktlinjer f6r forskningsetiska principer. Samtliga respondenter har blivit informerade om att
de nédr som helst kan avbryta sitt medverkande och att de forblir anonyma 1 studien. Detta
enligt det informations- och samtyckeskrav som Stukat (2005) skriver om. (s. 131-132).

I missivbrevet som skickades ut till de berdrda pedagogerna sa informerade vi om oss sjilva
samt hur materialet kommer att anvédndas i1 uppsatsen. Respondenterna i uppsatsen
informerades dven om att studien sker frivilligt och anonymt. Samtliga pedagogers namn,
skolor samt 6vrig information skulle behandlas pa en konfidentiell niva, vilket menas att det
ar omojligt for obehoriga att identifiera nagon person eller skola. Namnen pa respondenterna
och vilka skolor pedagogerna arbetar pa har inte skrivits ut. Aven kommunerna skolorna
ligger i har inte namnts.
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Resultat av enkatundersokningen

Hir presenterar vi vara resultat fran insamlade och besvarade enkiter. Resultatredovisningen
av fragorna foljer i den ordning de stod pa enkétformuldret (se bilaga A). Vi sammanfattar
vara enkitsvar under varje fraga var och en for sig.

Lagg mirke till att grupperna ér olika stora. Svaren vi erh6ll fran forskolan ir 9 stycken samt
7 stycken fran skolan. Detta gor att svaren av grupperna skiljer sig i diagrammen med tanke
pa att forskolan dr storre till antalet dn vad skolan &r, men procenten dr av samma omfattning
(100 % vardera grupp).

Antal pedagoger

5- OFo6rskola
44 B Skola

1 Samarbetsformer

Foraldrarmote
Manadsbrev
Telefonkontakt
Daglig kontakt
E-mailkontakt

Utvecklingssamtal
Veckobrev/rapport

Figur 2. Samarbetsformer bland pedagoger i forskola och skola. (Flera alternativ kunde anges).

Kommentarer: En pedagog i skolan svarade under Ovriga synpunkter att hon upplevde
daglig kontakt endast de fa ganger hon moétte en fordlder pa exempelvis skolgarden, eller ifall
nagon fordlder foljde sitt barn till skolan nagon dag och de hiandelsevis sags i kapprummet.
Flertalet pedagoger i forskolan skriver vid kommentaren Annat att de anvidnder i
samarbetsform med forédldrar informationsbrev 2ggr/termin, anordnar aktivitetskvéllar, skriver
dagbocker kring barnets verksamhet, anordnar staddagar, gor hembesok, anordnar drop-in och
skriver terminsbrev. En skillnad mellan forskola/skola visar sig sdrskilt starkt under daglig
kontakt. I denna forskola sker denna kontakt med fordldrarna dagligen medan det i skolan inte
hénder sarkskilt ofta. Det visar sig att formen, veckobrev/rapport inte nyttjas sérskilt mycket
av pedagogerna i forskolan medan det regelbundet anvénds av ldrarna i skolan. Pedagogerna i
forskolan anvénder sig istdllet av manadsbrev. E-mailkontakt dr en form av kontakt som
endast nyttjas i skolan av pedagogerna och inte av de i forskolan.
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Antal pedagoger

O Forskola
34 M Skola

Asikter

Mycket
bra
Ganska
bra
Ganska
daligt
Mycket
daligt
Mycket
daligt
Ej
relevant

Figur 3. Pedagogers dsikter om hur samarbetet med den nuvarande fordildragruppen fungerar.

Kommentarer: Pa denna fraga erholl vi inga ytterligare kommentarer. Vi kan se en klar
skillnad att pedagogerna som arbetar 1 forskolan dr mer ndjda med det samarbete som sker
med sin nuvarande foridldragrupp dn vad pedagogerna i skolan dr. Samtliga pedagoger svarade
mycket eller ganska bra pa denna fraga.

Fraga 3. Vad har du for positiva/negativa erfarenheter av forildrasamverkan?

Positiva erfarenheter: De flesta av svarspersonerna anser att fordldrarna visar stor
delaktighet och engagemang i sitt barns verksamhet. Det kan exempelvis réra sig om
fordldrars engagemang 1 utflykter och fixarkvillar/stdiddagar (pedagoger tillsammans med
barn och forildrar stidar och rojer ute pa garden). En pedagog belyser vikten av att det dr
lattare att forsta eleven nédr man har en 6ppen dialog med dess foréldrar. En pedagog sidger att
det ar fordldrarna som har den storsta kunskapen om sitt barn och med en god
fordldrasamverkan skapar det trygghet for bade barn och fordldrar. En annan pedagog kénner
att det dr positivt att de litar pa hennes kunskaper som ldrare. Fordldrar som ger berom och
som vagar sdga vad som dr bra dr en annan pedagogs utlatande. Fordldrar som kinner sig
glada och trygga nir de ldmnar sina barn pa morgonen var ett annat positivt pastaende som
kom fram i enkiterna.

Negativa erfarenheter: En pedagog sidger att de ganger man kontaktar fordldrar forutom
forbestamda utvecklingssamtal eller fordldraméten sa ér det oftast i negativt syfte, exempelvis
att eleven har gjort nagot som inte accepteras. Flera pedagoger anser att fordldrar kan
uppfattas som krivande da de projicerar sina problem till skolan och ldrarna. Nagra av
svarspersonerna namner att foréldrar stiller krav pa dem och tror att deras barn &r det “enda
som gar i klassen”. En pedagog hade problem i sin davarande foridldragrupp och beskriver hur
hon blev uppvaktad av en forélder till ett barn 1 sin klass. Vid upprepade tillfdllen blev hon
kallad hjdrtat” och ”pinglan” med mera infor de ovriga fordldrarna. Detta upplevdes som en
besvirlig situation. En pedagog upplever att fordldrar enbart kriver att hon som lédrare ska fixa
det mesta utan att fordldrarna behover hjilpa till. Tyvérr ar det oftast samma fordldrar som
intresserar sig i barnets verksamhet berdttar en pedagog. Det dr negativt med foridldrar som
inte ser vad barnet behover, exempelvis om barnet har problem och dess fordldrar har svart att
inse det dr ett annat pastdende som kommer fram. Upprepade ganger har det hint att fordldrar
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befinner sig i en konflikt och har svart for att motas pa forskolan vilket innebér att de klagar
pa varandra till personalen. Detta upplevs som ett dilemma av en pedagog. Negativt ar all den
kraft och energi som ldggs ner 1 verksamheten och som inte uppskattas av de foridldrar som
endast ser forskolan som “barnpassning” sdger en pedagog.

Fraga 4. Hur ser du pa delaktighet och engagemang fran forildrarnas sida?

Samtliga svarspersoner svarar att det fungerar bland annat pa féljande sitt; positivt, véldigt
viktigt, alla forédldrar vill alltid sina barns bista, “jdttebra”, en visentlig del 1 verksamheten
med mera. De flesta av svarspersonerna dr ndjda med foréldrars delaktighet och engagemang
men nagra efterstravar ett mer 6kat intresse fran fordldrars sida. De menar att forédldrars fokus
idag ligger oftare pa negativa aspekter #n pa positiva hindelser/situationer med mera. En
pedagog beskriver att hon hade 6nskat mer aktivitet gidllande delaktighet och engagemang hos
fordldrar med tvasprakighet, da hon upplever att de visar svagare intresse dn de Ovriga
fordldrarna. Vissa fordldrar lagger ner hela sin sjdl pa vad som sker kring barnet, medan andra
enbart deltar i de obligatoriska samtalen uttrycker en pedagog. Det ar roligt sédger flera
pedagoger betriffande att fordldrar engagerar sig i vad som sker i verksamheterna och att de
girna vill och tar del i barnets utveckling.

Antal pedagoger

O Forskola
W Skola

Asikter

Skolan
Hemmet
Bade
hem och
skola

Figur 4. Pedagogers dsikter om vem som bdir det stérsta ansvaret for initiativtagande till kontakt.

Kommentarer: Pd denna fraga erholl vi inga ytterligare kommentarer. Flertalet av
pedagogerna i skolan ansag att det storsta ansvaret vilade pa skolan angaende initiativtagande
av kontakt mellan hem och skola. Majoriteten av forskolans pedagoger ansag att ansvaret lag
pa bade hem och skola.
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Fraga 6. Finns det nagot du vill forindra i din kontakt med forildrarna? I sa fall vad
och varfor?

Pa denna fraga fick vi inte in manga svar men av de 7 som har besvarat fragan kan vi utldsa
att de dr ndjda med samverkan sa som den fungerar idag. En pedagog skriver att hon hade
onskat att fordldrar hade tittat i sitt barns véska varje dag och att de kollat sin e-mail mer
regelbundet. Tidsbristen upplevs hos nagra pedagoger som en forsvarande faktor i samarbetet
med foridldrarna. De menar att tiden 4r knapp och ibland hade de velat hinna med mer @n vad
de faktiskt gor. For att na foridldrar med invandrarbakgrund littare sa onskar en pedagog att de
pa forskolan hade storre kunskap om fordldrars hemland och dess kultur. En pedagog
uttrycker missndje kring hdmtandet av vissa barn. Hon menar att hon hade Onskat att
fordldrarna istédllet himtade barnet da det oftast sker av #ldre syskon. Detta anses negativt da
ansvaret ej ska ligga hos syskonen, och pedagogerna gar miste om direktkontakten med
barnets forildrar. Aven fordldrarna tappar information som overfors vid den dagliga
kontakten i forskolan.

Utover de fasta fragorna sa avlutade vi vart enkidtformuldr med ett avsnitt for Ovriga
kommentarer som svarspersonerna kunde besvara. Vi viljer att fritt skriva ner vad nagra av
svarspersonerna svarade:

"Varje termin brukar vi ligga pa ett utvecklingssamtal och tva-tre fordldramdten. Tycker
detta rdcker gott och vil. Det finns dock de elever som krdver att man har en djupare kontakt
med fordldrarna. Brukar losa detta "mejlledes” och per telefon. Fortsdtter problemen brukar
vi ha extra utvecklingssamtal”.

” Jag vill formedla till mina kolleger att de alltid svarar rakt, drligt och tydligt. Ge alltid ett
svar, dr du som personal tveksam pa om du har rdtt, be om att fa komma tillbaka dagen efter
med rditt svar om du skulle ha fel, men ldmna alltid ett svar”.

“Fordldrarna engagerar sig for mycket, ibland kanske till och med mer dn vad barnen sjilva
vill, detta genomskadas dock viildigt fort da man har en titare kontakt med eleverna dn vad

deras fordldrar har.”

”Det dr viktigt att ha olika former av fordldrasamverkan eftersom ett sditt passar en fordlder
medan ett annat sdtt passar en annan.”

”Jag mdrker hur trygga barnen blir ndir var relation fungerar.”

”Jag tycker att det dr bra att prata om hur fordldrasamverkan kan fungera redan vid
inskolningen av barnet eftersom grunden for en god kontakt liggs fran borjan.”

”Onskar att vi hade fler dn tva utvecklingssamtal per dr da det ger en biittre kontakt med
fordldrarna.”

”Jag tror barnen kinner av om vi vuxna trivs ihop och det blir da en lugn och bra stimning.”
Vi kan konstatera av svaren som visar vad pedagogerna ansag om fordldrasamverkan i

allménhet, att de dr varierande och intressanta att ldsa. En pedagog menar att fordldrarna
engagerar sig for mycket och en annan framhiver vikten av en vél fungerande samverkan som

33



skapar trygga barn. En pedagog anser att barnet kidnner av om de vuxna trivs ihop, vilket
ocksa skapar en lugn och harmonisk stimning mellan alla parter.

Sammanfattning av enkatsvaren
Vi har fatt ta del av intressanta skildringar i var enkitstudie mellan férskola och skola.

Vi kan se en tydlig skillnad gillande formen av vecko/manadsrapport. Forskolan anvinder
inte veckorapport men ddremot nagot enstaka fall som nyttjar manadsbrev. Alla tillfragade
pedagoger i skolan anvinder veckorapport. Daglig kontakt sker inte i skolan men daremot av
samtliga pedagoger i forskolan. Alla pedagoger dr nojda med den fordldrakontakt som sker i
verksamheten for ndrvarande men sérskilt ndjda dr forskolans pedagoger.

Pa fragan, hur samarbetet med den nuvarande fordldragruppen fungerade idag skiljde sig inte
svaren avsevart mellan pedagogerna i forskola/skola. Flertalet i skolan svarade ganska bra
medan majoriteten av pedagogerna i forskolan svarade mycket bra.

Svaren angdende positiva respektive negativa erfarenheter var inte vidare utmérkande.
Enkiten visade att pedagoger i forskolan mer ingaende beskriver hur fordldrarna &r aktiva i
barnets verksamhet. Pedagoger i skolan beskriver mer pa ett ytligt sdtt om fordldrakontakten.

Vi kunde inte se nagon direkt skillnad angaende delaktighet och engagemang fran forildrars
sida jamfort forskola/skola. Det handlar inte om vilken verksamhet barnet befinner sig i utan
det beror pa fordldrars intresse och instdllning anser vi. Med det menar vi att samtliga
pedagoger belyser vikten av att fordldrars delaktighet och engagemang &r viktiga faktorer i
forskola och skola.

Niar det giller fragan huruvida vem eller vilka som bidr det storsta ansvaret om
initiativtagandet till kontakt mellan hem och skola, sa visade enkéten en skillnad i vad
svarspersonerna svarade. Majoriteten av pedagogerna i forskolan ansag att det storsta ansvaret
vilade pa bade hem och skola, medan nagra ldrare i skolan ansag att det var skolans uppgift att
ta initiativet till kontakt.

Vad pedagogerna tyckte angaende om de ville fordndra nagot i kontakten med fordldrarna sa
erholl vi fa svar pa denna fraga, ddrav svart att tolka slutsatser géllande likheter och skillnader
de tva grupperna emellan.

Pa den sista fragan som samtliga svarspersoner fick mojlighet att skriva fritt pa, visade det sig
att flertalet pedagoger nimnde vikten av en fungerande relation. De menar att det da skapas
trygghet for varje barn.

Vi kan se en distinktion jamforelsevis de positiva erfarenheterna med de negativa. Var
uppfattning dr att de negativa situationerna &r fler, men kanske &r det sa att svarspersonerna
lattare belyser de negativa framfor det som &r positivt. Vi tror att detta kan grunda sig i att det
ar ldttare att klarldgga negationer for manga minniskor dverlag. Alltsa, vara tolkningar siger
att det dr enklare att kritisera exempelvis sig sjilv negativt dn i positiv bemirkelse. Det
behover inte heller vara hela sanningen i denna fraga men enligt var tolkning.

Var uppfattning efter denna undersokning &r att manga ldrare dr néjda med kontakterna med
fordldrarna. Som vi har mérkt finns en méngd olika former for samverkan, som anvédnds mer
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eller mindre ofta. Ett av resultaten vi kan presentera #r att pedagogerna har givit véldigt
varierande svar pa vara fragor och vi har fatt se intressanta skildringar genom att vi har fatt ta
del av deras tolkningar.
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Diskussion

I detta avsnitt diskuterar vi den refererade litteraturen och jamfor med vara resultat fran
enkdtundersokningen.

Vi har fatt positiv respons pa vart &mnesval i uppsatsen. Pedagoger och andra personer som vi
har tréffat utover de verksamheter vi har undersokt har uppskattat vart material. Flertalet av
dessa har poidngterat hur viktigt det &r att skapa och uppritthdlla en fungerande relation
mellan hem och skola och hur svart det &r om kommunikationen ddremellan inte fungerar.

Vi har under var utbildning efterfragat ytterligare kunskap om forildrakontakten. Vi tycker att
detta dmne skulle ha uppmérksammats mer genom att lirarutbildningen anordnar kurser som
inriktar sig pa detta amne. Vi har endast haft ett fatal foreldsningar kring fordldrasamverkan
men anser inte att det ar tillrackligt. Vi kédnner ddremot att vi fatt en insikt om @mnet genom
att skriva var uppsats.

Bade skolan och hemmet har idag ett ansvar for att tillsammans samarbeta géllande barnets
skolgang. Synen pa fordldrasamverkan i ldroplanerna skiljer sig idag jamfort med de tidigare.
Idag &r delaktighet och engagemang en betydelsefull del enligt ldaroplanerna. For att
verksamheten ska utvecklas till en konstruktiv miljo for barnets utveckling maste detta
fungera. I enkitstudien fick vi fram att de flesta pedagoger dr ndjda med delaktighet och
engagemang fran fordldrarnas sida. Nagra svarade att de efterlyser storre intresse fran
fordldrarna. Vi tror att pedagogerna uppfyller de krav som ldroplanerna formedlar genom att
skapa forutsittningar for en vil fungerande samverkan.

Var uppfattning dr att fordldrakontakten 4r en stor och viktig del i arbetet som ldrare och som
ldarare maste man se till att ha en kontinuerlig och fungerande relation med barnets foridldrar
for att fa bésta fungerande verksamhet. Detta dr dven nagot som flera av svarspersonerna
klarlagger i var enkdtundersokning.

Vi kunde se en likhet i litteraturen jimfort med de utforda enkéterna, pedagogerna i1 forskolan
anvande och uttryckte att daglig kontakt var av stor betydelse i samverkan med fordldrar.
Inom skolans verksamhet anvinds mer formella moten dar man som forélder blir kallad. 1
styrdokumenten kunde vi inte ligga mirke till nagon skillnad mellan forskola och skola
gillande den dagliga kontakten. Daremot uttryckte svarspersonerna i var enkitstudie vikten av
den dagliga kontakten.

Vi tror att forskolans ldroplan bland annat #r baserad och utvecklad vidare utifran skolans
laroplan da vi kan se likheter ddremellan. Pa grund av dessa likheter tror vi inte att
laroplanerna skiljer sig sa mycket at da vi inte har hittat sa manga skillnader.

En syntes vi kan se via enkitresultaten ir att de flesta pedagoger ligger frimst vikt pa

fordldrarna, deras samtycke och asikter/véarderingar. Vi tycker oss dnda se att de utgar till en
viss del nir det giller barnet da manga pedagoger upprepade ganger namner att trygghet dr en
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forutsdttning for ett gott klimat i forskola och skola. Vi maste ha i atanke att
fordldrasamverkan ska ske sérskilt for barnets bista.

Nir vi sammanstillde enkitsvaren mirkte vi att det var ett mer omfattande arbete @n vad vi
hade berdknat. Vi fick ldgga ner mycket mer tid dn vad som var planerat i uppsatsen. Det
resulterade i langa dagar och sena kvillar enbart att sammanstilla enkdtundersokningen. Nu i
efterhand kan vi se att vi skulle ha avsatt mer tid i borjan av uppsatsens gang angaende
enkitundersokningen, da det medforde att vi fick extra mycket jobb att gora pa slutet. Nu vet
vi att planering dr A och O for att uppna sa bra resultat som mojligt.

Vi har tidigare ndmnt att vi utgar fran barnets perspektiv och att vi har lést litteratur om
amnet. En slutsats vi har kommit fram till 4r att fokus bor i forsta hand ligga pa barnet. Vi
valde att inte ha med fragor om barnet i var enkétundersokning eftersom vi ville se om det
kom fram nagot om barnets synvinkel utan att vi stéllde ledande fragor. Indirekt kan vi utldsa
av svaren att de flesta pedagoger anser att trygghet dr en visentlig del angaende barnets
vistelse 1 forskola och skola. Ju bittre samarbete som finns desto tryggare dr barnet. Under
rubriken samverkan mellan hem och skola sa redogor Flising & Kérrby (1983) for att trygghet
ar nagot visentligt som kommer fran ett gott samarbete mellan hem och skola.

Ivarson-Jansson (2001) podngterar att, fordldrar om de far tillfdlle att paverka inom barnets
verksamhet, sa gor de ocksa det med stort engagemang. Detta visade sig ocksda i var
undersokning da nagra av svarspersonerna ansag att vissa foréldrar visade stor delaktighet och
engagemang. Ett resultat som framkom av flera svarspersoner inom negativa erfarenheter med
foraldrasamverkan var att pedagogerna upplevde att fordldrarna ofta projicerade sina problem
till skolan.

Flising, Fredriksson och Lund (1996) skriver ocksa att samverkan kréver tid och engagemang
av fordldrar. Var tanke blir da att det kanske 4r svart for vissa forildrar att skapa den tid och
det engagemang som krivs, eftersom de inte endast lever med sina barn och deras skola. (Se
den utvecklingsekologiska teorin, s 17). Hur ska de da hinna med att avsitta tid och
engagemang pa varje barns skola? Ibland tror vi att man enbart ser till sig sjdlv och glommer
av allt det andra en forilder ska gora samtidigt.

For att fordldrar skall kunna ha en rimlig chans att paverka och vara insatt i sitt barns
utveckling sa dr det oerhort viktigt att de kan vara delaktiga i barnets verksamhet. De
formerna av samverkan kan se ut pa olika sitt men det vanligaste dr de méten som fordldrarna
kallas till. Hér dr det viktigt att framfora sina asikter, funderingar och tankar med mera for
allas skull. Detta ska ske Omsesidigt mellan pedagoger, elever och foridldrar for att
uppritthéalla en god kontakt. Vi anser att det maste finnas ett intresse hos fordldern att vara
insatt i elevens verksamhet for att veta hur det gar for henne/honom.

Nu i efterhand nir vi diskuterat uppsatsens innehall sa mirkte vi en skillnad mellan vad vi
fick fram genom var enkét jamfort med litteraturstudierna. I litteraturen skrivs det begrinsat
om olika samverkansformer i forskola. Vi erholl mer fakta om samverkansformer efter var
genomforda enkétundersokning bland pedagoger. Vi dr medvetna om att vi inte har studerat
all litteratur berorande dmnet utan endast en viss del. Generellt sett menar vi att detta inte
heller dr hela sanningen utan for att veta det sa skall all litteratur inom detta &mne studeras.
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Vi fick fram fler alternativa samverkansformer genom var enkdtundersokning dn vad som
stod skrivet i litteraturen. I var utférda undersokning kunde vi dra slutsatsen att man idag
anvénder sig mer av kommunikation sasom Internet och e-mail.

Bjornhov och Larsson (2005) kom fram till i sitt examensarbete fran de intervjuer de utforde
att ldrarna anvinder sig mest av utvecklingssamtal och fordldramote i samverkan med
fordldrarna. Detta resultat framkom dven i var enkdtundersokning. De podngterar sarskilt att
ldrarna dven anvénder sig av “festligare” samverkansformer sasom att fordldrarna bjuds in dir
eleverna redovisar ett arbetstema. Detta dr en skillnad som vi inte kom fram till i var uppsats.

En enkit som vi reflekterade extra mycket kring i var undersokning var fran en pedagog som
arbetar i forskolan. Hon beskrev detaljerat hur besvirande hon ansag att vissa familjer med
invandrarbakgrund beter sig. Med det menar hon att det uppstar en “’kulturkrock” didremellan
och det forvirrar dndamalet att forstd varandra. Hon hade svart att allmidnt skapa en
fungerande relation med vissa familjer med utlidndsk bakgrund. Vi tolkar att hdr kan kanske
spraket vara en faktor som gor att det upplevs som ett dilemma hos pedagogen. Vi ér
medvetna om att dessa missforstand gillande olika sprak sikerligen sker overallt och inte
endast i skolans verksamhet.

Vi har egna erfarenheter av att risken finns att man idag kommer ldngre och lidngre ifran
samverkan med ldrarna. Vara egna foréldrar anser att det dr/var svart att fa en helhetsbild av
skolans verksamhet da de oftast horde genom oss hur saker och ting utf6ll. Bilden av skolan
formar deras asikter hur de uppfattar skolan och om de enbart hor fran en sida, sina barns, sa
“fargar” det dven deras tinkande. Vi anser att det dr oerhort viktigt att oavsett alder pa sitt
barn sa dr det av visentlig del att ta reda pa bland annat fakta hur skolan ser ut av fordldrarna.

Nagra tankar som vi har fatt genom var undersokning &r hur viktigt det dr att alltid ha
dialogen i1 centrum mellan pedagoger och fordldrar. Genom att ha en fungerande
kommunikation sa tror vi att samverkan uppnas pa optimala stt.

Uppnadde vi vart syfte respektive fragestallningar?

Vart syfte och var forsta fragestillning var att undersoka vilka likheter och skillnader géllande
samarbetsformer pedagoger och fordldrar anvinder i samverkan med varandra. Likheter
mellan forskola/skola var att samtliga pedagoger anvinder nagon form av metod som erbjuder
information till fordldrar. Har nyttjas veckobrev och manadsbrev mest. Den mest patagliga
skillnaden vi fick fram genom bade litteraturstudier och enkétundersokningen var den dagliga
kontakten. Den sker ytterst sdllan i skolan medan dagligen i forskolan. Vi har under
uppsatsens gang kunnat konstatera att de mest vanliga samarbetsformerna fér bade forskola
och skola ir, utvecklingssamtal och fordldramoten.

Vi ville fa en inblick i vad pedagoger anser &r viktigt i kontakten med foréldrar. Genom
enkédtundersokningen fick vi ut mest stoff kring vad som anses &r negativt respektive positivt
angaende samverkan i kontakten med foréldrar. Den information vi fick fram kunde vi inte
patriffa lika tydligt i den litteratur vi studerat. En positiv erfarenhet av samverkan vi kunde
urskilja genom enkiterna var att samtliga pedagoger ansag att fordldrar visar stor delaktighet
och engagemang i sitt barns verksamhet. En del negativa tolkningar som visade sig var att
flertalet pedagoger ansag att fordldrar ofta kan uppfattas som krivande da de overlét sina
problem till skolan och ldrarna.
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Med utgangspunkt fran det underlag vi samlat in, anser vi att vi har uppnatt vart syfte och har
fatt insikt om vad pedagoger anser dr viktigt i kontakten med fordldrar. Vi har haft stor hjilp
av var litteratur som vi med fordel har kunnat koppla till det som kommit fram i enkéterna.

Vidare forskning

Vi tycker att @mnet fordldrasamverkan i forskolan respektive skolan dr vildigt intressant och
viktig och har under frimst var verksamhetsforlagda tid upplevt att fordldrasamverkan 4r en
betydelsefull del av verksamheten. Vi kidnner att det hade varit mycket intressant att fa mer
och storre spridning pa undersokningen, exempelvis genom att utfora en mer omfattande
undersokning pa mer 4n en forskola och en skola.

Vi dr overtygade om att fordldrasamverkan ser vildigt olika ut beroende pa bland annat vilken
miljo och pedagoggrupp som undersoks. Genom att vi har en fungerande och god samverkan
med forildrarna kan vi na varje barn littare pa dess egen utvecklingsniva.

Under var ldrarutbildning har vi flertalet ganger studerat forfattaren och psykologen Lev S
Vygotskij. Han poédngterar betydelsen av att vi ska arbeta utifrin den ndrmaste
utvecklingszonen hos varje individ och vi menar att det dr genom ett gott samarbete med
fordldrarna som detta kan goras.

Vi efterstrivar mer kdnnedom i ldrarutbildningen angaende dmnet som beror fordldrakontakt
da vi tycker det dr en oerhort viktig del inom ldraryrket och att det samtalas for lite kring det.
Som ldrarstudent pa den verksamhetsforlagda utbildningen dr man delaktig och i kontakt med
fordldrar pa exempelvis fordldramoten och utvecklingssamtal men det ger mest erfarenheter
och upplevelser for en kortare period. Daremot belyses sillan vikten pa ldrarprogrammet,
angaende fordldrars samverkan med pedagoger och hur detta i sin tur paverkar barnet i sin
laranderoll och utveckling.

Nir vi diskuterat de olika situationer man kan hamna i som pedagog/ldrare nir det handlar om
fordldrasamverkan kom vi osokt in pa de barn och familjer som inte anses “vanliga”, detta var
ingen vi valde att ta upp i varat arbete men vi inser att vi kommer att méta olika familjer inom
skolans virld. Det finns de familjer som exempelvis bestar av tva mammor eller pappor, de
barn som inte lever med sina riktiga fordldrar och de forédldrar som mist nagot barn eller
upplevt otidcka tragedier och sa vidare.

Oavsett hur de hir familjerna ser ut eller tar form sa har vi fortfarande stor skyldighet att
skapa bra forutsittningar for varje barn och familj. Vi hoppas att varje ménniska som dr aktiv
inom denna verksamhet besitter den empati och medminsklighet att de oavsett forutsittningar
skapar det bésta for just det barnet. Barnet &r 1 fokus.

For att aterkoppla till begreppet reliabiliteten av var uppsats sa fragar vi oss sjdlva om vi tror
att var enkitstudie kan upprepas av andra personer. For oss var det bland annat inte relevant
att kategorisera svarspersonerna i studien, alltsa, vi lade inte vikt vid exempelvis, kon, alder
etnisk bakgrund med mera. Vart enda krav var att de skulle vara aktiva i verksamheterna i
forskola och skola for barn i yngre alder. Genom att ha ldst litteratur av Trost (2001) dir han
belyser urval av olika slag angaende enkiiter sa tror vi att det hade varit intressant att dela in
svarspersonerna efter olika monster. Om vi hade kategoriserat svarspersonerna efter
exempelvis kon och alder sa hade vi kanske fatt se fler olika intressanta perspektiv. Sa for att
aterga till fragan om studien kan upprepas av nagon annan sa tror vi att det gar att utféra en
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liknande studie. Genom att inrikta sig mot flera kategorier sa skapar det fler forutsdttningar
som kan bredda undersokningens vérde och svarsresultat.

En lardom vi kan dra av denna uppsatsskrivning nu i efterhand 4r att det krivs tid. Tid dr inte
nagot som finns i 6verflod och det giller att vi noggrant planerar. Det erfor vi nér vi arbetade
med enkitundersokningen. Vi skulle ha avsatt mer tid till den da vi kiinde att vi istillet lade
mer vikt vid litteraturstudierna. Genom enkiten erhdll vi intressanta och givande svar som
inte kom fram via litteraturen. Detta blev en viktig del i uppsatsen. Erfarenheter vi har tagit
tillvara &r att det dr viktigt att noga planera och tinka igenom uppligget av uppsatsen och var
tyngden skall ldggas.

Vi rekommenderar for vidare forskning att planera tiden och var den ska ldaggas. Oavsett
amnesval dr det viktigt att ha syftet i atanke for att undvika att eventuellt komma pa andra
sidospar vilket tenderar att hinda ibland.

Vid utformning av exempelvis enkiter dr det grundlidggande att tydligt formulera sina fragor
och missivbrev. Detta gors for att tydliggora for svarspersonerna. Vi kan kédnna att vi inte
klargjorde tillvigagangssittet i enkiten tillrickligt vilket medforde extra arbete for oss i
sammanstédllningen av den. Skall man anvidnda Internet och datorer 1 sin enkitstudie med
pedagoger ar det av vikt att inte ta for givet att alla hanterar dessa tekniker.

For vidare forskning hade det varit intressant att utféra en liknande enkitundersokning med
svarspersonernas nuvarande fordldragrupper for att se eventuella likheter och skillnader. Det
hade varit intressant att se om de tyckte lika/olika.

Avslutande ord

Avslutningsvis ndr vi aterkopplar och reflekterar kring var ursprungsfraga, varfor en
fordldrasamverkan bor finnas, resonerar vi pa foljande sitt. For att barnet skall utvecklas och
kédnna vilbefinnande anser vi att en fungerande samverkan maste existera for savil pedagoger,
fordldrar och barnet i skolans verksamhet. Det ér fordldrarna som &r experter pa sina barn och
for att pedagogerna ska kunna wuppfylla sin yrkesroll krdvs en fungerande
kommunikation/relation diaremellan. Eftersom vi vill utveckla varje barn vi méter blir da den
utvecklingsekologiska teorin relevant som styrker detta ytterligare. Nyblivna som redan
verksamma pedagoger i forskola och skola borde se oftare till hela barnets omvirld. Vi anser
att detta inte gors tillrdckligt utan vill att barnet mer uppméarksammas. Genom att vi ser barnet
i dess olika omgivningar &r det littare att skapa en forstaelse kring honom/henne.

Vi kdnner dnnu mer nu #n vad vi gjorde i borjan av uppsatsens gang att dmnet
fordldrasamverkan #r oerhort viktigt och relevant i vart yrkesval. Var kunskap och kdnnedom
ar bredare om dmnet nu och formagan att se och forsta betydelsen av fordldrasamverkan har
okats.
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Bilaga A
En enkédt om pedagogers syn pa samverkan mellan hem och skola

Vi som utformat denna enkit heter Ann-Charlotte Asmussen och Linda Ng. Vi ldser var sista
termin pa lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi utbildar oss till ldrare for de tidigare
aren. I var utbildning ingar en uppsatsskrivning pa ca 10 veckor dir vi ska inrikta oss pa ett
dmne som intresserar oss. Vi har valt att undersoka samverkan mellan hem och skola dir vi
lagger fokus pa pedagogens perspektiv. Vi tycker att detta dr ett viktigt amne for oss i var
kommande yrkesroll. Denna enkiitstudie 4r en del i vart arbete.

Det skulle vara en stor hjélp for oss om ni ville ta er tid att besvara dessa fragor.
Denna enkit gors anonymt vilket innebir att ingen kommer att fa veta vem som har svarat
vad. Varken skolan eller enskilda personer kommer att nimnas i uppsatsen. Det dr enbart vi

som skriver uppsatsen som kommer att ta del av era svar.

Vi har valt att sinda dessa enkiter via e- mail for att ni pa bista sitt ska kunna ldsa enkiten i
lugn och ro.

Tack pa forhand for din medverkan!

Pedagogen, Goteborg 1 april 2007

For ytterligare information kan ni na oss pa foljande telefonnummer.

Ann-Charlotte Asmussen Telnr: XXXX
Linda Ng Telnr: XXXX
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ENKAT

1. Vilka samarbetsformer anvinder du i samverkan med forildrar?
[] Forédldraméte [] Utvecklingssamtal [] Veckobrev/rapport
[1 Manadsbrev [] Telefonkontakt [1 Daglig kontakt

[1 E-mailkontakt [] Annat!

OVIiZA SYNPUNKLET! cueuerererererererssesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses

©0000000000006006000000000000000060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000006006000000000000000060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

2. Hur tycker du att samarbetet med din nuvarande forildragrupp fungerar
generellt sett?

[] Mycketbra  [] Ganska bra [] Ganska daligt  [] Mycket daligt

[] Ej relevant for mig/Vet ej

OVIIZA SYNPUNKLET euuererererersssesesesessssesessasssssesesessssssssssssssssssesessssssssssssessssssssssessssssssssesenss

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000060000000000000000000000000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000060000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

3. Vad har du for positiva/negativa erfarenheter av forialdrasamverkan?

0 00000000000000000000000000060600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 0000000000000000000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 00000000000000000000000000060600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 0000000000000000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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4. Hur ser du pa delaktighet och engagemang fran forildrarnas sida?

5. Vem anser du bir det storsta ansvaret nér det giller att ta initiativ till
kontakt mellan hem och skola?

[] Skolan [ ] Hemmet [] Bade hem och skola

Motivera!

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

6. Finns det nagot du vill forindra i din kontakt med forildrarna? I sa fall
vad och varfor?

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

[007% 3y o2 W 10011111110 11721 1) N

©0000000000006000000000000000006000000000000000060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 00000000000600000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 00000000000600000000000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
0 0000000000060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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