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Den hir studien handlar om matematik genom estetiska uttrycksformer i forskolans
verksamhet. Syftet med undersdkningen dr att undersoka hur pedagoger anvénder estetiska
uttrycksformer som redskap for att 14ra barn grundldggande matematiska begrepp i forskolan.
Samt hur pedagoger arbetar med musik, drama, dockteater, dans, rytmik och rorelse for att
stimulera och stodja barns matematikforstaelse och utveckling.

Undersokningen genomfordes med hjilp av kvalitativa intervjuer med fem pedagoger som
planerar olika aktiviteter utifran olika estetiska uttrycksformer i forskolan.

Resultatet visar att pedagoger skapar en lirandemiljo med hjélp av estetiska uttrycksformer
for att finga barns matematikintresse och inlérning. Kombination mellan estetiska
uttrycksformer och matematik skapar en roligt och kul ldrandemiljo for att barn skall kunna
uppleva och erfara med hela kroppen for att lara och utveckla. Pedagogerna vidare utmanar
barnen till matematik utveckling inom dialog, sprék och kommunikativt samspel som ar
viktiga delar till ldrande. Barn i tidigare aldrar kan moéta och uppticka matematiken i sin
omgivning och sin virld men det krivs att pedagogerna har kompetens, kunskap,
medvetenhet, engagemang, motivation och intresse.



Forord

Jag vill borja med att tacka de fem pedagoger som stillde upp och tog sig tid for att svara pa
mina intervjufragor. Jag kan sédga att utan dem skulle det inte ha blivit ndgot material fér min
undersokning. Ett tack riktas dven till min handledare Marie- Louise Hansson- Stenhammar
som lotsat mig pa vigen genom mitt examensarbete och samt for allt stod, for givande
kommentarer 1 mitt arbete samt hennes goda tdlamod. Sist men inte minst vill jag tacka min
familj, sdrskilt min man som har varit ett stod for mig under min utbildning.

Narges Ghasemi, Goteborg universitet, hosttermin 2010
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1. Inledning och bakgrund

Matematik ar en del av vardagslivet hos de flesta ménniskor och man anvénder och méter
matematik och matematiska begrepp i olika vardagssituationer. Barn fods i en virld dér
matematiken finns overallt i deras nirhet. De bekantar sig med sddana begrepp som stor/liten,
upp/ner, forsta/sista, bredvid/framfor, mer/mindre, 1ang/langre. Barn hor och anviander dessa
begrepp dagligen medvetet eller omedvetet och de moter matematiken varje dag i olika
situationer. Matematik betraktas som ett basdmne och matematik &r ett viktigt amne for
barn/elever i skolan och forskolan ocksa.

I Sverige har Skolverket under manga ér diskuterat om brister i matematikkunskap hos manga
barn och ungdomar i skolan och senast hade GP med artikeln ”Svenska elever blir allt sémre”
(Wiklund, GP 2010). Artikeln handlar om hur elever i skolan far simre resultat i matematik
och varfor ménga elever 1 Sverige far daligt resultat pa sina matematisktest.

Det har forst en debatt om hur man skall 14gga mer resurser i skolan och hitta 16sningar for
problemet, vilket/vilka alternativ som finns for att fa béttre resultat nar det géiller barnens
inldrning och utveckling i matematiken. Skolverket har de senaste aren borjat satsa mer
pengar och resurser pa matematik undervisning for att kunna utveckla matematik kunskaper
hos elever i bade forskolan och grundskolan. De satsar ocksé mer pa att hdja kompetensen hos
larare som arbetar med yngre barn. Att lagga till och lyfta fram matematiken genom att
pedagogerna anvander matematiska begrepp 1 barns dagliga aktiviteter som att leka, sjunga,
dansa, och hoppa varje dag i forskolan. Enligt Ahlberg (2000) har matematikens ldrande i
forskolan stor betydelse for barns utveckling av matematiska kunskaper i skolan. Detta ar
beroende av hur de forst skall bemota matematik i sin erfarenhetsvirld och sedan anknyta
kunskapen i sin livsvérld genom lek, dans, rorelse och fantasi. Hon menar att matematik blir
meningsfull och meningsskapande nér barnen far uppleva och erfara sina kunskaper genom de
lar sig. Det skall underldtta barns matematik ldrande i tidigare &lder genom att se, hora, kidnna,
gora och med hela kroppen forstar matematiska begrepp.

Forskolans uppdrag regleras i styrdokument och dir stér att forskolan skall striva efter att
“utveckla sin forstaelse for barn i tidigare aldrar for grundlaggande egenskaper i begreppen

tal, métning och form samt sin forméga att orientera sig i tid och rum”( Lpfo, 98).

Jag hoppas att genom detta arbete kunna synliggora och utveckla tankar kring hur estetiska
uttrycksform kan vara ett verktyg for matematisk 1drande i forskolan.

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med denna studie &r att undersoka hur pedagogerna anvénder estetiska uttrycksformer (
musik och séng, dans, rytmik och rorelse, drama och dockteater som en lek) som redskap for

att 1dra barn grundldggande matematiska begrepp i forskolan.

Jag har arbetat utifran den ovanstadende problemformuleringen och nedanstaende
fragestéllningar:

* Hur ser pedagogerna pa matematik i forskolan ?



* Hur ser pedagogerna pa estetiska uttrycksformer i férskolan?
¢ Hur ser pedagogerna pa matematikinldrnings effekter genom estetiska uttrycksformer?

* Hur ser pedagogerna pa barns matematikutveckling i férskolan?

2. Ledande lidrandeteorier i skolans virld

Skolan speglas av samhéllet. Samhéllssyn och kunskapssyn ér tva fenomen som just nu ar
aktuella 1 skolans vérld. Personer med olika samhéllssynen diskuterar och talar i olika
sammanhang. For att framstélla och sammanfatta forhallningssétt som har varit aktuella for
respektive tidsperiod, den rddande norm som géllt. Kunskapssynen har priaglats av olika
pedagogiska arbetssétt kring fostran och ldrande, det vill sdga hur barn lar sig pa bista sétt och
utvecklas pa sitt sétt. Efter 1950- talet och framéat betonas vikten av utveckling och forskning
inom pedagogisk arbete.

Nedan beskriver jag tvé olika larandeteorier med olika synsétt pa kunskap. De teorierna kan
ses som en del av manga som péaverkar barns inldrning och utveckling. Jag utgér ifrén tva
teorier i mitt arbete, konstruktivism och sociokulturellt perspektiv, och dessa kommer jag att
anvinda i min analys, mitt resultat och min diskussion.

Konstruktivism innebar att kunskapen finns hos barn/elever och inte utanfér dem. Dewey
(1859-1952) skriver att man inte bara kan ldra genom att paverkas av yttre stimulering utan
genom att gora saker och samla erfarenheter av det man gor. Erfarenhet ar ett samspel mellan
att gora nagot och vad handlingen leder till. Han menar att vi som tdnkande varelser inte har
andra alternativ an att konstruera var kunskap utifran vara erfarenheter. Det praktiska &mnet
sker till larandet for att man &r aktiv deltagande och nirvarande (Imsen, 2006). Dewey havdar
att konstruktivismens teorier ér centrala for barns inldrning och ser pa barn och elever som ér
aktiva i laroprocessen for att skaffa erfarenhet och sjdlva uppleva nagot. Dér sker barns
utveckling och ldrande. Det innebér aktiv process dir den larande sjilv konstruerar sin
uppfattning. Det géller for lararen att forst finna den tidigare tankestrukturen hos barnen och
dérefter bygga vidare pa den. Utifran ett konstruktivistiskt perspektiv ér lararens uppgift att
forstd barns tankar pa sa sitt hjdlpa dem att konstruera deras tinkande for att skapa
mojligheter for barnen att utga fran gamla kunskaper och erfarenhet till en ny kunskap och
uppfattning. Barnen far mojlighet att reflektera och analysera sina tankar och funderingar
genom en samspelande dialog och ett utforskande sprak (Claesson, 2002).

2.1 Sociokulturellt perspektiv {or larande

Min studie har sin utgdngspunkt i den sociokulturella teorin som utvecklades 1930. Ett
sociokulturellt perspektiv tar sin grund i Vygotskijs utgangspunkter som bland annat innebéar
att barnet fods in 1 en fortolkad, social och kulturell vérld (Dysthe 2003). Lev. S. Vygotskij
(1995) ér grundaren till de teorierna. Hans teori innebdr att barns ldrande utvecklas i samspel
och kommunikation med andra samt paverkas av miljon som omger dem. Kommunikation ar
en viktig del i det sociokulturella perspektivet och sprak ar ett redskap for ldrandet. Dysthe
(2003) havdar att dialog och samtal &r ett viktigt pedagogiskt material och det &r viktigt att
lyssna och diskutera med barnen. En utvecklande diskussion skall bidra till larande genom att



samtalspartnerna nér fram till en gemensam forstielse. Hundeide (2003) skriver att det &r
barnets kulturella grund och verksamhetens ramar som ger forstaelse for barns handlande,
reaktioner och fardigheter. Hon beskriver att fokus &r pd minniskans sociala omgivning,
kulturen samt vad spréket och den ménskliga kommunikationen innebar for larandet. Nér vi
kommunicerar med varandra det &r sjalvklart att forstd varandra och ldra sig av varandra.

Larandet kan uppfattas som en social process eftersom inget lirande sker utan att individen
samspelar med den sociala omgivningen, oavsett om det ar i skolan eller vankretsen (Imsen
2006). Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr kommunikativa processer forutsittningar for
méinniskans ldrande och utveckling av sprak och kommunikation dr grundliggande element i
laroprocesserna. Balansen mellan det individuella och det sociala dr en avgdrande aspekt pa
varje laromiljo.

Sdljo (2003) havdar att 1arande maste vara en intellektuell och kommunikativ process. Dar far
man Oka sina kunskaper och uppfattningar pé olika sitt genom t ex kommunikation och
samspel 1 ldrande, ddr mdnniskan genom ett aktiv deltagande i samhaille och skolan tillagnar
sig erfarenhet. Dewey uttrycker det pa foljande sétt att kommunikation &r en process dér man
delar erfarenhet pé sé sitt att det blir som en gemensam egendom. Vi anvinder spraket for att
forstd och tdnka for egen del och for att formedla det vi forstar till dem andra ( Dysthe 2003).
Hundeide (2003) menar att barnen far olika uppfattningar och forstaelse av ndgon aktivt
process och sé paverkas barnens omgivning och dven deras egen uppfattning om sig sjélva.
Beroende pa i vilket sammanhang barnet befinner sig i omges det av olika personer som bér
med sig olika erfarenheter.

Johansson (2003) betonar att under pedagogiska verksamheter skapas olika atmosfarer eller
klimat i forskolan. Med detta menar hon att métet mellan barn och vuxen (pedagogen) i en
pedagogisk verksamhet bestar av kommunikation och pedagogens syn pé barn, kunskap och
larande. Dessa fenomen spelar en stor roll for vilken atmosfar som rader i forskolan.
Johansson pekar pa ett explorativt samspel och en samspelande atmosfar. Ett explorativt
samspel baseras p4 kommunikation, delaktighet och ett ndra samspel mellan pedagog och
barn. Det samespel som &r utforskande, tinkande och undersokande kan tas av bade pedagog
och barn. Samspelet sker nér pedagogen stodjer och utmanar barn att vara delaktiga och
kommunicera med varandra mot ett tydligt mal. Samspelande atmosfar kdnnetecknas av ett
tillitande klimat och dir pedagogen vagar sliappa kontrollen och ser barnet som kompetent.
Pedagogen finns till hands och &r nédrvarande i tid och rum f6r att finga upp larandet, bekréfta
barnet och visar ett tydligt intresse. Vygotskij (1999) menar att samspelet mellan barn och
vuxen dr fundamentalt och den vuxne utmanar barnen i bade sprak och tinkande. Barnen
kommer att anvinda orden och begreppen och inforliva dem i sitt eget ordforrad i
meningsfulla och varierande sammanhang. Dysthe (2003) menar att det 4r genom att lyssna,
samtala, hdrma och samverka med andra som barnet far del av kunskaper och fardigheter dnda
fran sin tidigaste barndom och far ldra sig vad som édr intressant och virdefullt i kulturen.
Dahlgren (2006) anger nyckelorden delaktighet, meningsfullhet och nyttan i ett barns ldrande.
Detta nds genom att lararen medvetet forsoker inta rollen som handledare, later barnet vara
med och visar vigen mot maélet i lirandet.

2.2 Styrdokument

Liroplanen for forskolan ( Lpf6-98) ligger till grund for den kommunala
forskoleverksamheten i Sverige. Det stér i styrdokument att forskolan skall lagga grunden for



livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar.
Det star vidare att forskolan skall ta hdnsyn till att barn lever i olika livsmiljoer och att barn
med de egna erfarenheterna som grund skall kunna forstd och skapa sammanhang och
mening.

Vad siger Forskolans laroplan om matematik och estetiska uttrycksformer och vad ér
forskolan ansvar och uppdrag?

Pedagogerna i forskolan skall strdva efter att varje barn: ( Lpfo- 98)
* utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt formaga att leka och lara.

* utvecklar ett rikt och nyanserat talsprék och sin formaga att kommunicera med andra
och att uttrycka tankar.

¢ utvecklar sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, sdng, bild, rorelse, och musik och drama.

* utvecklar sin forstielse for grundldggande egenskaper i begreppen tal, mitning och
form samt sin forméga att orientera sig i tid och rum.

¢ utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang.

Forskolans uppdrag ar att alla som arbetar i forskolan skall: ( Lpfo- 98)

* hjilpa barnen att kénna tilltro till sin egen formaga att tinka sjélva, att handla, rora sig
och att lira sig, dvs. bilda sig utifran olika aspekter sasom intellektuell, sprakliga,
etiska, praktiska, sinnliga och estetiska.

¢ Utveckla barnen efter sina forutsittningar och samtidigt stimuleras att anvénda hela
sin formaga.

* uppleva barnen att det &r roligt och meningsfullt att l4ra sig nya saker.

* framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stirka
barnens intresse for att lara och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter.

* larandet baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pé att barnen lér av
varandra.

2.3 Koppling mellan sociokulturellt perspektiv och styrdokument

Laroplanen for forskolan dr inspirerad av det sociokulturella perspektivet som paverkar barn
matematikinldrning och utveckling. Enligt styrdokumentet och ett sociokulturellt perspektiv
finns det olika viktiga faktorer som kan ske for barnens larande. I ldroplanen star vad som ar
mal for barns inldrning och utveckling medan teorierna forklarar varfor de elementen &r
avgorande for barns inldrningsprocess.



Det &r just dessa faktorer som ér viktiga for barnens larande; delaktighet och engagemang,
samspel och kommunikation och samt en motiverande och skapande ldrandemil;jo.

Kommunikation och samspel: Dysthe ( 2003) menar att spraket och kommunikationen &r en
viktig faktor mellan pedagog och barn. Genom ett bra samspel och kommunikation far barnen
vara aktiva i tid och rum. Genom att pedagogen stimulera barns tankar med sina fragor far
barn mdjligheter att formulera sina egna tankar och asikter. Det ges mdjlighet for barn att
kunna koppla ihop tidigare tankar och uppfattningar med nya erfarenheter och det kan ge ny
kunskap om barns larande.

Engagemang och delaktighet: pedagoger och barns engagemang 6ver inldrningsmal ar en
annan faktor for ldrandet. Pedagogens engagemang och formaga for att formedla kunskap till
barn och den kunskapen kan ge gliddje hos barn och pedagoger. Vilket kan paverka barns
delaktighet och intresse i sin inldrningsprocess (Dysthe 2003).

Motiverande och skapande ldrandemiljo; en motiverande och meningsfull larandemiljé som
en pedagog skapar med och for barnen dr en avgérande faktor for att undvika den monotona
inldrningen. En varierande och flexibel miljo kan skapa lust hos barnen for att lara sig utan att
tanka pa det finns nagot fel eller ritt. Det &r mojligt att skapa en larandemiljé och dér utmanar
alla barn far chansen att forsta, 1ara och pa ett positivt sétt lyckas ( Dysthe 2003).

3. Tidigare forskning

3.1 Matematik och larande

Barn fods i en matematisk varld. Matematiken finns dverallt i barnens vardag. Vi pedagoger
som jobbar med barn och &r i deras nérhet kan uppmirksamma detta och gora dem medvetna
om det. Doverberg & Emanuelsson (2006) definierar att matematik finns Gverallt i var
omvérld och barn bor erdvra matematikens varld tillsammans med andra barn och kunniga
pedagoger. forfattare beskriver vidare att matematik &r en del av var kultur, vi méter varje dag
matematik hemma, pa arbetsplats, i samhélle och utbildning, i natur, i arkitektur och konst.
For att kunna leva i ett demokratiskt samhélle och aktivt delta i beslut i nutid och framtid
behovs grundlidggande kunskaper i och om matematik. Enligt Doverborg (1999) méste erdvra
matematikens vérld pedagogen hjilpa barn att se, uppfatta och forstd matematikens sprak.
Pedagoger behover synliggéra matematiken for barn i férskolan under olika aktiviteter och
spontant ge uttryck for rakneord som speglar sa vl exakt antal som uppskattad méngd.
Doverberg (2006) menar att vi som pedagoger skall anvinda vara matematiska glaségon och
det dr sd som vi kan uppticka all den matematik som omger oss. Vi kan erbjuda denna till
barnen, som i sin tur omvandlar de matematiska begreppen till sina egna. Att uppmérksamma
barns moéten med matematiken tidigt i barnets utveckling spelar stor roll och har en stor
betydelse for det fortsatta ldrandet. Redan i tidiga ar har barn informellt kunnande i och om
matematik och de forsta erfarenheterna kring matematik ar mycket viktiga for hur barnets
nyfikenhet och lust utveckla. Ljungblad (1999) skriver att motivation, tillsammans med
positiv attityd och instéllning till matematiken dr grundlaggande for att uppné en bra
utveckling, inte minst for en grupp barn. Enligt Solem (2004) &r det viktigt att vi som vuxna
hittar vagen fram till barnens tinkande och sprak och ger dem mojligheten att forvalta och
vidare utveckla den kompetens som de besitter.



Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) menar att lata barn uppleva matematik pa olika
sitt och att pedagogen hjélper barnen att sétta ord pa vad de skall erfara och se och tinka ar
grunden for larandet i forskolan. Malmer (2002) hiavdar att barn i tidigare aldrar ofta méoter
matematikens symboler alldeles for tidigt och menar att pedagogen istillet ska fokusera pa
matematikens sprak. Barnen maste forst ha begreppen i form av ord kopplade till sin
erfarenhet for att kunna forstd sammanhang och helheten av ett ord eller mening. Hundeide
(2003) lyfter upp att med sprak i tal, eller skrift, teckensprak, musik, text eller bilder &r
kommunikationen hornstenen i vart sétt att knyta kontakt, relation och skapa forstaelse och
gemenskap mellan individer.

Nedan kommer jag att presentera nagra grundlaggande matematiska begrepp som Dovborg
har beskrivits i sin bok ”Sma barns matematik” (Doverborg & Emanuelsson 2006).

Dessa begrepp ar: abstraktionsprincipen, antalsprincipen, rikneordens ordning,
rumsuppfattning och monster- geometri.

Abstraktionsprincipen

Alla foremal som ingér i en vil avgrdnsad mingd kan rdknas. Man kan man rékna t.ex. antal
bilar, barn eller tallrikar och glas, oavsett typ av foremal. Foreméalen ridknas och kvantifieras
och man tar reda pa deras antal.

Antalsprincipen

Varje foremal i en mingd kan paras ihop med ett rikneord sa att det sist uppriknade
rakneordet anger antal foremal i mangden. Vi méter antalet foremal med hjilp av de ordnade
rakneorden.

Rdéikneordens ordning

Orden maste komma i en bestdmd ordning, varje rakneord f6ljs av ett annat bestamt rikneord
och varje foremal skall benimnas med ett som ett rdkneord. 1, 2,3,,...det skall bli en koppling
mellan rdkneramsan och foremalen.

Rumsuppfattning

Detta dr ett matematiskt begrepp dér barn skall uppticka rummet som finns runt omkring sig.
De skall undersoka en miangd olika ord som upp och ner, stor och liten, fram och bak o.s.v.
Rumsuppfattning &r att kunna mota, uppfatta och forklara ldgesord och avstand.

Monster och geometri

Allting som finns verallt byggs av geometriformer och monster. Barnen lever i en vérld av
former, linjer, ytor och volymer som paverkar deras liv pd olika sitt. Monster och form bestér
av flera delar och det kan vara av statisk karaktér, upprepande, och dynamiskt dér en del
tillkommer, flyttas, o.s.v. Formen kan vara flyktig och fordnderlig som molnen pa himlen
eller isen som smalter i vatten.

3.2 Estetiska uttrycksformer

Enligt Vygotskij (1995) dr fantasi en forméga som alla manniskor har. I boken “Fantasi och
kreativitet” skriver han att fantasi och kreativitet r positivt laddade ord och dessa pagéar som
en process for larande. Han menar att fantasin dr ett element som alla manniskor har och
fantasin dr beroende av minniskors erfarenhet. Denna erfarenhet skall vixa steg for steg upp
till en 6kande kunskap. Fantasi grundar sig i verklighet och ingér i minniskans tidigare
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erfarenhet. Vygotskij (1995) kallar kreativitet for en fantasiférméaga och den byggs upp utifran
erfarenheter i verkligheten. Uppfinning och skapande &r grunden for varje kreativ aktivitet
som alltid 4r uppbyggd av element fran verklighen och en ménniskans tidigare erfarenheter.
Fantasi och kreativitet 4r en komplicerad kombination av vissa element och erfarenheter som
hédmtar inspiration ur verkligheten darfor att det samlar material ur vilket dessa fantasier i
fortsdttningen skall skapas. Det innebir att erfarenhet &r ett viktigt material for fantasi, for att
mainniskor skall vara kreativa och skapande. Dessa faktorer, fantasi och kreativitet, r grunden
for lust att ldra och dessa tva kombinationer har stor betydelse for barns larandeprocess och
utveckling.

Vygotskij (1995) definierar att estetisk verksamhet ar ett bra sétt att kunna utveckla och
stimulera barnens kreativitet, lust och formaga att uttrycka erfarenheter, tankar och kénslor.
De estetiska uttrycksformerna betyder att barn genom dans och drama, séng, rytmik och
rorelse och olika aktiviteter, kan experimentera och fa olika kunskaper. Forfattaren menar att
de estetiska och kulturella formerna redan finns hos barnen nér de sjunger, dansar, ror sig och
lekar for att dramatisera sina tankar.

Det finns alltsé enligt Bjorkvold (2005) tydligt koppling mellan sang, lek och rorelse och
larande siger. Barnen lér sig genom att de utnyttjar det som ligger i deras niarhet och
omgivning. Han presenterar i sin bok "Musiska Ménniskan” att sjunga for sitt nyfodda barn &r
viktigt for att barnet skall kunna utveckla sin forméga att kommunicera. Mammas rost och
dven pappan ger sitt barn den speciella kénslosamhet och kommunikationskraft som finns i
deras sdng och rost. Forfattaren menar att barnen lar sig nir de sjunger och leker och njuter av
sitt larande och sin vérld. Han beskriver utifran en pedagogisk utgangspunkt att barn stravar
efter en atmosfar 1 sin omgivning som stimulerar deras kénslor, sinnen, tankar, kroppsrorelser,
ljud och puls. Bjerkvold (2005) beskriver ocksé att barn genom lek, rorelse och sang laborerar
och experimenterar for att l4dra och just denna kombination av lek och sdng och rorelse kallar
han for spontansing. Spontansangen kiannetecknas av barnen sjunger, dansar och hoppa om
det som sker just 1 stunden och dr en relation pa en specifik situation. Dér sker ldrandet och
barns utveckling och relation mellan barns beteende och forstaelse.

3.3 Koppling mellan matematik och estetiska uttrycksformer

Dialog, spriak och samspel mellan barn och pedagog ir en forutséttning for barns larande.
Barnets skapande och kreativa arbete har stor betydelse for deras allmédnna utveckling och
mognad. Doverborg (1999) pétalar att matematik och skapande hor ihop. Skapande kommer
frén barns fantasi och for att fantasi skall komma till uttryck genom skapande maste den ha
sin ram 1 bade konkret och symbolisk bemérkelse. Hon menar att olika barns erfarenheter,
deras sprak och fantasi har betydelse for vilka forestillningar de skapar sig om de fenomenen
och sammanhang de bemdter i matematiken.

Solem (2004) skriver att matematik utvecklas och uttryckas genom att man pendlar mellan
handling och tdnkande- genom matematiska aktiviteter. Att tinka, att uttrycka sina tankar och
att handla knyts ihop. Det ar viktigt att synliggora olika aktiviteter for att stimulera barn till att
bli aktiva, lekfulla och utforskande. Forfattare menar ocksa att matematik ar ett sprak och att
barnens matematiska sprak utvecklas nér de leker och anvéinder matematiska begrepp i sin lek
och fantasi. Det dr viktigt att pedagogerna skapar mojligheter for barn att kunna uttrycka sig
for att kunna utveckla deras matematiska forstaelse och kompetens.
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Barnes (1994) tar upp vilken underbar fantasi barn har! Han menar att fantasins kraft gor det
mojligt att kunna 16sa upp idéer och tankar. Vi kan ge saker och ting farg, form, storlek och
utseende som vi vill. Det dr viktigt att planera for aktiviteter och meningsfulla uttrycksformer
som kan leda barnen till en ldrande och utforskande miljo. Ahlberg (2000) menar att barn
behdver mdta matematiken pa ett sétt som inte tar bort det kreativa och lustfyllda utan att
larande skall sker utifran leken och det fria skapandet.

Doverborg (1999) skriver att nyfikenhet alla sinnen genom estetiska uttrycksformer hjélper
barnen att bygga broar mellan egna erfarenheter och matematiska begrepp. Barnen far en
djupare forstéelse i sina tankar och sina handlingar. Hon menar att matematik ar ett praktiskt
amne och det matematiska ldrandet sker nir barnen gor ndgonting med kroppen. Pedagogen
har en vikig roll i att skapa en kreativ lirandemiljé som kan frdmja barnets matematiska
utveckling.

3.4 Lek och larande

Vygotskij (1995) betonar att leken dr grunden for barns larande. Lek ar en viktig del i barns
liv och de lér sig i leken allt. Leken dr en social praktik hos barnen och en kollektiv aktivitet,
vilket gor att barnen lar av varandra och att de alla ndgon géng far ta pa sig rollen som lérare.
Carlgren (1999) definierar att nir vi talar om barnlek &r det ofta i samband med ldrande och
larande och lek &r titt ssmmankopplade i barnens virld och det gér inte att sirskilja dem frdn
varandra. Samspel med kamrater och deltagande i lek ar tva viktiga faktorer for att barnen ska
kunna dramatisera sina fantasier till verkligheten. Doverberg (2006) havdar att barnen
utvecklar sina matematiska uppfattningar genom och anvinda hela kroppen och alla sinnen da
de leker. I leken far barnen hoppa, springa, klittra, krypa, smaka och kinna da sker barns
larande och utveckling. Det finns ménga matematiska begrepp som ingar i barns lek och deras
larande och tdnkande. Det &r ocksa i leken som barnen kan dela sina matematiska
forestédllningar med sina kamrater for att skapa en mening och ta del av varandras perspektiv.

3.5 Utvecklingspedagogik

Utvecklingspedagogik dr en teori som grundades for forskolepedagogik.
Utvecklingspedagogik binder ihop det sociokulturella perspektivet for att forklara hur barnen
lar sig att ldara och inom dessa ar bade barn och deras utveckling lika viktiga. Dahlgren (2006)
skriver att pedagoger verkligen utmanar och anviander férdjupande dialoger for att
kommunicera med barnen och anvinder frageord som hur, vad tycker och varfor for att
barnen skall utforska sitt eget larande. Pedagoger och barn blir medvetna om kunskaper och
tar del av varandras kunskaper. Enligt Doverborg och Samuelsson (1999) sker att barns
larande i tre nivaer: att utgé fran ett innehall som vicker barns intresse skall vara fokus i
larandet och vidare att gora det osynliga till en synlig struktur. Det sista innebér att barnen
skall utveckla sin forméaga att se sitt eget larande, en kort mening vill det sédga: tinka om sitt
eget tank.
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4. Metod

4.1 Avgransning

Matematik ar ett stort amne, darfor maste min studie begrénsa till vilket matematik omrade
som skall utforska genom estetiska uttrycksformer. Studien kommer att ske i en forskola och
fokusera pa hur pedagoger arbeta med matematik och anvénder olika estetiska former i sin
undervisning for att synliggdra matematiska begrepp for barn. Forskningen genomforas pa
matematik genom dans, musik, drama och dockteater som lek, rytmik och rorelse som
pedagoger planerar pa den aktuella forskolan.

Min studie baseras pa intervjuer med fem olika pedagoger som arbetar och planerar olika
estetiska uttrycksformer aktiviteter. Pedagogerna har olika erfarenheter av dans, drama,
musik, rytmik och rorelse for att med barn skapar en matematik larandemiljo.

4.2 Urval

Detta arbete pagar under avgriansade veckor och jag har beslutat mig for att fokusera bara i en
forskola, med barn i dldrarna 2,5 till 5,5 ar. Det hade varit intressant att undersoka flera
forskolor men tyvérr har jag inte mojlighet till det, den hér gdngen da det blir for stort och
omfattande arbete for den tidsram jag har i denna uppsats.

Den aktuella forskolan ligger centralt placerad i en storstad och jag har valt fem olika
aktiviteter som dans, musik, rytmik och rorelse, drama och dockteater som en lek. De
pedagogerna jag intervjuade dr kvinnor mellan 23 och 45 ar och de leder dessa aktiviteter.

4.3 Metodsval

Jag var intresserad av att se hur barns matematik larande sker genom estetiska uttrycksformer.
Jag valde att anvdnda mig av kvalitativa intervjuer som metod i min undersdkning da jag
ansag att skulle bast ge mig svar pa de fragestéllningar jag hade. Jag sammanstéllde en
intervjuguide (Bilaga 1) med mer eller mindre 6ppna fragor som jag kunde ha att utga fran vid
intervjutillfallena. Denna 6ppenhet valde jag for att jag ville 14gga upp intervjuerna mer som
samtal dér de intervjuade skulle kunna tala fritt och diskutera kring frdgorna, mer &n att bara
ge raka svar. Fragorna formulerade jag utifran olika litteratur bocker som jag laste under tva
olika mina inriktningar (Skapande verksamhet i tidigare aldrar och Kunskap och fantasi) i min
utbildning. Under min kvalitativundersokning kommer jag att férklara hur jag genomforde
mina samtalsintervjuer, analyserat pedagogernas perspektiv och syn utifran ett teoretiskt
perspektiv och tidigare forskning. Stukat (2005) menar att huvuduppgiften for den kvalitativa
undersokningsmetoden ar att tolka och forsta de resultat som kommer fram.

Jag bladdrade dven del i andra studentuppsatser med liknande innehéll och upplédgg for att fa
tips till bra fragestillningar. Esaiason (2007) nidmner detta som en god kélla vid formulerandet
av bra fragor, det finns inget osjadlvstiandigt 1 att anvénda sig av fragor som redan utformats
och testats om man haller pd med samma sorts undersokning. Tvirtom sa finns det flera for-
delar med detta forfarande, eftersom forskningen ju bor vara kumulativ och standigt rora sig
framét och bygga pé tidigare arbeten. Jag lidste ocksd in mig pd metodiklitteratur for att
forbereda mig in for intervjuarbetet.

Jag spelade in intervjuerna med hjélp av digitala bandspelare, och transkriberade dem sedan
for att f4 med de intervjuades exakta svarsformuleringar. En fordel med att ha intervjuerna
inspelade, da man kan ga tillbaka till de ljudfiler man har for att kunna lyssna extra pé tonfall
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och annat som kan spela in och inte syns i transkriberade material. Pedagogerna fick mitt brev
(Bilaga 2) nagra dagar innan for att de skulle kunna forberedda sig sjélva till en fordjupade
samtalsintervju och samt hitta bra tid och plats. Varje intervju tog ungefar 20-30 minuter.

4.4 Analys

Vid min analys har jag valt att forhalla mig till mitt material genom hermeneutiken. Som det
viktigaste begreppet inom hermeneutiken lyfter forfattare (Stukat, 2005) upp den
hermeneutiska cirkeln.

Hermeneutiken cirkeln innebér att ”meningsfulla fenomen bara ér forstaeliga i det

sammanhang eller den kontext som de forekommer 1 (Stukat, 2005).

Denna ér sjilva grunden for tolkningen, att motivera sina tolkningar. En helhet bestar alltid
av delar. For att forstd helheten behdver jag tolka/forstd delarna men lika viktigt dr det att jag
tolkar/forstar delarna utifrdn en helhet (Stukat, 2005). Detta dr en padgaende process ddr man
inte star still utan tvingas till att ta till sig andra personers tankesétt samtidigt som man ser till
en helhet. Denna tolkning innebér en svarighet i samband med hermeneutiken da du till
exempel maste vara medveten om att den tolkning jag sjdlv gor ar enbart en tolkning av
respondentens egen uppfattning som &r gjort utifrdn dennes begreppsvérld. I min analys ser
jag enbart till det som sagts under intervjuerna och gor mina tolkningar utifran dessa.

Forfattarna beskriver att ”De forutsittningar vi sjdlva har, bestimmer vad vi forstar och inte
forstar” (Stukat, 2005). Jag egen forforstaelse utgdr fran den litteratur jag presenterat ovan och
litteraturen har dven gett mig underlaget till mina fragor i intervjuguiden.

Under min bearbetning av mina insamlade material har jag anvint mig av huvudomraden,
som 1 sin tur utgatt frdn mitt syfte och fragestillningar, for att strukturera upp mitt resultat. Jag
har stdllt de olika svaren efter varandra for att finna gemensamma ndmnare och skillnader i
min empiri. Detta har skett i flera omgangar allt eftersom jag ldst igenom mina
intervjuarmaterial och tinkt efter det. Detta samtidigt som jag tagit hdnsyn till de intervjuades
forkunskap. Genom att genomgéaende pendlar mellan de olika enskilda fragor och svar i olika
delarna stiller detta mot en helhet sammanstillning som jag har mina tolkningar som styr i
mitt resultat. P4 olika delar kommer att beskrivas en sammanfattning av likadana pedagogerna

asikter och tanker.

4.5 Etik

Enligt Vetenskapsradet (2000) har jag tagit del av de fyra kravpunkter som benimns
Informationskravet, Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet.
De tvé brev (Bilaga 1,2) har jag utgangspunkt i Vetenskapsradet som presenterar nedan;

Informationskravet,

Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens
syfte. Jag upplyste om att jag var lararstuderande, och att det var ett examensarbete inom
lararutbildningen jag holl pad med.

Samtyckeskravet,
Deltagare i en undersokning har ritt att sjdlva bestimma &ver sin medverkan. Jag informerade
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om att de nir som helst kunde dra sig ur, och att all deras medverkan i saddant fall skulle
strykas ur mina material.

Konfidentialitetskravet,

Uppgifter om alla i en undersokning ingdende personer skall ges storsta mojliga
konfidentialitet. Personuppgifterna skall forvaras pé ett sddant sétt att obehoriga inte kan ta
del av dem.

Jag upplyste om att alla uppgifter skulle behandlas konfidentiellt; personnamn, namn pa
forskolor med mera skulle fingeras i arbetet och att det var endast jag som hade tillgang till
det insamlade materialet.

Nyttjandekravet,

Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvidndas for forskningsandamal.

Jag informerade om att all data jag insamlar genom intervjuerna enkom skulle anvandas till
detta examensarbete, liksom att allt insamlat material skulle makuleras efter att arbetet blivit
godként.

4.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I min studie har jag valt ut att intervjuade pedagoger skall forklara sina asikter och tankar
kring min forsknings fragor.

Enlig Lantz (2007) finns att en val genomford intervjumetoden skall uppfylla vetenskapliga
krav som bestar av Reliabilitet, Validitet och Generaliserbarhet. Forfattare forklarar att de
kravpunkterna i vetenskapliga sammanhang innebdr att intervjumetoden maste ge tillforlitliga
resultat (reliabilitet), och resultaten maste vara giltiga (validitet). Generaliserbarhet innebér att
resultatet skall erhdlla samma resultat nér en person goér om undersdkningen under samma
forutsittningar och parameter. Urvalet av antal respondenter i studiens géng faktorerna
paverkas generaliserbarheten. I min undersokning ingér bara fem pedagoger. Det ar ett 1agt
antal respondenter och darfor har resultatet en 1ag generaliserbarhet.

4.7 Genomforande

4.7.1 Verksamhetsorganisation

Den undersokta forskolan dr en kommunal forskola och den ligger utanfor en stor stad. I
Forskolan finns 5 olika avdelningar och sammanlagt finns diar 90 barnen som ar mellan loch
5,5 &r gamla. Varje avdelning bestér av tre pedagoger som jobbar heltid och de arbetar med
15 till 22 barnen.

Just nu jobbar pedagogerna med olika sagoteman hér i forskolan. Pedagogerna arbetar mycket
med barnen inom matematikomradet utifran deras bocker, sagor och berittelse. I deras
dagliga verksamhet planeras olika estetiska uttrycksformer och aktiviteter for barns ldrande
och utveckling. Pedagogerna anvinder musik och sang, rytmik och rorelse, drama och lek,
bild och form néstan varje dag. Utifran pedagogernas kompetenser planeras olika estetiska
uttrycksformer och aktiviteter for att lyfta upp kvaliteten i verksamheten i hela forskolan.
Deras planering foljer ett schema dar man har olika aktiviteter pd olika veckodagar.
(Verksamhet arbetsplan)
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I min studie kommer att jag fokusera bara pa de pedagoger som har ansvar for olika estetiska
aktiviteter med barnen.

4.7.2 Pedagogernas bakgrund

Jag har intervjuat fem kvinnliga pedagoger som dr mellan 23 och 45 ar gamla och varje
pedagog har planerat varsin estetiska aktivitet for barnen.

Fem pedagoger som jag presenterar;

A ér danspedagog

C gor dockteater med barnen

K leder dramaaktiviteten

L planerar rytmik och rorelse

M ar musikpedagog och spelar gitarr och sjunger med barnen

Alla pedagoger ir forskolldrare och arbetar i olika aldersgrupper i den hér férskolan. De har
mellan 2 och 15 ars arbetserfarenhet som forskolldrare.

5. Resultat

Mitt resultat fran insamlade samtalsintervjuer presenterar jag hdr under olika rubriker.

5.1 Pedagogernas syn pa matematik

Pedagogernas asikter och tankar om varfor de arbetar med matematik for barn i tidigare aldrar
1 forskolan;

Pedagog A forklarar att matematik &r ett véldigt brett Amne dar vi kan jobba med siffror och
tal, form och monster, sortering, o.s.v. Ju, tidigare barnen bdrjar trdna in olika matematiska
begrepp desto léttare blir det nir de borjar skolan. Vi anvénder vardagliga situationer och later
barnen jobba med tabeller och diagram for att utveckla dem i matematik nu och for framtiden
i skolan ocksa.

Pedagog C forklarar att matematik ar ett valdigt stort omrade och lika viktigt som nigot annat
dmne ndr man jobbar med barn pa forskolan. Matematik handlar inte bara om siffror utan
handlar dven om att de raknar fruktbitar, bygger med klossar, jimfor storlek och
rumsuppfattning. Matematik ar inte bara 2+2, utan dven former och monster, farg och begrepp
och annat. Matematik skall finnas med i hela vardagen. Man kan Jimfora vantar och skor och
annat vid pakladning, likheter och skillnader och samtala vid matbordet néir barnen raknar och
delar upp frukten sé att det blir réttvist. Istéllet for att sdga fyll pa glaset till strecket sé sdger
man fyll pa halva glaset. Det &r viktigt att anvinda olika matematiska begrepp sa att det laggs
en grund for det matematiska tinkandet till skolan. Pedagogen C siger ocksa det ar viktigt att
veta matematik finns i allting och Overallt.

Pedagog K menar att matematik &r en av manga kunskaper och barnen ir i forskolan vetgiriga
och sugna att ldra sig matematik. Hir kan vi pedagoger ligga en god grund och forstaelse for
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barnens fortsatta matematikutveckling. Ju, mer vi kan arbeta med matematiken desto léttare
blir det f6r barnen det néir de gér 1 skolan. Vi arbetar mycket med att ta tillvara pa
matematiken som finns i1 vardagen och pa sa vis far barnen en uppfattning om vad man kan
anvdnda matematiken till. Att ha en positiv instéllning ar valdigt viktigt och det vore bra om
larare 1 alla aldrar kunde anvinda sig av att ta konkreta exempel ur barns och elevers vardag
for att motivera dem att vicka deras lust att ldra.

Pedagog L séger att forskolans uppdrag och den dagliga verksamheten skall baseras pa malen
i laroplanen for forskolan och barnens behov och forutsittningar. Det 4r vi som pedagoger
som kan vécka barnens nyfikenhet kring matematik genom lustfyllda aktiviteter ddr barnen
utmanas inom olika matematiska omrdden sdsom sprak och begrepp, sortering, klassificering,
antalsuppfattning, rumsuppfattning, storlekar, monster, taluppfattning m.m.

Vi kan ge barnen goda grunder och forutséattningar for matematik och begrepps inldrning for
att de skall fi en positiv upplevelse pé forskolan och ta med sig till skolan inom olika
omraden. Vi kan synliggora att matematiken ar en viktig del i var vardag. Den forekommer 1
alla vdra moment som dr allt ifrdn paklddningssituationer, maltider, skapande verksamhet,
bygg och konstruktionslek till rorelse och fri lek ute och inne.

Pedagog M séger att vi som pedagoger naturligtvis foljer laroplanen for férskolan, men i
forskolan har vi ju inga speciella mal att uppna, utan det ar en frivillig forberedande
verksamhet. Hon tycker att man redan i forskolan skall ha laborativ och praktisk matematik,
vilket man ocksé pa manga stillen medvetet har idag. Det ger en grund i ett matematiskt
tankande; att matte dr s& mycket mer &n att sitta och rakna i en bok eller antalsprincipen och
rdkneordens ordning. Matematik &r en del av vardagen helt enkelt: Hur manga dgg skall det
vara i kakan? Hur mycket ar en d1?, Turtagning i spel, geometriska former, storst/minst,
langst/kortast, klockan m.m.

5.2 Tolkning

Pedagogerna menar att matematik &r ett véldigt brett &mne och det finns Gverallt hos barnen
beroende pé hur pedagoger ser och gor tydligt och synligt for barnen att ta till sig och forsta
matematiken pa olika sitt. Doverberg och Emanuelsson (2006) lagger stor vikt vid detta att
matematik finns dverallt i var omvérld och att barnen kan 6va och uppfatta matematiken med
kunniga pedagoger som har kunskap om den grundléggande matematiken. Hon beskriver
vidare att matematik &r en del av var kultur som vi méter varje dag i hemma, arbetsplats och i
forskolan och skolan som é&r en del av samhille. Samtliga intervjuade pedagoger visar insikt i
matematikens bredd och hur olika matematiska begrepp kan fangas for barnen i tidigare aldrar
i forskolans varje dag 1 vardagssituationer.

Pedagogerna A, K, L, M och C talar om att matematik dr valdigt mycket mer &n siffror och tal
att rakna. De menar att pedagogerna kan anvanda manga olika begrepp och gé vidare till
diagram och tabeller, rumsuppfattning, farg och monster, tal och siffror, multiplikation och
addition, sortering och klassificering och geometri, 0.s.v.

Enligt Doverberg och Emanuelsson (2006) ér taluppfattning, siffror, antal och antalsprincipen
en del av matematikens omrade och vi kan anvénda olika begrepp och matematiska ord i
vardagen med och till barn. Solem (2004) menar att pedagoger anviander det matematiska
spréket i vardagen for att ge barnen mojlighet tdnka och forsta i sitt larande och sin
utveckling. De pedagogerna A, K, L sammanfattar sina asikter att matematik ar valdigt
mycket mer dn tal och pedagogerna kan anvénda olika matematiska begrepp och sprak i
vardagen med barnen pa forskolan.
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Samtal intervjuade pedagogerna foljer styrdokumenten som star i laroplanen (1998) att
forskolan skall stdva efter att varje barn ” utveckla sin forstaelse for grundldggande
egenskaper 1 begreppen tal, mitning och form samt sin formaga att orientera sig i tid och
rum”.

Pedagogerna K, C, M och L forklarar att det ar viktigt att pedagoger anvinder matematiska
konkreta exempel i vardagen for att barnen far en uppfattning om vad matematiken innebéar
och hur man anviander matematiken i lek, dans, o.s.v.

Pedagoger M och L betonar att laborativ och praktisk matematikinldrning i forskolan méste
anpassa efter verksamheten och det ar viktigt att vi tinka pa och planera vilka sétt vi jobbar
med barn i tidigare aldrar. Doverberg och Samuelsson ( 1999) hédvdar att 1ata som barnen
uppleva matematik pé olika séitt som barnen kan. Pedagogerna hjilper barnen att sjdlva erfara
for att sitta ord pa vad de har gjort och tinkt. Malmer (2002) lyfter upp att pedagogernas
uppdrag i forskolan &r att 1ata barnen i tidigare aldrar mdta matematikens symboler och
former for att barnen kan ha en koppling mellan sin erfarenhet och sitt matematiska sprak och

begrepp.

Pedagoger K, C och L papekar att en positiv instillning till matematik i barns lirande och
deras utveckling vidare i skolan dr viktig for att f4 positiv matematiska upplevelser och klara
sig sjdlva senare i framtiden. Enligt Ljungblad (1999) &r motivation, tillsammans med positiv
attityd och instéllning till matematiken, en grund for att uppné en bra matematikutveckling
hos barn.

Pedagogerna beskriver hur matematik &r ett sprak med olika begrepp som vi anvénder i
vardagen och Dysthe (2003) menar att vi anvander spraket for att forstd och tinka for egen del
och for att formedla det vi forstér till andra. Hon beskriver vidare att sprék och
kommunikation dr grundldggande element i ldroprocesser och stér for balansen mellan
utveckling av den individuella och sociala kompetensen. Hundeide (2006) lyfter upp att sprak
som tal, skrift, musik som &r verktyg for att kunna kommunicera med andra och skapa en
relation for att skapa en forstaelse och gemenskap mellan individer.

5.3 Pedagogernas syn pa estetiska uttrycksformer

Utifran samlade kunskaper och sina formagor om estetiska uttrycksformer visar pedagogerna
hur de har delat pa ansvaret av att planera olika estetiska aktiviteter och forklarar egna
erfarenheter. Jag skall hir presentera deras synpunkter pa dans, drama, dockteater, musik och
rorelse.

Pedagog A siger att estetiska uttrycksformer &r att anvinda alla sinnen och ddrmed hela
kroppen vid inldrning. Genom att rora kroppen aktiveras bland annat muskelminnet som kan
hjilpa vissa barn att forsta abstrakta problem. Istéllet for huvudrékning eller siffror med
papper och pennor sé associeras sittet att tinka pad med kroppens rorelser och blir mer fysiskt
patagligt. Hon anvinder kropp och ljud vid genomgéngar for blir det léttare for barn och
eleverna att forsta och ténka sjilva. Musik och dans fortydligar kunskapen och samtidigt ar
det roligt vilket kopplas till barns intresse. Nir vi jobbar med barnen att de provar sjdlva med
konkret material det har ju sedan linge bevisats att det leder till god forstielse. Under
dansaktivitet dr barnen hela tiden delaktiga och far sjdlva testa hur man kan réra och forma
kroppen pa olika sétt.
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Pedagoger K och C tycker att barn lér sig lattare nir de tycker ndgonting ar roligt. Man
mdrker att barn tar till sig det de gor. Pedagogen K tycker att estetiska uttrycksformer ar ett
verktyg som dr vildigt anvindbart for att uppnd malen 1 var ldroplan och de strivansmal som
vi satt upp for barn. Pedagogen C ser dock dven estetiska uttrycksformer som ett mél i sig. Att
lata barn skapa och uttrycka sig 1 form av dans, drama, bild m m tror hon &r viktigt for deras
kiansloméssiga utveckling. Det hjdlper dem édven att tolka sina virldar. Bdda pedagoger
anvéander ocksa estetiska uttrycksformer pé ett sitt som lyfter barns sjdlvkénsla. Barn vixer
otroligt nir de skapat eller framfort nagot och de lar pa olika sitt och det ar viktigt att barn far
olika och varierande upplevelser av matematik eller andra &mnen genom estetiska
uttrycksformer.

Pedagoger M och L séger att de anvéinder en hel del sing och musik i deras dagliga arbete,
rim och ramsor likasa. Hér l4r sig barn rytmer, som naturligtvis dr mycket matematik i form
av monster och upprepningar. Taktslagen styr nir man skall borja spela eller sjunga och alla
borjar och slutar samtidigt. I sang och musik finns mycket olika takter: vals, schottis, polska,
mm. De forklarar att ge barn smakprov av manga olika musikaliska genrer som hip-hop,
rapsanger och gammal visor som barnen far uppleva med flera sinnen och rora med hela
kroppen.

5.4 Tolkning

Vygotskij (1995) menar att skapande och kreativitet dr en grund for barns inldrning och deras
uppfattning av vérlden. En kombination av verklighet och fantasi blir barns erfarenheter som
kan leda dem till en ldrandeprocess. De fem pedagogerna reflekterar att estetiska
uttrycksformer ar ett riktigt verktyg i deras verksamhet och de forsoker skapa tillsammans
med barnen en rolig larandemiljo. Det star i styrdokumentet (Laroplanen 98) att det &r
pedagogens uppdrag att barnen skall ges tillfdlle pa roligt och meningsfullt sitt for att 14ra sig
och upptéicka genom lek att kan upptécka nya saker. Samtliga intervjuade pedagogerna visar
insikt i att de genom estetiska uttrycksformer kan ge barnen olika upplevelser och lata barnen
fi anvinda alla sina sinnen i sin inldrning och utveckling.

Enligt Vygotskij (1995) dr det genom att arbeta med olika estetiska uttrycksformer med barn
som man kan utveckla och stimulera barns kreativitet och lust och formaga att uttrycka
erfarenheter, tankar och kinslor. Pedagog A maérker att hon anviander musik for att dansa med
hela kroppen och det blir lattare for barn att forsta och tinka sjdlva. Pedagog C sédger att hon
anvénder estetiska uttrycksformer som ett sétt att lyfta enskilda individer, deras sjidlvkénsla
vaxer otroligt nir de har skapat eller framfort ndgot. Pedagogerna M och L berittar att genom
estetiska uttrycksformer som musik, rim och ramsor, rorelse och rytmik far barnen olika
upplevelse och fa anvinda alla sinnen i sin utveckling. Relevant for detta ar att pedagogerna
foljer laroplanen att barn skall utveckla sin skapande forméga att formedla upplevelser, tankar
och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, sang, bild, rorelse, och musik och drama.

Roligt och glddje ar nyckelord hos pedagoger nér det giller utveckling, inldrning och
stimulans som finns i en estetisk aktivitet och samtliga pedagoger beréttar om detta. Enlig
Bjerkvold (2005) bendmns de ”Musiska ménniska” barn lér sig nér de njuter av sin virld och
sin omgivning som finns i deras liv och nérheten. Han forklarar att nir barnen sjunger, dansar,
leker och hoppar pé sitt sdtt dramatiserar de sina tankar och sin forstaelse om sina vérldar.
Hundeide (2003) tar upp att barns utveckling kraver att man kénner till barnets kulturellt
tolkningsbara grund och verksamhetsramar for att forsta barns handlande om reaktioner och
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fardigheter. Det ar viktigt att pedagoger strivar efter att varje barn utvecklar sin nyfikenhet
och forméga att leka med sin fantasi och kreativitet. Utifran Vygotskijs (1995) tankar ar lek
en grund for barns ldrande och nér barn leker, sjunger, réra och hoppar, m.m. kan de
kommunicera med sina omgivningar och ldrandet och utveckling sker hos barn pa
praktisksétt.

Min intervjuundersokning i koppling mellan matematik och estetiska uttrycksformer visar
resultatet sa har:

Pedagogen A4 har en tydligare formulering nér hon reflekterar 6ver dansaktiviteten och hon
anviander s4 manga matematiska begreppen t ex om tempo dubbelt sa snabbt, langsam eller
hilften langsam till barn. Nir vi sdger att lyfta upp handerna och gé runt och sta i en cirkel
och bygga tillsammans en triangel eller kvadrat s bendmner vi manga olika matematiska ord
och begrepp. Doverborg (1999) siger att matematik och skapande hor ihop. Fantasin som vill
komma till uttryck genom skapande maste ta ram till bdde konkret och symbolisk bemérkelse.
Hon menar att barns olika erfarenheter, deras sprak och fantasi har betydelse for vilka
forestillningar de skapar sig om de fenomenen och vilka sammanhang de méter.

Pedagoger K och C sdger att i drama och dockteaterlek kan man arbeta med rum och
kroppsuppfattning. Man kan arbeta med antal, t ex frdga hur manga som far plats i
rockringarna nar musiken stannar, gestalta siffror med kroppen, rékna in oss i olika hérn och
skapa former och monster i skapande verksamhet. Dessutom kan man Sjunga sanger om antal
som innehaller addition och subtraktion, leka och gestalta sagor dir det finns inslag av
matematik. Solem (2004) relaterar att matematik utvecklas och uttrycks genom att man
pendlar mellan handling och tinkande genom matematiska aktiviteter. Ahlberg (2000) menar
att barn behdver mota matematiken pé ett sitt som inte tar bort det kreativa och lustfyllda utan
att larande sker utifran leken och det fria skapandet.

Pedagoger M och L berittar att nar pedagogerna anviander sang och musik, rytmik och rorelse
i deras dagliga arbete, sé lér sig barnen rytmer, som naturligtvis dr mycket matematik i form
av monster och upprepningar. Taktslagen styr ndr man ska borja spela eller sjunga och alla
borjar och slutar samtidigt. Vi klappar takten till ramsor och namnséng och rdknar och talar
om siffror och tal. Enligt Doverberg (1999) ar matematik ett praktiskt &mne och det
matematiska larandet sker nér barn far erfara med hela kroppen. Det ar pedagogens uppdrag
att skapa en kreativ larandemiljo for att frimja barnen matematisk utveckling. Laroplanen styr
forskolans verksamhet for att barn skall utveckla sin formaga att uppticka och anvinda
matematik i meningsfulla sammanhang. Utifrén ett sociokulturellt perspektiv fargar barnets
larande och utveckling hela barnets liv och dven dessa egen uppfattning om sig sjilv.
Beroende pa i vilket sammanhang barnet befinner sig i omges det av olika personer som bér
med sig olika erfarenheter. Samtliga intervjuade pedagoger visar insikt i kopplingen mellan
matematik och estetiska uttrycksformer och det ar tydlig koppling mellan deras aktivitet och
barns matematik ldrande och utveckling.
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5.5 Hur fingar pedagogerna barnens matematikintresse?

Har talar samtliga intervjuade pedagoger om hur de kan fanga barns matematikintresse utifran
sina erfarenheter och kunskap.

Pedagog A forklarar att barnen maste kdnna att det dr valdigt kul niar dem ar delaktig i en
aktivitet. Det skall bli ldrolik ndr barn kdnner att aktiviteten ar ovdntad och spannande dé lar
barnen sig battre och kunskapen sitter kvar.

Pedagoger K och C siger att matematikintresse fangas med skratt och skoj, med inlevelse och
att skapa i en spannande miljo nér ndgot lite ovéntat eller roligt intraffar. Nar barnen visar lust
att lara kan pedagoger nog fanga intresset genom att stilla frigor. Pedagogerna tror dven pa
att driva vidare pa nigot som barnen &r intresserade av, t.ex., ldta barnen skapa féremal 1
anknytning till sina intresseomrade och skapa en lirandemiljé som alla dr delaktiga och dér
man kan samspela i aktiviteten. De reflekterar att nir pedagoger har kunskap och kompetens
samt kdnner gladje i matematik s& kan man finga barns lust att 1ara. Det personliga
engagemanget dr viktigt! Det dr av stor betydelse att barn har lust och vill ldra matematik. Det
ar viktigt att pedagoger pa ett varierat, lustfyllt och medvetet sétt ger barn matematiska
erfarenheter.

Pedagoger M och L berittar att ndr barn kidnner ar de delaktiga i hela aktiviteten och de
kénner glddje i hela kroppen och med flera sinnen. Pedagogerna forklarar att de kan fanga
barns intresse genom olika vélplanerade aktiviteter och kompetenta pedagoger kan ge barn
glddje, humor, engagemang for att skapa for barn en inflytandemiljo och det &r mojligt att
paverka sin vardag.

5.6 Tolkning

Pedagogerna som ér deltagare i min unders6kning anser att de planerar olika aktivitet utifran
barns intresse for att barn skall kunna vara delaktiga genom aktiviteten och mojligtvis paverka
sin egen utveckling och inldrning. Utifran ett sociokulturellt perspektiv nir barn ér delaktig
och kommunicerar pé olika sétt da sker larande och det &r meningsfullt. Vygotskij (1995)
hévdar att barns ldrande utvecklas i samspel och kommunikation med andra samt paverkas av
barns miljo.

Dysthe (2003) menar att det 4r genom att lyssna, samtala, harma och samverka med andra
som barnet far del av kunskaper och fardigheter dnda fran sin tidigaste barndom. Dérigenom
fér barnen ldra sig vad som ér intressant och virdefullt i kulturen. Delaktighet dr en viktig del
och barn kan ldra sig att reflektera dver sin inldrning Dahlgren (2006) anger att nyckelord &r
delaktighet, meningsfullhet och nyttan i ett barns larande. Genom att ldraren medvetet
forsoker att inta rollen som handledare, lata barnet vara med och visa vigen mot malet till
larande och vicker man barnens intresse och engagemang, papekar alla pedagogerna.

Johansson (2003) presenterar i sin bok att kommunikation, delaktighet och ett ndra samspel
mellan pedagogen och barn ér viktiga element som kan paverka barns inldrning. Samtliga
intervjuade pedagoger papekar att barns nyfikenhet och deras fragor genom en samspelande
atmosfar dr det viktigt for att finga barns intresse. Johansson forklarar att samspelet ar
utforskande, tdnkande och undersokande, initiativ kan tas av bade pedagog och barn.
Johansson menar att samspelet samtidigt sker larande nir pedagogen stddjer och utmanar barn
att vara delaktig och kommunicera med varandra mot ett tydligt mal.
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Utifran en vil genomford planering skapar pedagogerna i ett explorativt samspel pa ett roligt
satt och med barnen for att finga barnens matematiskaldrande. Dérigenom séger laroplanen
att larandet skall baseras savél pa samspelet mellan vuxna och barn som péa sédant sétt att
barnen lér sig av varandra olika begrepp och matematiskaord.

5.7 Pedagogernas syn pa matematikinlarnings effekter genom estetiska uttrycksformer

Héar kommer pedagogernas tankar och funderingar kring deras effektiva arbetssétt for
matematikinldrning och begrepp genom estetiska uttrycksformer.

Pedagog A siger att kreativa arbetssatt haller nyfikenheten vid liv och etablerar det
matematiska tdnkande hos barn. Hon ér av den asikten att genom dans ar det majligt att
forstirka forstaelsen av samband med matematik. Det behovs att lattare och synliga konkreta
exempel for att barnen ska komma ihég, och fa en bild och monster i vad de gor sjédlva och att
kunna reflektera 6ver vad de lar sig.

Pedagog C tycker att ndr man hor dven barnens matematiska uttryck i det vardagliga arbetet
nir pedagoger och barnen samtalar dr det vildigt viktigt efter olika aktiviteter. Hon forklarar
att hon anvénder de korrekta matematiska uttrycken tillsammans med barnen i sitt arbete for
att fa barnen att reflektera 6ver sina egna matematiska lairdomar och kunskaper.

Pedagoger K, L, M séager att nir barnen mdter kompetenta pedagoger som har ett stort
engagemang och glidje for sitt arbete da ser pedagoger effekten pa arbetet. De berittar vidare
att pedagogerna medvetet problematiserar och ger barnen utmaningar i sin vardag och da far
vi nyfikna barn som gillar utmaningar och att utforska saker for att fa lara nytt. Pedagogerna
menar att de lockar fram lusten till matematik genom att 14ta matematiken genomsyra hela
den dagliga verksamheten; i samling (samla alla barn och pedagoger varje dag nagra minuter
till morgoninformation), i matsituationer, lekar och olika planerade estetiska uttrycksformer.
P4 sé sitt stimuleras barnens egna kreativa tdnkande och skapande. De vill ha bekréftelse pa
att de har lart sig "knédcka” vissa koder. Fordldrarna bekriftar att barnen pratar mycket
matematik hemma. Men matematiken blir ldttare och fastnar béttre hos barnen nér de har
roligt. Nér barnen har dessa kunskaper med sig fran forskolan kommer de att ha mycket nytta
av matematiska kunskaper senare 1 livet ocksa.

5.8 Tolkning

Jag anser att de pedagogerna lagger stor vikt pd matematikinldrning genom estetiska
uttrycksformer. Pedagogerna diskuterar hur barnen kan reflektera och diskutera om sin
inldrning 1 samtal hemma och forskolan &r det vildigt effektiv hir i omrade. Jag kan kidnna
igen Deweys (Imsen 2006) tankar i pedagogernas forhallningssitt som innebér att ldrande
sker 1 en process som &r aktiv i allra hogsta grad och barnet sjalv konstruerar pa sin
uppfattning och reflekterar 6ver sin inlérning och forstaelse. Samtal och diskussion dels
mellan barn och dels pedagoger och barn emellan &r central efter varje aktivitet eller leker for
att lyfta upp barns tankar och funderingar och stimulera de till i en utforskande inldrning och
utveckling. I relation till detta uttrycker Dewey ( i Dysthe 2003) att kommunikation &r en
process dir man delar erfarenhet och pé s sitt som man &r deltagare blir erfarenheterna
gemensam egendom. Utifran det skall forskolan striva efter att utveckla barnen till ett rikt och
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nyanserat talsprak och skall man stérka forméga att kommunicera med andra och uttrycka
tankar.

Intervjuade pedagogerna talar om att barn genom estetiska uttrycksformer kan vara kreativa
och sjdlva skapa egna ldrande miljoer. Enligt Dysthe (2003) kan en motiverande ldrandemiljo
skapa ett meningsfullt sammanhang for lirande. En ldrandemiljo som skapas med barnen ar
en viktig faktor for att undvika monoton inldrning och kan stimulera barnens lust att léra.

5.9 Pedagogernas syn pa barns matematikutveckling

Pedagog A berittar om nir de dansar i en grupp och pratar med varandra fore och efter vad
och hur skall de gor dé sker barns utveckling. Pedagogen forklarar att hon diskuterar med
barnen om vad vi har gjort eller lart oss och da forstar pedagoger hur de ténker, reflekterar.

Pedagog C séger att de uppmirksammar pa var i utvecklingen barnen befinner sig. Genom
observation och samtal med barnen kan vi fa en uppfattning om vad barnen lart och kan, séger
hon.

Pedagog K forklarar att sjdlvklart kan man gora olika tester. Hon tror att det kan vara bra att
lata barnen beritta vad de har varit med om, eller i samtal frdga dem olika fragor, da blir det
en utvecklande situation for bade barn och pedagogen. Sedan kan man forsétta med samma
sorts kunskapsomrade fast 1 en annan situation/eller igen, pa sé vis kan man se om dem lart
sig/tagit till sig det man gjort. Genom detta ser pedagogerna vad barnet har tagit till sig 1 sin
matematiska utveckling.

Pedagog L forklarar att genom ett medvetet tdnkande kring matematikens betydelse i var
vardag kan man béde se och forsta att barnen har tillgodogjort sig kunskap. Det kan sitta ord
pa vad de lart eller kan forklara hur de har tinkt.

Pedagog M menar att det kan utmana barnen pa forskolan, skolan och fritiden. Det kriver att
vi som pedagoger bor samarbeta och ha en god relation och kommunikation med barnen och
en god relation och kontakt med hemmet dé vi kan paverkas barnen framét i sin utveckling
tillsammans hela tiden.

5.10 Tolkning

De intervjuade pedagogerna ser att barns matematik utveckling och lirande sker nér de
berittar och reflekterar 6ver vad och hur de har gjort. Att pedagogernas medvetna dr om
varfor, hur eller vad de gor vildigt viktigt for barns utveckling. Dahlgren (2006) menar att
dialog och kommunikation med barn ar viktiga faktorer som gor att barns utveckling och
larande sker for att barnen skall bli medvetna om sina kunskaper. Genom att pedagogerna
later barnen fa sitta ord pa sina tankar och fragor far barnen chans att skapa en god relation
med pedagogerna och bli lyssnande pa. En fordjupande dialog med barnen dr meningsfull for
att vara tdnkande och undersokande pa sin inldrning och sitt beteende. Doverborg och
Samuelsson (1999) beskriver for att uppmarksamma barnen pa sin formaga skall de tdnka om
sitt eget tank. Dysthe (2003) hiavdar att dialog och samtal dr viktiga pedagogiska material och
det skapar en utvecklande diskussion for att samtalspartnerna nér fram till en gemensam
forstaelse och utvecklande tanke. Samtliga pedagoger menar att ldrande och utveckling kan
uppfattas som ett bra samarbete och en utmaning mellan barn och pedagoger. Utifran barns
utveckling och larande skall forskolan strdva efter varje barn utvecklar sin forméga att lyssna,
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beritta, reflektera och ge uttryck for sina matematikuppfattningar. Det star i laroplanen (98)
att varje barn bor utveckla sin férmaga att uttrycka sina tankar och asikter och dédrmed fa
mojlighet att paverkar sin situation. Pedagogernas uppdrag ér att stimulera och utmana
barnens matematikutveckling och ldarande.

6. Diskussion och slutord

Det finns mycket matematik runt oss i var omvérld. Vi kan sdga att matematik ar ett sprak och
en kunskap som vi kan anvénda for att kunna kommunicera med véar vérld och var omgivning.
Enligt Doverberg (2006) behovs grundlaggande kunskaper i och om matematiken for att
kunna leva i ett demokratiskt samhélle och aktivt delta i beslut om nutiden och framtiden. Att
se matematiken som en naturlig del som finns dverallt i barns nédrhet och pedagogerna skall
vara nirvarande for att lyfta upp matematiska sprak och begrepp hos barn i tid och rum.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr dialog och sprék centralt for ldrandet nér pedagoger
ser matematik som ett sprak déa sker matematiska ldrandet och utveckling hos barn genom
samtal och dialog. Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan det genom estetiska
uttrycksformer skapas ett samspel och en deltagandemiljo dar barn kan kommunicera och lira
matematik av varandra. Barnen kan dela sina erfarenheter och tankar som sociala och aktiva
mainniskor i ett demokratiskt samhille sa att de tar ansvar for sig sjdlva och respekterar de
andra som &r deras niarhet och omgivning till nu och i framtiden.

Men pa vilket sitt och hur kan vi som pedagoger pé praktiska sitt gora s att barnen kan vara
delaktiga och nérvara i olika aktivitet? Det &r en stor frdga som jag har utforskat och jag har
fatt ett tydligt svar att estetiska uttrycksformer kan hjilpa till och anvidndas som ett verktyg for
att gora larandet roligt och spidnnande, synligt och tydligt. I relation till detta sdger Hjort
(2002) att en viktig uppgift for oss som arbetar med barn &r att hitta vigar och verktyg for att
underlitta barnens larande. Pé ett tydligt sitt kan jag séga att utifran pedagogernas kompetens
och medvetenhet kan barnen prova och erfara pé forskolan for att kombinera matematiska
begrepp genom olika estetiska uttrycksformer och en skapande larandemiljo. Det star i
Liaroplanen att barn bor: “utveckla sin skapande forméga och sin formaga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i ménga uttrycksformer som lek, sang, bild, rorelse, och
musik och drama” (Lpf6-98).

Mitt resultat fran insamlade samtalsintervjuer, visar att min forskning ger en bred syn pé
matematiska begrepp som knyts till olika estetiska uttrycksformer. Undersdkningen visar
vérdet av att ge bra och goda forutséttningar for barnens matematikinlérning av begrepp och
utveckling nér pedagoger anvinder estetiska uttrycksformer som ett verktyg till larande. Jag
anser att kombinationen av estetiska uttrycksformer och matematik skapar ett lustfyllt, kreativ
och mangsidigt ldrande, dér barn erbjuds pa matematik i olika variation aktiviteter som
fraimjar ldrandet. Doverborg (2006) betonar vikten av att pedagoger skapar och tillvaratar
situationer, aktiviteter som kan problematiseras och laboreras med. Vidare att barnen far
reflektera 6ver dessa och pa sé vis fa erfarenheter till olika grundlaggande matematiska

begrepp.

Mitt resultat visar att praktiska estetiska uttrycksformer och teoriska &mnen som matematik
kan ga hand i hand for att skapa en meningsfull lirandemilj6 for barns matematikutveckling.
De praktiska estetiska uttrycksformerna innebér att barnen kan uppleva och prova med alla
sinnen och hela kroppen och teoretiska momenten som &r matematiska begrepp och sprak att
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vi anvénder alltid for att kommunicera med varandra. Jag tycker att utifran olika estetiska
aktiviteter kan vi som pedagoger planera att lata barnen utforska och lér sig olika matematiska
begrepp som jag har ndmnt i tidigare forskning. Det finns s& mycket storre mojligheter att
kunna anvdnder matematiska ord, begrepp och symboler som vi méter med barnen i dagliga
situationer. Vi ridknar och ser monster och firg, olika begrepp som hoppar upp/ner péd en
kudde och dansar runt som en cirkel o.s.v. Doverborg (2006) definierar i sin bok ”Sma barns
matematik” ménga olika begrepp och exempel ocksa.

Samtliga intervjuade pedagoger anvinder estetiska uttrycksformer som ett bra verktyg for att
skapa en roligt och intressant larandemiljo for barns matematikinldrning.

Mitt resultat visar att estetiska uttrycksformer aktiviteter ger upplevelser av funktion, skonhet.
Genom dessa aktiviteter att stilla pedagoger utmanande fragor och planera olika aktiviteter
och anvinda sig av barnens glddje och intresse for upplevelserna och matematikinldrning och
utveckling hos barn. Estetiska aktiviteter kan vara ett bra och genereras god och brett verktyg
som vi kan anvinda for att fanga barnens matematikintresse och skapa en meningsfull
larandemiljo for barn i tidigare aldrar pa forskolan. Det kan ge mdjligheter att barnen tar till
sig grundlidggande matematiska kunskaper nu i forskolan och utvecklar dem senare i skolan.

I min undersokning vill jag se hur intervjuade pedagoger kan visa pé praktiska sitt att
synliggdra matematiken genom olika estetiska uttrycksformer utifrdn barnens lek, tankar,
intresse och meningsfull ssmmanhang. Jag ar vildigt nyfiken att se hur pedagogerna finga ett
barns matematikintresse for att barnet vill inta vara delaktig i en aktivitet eller lek.

Slutligen vill jag papeka att det &r viktig att alla vi dr tillsammans med barnen kénner till deras
nyfikenhet och vetgirighet. Barn utforskar och uppticker sin omgivning och olika samband,
de tinker, berittar, funderar, reflekterar och drar slutsatser. Detta géller i barns liv dven i
motet med matematiska utmaningar. Det krdvs av mig som ér fardig forskolldrare att ta ansvar
for att mota barnen som kompetenta, meningsskapande och lyssnande. Det kan ldgga grunden
i barns utveckling for att sedan skall de kunna klara sig sjélva nu pé forskolan och framtiden i
skolan. Det ar vildigt viktigt att se hur och pa vilka sitt vi kan kombinera matematikdmnent
med olika estetiska aktiviteter i forskolan for att stimulera och motivera barnens lust att lira.
Det dr mojligt att matematik genom estetiska uttrycksformer ger barnen bra, roliga och positiv
instéllning till sin matematikinlérning for att matematiken sitter kvar i barnens kropp och
sinne. Barns matematikinldarning och utveckling kan bero pa en méngd olika faktorer men jag
kan lagga stor vikt vid pedagogernas kompetens och kunskap, motivation och engagemang,
intresse och medvetenhet.

Ett utvecklings arbete av min studie kan observera barn och pedagoger med hjilp av
videokamera for att utforska pedagogernas arbete och pé vilka praktisksatt och synligsétt
skapar de matematik ldrandemiljo for barns utveckling.
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8. Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor till pedagoger

Mitt syfte med denna intervju ar att studera hur barn i tidigare alder kan ldra matematik
genom estetiska uttrycksformer i forskolan. Jag skall undersoka hur pedagogerna kan relatera
grundliaggande matematiska begrepp i praktik i forskolan.

1. Vilken utbildning har du och hur ldnge har du arbetat som pedagog/forskollarare?
2. Varfor skall pedagogerna arbeta med matematiken for barn i tidigare alder?

3. Vad betyder estetiska uttrycksformer for dig? Vilken betydelse har det for dig att
anvinda estetiska uttrycksformer i ditt arbetssitt?

4. Tror du att man kan anvinda sig av estetiska &mnen, rytmik och rorelse, musik, drama
som ett pedagogiskt redskap for matematik ldrande? Hur i sddana fall?

5. Vilka effekter anser du att ditt arbetssétt har pa forskolebarns matematikinlérning
genom din aktivitet? Hur vet du det?

6. Pa vilka sitt kan vi finga Barnens intresse for lust att 14ra?
7. Hur Kan du beddma barnens ldrande och utveckling i matematik?

8. Som avslutning undrar jag om du har nagot mer att tilligga?

Bilaga 2
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Jag heter Narges Ghasemi och léser sista terminen pa Lararprogrammet pa Goteborgs
Universitet. Jag skall skriva ett examensarbete (c- uppsats) om matematik och estetiska
uttrycksformer i forskolan och vill darfor intervjua pedagoger i forskolan om deras synsétt pa
detta omrade, och hur ni som pedagoger anvénder uttrycksformer som verktyg och redskap
for barnets matematik utveckling och larande och hur arbetar ni pé ett praktisk sitt med detta i
barngruppen.

Jag har tinkt mig att genomforas intervjun som ett samtal med pedagoger, dir vi kommer att
diskutera kring om matematik for barn utifran dans, rytmik och rorelse, lek och musik. Jag har
riknat med att intervjun tar cirka tjugo till en halvtimma. Det hoppas att du kan ta dig tid till
att svara pa mina fragor; vi anpassar oss helt efter de tider d& du kan stilla upp.

Jag kommer dven att anvinda bandspelare for intervjun da jag tdnker mig att det ger ett béttre
flyt 1 intervjusamtalet, samtidigt som jag undviker léttare att jag missar ndgot och far jag
lyssna manga génger till ett fordjupande undersokning.

Du som pedagog skall bli anonym under hela arbetet, och alla pedagoger och namn pa
forskolan kommer att dndras och fingeras. Det ar enbart jag som har tillgang till det material
jag samlar in och det kommer bara att anvédndas till min examensarbete. Sa snart arbetet ar
klar och godkant makuleras allt material.

Jag hoppas att min undersdkning skall ge mer 6kad kunskap om barn och deras utveckling for
mig och dessa kunskaper kan vara till hjélp i mitt framtidsjobb som blivande forskolldrare.

Tack pa forhand och Er medvetna!

Med vénliga halsningar

Narges Ghasemi

Om ni har négra fragor kring detta fir ni gérna kontakta mig, sa tveka inte att hora av er!
Tel:

E-mail:

Handledare for undersokningen adr Marie- Louise
Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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