GOTEBORGS UNIVERSITET

Likvardig skola med olika resurser?
En studie i tva klasser med olika forutsattningar

Madelene Olofsson

Kurs: LAU395

Handledare: Bengt O Tedeborg
Examinator: Inger Bjorneloo
Rapportnummer: VT14-2930-002



Abstract

Examensarbete inom Lararprogrammet LP01

Titel: Likvardig skola med olika resurser? En studie i tva klasser med olika forutséttningar
Forfattare: Madelene Olofsson

Termin och ar: VT14

Kursansvarig institution: Institutionen for didaktik och pedagogisk profession
Handledare: Bengt O Tedeborg

Examinator: Inger Bjorneloo

Rapportnummer: VT14-2930-002

Nyckelord: Forutsattningar, hjalpmedel, kvalitet, psykosocial och fysisk arbetsmiljo, resurser,
stress, verktyg

Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att studera forutsattningar for undervisningen i tva klasser i arskurs tre. For att skapa
en fordjupad forstaelse for vad olika resurser innebar for den fysiska och psykosociala arbetsmiljon for larare
och elever har Skolverkets allmanna rad for systematiskt kvalitetsarbete legat till grund, dven i analysen av
resultaten. Studiens fragestallningar lyder: Hur ser resursfordelningen ut i klasserna?; Vilka resurser finns i
klasserna?; samt Hur beskriver larare och elever den psykosociala och den fysiska miljon i undervisningen?
Skolornas forutsattningar har analyserats med hjélp av statistik. Observationer har anvants for att se hur
resurserna anvands och slutligen har larare och elever fatt redogéra for hur de sjalva upplever undervisningens
psykosociala och fysiska miljo med hjalp av enkatundersokningar. Resurserna ser olika ut i de tva klasserna som
undersokts men det paverkar inte elevresultaten om man ser till de nationella proven i svenska och matematik.
De viktigaste resultaten i undersokningen &r att forutsattningarna ser olika ut i de tva klasserna, den ena klassen
har farre och mindre forutsattningar i form av resurser. Andd ligger samma klass” skola hogre &n den andra
granskade i kunskapsresultaten i de nationella proven i matematik och svenska for arskurs tre. Det kan ha sin
forklaring i att det i slutdndan handlar om lararens kompetens, inte resurser, vilka kunskapsresultat som nas i
undervisningen. Vad galler den psykosociala arbetsmiljén upplever tre av de fyra pedagogerna som deltog i
undersokningen stress ofta.
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1. Inledning

Under min tid pa lararutbildningen har jag fatt arbeta pa tva skolor i olika kommuner déar
resursfordelningen ser véldigt olika ut, dels vad galler larartathet, dels vad géller resurser. Det
ar dessa tva klasser som ar foremal for denna studie. | vissa fall nar det varit mojligt har jag
aven tittat statistiskt pa hela landet. Enligt mina erfarenheter i de tva klasserna syns tydliga
skillnader i lararnas uppfattning av verksamhetens stressniva. Pedagogerna som jobbar tre
stycken i en barngrupp pa den ena skolan har inte samma uttalade kéansla av stress, jamfort
med den andra verksamheten dar en pedagog har en klass sjélv. Enligt skollagen (2010:800)
ska utbildningen i grundskolan vara likvardig oavsett var i landet den anordnas (SFS
2010:800 1 kap. 98). Vidare betyder det enligt Skolverket (2012a) att denna likvardighet inte
betyder att skolan ska vara likadan i hela landet. Man talar istéllet om kvaliteten i
verksamheterna (2012a:11). Skolverket (2012b) har gett ut ett kommentarsmaterial for
systematiskt kvalitetsarbete i skolan. | detta material definieras kvalitet inom skolan som ett
samlingsbegrepp for hur val verksamheten uppfyller nationella mal, krav och riktlinjer
(2012h:45).

Grundskolorna i Sverige ser olika ut vad géaller struktur och resurser. Samtidigt redovisar
“Sveriges foretagshilsor” (2013) att lararna ar de som mar samst i arbetslivet
(Jobbhélsobarometern  2013:8).  Sveriges  Foretagshalsor ar  foretagshalsovardens
branschorganisation. De é&r ett foretag som varje ar genomfor en undersokning som kallas
Jobbhélsobarometern. Datainsamlingen gors i samarbete med Svenskt Kvalitetsindex (SKI).
Syftet med undersokningen &r att ta reda pa hur arbetarna mar och hur de ser pa arbetet for att
sedan jamfora mellan sektorer, aldrar och branscher. Aven eventuella samband mellan hilsa,
sjukdagar och arbete forsoker man synliggora. I undersékningen deltar ett antal svenskar
mellan 20 — 65 ar som arbetar som minst halvtid. Urvalet ar representativt och deltagandet
sker med hjélp av telefonintervjuer. | jobbhalsobarometern 2013 deltog 4518 personer och
resultatet presenterades i en delrapport 2014-03-11 (Sveriges Foretagshélsor 2014).

Déarfor ville jag med mitt examensarbete fordjupa mig i hur dessa skillnader i resurser
paverkar undervisningen. Hur kan krav pa likvardighet stéllas pa verksamheter som har sa
olika forutsattningar? Dels olika vad galler resurser, dels struktur. Inte minst vacks min
nyfikenhet da det & min egen yrkesroll som star pa spel. Vilka konsekvenser kan det fa pa
min undervisning beroende pa vilka forutsattningar min framtida arbetsplats har? For att soka
reda ut nagot av detta har jag genomfort en studie med nagra nedslag i tva klasser i ar 3 med
olika forutsattningar. Skolornas forutsattningar har analyserats med hjélp av statistik. Vidare
har jag med hjalp av observationer studerats hur resurserna anvands och slutligen genom
enkatundersékningar har larare och elever fatt redogora for hur de sjdlva upplever
undervisningen och dess forutsattningar.



2. Syfte och problemformulering

Specifikt @mnar studien genom att narmre undersoka hur det ser ut i de tvd ndmnda
verksamheterna synliggora om och i sa fall vilka skillnader det kan finnas i tva olika skolor
och klasser. | och med att samma krav pa likvardighet stélls pa samtliga skolors verksamheter
i Sverige ar studiens syfte att undersoka om, och i sa fall vilka, skillnader i resurser som finns
i klasserna. Aven laroplanen staller krav pa arbetsmiljon i skolorna. Eleverna ska ha tillgang
till skolbibliotek, datorer och “andra hjdlpmedel” for att soka information och utveckla
kunskaper (Skolverket 2011:18). Syftet med undersokningen ar darfor ocksa att undersoka
vilka resurser och hjadlpmedel som é&r synliga i klasserna. Da Sveriges Foretagshalsors
undersokning, som namns i inledningen, visar att larare dr den yrkesgrupp som mar samst i
Sverige sa har det studerats hur pedagoger och elever beskriver att de upplever den fysiska
och psykosociala arbetsmiljon i klasserna. Ett Overgripande syfte med studien &r dessutom att
konkretisera hur verkligheten i tva klasser med olika forutsattningar kan se ut och hoppas pa
att den verklighet som beskrivs kan bidra till en 6kad medvetenhet hos l&dsaren om vilka
skillnader som kan finnas.

2.1 Fragestallningar

1. Hur ser resursfordelningen ut i klasserna?
- Vad géller klasstorlek, larartathet, larares utbildning, kostnad per elev samt

kunskapsresultat.

2. Vilka resurser finns i klasserna?

3. Hur beskriver larare och elever den psykosociala och den fysiska miljon i undervisningen?



3. Teoretisk anknytning

Den teoretiska anknytningen bygger pa rapporter och statistik. De figurer som visas &r
markerade med referenser. Kapitlet kommer efter en kort inledning att presentera de begrepp
som blivit centrala for undersokningen. Sedan foljer ett avsnitt som fokuserar pa
kommunaliseringen som majlig orsak till att resursfordelningen ser sa olika ut idag. Avsnittet
efterat fokuserar pa resurser i allmanhet och har ett sarskilt avsnitt om Informations- och
kommunikationsteknik (IKT) i skolan. IKT é&r ett viktigt inslag i undervisningen enligt
styrdokumenten och att det visade sig vara skillnader i de studerade klasserna i
undersdkningen. Sedan kommer ett delkapitel som diskuterar likvardighet och resurser i
skolan. Detta atféljs av ett delkapitel som fokuserar pa lararnas perspektiv och deras
uppfattningar av den fysiska och psykosociala arbetsmiljon. Kapitlet avslutas med en
summering av den teoretiska anknytningen.

2012 var det 86 366 larare som arbetade grundskolorna. Ytterligare tusentals arbetar med
skolfragor och lararutbildning. Annu manga flera ar berdrda av skolan bland annat som
foraldrar till de nara 900 000 barn som gar i grundskolan (Skolverket 2014a). Pa sa vis ror
skolan véldigt manga manniskor, vilket motiverar ytterligare till att undersoka skolfragor.
Journalisten Johannes Aman ar ledarskribent p& Dagens Nyheter. Han fick 2011 i uppdrag av
Expertgruppen for studier i offentlig ekonomi (ESO) att analysera den svenska skolans
problem utifran internationell forskning. ESO startade 1981 under Finansdepartementet i syfte
att undersoka fragor av stor betydelse for den offentliga ekonomin. De arbetar med
analysunderlag for framtida finanspolitiska och samhallsekonomiska utmaningar. Gruppen
bestar av ledaméter med kunskaper fran olika samhallsvetenskapliga discipliner och offentlig
forvaltning. Till styrelsen ar ocksa fyra experter knutna (ESO 2014). Darfor arbetar de med
fragor kring lararprofessionens utveckling. Enligt Amans (2011) rapport ar det oerhort viktigt
for varje samhalle att skolan fungerar vél. Det ar avgorande fér medborgarnas mojligheter att
utvecklas och att pa sa vis bland annat bidra till samhéallsekonomin (2011:11).

3.1 Centrala begrepp

Begreppen presenteras i alfabetisk ordning och borjar med en definition fran
nationalencyklopedin (NE). Sedan kommer ett fortydligande av begreppets betydelse i just
denna studie da samtliga begrepp éar flertydiga.

Forutsattningar — Omstandighet som utgér en nodvandig grund for nagot. Synonymt med
premiss och villkor (NE 2014a). | studien syftar begreppet till vilka foérutsattningar
verksamheterna har for att bedriva undervisningen, exempelvis antal larare och tekniska
hjalpmedel.

Hjalpmedel — Medel som underlattar nagot arbete, saval foremal som metoder. Synonymt
med resurs (NE 2014b). Begreppet syftar i undersokning pa hjalpmedel i undervisningen, sa
som datorer, bocker, penna och papper.

Kvalitet — Grad av goda egenskaper sarskilt hos handelsvara (NE 2014c). Skolverkets
definition av kvalitet inom skolan &r ett samlingsbegrepp for hur vél verksamheten uppfyller
nationella mal, krav och riktlinjer (Skolverket 2012hb:45).



Likvérdig — Vérd lika mycket. Synonymt med jamlik och jdmngod (NE 2014d). | skollagen
talar man om likvardighet som att skolan ska vara likvardig utan att for den sakens skull vara
likadan. Likvardigheten i skolan ska vara en balans mellan enhetlighet och individanpassning.

Psykosocial arbetsmiljo — Faktorer pa arbetsplatsen som inte har med de fysiska
arbetsforhallandena att géra. Exempelvis organisatoriska och sociala faktorer som kontakt
mellan arbetskamrater eller mellan arbetsgivare och anstélld (NE 2014e). | studien &r det
lararnas och elevernas psykosociala arbetsmiljo som analyseras, dar lararnas miljo star mest i
fokus.

Resurser — Nagot som finns att tillgd for viss verksamhet, bade konkret och abstrakt.
Synonymt med hjalpmedel och tillgang (NE 2014f). | undersokningen menas bade konkreta
och abstrakta resurser som finns tillgangliga for larandet i undervisningen.

Stress — Anstrangande omstandigheter som framkallar bade fysiska och psykiska
pafrestningar, ofta i samband med hogt arbetstempo och tidsbrist. Synonymt med hets och
jakt (NE 2014g). Stressen som analyseras i studien ar lararnas.

Verktyg — Redskap for sammanfogning, bearbetning eller sonderdelning av material eller
foremal. Betydelsenyans: abstrakt hjdlpmedel, tankeverktyg (NE 2014h). Har syftas bade
konkreta verkstyg som datorer och antal larare, samt abstrakta verktyg som tid och
arbetsbelastning.

3.2 Kommunaliseringen

Niklas Stenlas ar fil.dr. och docent vid ekonomisk-historiska institutionen pa Uppsala
universitet. Han fick 2009 i uppdrag av ESO att forska kring resultaten av
kommunaliseringen. Rapporten beskriver hur den svenska grundskolan genomgick en
kommunalisering mellan 1990 och 1991. Den innebar bland annat att skolan gick fran att ha
haft en huvudman (staten) till nastan trehundra (kommunen). Nagot ar senare ersattes statens
detaljerade laroplaner av mer allmanna mal. Rena kunskapsmal skulle upprattas lokalt. Under
denna tid kom &ven Skolverket att ersatta Skoloverstyrelsen som var den statliga myndighet
som tidigare haft befogenheter Over skolan. Skolverket kom é&ven att ha en mindre
bestimmande makt 6ver skolan &n vad tidigare myndighet haft. Istéllet skulle de uppratta de
allmanna malen och aven utvardera i vilken grad de uppnatts (Stenlas 2009:32 f.).

Den forskning som finns pekar mot att segregationen ¢kat mellan skolor och kommuner, men
det gar inte att sla fast att kommunaliseringen ar en orsak till den. Vad som daremot gar att
fastsla enligt Stenlas” (2009) rapport &r att lararnas arbetsvillkor har férandrats mycket under
de senaste tjugo aren. Bland annat &r arbetsvillkoren mer kontrollerade och begransade &n
tidigare. Vidare ndmns undersékningar i rapporten som visar att det finns en motséttning
mellan det sjalvstyre som kommunaliseringen inneburit och likvérdighet i skolorna (Stenlas
2009:10, 59 f.). Reformerna skulle underlétta utformningen av undervisningen pa lokal niva.
Enligt statens styrdokument skulle ansvaret efter decentraliseringen hamna hos professionen.
Daremot rader det delade meningar om det var resultatet som uppnaddes. Enligt Stenlas
(2009) kan man ur ett professionsperspektiv se att det istallet gav makt fran staten at
kommunerna, inte professionen. | sin tur saknades kompetens att hantera de nya
forsvarsomradena pd kommunernas administration, inte minst pa grund av att
Skol6verstyrelsen avvecklats. Det nya systemet har enligt rapporten resulterat i en 6kande
reglering av arbetsforhallandena (Stenlas 2009:11 f.). Denna uppdelning pa hundratals olika

8


http://katalog.uu.se/orginfo/?orgId=HS2

kommuner som huvudman har resulterat i att skolornas verksamheter har olika villkor. Vissa
anser att lararkaren sedan decentraliseringen &r splittrad. Resurser, krav pa larare och
utbildningsniva ar olika idag fran kommun till kommun. Jamfért med innan
decentraliseringen har Skolverket dessutom betydligt mindre inflytande éver skolan an vad
foregangaren Skoldverstyrelsen hade. De nya laroplanerna inneholl fa kunskapsmal, ansvaret
for dem lades istéllet pa lararna (Stenlas 2009:30 f.).

Statens offentliga utredning (SOU) genomférde 2007 en utredning som titulerades Tydliga
mal och kunskapskrav i grundskolan - Forslag till nytt mal- och uppfdljningssystem. Den tar
avstamp i reformen pa 1990-talet och malet med utredningen var att Oka kvalitén i
undervisningen. Sammanfattningsvis konstateras det att staten inte varit tillrackligt tydliga
kring mal- och resultatstyrningens principer gentemot kommunerna. Detta har i sin tur
bidragit till tolkningar av bade laroplaner och kursplaner. Detta har i sin tur sannolikt bidragit
till [...]sa stora skillnader i utbildningen att det har lett till en sdmre likvardighet” (SOU
2007:28, s. 11, 187).

| sin rapport Att l4ra av de basta lyfter journalisten Johannes Aman (2011) bland annat dessa
fem punkter som mojliga orsaker till att skolorna har sa olika forutsattningar idag:

1. | borjan av 1990-talet radde det ekonomisk kris i Sverige som ledde till nedskérningar inom
skolan som i sin tur ledde till att kvaliteten pa undervisningen forsamrades.

2. Friskolereformen 1992 nyttjades mest av de “motiverade och socialt privilegierade
eleverna” (Aman 2011:47). Till foljd av detta har skillnaderna mellan skolorna okat.
Konsekvenser av detta har enligt Aman blivit att kunskapsklyftorna okat och den
genomsnittliga kunskapsnivan har blivit lagre.

3. Andelen andrasprakselever har dkat, manga av dem ndr inte kunskapskraven i svenska.
Detta leder i sin tur till att spridningen i resultat 6kar samtidigt som ovan namnda
kunskapsniva blir lagre.

4. Status pa lararyrket samt utbildningens likvardighet forsamrades.

5. Generellt har samhéllets utveckling gjort lararkarens uppgift svarare och samtidigt har
lararna samre forutsattningar for att klara uppgiften. Skolan som institution tar lang tid pa sig
att forandras, samtidigt 6kar den digitala varlden och splittrar elevernas fokus pa skolan.
(2011:47 £.).

3.2.1 Statens ansvar

De olika forutsattningarna har inte gatt omarkta forbi. SOU har i ar presenterat rapporten
Staten far inte abdikera — om kommunaliseringen av den svenska skolan (SOU 2014). Enligt
rapporten har riksdagens revisorer genomfort granskningar i borjan av 2000-talet, som gjort
dem Kkritiska till hur Skolverket skott sitt tillsynsuppdrag. Det konstateras att Skolverkets
uppgift ar mangtydig och darfor problematisk. Deras roll gentemot skolhuvudménnen blir
darmed ocksa oklar. Darfor ar det upp till regeringen att klargora Skolverkets uppgift att
utveckla skolan. Begreppet att frdmja skolutveckling behdver enligt rapporten erséttas, och
Skolverkets uppgift maste preciseras. Vidare maste det stallas nationella krav pa utbildningen
pa lokal niva. Ansvaret for att kraven uppnas ligger daremot enligt skollagen pa rektor och
kan darmed inte laggas pa Skolverket. Som det namnts tidigare sa har Skolverket inte haft lika
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betydande roll som sin foretrddare, Skoldverstyrelsen. Daremot konstaterade riksdagens
revisorer att regeringen i borjan av 2000-talet hade verket som ett av sina viktigaste organ for
att fordela medel till de olika huvudmannen. Dessutom upptécktes det att bidrag som riktats
fran statligt hall till specifika satsningar inom skolan inte alltid Overensstamt med
kommunernas egen uppfattning om vart medlen gjort storst nytta (SOU 2014:84 f.). 2003
inrdttades en ny myndighet, Myndighet for skolutveckling (MSU), i syfte att Gverta det
skolutvecklande uppdraget. Darmed fick Skolverket istéllet ett kontrolluppdrag som bestod av
tillsyn, uppfdljning och utvérdering. Den organisatoriska forandring som foljde innebar att
anslagen till skolutveckling minskade. Forutsattningarna for skolutvecklingsarbete varierade
stort mellan huvudménnen och &ven mellan skolor inom kommunerna. S& kom 2008 en
proposition for riksdagen fran alliansregeringen om stora forandringar i den statliga
skoladministrationen. Syftet var att skoladministrationens struktur och uppdrag skulle bli
tydligare. Daremot skulle befintlig ansvarsférdelning mellan kommuner och verksamheter
respekteras, men den statliga inblandningen i mal- och resultatstyrning skulle tydliggoras i
syfte att kvalitetsutveckla. Med denna kvalitetsutveckling skulle likvardigheten i utbildningen
starkas och 6ka, samtidigt som det skulle forbattra elevernas resultat (SOU 2014:86 ff.). |
rapporten diskuteras det sedan vilka konsekvenser denna 6kade fokus pa tillsyn haft for
enskilda skolor och kommuner. Skolverket och Skolinspektionen har mellan 2000 och 2010
undersokt detta och gjort bedomningen att brister som patalas i verksamheterna kvarstar fran
ar till ar. Exempel som lyfts ar tillfallen da Skolinspektionen papekat att det &ar ett
oacceptabelt antal elever som inte nar kunskapskraven i skolan. lbland s& har inte
huvudmannen forandrat forutsattningarna pa ett sadant satt att elevernas larande forbattrats.
Ett annat exempel som aterkommer ar kritiken mot rektorers och huvudmans brister i
kartlaggningen av skolornas styrkor och svagheter (SOU 2014:89). Det finns fa
undersokningar av hur anvarsfordelningen ser ut i kommunerna. En av de fa gjordes infor att
laroplanen Lgr 11 skulle trada i kraft. Utredningen konstaterade att riktlinjer kring mal- och
resultatstyrning inte var tydlig pa varken nationell, kommunal eller lokal niva. Det rader dven
oenighet mellan rollférdelningen mellan rektor och huvudman. Statens agerande hade &ven
over tid bidragit till oklarheterna ytterligare enligt utredningen (SOU 2014:92). | en annan
granskning intervjuades bland annat skolhuvudméan. Det konstaterades da att
kommunledningar i vissa fall ser pa de nationella malen for skolan som langsiktiga visioner,
snarare an mal som ska uppfyllas. | denna granskning framkom det &ven att
resursfordelningen gjordes schablonméssigt istéllet for utefter analys av vilka lokala
forutsattningar och behov som fanns. Man bortser fran att forsoka Oka kvaliteten pa
exempelvis lararnas behorighet, undervisningens kvalitet och resursférdelning i skolorna, som
Okar utbildningens likvardighet. Istéllet & huvudmannen ensidigt ute efter goda resultat att
visa upp i statistik. Skolverket konstaterar att huvudméannen behdver fortsatt stod fran statligt
hall for att fullt ut kunna ta ansvar for skolans utveckling (SOU 2014:93, 96). Det konstateras
i rapporten att det ar stora skillnader mellan elevers resultat i olika kommuner idag. Vidare
minskar dessa skillnader kraftigt om hansyn tas till deras olika forutsattningar. Man ska se
allvarligt pa dessa skillnader enligt rapporten (SOU 2014:292). Daremot konstateras det i
rapporten att efter den nya laroplanen tradde i kraft 2011 sa har malen och resultatkraven
fortydligats och darmed bor skillnader i elevernas larande mellan skolor minskat (SOU
2014:351).

Sammanfattningsvis kan det saledes konstateras att grundskolan sen 1990-talet genomgatt
stora organisatoriska forandringar. Den storsta fordndringen ar decentraliseringen av det
ekonomiska beslutsfattandet. Fore reformen detaljstyrde regeringen ekonomin till skolan med
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bland annat éronmarkta statsbidrag. Efter reformen lades detta ansvar och denna makt pa
kommunerna. | dagsldget har kommunerna stora mojligheter att bestdmma hur skolans
ekonomi ska fordelas. De eventuella minskningarna av skillnader mellan skolor sedan den nya
laroplanen tradde i kraft 2011 tycks enligt rapporten fran SOU vara for tidigt att se.

3.3 Resurser

Camilo von Greiff ar fil.dr. i nationalekonomi och departementssekreterare i
Finansdepartementet. Han forfattade 2009 ESO rapporten Lika skola med olika resurser?
Enligt von Greiff (2009) sa ligger begreppen larartithet och klasstorlek nara varandra. Men
det &r ocksa viktigt att skilja dem at eftersom lika forandringar inom respektive matt inte
behdver ge samma inverkan pa elevernas resultat. Nar man mater larartathet i Sverige brukar
man se till antal heltidsundervisande larare per hundra heltidsldsande elever. Klasstorlek
brukar istéllet méatas efter hur manga inskrivna elever som finns i en grupp under en langre tid
(von Greiff 2009:53 f.). | rapporten lyfts dven ett metodproblem nér det galler att se mdojliga
effekter av forandringar i larartathet och klasstorlek. Studiesvaga elever kan ibland placeras i
mindre grupper. Pa sa vis kan exempelvis en observationsstudie bli missvisande om man
endast ser pa sambandet mellan larartathet och elevresultat. Studien kan da istéllet visa att
okade resurser minskar elevers resultat (von Greiff 2009:54). Figuren nedan ar tagen fran von
Greiffs (2009) rapport och visar forandringen i riktade bidrag fran staten for att bekosta
skolan.

Andel av grundskolans kostnader som finansieras av riktade
statsbidrag, procent
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Figur 1. Andel av grundskolans kostnader som finansieras av riktade statshidrag, procent (von Greiff 2009:81).
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Nésta figur visar vilken skillnad i kostnad per elev och kommun det var 2013.

Kostnad per elev i grundskolan 2013
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Figur 2. Kostnad per elev i kommunal grundskola i kommunerna ar 2013. Uppgifterna ar hamtade fran SCB.

Som Figur 1 och Figur 2 visar sa kan det vara stora skillnader i skolans ekonomi, bade om
man tar ett historiskt perspektiv och om man ser till olika kommuner. Det ska ndmnas att inte
alla dessa skillnader wuppstatt efter decentraliseringen, statens finansiering innan
kommunaliseringen riktade sig framst till personalkostnader (von Greiff 2009:91).
| rapporten lyfts ett antal potentiella nackdelar med decentraliserat beslutsfattande:

o Kommunerna har skilda kapacitet vad galler ekonomi i samband med offentligt
tillhandahallna tjanster (OTVT).

o Kommunerna har skilda demografisk sammansattning.

o Beslut som tas pa lokal niva och som é&r anpassade efter den aktuella kommunen
kanske inte stammer 6verens med de nationella malsattningarna. Har kan det vara en
fraga om ett beslut om vilken kvalitet som kravs pd OTVT i de fall nar de inte
stammer 6verens med de nationella malen.

o Besluten som tas lokalt i kommunen kan ha negativ paverkan pa 6vriga samhallet.
Exempelvis om ett beslut tas inom skolans mal och det paverkar undervisningens
innehall. Det kan fa konsekvenser om elever flyttar till en annan kommun.

(von Greiff 2009:96)

Forfattaren drar slutsatsen att likvardighet i skolan ar nagot efterstravansvart. | ett
metaperspektiv har féormodligen behovet av likvérdighet okat i takt med globaliseringen. FoOr
att uppna en tillfredsstallande inkomstférdelning kravs en jamnare fordelning av
humankapitalet, vilket leder tillbaka till just likvardighet. Likvérdigheten har minskat de
senaste decennierna i svensk skola och den maste 6ka (von Greiff 2009:101). | vissa
kommuners resursfordelning prioriteras skolan valdigt lagt. Andra kommunala verksamheter
anses viktigare. Det ar dock enligt forfattaren inte heller 6nskvért med en centralstyrning av
skolan, utan l6sningen skulle istallet kunna ligga i att staten stéller hogre krav pa kommunerna
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och att de uppfyller nationella mal. Det skulle i sa fall krava mer insyn i verksamheterna
genom utvarderingar och uppfdljning, bade pa lokal och pa nationell niva (von Greiff
2009:113).

3.3.1 IKT i skolan

Det ar relevant att tala om IKT i skolan da det ska finnas tillgangligt i skolan enligt
styrdokumenten. Det &r rektors ansvar att se till att skolans arbetsmiljo utformas pa sa satt att
eleverna har tillgang till stod for att sjalva kunna soka information och utveckla kunskaper, till
exempel bibliotek, datorer och andra hjalpmedel (Skolverket 2011:18). Tittar man pa det
centrala innehallet i laroplanerna for arskurs tre, som ar féremal for studien, namns datorer
uttryckligen tvad ganger. I dmnet bild stir det “fotografering och overforing av bilder med
hjilp av datorprogram” (Skolverket 2011:21). Tittar man pa det centrala innehallet for
svenska 1 drskurs tre star det handstil och att skriva pa dator” (Skolverket 2011:223).

Arne Trageton (2005) har en konstruktivistisk och sociokulturell syn pa larande. Han ar en
stark foresprakare av att anvidnda datorn tidigt i skolan for att skriva till sig lasning”. I en
arskurs tre, som studeras i denna studie, kan det vara flera av eleverna som annu inte har ett
bra lasflyt. Da kan man som teoretisk utgangspunkt luta sig mot Arne Tragetons (2005)
teorier kring datorn som verktyg till 1&s- och skrivutveckling. 1 sitt projekt mellan 1999- 2002
vande han l&s- och skrivinlarningen till ett skriv- och laslarande dar eleverna fick skriva sig
till 1asning med datorn som redskap. Enligt honom kopplar datorn tdtare samman de
grundldggande baskompetenser som innefattar att tala, lyssna, skriva, och lasa. Vidare stoter
flera av eleverna pa svarigheter da de ska skriva fér hand pa grund av rena motoriska brister.
Med datorns hjalp kan man da underlatta for dessa elever genom att de tillats skapa text mer
fritt och skapandet far floda mer fritt. Da stor inte anstrangningen som kan félja med att skriva
med penna. Forskning har enligt Trageton visat att en 6-aring kan ha svart att till exempel rent
motoriskt skriva for hand kan det underlatta om eleverna da far anvanda sig av datorn nar de
skriver (Trageton 2005:55 ff.). Ytterligare stod for att anvanda IKT i undervisningen finns i
laroplanen. Exempelvis i malen for skolans verksamhet, som ska ansvara for att varje elev har
formaga att anvdnda “modern teknik” dd hen gar ut grundskolan. De ska bland annat kunna
anvanda tekniken som verktyg for kunskapsstkande, skapande och larande (Skolverket
2011:14). Vidare ska eleverna

[...] kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsflode och en snabb férandringstakt. Studiefardigheter och metoder
att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. Det ar ocksa
nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska fakta och
forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ (Skolverket
2011:9).

Enligt styrdokumenten ska dven skolans arbete ge utrymme for olika arbetsformer som ska
balanseras och tillsammans bli en helhet (Skolverket 2011:9). Det handlar alltsa inte om att
datorn ska ersatta nagot i undervisningen, utan komplettera den med ett annat satt att arbeta
jamfort med exempelvis penna och papper. Da skapar man en varierad sammansattning av
arbetsformer vilket enligt laroplanen framjar elevernas harmoniska utveckling (Skolverket
2011:10). Anvands IKT pa ett balanserat satt 6kar chansen aven att eleverna lar sig utforska
och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och darigenom fa tillit till sin egen
formaga. Skolan ska ansvara for att eleverna kan anvanda modern teknik som ett verktyg for
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kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande (Skolverket 2011:13 f.). Carina Fast
(2008) ar fil.dr. och verksam vid Institutionen for didaktik och institutionen for utbildning,
kultur och medier vid Uppsala universitet. Hon talar om Internetanvindare som “insiders” och
“outsiders”. Det forstndmnda menar hon dr barn och elever som vixer upp med erfarenhet
kring Internet, medan “outsiders™ ir personer som utifran ska ta sig in i kulturen kring Internet
och darmed kan stota pa problem (Fast 2008:115 f.). Detta kan appliceras dven pa
datoranvandandet Overlag och kan i detta utvecklingsarbete verka totalt férodande om
pedagogerna inte far ratt stottning och motivation till att fortsatta med det som &r nytt for dem.
Eleverna kommer ofta till undervisningen med kunskaper om datorn och man kan dra nytta av
detta som “outsider”. Om man later eleverna stotta den vuxnes fortbildning i
datoranvandandet kan det verka positivt bade for lararens utveckling i IKT och for elevernas
sjalvfortroende. Darfor ar det viktigt att ha tillrackligt mer resurser i skolan, bade vad galler
utrustning och kompetens hos pedagoger. Stod for att det ar viktigt att ha datorer i
undervisningen finns dven i Gunn Imsens (2006) bok Elevens varld. Hon &r professor vid
Norges teknisk-naturvetenskapliga universitet i Trondheim. Hon har gedigen erfarenhet av
bade undervisning som larare i skolan och som lararutbildare. Hon intresserar sig for
skolmiljGer (2006). Enligt henne &r persondatorn ett viktigt verktyg i undervisningen och den
kan bidra till pedagogiska majligheter och utmaningar (Imsen 2006:139 f.). Vidare papekar
forfattaren att det &r viktigt att i skolan arbeta med “medieutbildning”, vilket &r i linje med
laroplanen (Imsen 2006:153). Med det menas forutom att IKT ska anvéndas som ett verktyg i
skolarbetet, maste kunna beharskas till forman for elevens larande, utveckling och
sjalvstandighet. Utmaningen handlar idag mer om att salla bland den stora mangd information
som finns att tillga, snarare an att leta upp den. Eleverna maste undervisas i kallkritik for att
Oka chansen att hitta relevant och anvéandbar information. For att bidra till elevernas
medieutbildning maste skolan arbeta med att utveckla fardigheter kring IKT samt arbeta
aktivt med kallkritik (Imsen 2006:153 f.). Det kan vara svart om det inte erhalls fortbildning
for pedagogerna att sjalva behérska verktyget.

3.4 En skola for alla? Kvalitet 1 skolan

Som namnts tidigare sa faststéller skollagen (SFS 2010:800 1 kap. 9 §) att “Utbildningen
inom skolvésendet ska vara likvardig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett var
i landet den anordnas”. Vidare dr det kommunen som &r huvudman for grundskolan enligt 2 §
och ” I varje kommun ska det finnas en eller flera ndmnder som ska fullgéra kommunens
uppgifter enligt denna lag”. Dessutom ska det enligt 4 § ges stdd och stimulans till alla elever
sa att de "utvecklas sa langt som mojligt. En strdvan ska vara att uppvéga skillnader i barnens
och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen” (SFS 2010:800 1 kap. 4 8§).
Laser man vidare i forfattningskommentarerna till skollagen som ar underskrivna av bade
statsminister Fredrik Reinfeldt och skolminister Jan Bjorklund ndmns &ven begreppet kvalitet.
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Begreppet “likvardig” innebér inte att utbildningen ska vara likformig i
betydelsen likadan utan att kvaliteten i verksamheten ska vara sa hog att
de faststdllda malen kan uppnads oavsett var i landet verksamheten
bedrivs. Hur verksamheten ska utformas for att na de faststdllda malen
kan variera beroende pa lokala behov och forutsattningar. Det finns olika
vagar att nd de faststdllda malen. Hansyn ska tas till barnens och
elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns utrymme for
anpassningar av undervishingen och organisationen av utbildningen till
behoven hos olika barn och elever, sa lange de tillforsakras lika tillgang
till likvardig utbildning (Prop. 2009/10:165 s. 638).

En likvardig utbildning innebar alltsa inte att utbildningen ska vara lika. Utbildningen ska
istallet anpassas efter exempelvis elevernas sociala hemférhallanden, skiftande
sprakkunskaper, olika kon, eventuella funktionshinder. Idag finns det inga bestammelser om
och nar skolan &r likvérdig. Men variationen mellan kommuner och till och med mellan skolor
talar for att det ar skillnader i likvardigheten pa utbildningen (Skolverket 2012a:12 ff.).
Begreppet likvardighet kan definieras som att det ar en lag variation i vilken utstrackning
eleverna nar malen om man tittar pa exempelvis socioekonomisk bakgrund, utlandsk
respektive svensk bakgrund eller mellan elever i olika skolor (von Greiff 2009:34).

3.5 Lararens perspektiv

Alltmer tittar man pa lararens kompetens i samband med elevers resultat. Likt tidigare
namnda metodproblem inom l&rartdthet och klasstorlek finns det aven problematik med dessa
studier. Ett exempel som namns &r att det kan vara sa att erfarna larare vander sig i storre
utstrackning till skolor och klasser i mindre behov av sarskilt stod, vilket aterigen kan gora
rena observationsstudier missvisande. De flesta studier pekar dock enligt von Greiff (2009)
mot att l&raren har en avgorande betydelse for elevernas prestationer dven i svenska studier
(2009:56 f.). Detta styrks aven i Amans (2011) rapport. Resurser, valfrinet kommunalisering
och andrade kursplaner har forhallandevis liten paverkan pa elevers resultat, den avgérande
variabeln &r enligt denna rapport istallet sjélva undervisningen (Aman 2011:11). Detta fastslas
aven i rapporten fran SOU. Lararkompetensen har den enskilt storsta paverkan pa elevernas
resultat (SOU 2014:277). DA borde starkandet av lararens roll vara en sjéalvklar prioritering.
Krav pa lararlegitimation ar ett steg i riktning mot att starka rollen. Men det finns en
motstravighet i detta enligt Stenlas (2009). For att starka lararprofessionen kravs mer.
Autonomi, sjalvstandighet i problemformulering och inflytande Over arbetsformer och
arbetsvillkor for att namna nagra. Han drar slutsatsen av sin rapport att reformer som skett pa
senare tid arbetat emot en starkning av lararprofessionen. Ett problem med att diskutera
skolfragor &r att de flesta pa ett eller annat satt ar involverade och berors av dem (Stenlas
2009:5 f., 31).

Tidigare namnda Sveriges Foretagshalsors (2014) resultat mats i ett sa kallat jobbhéaloindex,
ett satt att mata arbetsmiljo och arbetshalsa som bygger helt och hallet pa de anstalldas egen
uppfattning. Dér tittar man pa ett tiotal av vad som anses de viktigaste sakerna for en bra
arbetsmiljo och arbetshalsa. Ju hogre index desto béttre anser de anstallda sig ma pa arbetet.
Det finns inget ratt tal eller godtagbar niva i detta index, utan dr som sagt intressant i
jamforelse. Nedan &r ett utdrag fran den senaste rapporten fran Sveriges Foretagshalsor och
visar vilka punkter som berérs i undersokningen.

15



Jobbhalsoindex

« Arbetsbelastningen. Det vill sdga i vad man du har lagom mycket att gora.

o Mojligheterna att paverka hur arbetsuppgifterna ska genomforas.

o Den fysiska arbetsmiljon avseende ergonomi (arbetsstallning for rygg,
nacke etc).

o Den fysiska arbetsmiljon i dvrigt (belysning, damm, buller etc).

« Hur ni pa arbetsplatsen lyckas hantera konflikter.

e Du kanner dig motiverad i ditt arbete.

« Du ser fram emot att ga till arbetet.

o Du upplever att ni har lag sjukfranvaro pa er arbetsplats.

« Den stress som forekommer i arbetet kan du hantera pa ett tillfredsstallande
satt.

« Du har mojlighet att fa stod och hjalp vid hog arbetsbelastning.

Jobbhélsoindex &r alltsd medelvardet av beddmningarna pa den tiogradiga skalan for varje
pastaende (Sveriges Foretagshalsor 2014:5). Anstallda inom utbildning har absolut lagst
Jobbhélsoindex. Det betyder att anstallda inom svenska skolan mar samst bade fysiskt och
psykiskt jamfort med alla andra anstéllda i Sverige, oavsett néringsgren (Sveriges
Foretagshélsor 2014:3 f.).

Jobbhdlsoindex for anstdllda i olika ndringsgrenar
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Figur 3. Diagram 6ver jobbhé&lsoindex for anstallda i olika naringsgrenar (Sveriges Foretagshalsor 2014:8).

Stressreaktioner manniskan upplever sags vara andamalsenliga for fysiska hot och utmaningar
som fanns pa stenaldern. Darfor ar de foga &ndamalsenliga for manniskan idag.
Stressreaktionen gor att kroppen stéller om for att minska kanslighet fér bland annat smarta
och inflammation och syftar till att klara en fysisk anstrangning som inte &ger rum. Efter
uppladdningen for att klara stressen borde en fysisk urladdning ske. Vid stress ar det sallan
denna fysiska urladdning sker vilket skapar obalans i kroppen da uppladdningen sker ideligen
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utan att nagonsin laddas ur (Theorell 2012:15 f.). Vidare talar forfattaren om situationer som
antingen kan vara “aktiva” eller ’spanda”. Den aktiva situationen innebéar att man har hoga
krav pa sig men bra mojligheter att styra dver hur de ska uppfyllas. D& utvecklar man sina
kunskaper i kontrollera den egna situationen och man kan klara av perioder av spénda
situationer utan problem. Den spanda situationen daremot lagras spanningen som uppstar nar
man hela tiden maste anstranga sig till sitt yttersta for att klara av att uppna krav som nagon
annan bestammer 6ver. Da far man heller aldrig moéjlighet att utveckla sin férmaga att
kontrollera den egna situationen. Om en ménniska som standigt lever i en spand situation
upplever en forbattrad period har hen svart att utnyttja den da hen &r installd pa att aldrig
kunna paverka (Theorell 2012:25 f.).

3.6 Summering av den teoretiska anknytningen

Summeringen baseras pa hur den teoretiska anknytningen motiverar varfor studiens problem
och fragestallningar ar relevanta. Den avslutas med en redogorelse for vilken kunskap arbetet
kan bidra med. Det forsta avsnittet i kapitlet beskriver en mgjlig forklaring eller del av
forklaring till varfor resursfordelningen ser sa olika ut som den gér idag. Kommunaliseringen
av skolan ledde till stora organisatoriska forandringar som fa kommuner var forberedda pa.
Vidare tar vissa kvalitetsgranskningar av skolan idag avstamp i kommunaliseringen.
Forhoppningen med undersokningen ar att fa syn pa nagot om hur resurstilldelningen och
upplevelser av den psykosociala och fysiska arbetsmiljon ser ut i de tva aktuella klasserna.

Studiens forsta fragestallning lyder Hur ser resursfordelningen ut i klasserna? Vad galler
klasstorlek, larartathet, larares utbildning, kostnad per elev samt kunskapsresultat. Dessa
aspekter ar relevanta att titta pa for att forsoka synliggéra om resurserna ar olika i klasserna.
Men att bara titta pa larartathet och klasstorlek kan enligt den teoretiska anknytningen bli
missvisande. Darfor granskas dven andra aspekter som IKT, laromedel och arbetsbelastning.
Studiens andra fragestallning lyder Vilka resurser finns i klasserna? Genom observation har
ovan namnda aspekter observerats i nagra vardagliga situationer for att se hur det kan se ut i
tva klasser. Studiens tredje fragestéllning lyder Hur beskriver larare och elever den
psykosociala och den fysiska miljon i undervisningen? Genomford enkatundersokning har bett
bade pedagoger och elever att beratta om sina uppfattningar av sina verksamheter. Det ar
befogat att ta reda pa hur de uppfattar sin vardag da lararna enligt Sveriges Foretagshalsor ar
den yrkesgruppen som mar samst. Ur ett psykosocialt perspektiv pa arbetsmiljon kan det
enligt Theorell ha skapat sa kallade spanda situationer for pedagogerna vilket i sin tur okar
stress.

Kvaliteten i undervisningen kommer att summeras med hjalp av resultatet av ovan ndmnda
fragestallningar tillsammans med Skolverkets allméanna rad for systematiskt kvalitetsarbete i
skolan (Skolverket 2012b). Likvardigheten hor ihop med allt ovan. En férhoppning med
studien forutom dess syfte &r att oka medvetenheten hos l&saren kring hur olika
verksamheterna kan se ut i skolorna.
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4. Metoder och tillvagagangssatt

Studien har genomforts i tva olika klasser i tva kommunala grundskolor i Sverige. De Kkallas i
uppsatsen for Klass A och Klass B. Bada klasserna gar i arskurs tre. Skolan som Klass A gar
pa ligger i en forortskommun till en storstad. Skolan som Klass B gar pa ligger i de centrala
delarna av en storstad. For att besvara fragestallningarna anvéandes tre olika
undersokningsmetoder, statistisk analys, observation samt enk&tundersokning. Processerna
kring metoderna redovisas nedan i tur och ordning. Data som anvands ar alltsa bade fran
andras studier (statistisk analys) och fran data som framtagits specifikt till den aktuella studien
(observation och enk&tundersokning).

Jan-Axel Kylén (1994) ar utbildare vid pedagogiska institutionen vid Stockholms universitet.
Han har forfattat Fraga ratt vid enkéter, intervjuer och lasning. Han uttrycker vikten av att ha
syftet med undersokningen klar for sig for att kunna frdga om ratt saker. Denna studies syfte
har redan redovisats. Vidare finns det fyra grundmetoder for att samla in data: enkét, intervju,
observation och lasning. Tre av dessa har alltsd anvants i denna studie. Nar man har syftet
klart aterstar att valja vilka som ska besvara de relevanta fragestallningarna (Kylén 1994:7). |
detta fall har fordjupningen av resursfordelning och dess anvandning skett med hjélp av tre
aktorer. Lararen, som subjektivt beskrivit sin vardag i skolan. Eleverna som ocksa subjektivt
beskrivit sin uppfattning av undervisningen. Slutligen ar det jag som forskare som sa objektivt
som mojligt tittat pa statistik, analyserat enkatsvar samt analyserat nagra lektioner i respektive
klass med hjélp av observationer.

Tores Theorell (2012) ar professor vid Karolinska Institutet och radgivare vid
Stressforskningsinstitutet pa Stockholms universitet. Han talar i boken Psykosocial milj6 och
stress om hur man méter den psykosociala arbetsmiljon och att det gar att mata den subjektivt
och objektivt (Theorell 2012:30). For att méata en psykosocial arbetsmiljo récker det sallan
med standardiserade formular. Man maste dven arbeta med andra metoder. | denna
begransade studie star observationen for den mer objektiva och enkaten for den mer
subjektiva metoden for att forsoka mata den psykosociala arbetsmiljon i de tva klasserna. Det
ar svart att dra nagra slutsatser om sen psykosociala miljén pa grund av undersokningens
ringa omfang, men ett par antaganden kommer att namnas.

4.1 Systematisk kvalitetsarbete i skolan

For att 6ka validiteten i studien har Skolverkets (2012b) allméanna rad med kommentarer for
systematiskt kvalitetsarbete i skolan anvants. Enligt 4 kapitlet 3-8 8§88 skollagen (2010:800)
ska det finnas ett systematiskt kvalitetsarbete i skolan som dessutom ska inriktas pa att uppna
de nationella malen for verksamheten. Bland de nationella malen som namns i
kommentarsmaterialet aterfinns bland annat kravet pa en likvardig utbildning. Skolverket
(2012b) visar dven pa forutsattningar som kan paverka kvalitetsarbetets utférande. De kan
vara ekonomiska och materiella, som exempelvis kostnad per elev, lokaler, utrustning och
laromedel. De kan vara personella, som exempelvis larartathet, utbildning och kompetens. De
kan &ven vara organisatoriska, som exempelvis arbetslag och gruppindelningar (2012b: 5 ff.,
12 f.). Enligt Skolverket (2012b) ar det ocksa viktigt att i det systematiska kvalitetsarbetet titta
pa elevernas kunskapsresultat for att se vilken paverkan exempelvis resursfordelning och
klasstorlek har. Har finns &ven rekommendationer om att anvanda sig av Skolverkets statistik,
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Skolinspektionens tillsynsrapporter och kvalitetsgranskningar samt forskningsstudier i det
analysarbetet, dar specifikt BRUK samt SIRIS namns (Skolverket 2012h:27, 33).

SIRIS forklaras under 4.2 i detta kapitel. For att undersoka nagot om den pedagogiska
kvaliteten i skolorna som varit foremal for denna studie sa granskades dven Skolverkets
sjalvskattningsverktyg for Bedomning, Reflektion, Utveckling och Kvalitet (BRUK) som &r
ett stod i det systematiska kvalitetsarbetet for samtliga skolformer. De specifika indikatorer
och kriterier som sjalvskattningen grundar sig pa ar formulerade med styrdokument som
utgangspunkt (Skolverket 2013). BRUK ar webbaserat och man skapar ett formular dar
kvalitetsskattningen méats med hjalp av ett antal pastdenden som ska besvaras pa en skala med
“inte alls”, till viss del”, "till stor del” eller helt”. Formuléret ar indelat i fyra omraden, dar
det forsta kallas varje forskola eller skolas utveckling. Underrubriker till detta omrade &r tre
till antalet, dir de tvad forsta &r relevanta for denna undersokning: systematiskt
kvalitetsarbete” samt “miljo, utrustning och skolbibliotek” (Skolverket 2013). Sa de
beréringspunkter som varit fokus i utformningen av denna studie och tillika utefter
Skolverkets (2012b; 2013) rekommendationer ar enligt foljande:

e Ekonomi — Kostnad per elev, lokaler, skolbibliotek, modern teknik samt 6vrig
utrustning som laromedel

e Personal — Léarartathet, utbildning, kompetens

e Organisation — Arbetslag, klasstorlek

e Kunskapsresultat — Pa nationella prov i matematik samt svenska

4.2 Metod 1 — Statistisk analys

Syftet med metoden var att besvara den forsta fragestallningen: 1. Hur ser resursfordelningen
ut i klasserna? - Vad galler klasstorlek, larartathet, larares utbildning, kostnad per elev samt
kunskapsresultat. Genom datorn genomsoktes olika databaser efter relevant statistik for
undersdkningen. Databaserna som anvants presenteras nedan.

Skolinspektionen

Skolinspektionen ar en statlig myndighet som bland annat har tillsynsansvar for den svenska
skolan, allt ifran forskola till vuxenutbildning. Det uttalade mélet 4r ”[...]en god utbildning i
en trygg miljo” (Skolinspektionen 2014).

Skolverket

Skolverket namns tidigare i teorikapitlet. Har foljer en beskrivning om hur Skolverket
profilerar sig idag. Myndigheten forvaltar for skola, forskola och annan pedagogisk
verksamhet. Uppdraget bestar ocksa i att se till att alla elever far tillgang till utbildning av god
kvalitet och den ska bedrivas i en trygg miljo. Skolverket tar fram dokument som innefattar
verksamheternas mal, kunskapskrav, allmanna rad samt nationella prov. Verksamheten ska se
till att undervisningen &r likvardig och ger mojlighet till forhéjda kunskapsresultat hos
eleverna. Vidare dr det Skolverket som ansvarar for den officiella statistiken inom skolans
omrade dar det bland annat genomfors arliga uppfoljningar och utvarderingar, det ar aven de
som ska se till att Svenska resultat deltar i internationella matningar (Skolverket 2014b).

Skolverkets Internetbaserade Resultat- och kvalitets Informationssystem (SIRIS)
SIRIS &r ett webbaserat verktyg skapat av Skolverket i syfte att samla information om
svenska skolors kvalitet och resultat. Genom SIRIS ska bade deras insamlade material och
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deras egna producerade material bli mer tillgangligt i huvudsak for skolledare, rektorer,
forvaltningstjansteman och politiker som ansvarar for just resultat och kvalitet i skolan.
Materialet presenteras bland annat pa skolniva, vilket gjort det mojligt att se pa de tva aktuella
skolorna for studien. Systemets syfte ar att ”’[...]bidra med underlag for olika analyser och
jamforelser vad géller resultat och kvalitet i skolan” vilket dr exakt vad syftet med den
statistiska analysen ar (Skolverket 2014c).

Statistiska Centralbyran (SCB)

Aven SCB ér en statlig myndighet som framst har regeringen och andra myndigheter som
uppdragsgivare. SCB ska enligt egen utsaga forse sina kunder med statistik som ska ligga till
grund for beslutsfattande, debatt och forskning. Deras uppdrag bestar ocksa i att ansvara for
utveckling, framstéllning och spridning av officiell statistik, samt att samordna det statliga
statistiksystemet i Sverige (SCB 2014b).

For att finna relevant statistik provades ett antal olika sokord genom sokverktyget pa de olika
myndigheternas hemsidor. De mest fruktbara sékorden provades pa samtliga sidor. Exempel
pa dessa ord ar kvalitet, resurser, stress, larartathet, klasstorlek och arbetsmiljo. For att gora
statistiken mer generaliserbar togs dven rikstdckande statistik med i jamférelsen nér det fanns
med i statistiken.

4.3 Metod 2 - Observation

Med hjélp av observation var syftet att titta pa vilka resurser som anvandes under nagra
lektioner, alltsa den fysiska arbetsmiljon. Denna metod syftade till att besvara den andra
fragestallningen: 2. Vilka resurser finns i klasserna?

Innan sjalva observationen kunde planeras skapades en tillstandsblankett (se bilaga 1) som
delades ut till samtliga vardnadshavare i bada klasser. For att forsakra att alla skulle fa ta del
av blanketten delades de bade ut i fysisk form till eleverna samt i elektronisk form pa mail till
vardnadshavarna via pedagogerna. For att spara tid och papper bad samma blankett om
tillstand att lata eleverna delta bade i observationen och i efterféljande enkatundersokning,
denna redogors senare i kapitlet. Tillsammans med den elektroniska blanketten skickades
foljande brev:

Hej alla foraldrar i klass xx!

Mitt namn dar Madelene Olofsson och jag har varit hos xx och Era barn i
var. Nagra av er fick jag nojet att traffa pa utvecklingssamtalen till och
med, vill passa pa att tacka &n en gang for att jag fick sitta med.

Nu skriver jag mitt examensarbete pa lararutbildningen och skulle behova
barnens hjalp. Men for att be dem om hjalp maste jag forst be Er om
tillstand. 1dag har jag lamnat en blankett till Era barn som de har med sig
hem dar det star vad deltagandet gar ut pa. Samma blankett finns ocksa
bifogat i detta mail. L&s genom blanketten i lugn och ro och prata med era
barn om deltagande i studien jag ska genomfora. Det dr endast jag som
kommer att utfora studien, ingen annan.
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Har ni ytterligare fragor eller om jag varit otydlig med nagot i blanketten,
tveka inte att hora av er!

Med varma halsningar, Madelene Olofsson.

Det blev tva stycken bortfall i klass A, en elev ville inte delta i observationen men ville svara
pa enkatundersokningen, en ville inte delta 6ver huvud taget. En foréalder fran klass B horde
av sig for att forsékra sig om hur hanteringen av det filmade materialet skulle ga till. Svaret
sag ut sa har:

Hej och tack for Er fraga!

Filmerna kommer att behandlas med ett stort etiskt h&nsynstagande. De
kommer endast att ses av mig, inte ens min man kommer att fa se dem da
jag arbetar hemifran nar han &r pa jobbet. Nar jag analyserat klart materialet
kommer filmerna att raderas permanent och inte finnas kvar nagonstans. De
data jag far ut av analyserna kommer att vara helt och haller anonymiserade,
xX kommer att presenteras i arbetet som en elev i klassen, inget annat.
Vidare kommer skolan ocksa att vara anonymiserad sa det inte gar att "luska
ut" vilken skola det handlar om. Hoppas detta besvarar era funderingar och
att ni kan kanna er trygga med att xx deltar?

Vill ni ha en kopia av det fardiga arbetet far ni garna hora av er!

Med varma halsningar, Madelene.

Detta gjorde att d&ven denna elev kande sig trygg att delta. Hade det funnits mer tid att tillga
hade studien kunnat ha en mer osystematisk struktur och byggt pa aterkommande kontroller
som dokumenterats med hjalp av exempelvis loggbok. Da observationerna skett under en
valdigt begransad tid har den varit tvungen anta en mer systematisk struktur och som
analyseras efter kategorier som kommit fram i videoupptagningen. Det skapades alltsa inget
kategorischema infor observationen, Detta ar enligt Theorell (2012) en icke standardiserad
observation. Tar man det perspektivet pa observationen ges man majlighet att vara mer 6ppen
for ovantade iakttagelser (Theorell 2012:25). Mer specifikt har observationerna skett med
hjalp av videoupptagning. Pa sa vis gavs mojlighet att upptécka fler detaljer dn vad som varit
mojligt i en observation utifran ett forutbestamt kategorischema utan videoupptagning. Denna
kategorisering sker istallet efterat. Staffan Stukat (2011) ar fil.dr. i pedagogik och undervisar i
forskningsmetodik vid Institutionen for pedagogik och specialpedagogik pa Goteborgs
universitet (Stukat 2011). Videoobservationer i undervisningen ar enligt honom ett fruktbart
sétt att observera. Inte minst pa grund av att man kan se sekvensen manga ganger for att fa en
sa detaljerad bild som mdjligt av vad som skett (Stukat 2011:56 f.). Observation kan dock
vara missvisande pa sa vis att de observerade personerna beter sig annorlunda an vanligt.
Alternativet skulle i sa fall vara dold dokumentation, men utifran en etisk synpunkt var det
inte ett alternativ.
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4.4 Metod 3 — Enk&atundersokning

Observationen var till for att sa objektivt som mojligt titta pa den fysiska undervisningen var
enkatens syfte att ta reda pa den subjektiva uppfattningen av samma saker samt uppfattningar
om den fysiska och psykosociala arbetsmiljon. Den sista metoden syftade till att besvara den
tredje fragestallningen: 3. Hur beskriver larare och elever den psykosociala och den fysiska
miljon i undervisningen?

4.4.1 Skolenkaten

En gang om aret fattar Skolinspektionen beslut om vilka kommuner och 6vrig skolverksamhet
som ska inspekteras inom ramen for den regelbundna till-synen. Beslutet om vilka kommuner
och skolor som ska granskas faststalls i en sa kallad tillsynsplan (Skolinspektionen 2012:4).
Skolinspektionen genomfor en gang per ar en enkatundersokning, Skolenkaten, i de skolor
som ska tillsynas terminen darpad. Den besvaras av cirka 100 000 personer fordelat pa
pedagogisk personal, vardnadshavare, samt elever i arskurs 5, 9 och ar 2 pd gymnasiet.
Undersokningen gors med hjélp av webbenkater och har genomférts fem ganger sedan forsta
enkdten hosten 2010. Syftet ar att underlatta tillsynen och helhetsbedémningen av skolor.
Vidare &r enkétens syfte att synliggora foreteelser och uppfattningar som inte syns i
exempelvis kunskapsresultat och verksamhetsbeskrivningar (Skolinspektionen 2012:3).
Enkaten utformas efter ett antal beddmningsomraden som sedan bryts ner i konkreta
bedomningspunkter. Ett exempel ar Bedémningspunkt 1.3.1:

Skolmiljon vid skolan préglas av trygghet och studiero, som operationaliserats med
enkatfragorna:

e I min skola finns det elever som jag &r radd for. (enkéatfraga till elever)

e Paden har skolan kanner sig eleverna trygga (enkétfraga till pedagogisk personal)

e Mitt barn kéanner sig trygg i skolan (enkatfraga till vardnadshavare)
(Skolinspektionen 2012:7 f.)

Svaren ges pa en skala som summeras till ett indexvarde, detta presenteras mer detaljerat
under 5.1.2 Skolenkiten i resultatkapitlet. Ar pastdendet stallt med negativ formulering vands
indexet i sammanstéllningen for att stdmma med 6vriga indexvarden. Vardet berdknas genom
att de enskildas varderande av pastaendet summeras och divideras med det totala antalet svar
(Skolinspektionen 2013). Skolan som Klass A gar pa genomforde enkaten under hosten 2013,
den andra skolan genomforde den under varen 2011. 2012 gav Skolinspektionen ut en teknisk
rapport for forsta gangen for Skolenkaten. Den fokuserar framst pa enkaten som genomfordes
hosten 2012 men den beror dven tidigare omgangar. Enligt rapporten har det skett en del
forandringar i enkaten mellan omgangarna, den &r standigt under utveckling och den revideras
vid behov. De ses oOver infor varje ny omgang och &dven synpunkter fran tidigare
respondentgrupper tas i beaktande. En konkret fordndringspunkt i rapporten lyder “Ett flertal
enkatfragor omformulerades och négra stroks” (Skolinspektionen 2012:3, 12). Forandringar i
lagar och direktiv samt respondenternas svarsmonster innebar alltsa enligt rapporten
konsekvenser for enkatens utformning. Detta har gjort att skolornas enkater &r fran tva olika
omgangar och ser lite olika ut. Enligt Skolinspektionen efterstravas dock jamforbarhet mellan
enkatomgangarna sa gott det gar (Skolinspektionen 2012:24).
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4.4.2 Studiens enkéat

Da det inte gar att observera kanslor och tankar hos individerna kompletterades
observationerna med enkater for att ta reda pad aktorernas subjektiva asikter. Studien
fokuserade alltsa har pa pedagogernas och elevernas beskrivningar av upplevelser i skolan.
Intervjuer hade kunnat vara mest fruktbart for att ta reda pa aktorernas asikter, men pa grund
av studiens begransade tid och omfang var det inte mojligt. En fordel daremot med att vélja
enkater framfor intervju ar att man inte riskerar intervjuareffekten, alltsa att man omedvetet
styr intervjun (Stukét 2011:48, 56).

Enligt Kylén (1994) finns det tre satt att stalla fragor till undersokningens svarspersoner.
Genom Gppna fragor, dar den tillfragade svarar helt med egna ord. Alternativ tva ar genom
fasta svarsalternativ, som innebdr att det enda svarspersonen behdver gora ar att markera det
svarsalternativ som passar bast. Sista formen av fragestallning ar skalor for bedémning eller
instdmmande, som exempelvis kan stracka sig mellan bra - daligt, instammer - instammer inte
(Kylén 1994:15-27). Lararna har uteslutande fatt Gppna svarsalternativ, medan eleverna fatt
en blandning av de tre ovan namnda, detta motiveras mer nedan. Bade elever och pedagoger
fick delta, dock var deras enkater inte likadant utformade for att fa ut sd mycket som majligt
fran svarspersonerna utefter deras formaga. Detta beskrivs mer ingaende nedan.

Lérarnas perspektiv

Lararnas enkat kan ses som vad Theorell (2012) kallar for icke standardiserat formulér med
oppna svar som fylls i av deltagarna sjalva (2012:34). Nagra av de tidigare namnda
beréringspunkter i kvalitetsarbetet som rekommenderas av Skolverket (2012b; 2013) var
fokus i utformningen av fragorna i enkaten.

e Ekonomi — lokaler, skolbibliotek, modern teknik samt 6vrig utrustning som laromedel
e Personal — Léarartathet, utbildning, kompetens
e Organisation — Arbetslag, klasstorlek

Da enkatundersokningen var ett substitut till intervjuer med de vuxna gavs Gppna
svarsalternativ till samtliga fragor i ett forsok att fa sa uttommande svar som mdjligt. Den
utformades i en sa kallad “molntjanst” som heter Google Drive. Genom det helt webbaserade
verktyget kan man bland annat skapa enkater som enkelt kan skickas ut till de ténkta
svarspersonernas e-postadresser (Google 2014). Pa forsta sidan i enkaten skrevs information
som dven meddelats verbalt till samtliga fyra pedagoger som svarade (se bilaga 2).
Informationen bestod bland annat i att studiens syfte var att undersoka tillgédngliga resurser for
pedagogen och att detta skulle jamféras med en annan klass. Vidare att sjalva enkétens syfte
var att ta reda pa vad pedagogen tycker och upplever. Det vadjades om deras omsorgsfulla
medverkan da det inte fanns mojlighet att intervjua dem och det klargjordes &n en gang att det
inte fanns nagra rétt eller fel svar. Informationen avslutades med Min forhoppning ar att fa ut
s& mycket data som mojligt fran de fa svarspersoner som deltar. Dessa data hoppas jag i sin
tur resultera i att jag kan skapa mig en uppfattning om din vardag i din yrkesroll och
formedla det i mitt examensarbete. Da vill jag aterigen paminna om att deltagandet ar helt
och hallet anonymt. De forsta fragorna var av mer allman karaktéar, fast de handlade om dem
som lé&rare. Exempelvis Hur lange har du arbetat som larare? och Vilken ar din hogsta
avslutade utbildning? Sedan foljde fragor som syftade till att synliggora pedagogernas
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uppfattningar om sin arbetsplats. De berdrde teman som resurser, samspelet med rektor, tid
tillsammans med barnen, konflikter och personlig utveckling. Dessa kommer mer ingaende att
presenteras i resultatkapitlet.

Elevernas perspektiv

Tillstandsblanketten har tidigare redogjorts for i delen av kapitlet om observationerna. Den
blanketten gav som sagt ett bortfall i klass A. Ytterligare ett bortfall skedde i Klass A, nér
enkaterna samlades in var helt enkelt en enkat som saknades. Da enkdten var helt och hallet
frivillig gjordes ingen nérmare undersokning for att finna den utan det lats bero som ett
bortfall. 26 stycken elever deltog alltsd i enkatundersokningen fran den klassen. Aven en
enkadtundersokning kan ha en mer strukturerad form med fasta svarsalternativ, eller en mer
ostrukturerad utformning med 6ppna svarsalternativ. Ju mindre grupp desto mer ostrukturerad
kan enkaten vara och innehalla fler 6ppna svarsalternativ (Stukat 2011:50). Elevernas enkat
utformades med en blandning av fasta och dppna svarsalternativ. Detta for att skapa storre
chans att fa ut variabler fran alla, &ven fran de elever som kanske inte ar vana att uttrycka sig i
skrift. FOor att fa ut s mycket som mojligt av barnens enkat grundades utformningen av
fragorna pa boken Att forsta barns tankar - Metodik for barnintervjuer skriven av Elisabet
Doverborg och Ingrid Pramling Samuelsson (2000). Elisabet Doverborg ar universitetslektor
pa Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande. Ingrid Pramling Samuelsson ar
som tidigare namnt professor i pedagogik. Bada ar verksamma vid Goteborgs universitet.
Som titeln till deras bok sager baserar den sig pa intervjuer av barn, men metodiken kring
utformningen av sjalva fragorna applicerades alltsa pa enkaten. Enligt forfattarna ar
formuleringen av frdgorna och uppfoljningen av svaren viktiga. Men precis lika viktigt ar den
kontakt man har med barnen, har man skapat en battre kontakt kan barnet ha storre vilja att
hjélpa till (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000:25). Detta har férhoppningsvis redan
skett da jag som vikarie och lararstudent redan etablerat kontakt med barnen och fatt god
feedback, dels fran barnen sjalva, men ocksa fran pedagoger och foraldrar. Det ar viktigt for
att “[...Jman utan barnets vilja att samarbeta inte far veta nagot” (Doverborg & Pramling
Samuelsson 2000:25). Inledningsvis bor man utga ifran en for barnen kand situation, i detta
fall den klassrumssituation de upplever varje dag. Det &r enklare for eleverna att reflektera
kring en konkret handelse med specifika fragor. Inledande fragor kan istallet ha mer
overgripande karaktir som exempelvis “hur trivs du 1 skolan?”. Ett bra sitt att inleda
reflektion kring nagonting &r att be barnet att beratta. Da rekommenderar forfattarna att hellre
anvinda formuleringar som “Beritta for mig...” dn “Kan/vill du berétta” da den senare kan
resultera i svaret “nej”. Vidare betonas det i boken att intervjun maste ha strukturen som ett
samtal och inte ett forhor (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000:33 f.). Det kan appliceras
pa enkatsituationen ocksa. Det har poéangterats innan genomford enkat att det inte handlar om
nagot laxforhor kring vad barnen kan, utan syftet var istallet att ta reda pa vad de tycker och
hur de uppfattar undervisningen. Nar man fragar barn ska det enligt forfattarna helst ske pa en
lugn plats (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000:25). Enkéterna genomfordes i klassernas
hemmaklassrum dér ingen annan storde och de &r trygga och vana vid platsen. Vidare bor den
som fragar ha barnens fortroende, pedagoger som intervjuar den egna barngruppen har
forsprang da den kontakten redan &r etablerad. Det forspranget bor darfor aven finnas i detta
fall da jag som genomfor enkatundersokningen med eleverna kanner dem sedan tidigare.
Innan genomforandet lades lite extra tid pa att aterigen forklara for barnen vad syftet med
fragorna var for att skapa en sa trygg situation som mgjligt. Enligt Doverborg och Pramling
Samuelssons (2000) rekommendationer papekades det dven att om eleven inte ville svara pa
en viss fraga, sa respekteras det och de kan hoppa 6ver den till nasta fraga (2000:26 ff.).
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Flera av fragorna gick ut pa att vardera pastdenden. Har har tidigare namnda Skolenkat statt
som inspiration med skalorna stammer helt och hallet, stammer ganska bra, stimmer ganska
daligt samt stammer inte alls. | elevernas enkéat anvands skalor da eleverna uppmanas att
uppskatta hur ofta nagonting sker. Exempel ar fragan Far du arbetsro nar du ska arbeta i
klassrummet? Dar sag skalan ut pa foljande vis: Ja, Ja, nastan alltid, Nej, oftast inte samt Ne;j.

4.5 Studiens tillforlitlighet

For att bedéma en studies tillforlitlighet brukar man tala om forskningens validitet, reliabilitet
och generaliserbarhet. Validitet och reliabilitet kan ses som snarlika. Nationalencyklopedin
definierar validitet som ”[...]franvaro av systematiska matfel, medan reliabilitet innebar
frinvaro av slumpmaissiga sidana” (NE 2014i). Validiteten talar alltsd om ifall instrumentet
verkligen mater det den ska mata. Den statistik som analyserats &r som tidigare namnts utférd
av statliga verk med lang erfarenhet, vilket borde Oka validiteten i deras matinstrument.
Daremot fokuserar bade statistiken som tagits fram och observationerna pa studiens syfte,
vilket kan gora den missvisande ur hermeneutiskt perspektiv. Enké&terna baseras till storsta
delen pa aktorernas beskrivningar av sin vardag, vilket kan gora det svart att mata validiteten.
Forst maste det uteslutas att eleverna feltolkat fragorna och syftet med studien, kanske ar de
inte medvetna om sin egen situation da de inte har nagot annat att jamfora med? Vidare maste
dagsformen végas in, hade eleverna sovit sa mycket som de behéver? Kanske stundade ett
syskons fodelsedag som stal uppmarksamhet ifran studien? Detta ar relevanta fragor, dock
omojliga att besvara. | uppféljning och analys anvandes Doverborg och Pramling
Samuelssons (2000) rekommendation att stalla sig frdgorna: Var fragorna begripliga for
barnen? Kunde fragan ha stéllts pa ett annat satt? (2000:31).

Reliabiliteten pa matinstrumenten enkét, observation samt statistisk analys kan ses som
relativt hoga. Matinstrumenten ar alla utformade efter kallor som metodbdcker skrivna av
forskare. Statistiken som studerats & som sagt framtagen av statliga verk och borde darfor
aven ha en hog reliabilitet. Observationen har analyserats efter beprévade metoder att méata
kvalitet i skolan. Vidare har elevernas enkét testats pa en grupp barn innan de gavs till
eleverna och lararnas enkatundersokning har genomforts av tre personer varav tva av dem har
pedagogisk erfarenhet. Da enkatundersokningarna forstods av dem och var genomférbara sa
Okade dess reliabilitet och anvandes darfor.

En stor del av studiens fokus &r som sagt pa aktdrernas uppfattningar, vilket gor den icke
generaliserbar da urvalet av just dessa tva grupper var ett bekvamlighetsurval. Det kan darfor
inte sagas nagot om de aktuella aktorerna och deras verksamhete ar representativa for en
storre grupp, exempelvis andra klasser. Da ar istallet vad Stukat (2012:63, 136) kallar
relaterbarhet mer intressant, som ar en svagare form av generaliserbarhet. Da studiens
resultat kanske inte ar generaliserbara pa sa satt att vilken annan grupp som helst med
pedagoger i arskurs tre hade fatt samma resultat, sa kanske resultaten kan relateras till en
annan verksamhet som liknar de i studien. Darfor har studien ett mer generellt forhallningsséatt
till  forskningen som sadan, och ett mer specifikt fokus pa de aktuella
undersokningsgrupperna. Med detta forhallningssatt har undersokningen haft som syfte att
granska resurstilldelningen i tva klasser med olika forutsattningar och beskriva hur det kan se
ut i skolan.
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4.6 Etisk hansyn, urval och begransningar

Eftersom det ar barn som deltar i undersokningen sa kravs ett utforligare -etiskt
stallningstagande. Den utgar ifran de forskningsetiska principerna for humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning som Vetenskapsradet (2002) tar upp. Da det i enkaterna var
stor fokus pa individen sa togs de fyra allméanna huvudkraven i beaktande (Vetenskapsradet
2002:5 f.). Informationskravet ar uppfyllt da undersokningens deltagare blev informerade om
studien och dess syfte. De fick &ven information om vem som &r ansvarig,
institutionsanknytning, deras uppgift och deltagandevillkor som informationskravet
rekommenderar. Vidare informerades deltagarna om hur viktig just deras kunskap var for
undersdkningen och att insamlad data endast skulle anvandas i forskningssyfte. Férutom den
muntliga informationen lamnades &ven skriftlig information som skulle finnas tillgangligt for
dem i deras klassrum (Vetenskapsradet 2002:7). Informationen som berdrde undersokningen
skrevs dven ner pa samtyckesblanketten som elevernas foraldrar fick hemskickat eftersom
eleverna ar minderariga (se bilaga 1). Samtyckesblanketten var en del av Samtyckeskravet,
som innebdr att de har ratt till att sjalva bestimma om de vill delta i undersokningen, rétt att
avbryta sitt deltagande nar som helst och ratt att angra sig nar det galler inlamnandet av
uppgifter. Det sistnamnda var dock endast mojligt under observationen och lararnas enkat,
eftersom enkaterna var anonymiserade pa sa satt att de inte pa nagot satt kunde kopplas till de
enskilda individerna (Vetenskapsradet 2002:9 f.).

Som namnt i ovanstdende stycke sa har elevernas delaktighet sa langt det varit mojligt
anonymiserats. Detta for att uppfylla Konfidentialitetskravet, som innebar att uppgifter om
undersokningens deltagare ska vara konfidentiella. Detta innebér att den information som
redovisas inte ska kunna kopplas till de enskilda deltagarna och de enskilda individernas svar
ska inte heller komma ut till obehdriga. Under undersékningen anvéndes heller inga
personuppgifter forutom namn. | resultatredovisningen &r dock alla autentiska namn ersatta av
fingerade. Detta har varit sarskilt viktigt for att respektera tystnadsplikten inom skolvérlden
(Vetenskapsradet 2002:12). Nyttjandekravet ar aven uppfyllt da de data som har insamlats om
svarspersonerna endast har nyttjats i forskningssyftet (Vetenskapsradet 2002:14).

Det insamlade resultatet kommer inte att fokusera pa elevernas forutsattningar i fraga om
socioekonomisk bakgrund eller etnicitet. Detta kommer endast att namnas forbigaende i
resultatdelen da skolorna och klasserna beskrivs for att ge en sa malande bild som mgjligt.
Det kommer alltsa inte att vara en del av analysen. Urvalet av deltagare i studien &r ett
bekvamlighetsurval da det ar verksamheter jag kanner till sedan innan. Verksamheternas
olikheter &r saledes kanda innan undersokningen och dessutom orsaken till att studien blev
till.
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5. Resultatredovisning

Resultaten redovisas efter var och en av fragestallningarna. Forst redovisas ett sammanfattat
resultat i syfte att besvara fragestallningen. Darefter foljer en mer detaljerad redovisning.
Resultaten kommenteras forst i det sista kapitlet slutdiskussion.

5.1 Fragestallning 1

1. Hur ser resursfordelningen ut i klasserna?
- Vad géller klasstorlek, larartathet, utbildning, kostnad per elev samt kunskapsresultat.

Klass A bestar av 28 elever pa en skola som i skrivande stund har 159 elever totalt. Tre
pedagoger hor till klassen, alla har pedagogisk hdgskoleexamen. Vad galler finansiering
innebér varje elev i snitt en kostnad pa 80 000 kronor. Andel elever som 2012/13 nadde
kravnivan i matematik ar 53,6 %, andelen som nadde samma niva i svenska ar 67,9 %. Klass
B bestar av 17 elever pa en skola som i skrivande stund har 205 elever totalt. En pedagog hor
till klassen som har pedagogisk hdgskoleexamen. Vad galler finansiering innebar varje elev i
snitt en kostnad pa 96 000 kronor. Andel elever som 2012/13 nadde kravnivan i matematik &r
85,7 %, andelen som nadde samma niva i svenska ar 74,2 %.

Jamforelser sker férst med hjélp av funnen statistik i Skolverkets Skolblad (Skolverket 2014).
For mesta mojliga jamforelse redovisas dven statistik av hur det ser ut i riket. Skolbladet &r en
tjanst som tillhandahalls av Skolverket genom SIRIS. Det innehaller bland annat de senast
inrapporterade uppgifterna om antal elever, personal, slutbetyg och provresultat.
Provresultaten ar fran de nationella proven i matematik och svenska. Kravnivan galler
samtliga delprov.

Elever och resultat baserat pa Skolverkets Skolblad

Klass A | KlassB | Rike

Antal elever pa skolan 2014 159 205

Antal elever totalt i arskurs 3 2014 28 35

Antal elever totalt i arskurs 4 2014 27 47

Antal elever totalt i arskurs 5 2014 27 69
Andel elever i drskurs 3 som nétt kravnivan i matematik lasaret 2012/13 53,6 85,7 67,7
Andel elever i arskurs 3 som natt kravnivan i svenska lasaret 2012/13 67,9 74,2 78,3

Andel elever i procent berattigade till modersmélsundervisning 2012/13 4 35 20

Tabell 1. Elever och resultat baserat pa Skolverkets Skolblad (Skolverket 2014).
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Lararna baserat pa Skolverkets Skolblad

Klass A | Klass B | Riket
Antal heltidstjanster 2011/12 10,3 31,8
Antal heltidstjanster 2012/13 9,0 16,0
Antal elever per heltidstjanst 2011/12 12,4 12,2 12,1
Antal elever per heltidstjanst 2012/13 15,0 13,9 12,1
Andel larare med pedagogisk hogskoleexamen 2011/12 100 93,7 86,8
Andel larare med pedagogisk hogskoleexamen 2012/13 100 86,0 86,3
Tabell 2. Lararna baserat pa Skolverkets Skolblad (Skolverket 2014).
Kostnader per elev i kronor ar 2010
Klass A | Klass B | Lanet
Totalt 80000 96000 | 88700
Lokaler inventarier 16900 22500 | 18800
Undervisning 43000 49200 | 44900
Skolmaltider 4500 6600 5900
Laromedel utrustning bibliotek 3600 2700 3100
Elevhalsa 2270 3720 3100
Ovrigt 9700 11200 | 12900

Tabell 3. Kostnader per elevar 2010. Kalla: Skolverket SIRIS.
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5.2 Fragestallning 2

2. Vilka resurser finns i klasserna?
Svaret baseras pa vad som var synligt under observationerna och &ar uppdelade efter de tva
lektioner som observerades.

Resurser som anvandes under forsta observerade lektionen

Klass A Klass B
Lera Whiteboard tavla
Kamera Blommor
Skruvmejsel Vag
”Mekar-material” Stenciler
Papper Dator
Penna 1 undervisningssal
Nal och trad 1 pedagog
Hammare

Hoglasningsbok

6 undervisningssalar

4 pedagoger
Resurser som anvandes under andra observerade lektionen
Klass A Klass B
Lera Whiteboard tavla
Kamera Akvarium
Papper 1 undervisningssal
Penna 1 pedagog
iPad
6 undervisningssalar
4 pedagoger

Tabell 4. Resurser som anvandes under lektionstillfallena.

Nedan presenteras det material som samlats in med hjélp av observationer. Bada klasserna
observerades pad morgonen under de tva forsta lektionerna, de redovisas en i taget. For att sa
langt det ar mojligt beskriva den psykosociala arbetsmiljon i klasserna har den beskrivits med
en berédttande text och avslutas med att redogdra for vilka resurser som anvants under
lektionen. I syfte att forsoka skapa en mer malande presentation av hur en majlig vardag ser ut
i de bada klasserna presenteras resultatet i annat tempus an Ovriga arbetet, i nutid. For att ge
battre flyt i texten anges antal nar det galler elever i siffror, Gvriga tal sa som tid skrivs med
sifferord.

Klass A

Klassen har ett hemmaklassrum (Hemmaklassrummet), kapprummet &r direkt angransande till
det (Kapprummet). I angrénsning till Hemmaklassrummet finns dven ett mindre grupprum dar
elevernas iPads har sitt laddningsskap (iPadrummet). Fran Hemmaklassrummet sett tvars 6ver
Kapprummet finns ett rum som anvands for exempelvis grupparbete eller undervisning i
halvklass. Detta rum anvénds av fritidsverksamheten pa eftermiddagen och ett kok ar direkt
angransande till det (Grupprummet). Tillbaka ut i Kapprummet, gar man cirka 20 meter
genom den kommer man till skolbiblioteket (Biblioteket). Vidare anvénds &ven Syslojdssalen
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och Traslojdssalen. De tre pedagogerna som hor till klassen har getts fingerade namn, Anna,
Bea och Catrin.

Runt skolan &r det tyst pa morgonen. Den ligger i en forortskommun till en storstad. Det ar
fint och friskt vader, vindstilla och varen &r i antdgande. Sjon bredvid skolan ligger alldeles
blank. Inne i skolan sitter Anna och Bea och samtalar om dagen framfér sina barbara datorer
och var sin kopp kaffe. De befinner sig i Grupprummet och doérrarna i Kapprummet star
oppna in till bade Grupprummet och Hemmaklassrummet. Eleverna kommer allteftersom och
sager god morgon, de hanger av sina vaskor och gar ut pa garden innan skolan startar.

Lektion 1 - 4ttio minuter

Da det ar dags att borja skoldagen ringer Anna i klockan och eleverna staller sig pa led
utomhus utanfor entrén till Kapprummet. Hon valkomnar var och en in med handslag, nagra
av eleverna kramar istallet. Val inne i klassrummet konstateras det att en elev ar franvarande
denna dag, vilket innebér att 27 elever &r narvarande. Anna presenterar dagen for eleverna déar
det bland annat star animering pa schemat. Det &r ett projekt dar eleverna tillsammans med en
utomstaende pedagog vi kan kalla Dahlia skapar animerade filmer med hjalp av lerfigurer.
Det innebér att klassen, som tidigare delats in i grupper om 4, under dagen kommer att fa
lamna klassen for att arbeta med animeringen. Vidare beréttar Catrin att ytterligare 4 elever
ska folja med henne till Syslojdssalen for att avsluta ett annat pabdrjat projekt. Under denna
introduktion sitter eleverna och lyssnar, 3 ganger racker nagon upp handen for att stilla en
fraga, annars ar de tysta. Efter introduktionen ar klar tar Catrin med sig de 4 eleverna till
Syslojdssalen, resterande 23 elever stannar i Hemmaklassrummet dar Anna laser hogt for
dem. | atta minuter laser hon hogt for barnen, utan att nagon avbryter. Sedan berattar Anna
vilka 4 elever som ska till animeringen, nar de gatt ar det alltsd 19 elever kvar i
Hemmaklassrummet. De som &r kvar ska arbeta med teknik. Tidigare har de arbetat i
Tréslojdssalen med att montera isar olika saker, exempelvis gamla telefoner, som sedan ska
monteras ihop i nya konstellationer. De elever som ar kvar delas in i tva grupper, beroende pa
vilka verktyg de behover till sina uppgifter. De som bara behodver skruvmejsel stannar kvar i
Hemmaklassrummet med Anna, dvriga beger sig till Tréslojdssalen med Bea. Nastkommande
trettio minuter sa befinner sig mellan 4 och 10 barn i Hemmaklassrummet. Nagra sitter i
iPadrummet och gor ritningar till sina nya konstellationer, nagra ar i Hemmaklassrummet och
diskuterar, planerar och mekar med sina projekt. Efter trettio minuter dgnas de sista tio
minuterna at att stada och plocka ihop och eleverna gar allteftersom ut pa rast.

Resurser som anvants under lektionen:
Lera

Kamera
Skruvmejsel
”Mekar-material”
Papper

Penna

Nal och trad
Hammare
Hoglasningsbok

6 undervisningssalar
4 pedagoger
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Lektion 2 — attio minuter

Anna startar aven denna lektion. Hon informerar klassen om att det nu ar tva grupper om 4
elever som &r och arbetar med animeringen. Den ena gruppen arbetar med Dahlia, den andra
med Catrin. Det ar alltsa 19 elever i Hemmaklassrummet. Bea kommer in och tar over
lektionen medan Anna gar ivdg med 1 elev. Bea instruerar resterande 18 om en
matematikuppgift de ska genomfdra. De far var sitt arbetspapper dar uppgifterna star och de
delas in i grupper om tva eller tre efter vilka grupper de &r indelade i till animeringen. Till
uppgifterna tar eleverna fram papper, penna och iPad och de far sitta i Hemmaklassrummet
eller iPadrummet. 4 elever véljer att ga in i det senare, vilket resulterar i att 14 elever ar kvar.
Eleverna arbetar i sina grupper i cirka fyrtio minuter, dd kommer Anna tillbaka med eleven
hon gatt ivag med tidigare. Efter cirka femtio minuters arbete med matematikuppgifterna far
eleverna en tillsdgelse da Anna ber dem att fokusera och sitta pa sina platser. Fem minuter
innan lektionstiden &r slut ber Anna tva elever plocka ihop sina saker for att folja med till
Tréslojdssalen dar de missat att stada forra lektionen. Bea ar kvar i Hemmaklassrummet och
avslutar lektionen.

Resurser som anvants under lektionen:
Lera

Kamera

Papper

Penna

iPad

6 undervisningssalar

4 pedagoger

Klass B

Klassen har ett hemmaklassrum (Hemmaklassrummet), kapprummet &r direkt angransande till
det (Kapprummet) pa vaning tva i skolan, Kapprummet &r en lang korridor som gar forbi 5
olika klassrum. Nere i kallaren ligger Datorsalen. Pedagogen som hor till klassen har getts ett
fingerat namn, Ebba.

Runt skolan &r det manga olika ljud pa morgonen. Den ligger i centrum av en av Sveriges
storre stader. Det ar fint vader och faglar flyger mellan traden bredvid véagen, de hors inte for
sparvagnen passerar just. Det ar mycket folk i rorelse utanfor skolan. Nagra foraldrar som
lamnar sina barn, nagra elever pa vég in till hogstadiet och manniskor passerar utanfor entrén
pa vag till sparvagnshallplatsen fran lagenhetshusen bakom skolan. Inne i skolan &r nagra
elever pa plats utanfor Hemmaklassrummet i Kapprummet. Det sitter nagra pa golvet och
spelar pa sina telefoner, nagra leker och jagar varandra. Nagra hogstadieelever passerar i
Kapprummet, trots att de inte har nagon undervisning i denna korridor.

Lektion 1 — attio minuter

Ebba kommer och laser upp klassrummet, hanger av sig jackan och ber eleverna att stalla sig
pa rad utanfor klassrummet for att bli halsade god morgon. 2 stycken elever saknas vilket
innebér att det &r 15 elever som satter sig bakom sina bénkar. Ebba presenterar dagen och
skriver upp pa tavlan vad som kommer att ske och vilka tider som géller. Hon beréttar att efter
rast ska de ha svenska och naturorientering, dar de bland annat ska arbeta med humlor och
vitsippor, pa vagen till jobbet har Ebba plockat med sig nagra blommor som hon visar for
klassen och diskuterar vad som hander nu nar de borjar blomma ut. Klassen far fragor och
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racker upp handen for att fa svara. Nasta moment som Ebba beskriver ar eftermiddagspasset
dar eleverna mellan 12.00 och 12.50 har bokat Datorsalen nere i kallaren for att forska kring
valfritt amne. Da racker en elev upp handen och fragar om man ska skriva om bade vitsippan
och humlan. DA lararen svarat jakande pa fragan kommer nasta fraga tillbaka till &mnet egen
forskning av en annan elev. Det aktuella arbetspasset handlar om vikt och algoritmer. Ebba
skriver ett tal pa tavlan, 8848, och eleverna ombes stalla fragor som hon kan svara ja och nej
pa for att lista ut vad talet betyder. Tredje gissningen blir ratt, Mount Everest ar 8848 meter
hogt. Vidare foljer en helklassdiskussion dar lararen med hjélp av att skriva och rita pa tavlan
gar genom begrepp som lavin, syresattning och sherpa. Nar cirka femton minuter av lektionen
gatt kommer en av de saknade eleverna in i klassrummet. Ytterligare fem minuter senare
kommer sen sista eleven och de ar fulltaliga i klassen, 17 stycken. Med hjalp av en vag gor
lararen en 6vning i helklass dar de vager olika saker som pennor eller vikter i gram, som Ebba
skriver upp pa tavlan i en algoritm som de réknar ut tillsammans. Efter 6vningen delas
stenciler ut till eleverna med sex stycken matematikuppgifter som beror vikt och algoritm.
Lararen informerar eleverna om att de far klara sig sjalva da hon ska ta fram sin dator och
forbereda for att visa lilla aktuellt klockan nio tillsammans med parallellklassen i Klass B:s
Hemmaklassrum. Nar datorn &ar forberedd agnar lararen tid at de som behover hjalp med
algoritmerna. Det ar 3 elever som inte sitter pa sina platser, 1 av dem, Fabian, skriver nagot pa
tavlan utan att Ebba ser. Nar hon hjalpt eleven har Fabian hunnit sétta sig igen pa sin plats och
Ebba fragar honom om det gar bra med uppgifterna. Hon upptacker aldrig att han vandrat och
skrivit pa tavlan. Efter cirka fyrtiofem minuter av lektionen ber Ebba 3 elever att méblera om
i Hemmaklassrummet for att ge plats at parallellklassen under lilla aktuellt.

(Har pausas filmupptagningen innan den andra klassen kommit in pa grund av att de inte ar
tillfrdgade om att vara med. Under cirka tjugo minuter sitter 33 elever med tva pedagoger och
tittar pa lilla aktuellt tillsammans pa projektorn.)

Efter att parallellklassen lamnat salen presenterar Ebba ldxorna fér kommande vecka.
Lektionen avslutas och eleverna lamnar salen. Fabian och en annan elev stannar kvar och ber
Ebba att &n en gang forklara laxorna for nasta vecka, vilket resulterar i att hon lamnar
lektionssalen fem minuter efter paborjad rast.

Resurser som anvants under lektionen
Whiteboard tavla

Blommor

Vag

Stenciler

Dator

1 undervisningssal

1 pedagog

Lektion 2 — attio minuter

Ebba kommer in efter sin rastvakt som &r satt tio minuter innan nasta lektion startar. Hon
kommer lite sent in i klassrummet for en av hennes elever har varit ledsen pa rasten Gver
sjukdom i familjen. Detta ar en av eleverna som kom sent pa morgonen och hon ar med in i
klassrummet da det inte ar ett allvarligt sjukdomsfall. Flera elever pratar och lararen ber alla
vara tysta och diskuterar tystnad i klassen. De har dagen innan tagit in grodyngel i ett
akvarium som flera elever star framfor for att titta. Ebba ber alla satta sig ner och lovar att alla
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ska fa komma fram under lektionens gang och titta i tur och ordning. I helklass gar hon sedan
genom vad som ska gdéras med texterna om humlan, vitsippan och utflyktsboken med hjélp av
tavlan. Tre arbetsuppgifter finns alltsd att valja pa nar hon satter igang arbetspasset. |
fyrtiofem minuter arbetar eleverna och lararen sitter vid ett bord framme i klassrummet dar
eleverna kan komma fram och fa hjalp vid behov. Under tiden far tva och tva ga fram till
akvariet och titta. Ebba ber om fem tysta minuter i klassen for att fa arbetsro. Nar nastan
femtio minuter gatt av lektionen ber lararen om en utvardering av de tysta fem minuterna,
varpa fem nya minuter startas dar man bara far viska. Efter lite mer an en timma av lektionen
bryter Ebba och séger att det ar for stokigt. Hon ber om en utvérdering med hjélp av tummen
upp eller tummen ner. Det dr en enda i klassen som visar “tummen upp” och resten dr mer
eller mindre missndjda med arbetsron. Tre minuter innan lektionen avslutas ber l&araren
eleverna att lagga ner sina arbeten i banken. Rad for rad i klassrummet ombes de smyga till
matsalen.

Resurser som anvants under lektionen
Whiteboard tavla

Akvarium

1 undervisningssal

1 pedagog

5.3 Fragestéllning 3

3. Hur beskriver larare och elever den psykosociala och den fysiska miljon i undervisningen?

Enligt Skolinspektionens (2012) Skolenkaten anger lararna i Klass A:s skola i hdgre
utstrackning an lararna i Klass B:s skola att de har nytta av konferenser, utrymme att utmana
sina elever samt forutsattningar att hjalp dem som dr i behov av det. Pedagogerna i Klass A:s
skola upplever ocksa storre mojlighet att uppratthalla studieron, kunna samarbeta kring
bedémning samt fa stod i arbetet med elever i behov av sarskilt stod. Enligt vad lararna svarar
pa studiens enkat har pedagogerna i Klass A god tillgang till IKT, god larartathet samt goda
mojligheter for konflikthantering i och med att de &r flera. De anvander &ven skolbiblioteket
och samarbetar med en kollega dagligen. Ebba i Klass B uppger att det finns for lite
mojligheter for att praktiskt hantera IKT i undervisningen, hon upplever att det &r for lite
pedagoger pa skolan och uppstar konflikter under lektionstid far konfliktlosandet vanta till ett
senare tillfalle for att hon inte kan avbryta lektionen da hon &r ensam. Hon uppger ocksa att
det inte finns nagot uppdaterat skolbibliotek pa skolan sa det anvéands aldrig, istéllet gar de till
narmaste folkbibliotek och lanar bocker. Hon samarbetar med en kollega kring
undervisningen cirka en gang i veckan. Samtliga larare utom en i Klass A anger att de tycker
att arbetsbelastningen ar for hog och de upplever stress ofta, det rader brist pa uppdaterade
laromedel och det saknas specialpedagogisk kunskap. Daremot upplever samtliga larare att de
utvecklas pa ett personligt plan i sitt arbete. Ebba i Klass B tror att losningen pa manga
psykosociala arbetsmiljoproblem ar fler vuxna i skolan.

Enligt elevernas svar i Skolenkaten (2012) sa upplevs lararen forklara sa att eleven forstar och
hjalpa till i hogre utstrackning i Klass A:s skola jamfort med Klass B:s. Eleverna i Klass A:s
skola upplever ocksa i hogre utstrackning att de kan na malen med undervisningen om de
anstranger sig, de har studiero och vet vem de ska véanda sig till om det uppstar problem som
att nagon far illa pa skolan, jamfort med eleverna pa Klass B:s skola. Enligt vad eleverna
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svarar pa studiens enkét sa uppger cirka tva tredjedelar av bada klasserna att de far véanta nar
de vill ha hjélp och att de néstan alltid har studiero. 4 av 28 elever i klass A anger att de oftast
inte har studiero, motsvarande antal elever i Klass B ar 7 av 17 elever. De flesta av eleverna i
bada klasserna svarar pa fragan om vad de gér om en kamrat stor i klassen att de sager till
kamraten direkt, inte till lararen. Pa fragan om vad de skulle tycka om att ha fler pedagoger i
klassen svarade 3 stycken i Klass A att det skulle vara daligt, ingen valde det alternativet i
Klass B. Daremot svarade 15 stycken i Klass A att det skulle vara bra, 13 elever svarade
samma sak 1 Klass B. 8 av eleverna i Klass A valde alternativet vet inte”” som svar pa fragan.

5.3.1 Lararnas perspektiv

| detta avsnitt redovisas en sammanstallning av lararnas enkatsvar, forst fran Skolenkéten
(2012) som é&r gjord av Skolinspektionen, sedan studiens egen enké&t. De redovisas som en
sammanfattande text med temarubriker for att gora resultatet sa greppbart som majligt i och
med att samtliga svar &r kvalitativa. Svaren i sin helhet finns med som bilaga i slutet av
uppsatsen (se bilaga 4).

Skolenkaten

| tabellen nedan redovisas resultat i urval for att jamféra svar mellan skolorna. Urvalet
grundades pa de punkter som berérde undersokningens syfte. Forst redovisas resultat av
lararenkéaten lararnas svar, sedan presenteras ett urval av elevernas enkatresultat. Eleverna
som svarat gick i arskurs 5, till skillnad fran eleverna i studien som gar i arskurs 3. Deras svar
var anda relevanta for undersokningen da de undervisas med likadana forutsattningar vad
galler resurser. De aspekter som ska tillsynas delas upp i frigeomraden som i sin tur besvaras
med hjélp av tre pastaenden i enkaten. Resultatet redovisas med hjélp av samlade indexvérden
for dessa tre pastaenden inom ett frageomrade. Svaren pa pastaendena vags samman till ett
indexvérde enligt féljande:

o Stammer helt och hallet = 10
o Stdmmer ganska bra = 6,67

« Stammer ganska daligt = 3,33
e Stdmmerinte alls=0
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Observera att Klass A:s skola genomfort enkéten 2013 och Klass B:s skola genomforde den 2011.

Pedagogernas svar baserat pa Skolenkaten personal grundskolan.

Klass A:s | KlassB:s
Skola Skola
Antal svarande pedagogisk personal (antal totalt) 14 (16) 30 (34)
1. Samverkan av undervisning. Exempelvis nyttan av konferenser och
- . 8,1 4,9
mojligheter till samarbete med kollegor.
2. Stimulans och utmaningar. Exempelvis ha utrymme for att hitta 78 76
utmaningar som stimulerar eleverna. ’ ’
3. Tillit till elevens formaga. Exempelvis att eleverna kan na
N oo 8,7 7,0
kunskapskraven i de &mnen hen undervisar i.
4. Anpassning efter elevens formaga/behov. Exempelvis att pedagogen
. AN o 8,1 5,9
upplever sig ha forutsattningar att hjalpa elever som ar i behov av det.
5. Elevinflytande. Exempelvis att eleverna & med och paverkar 77 56
utformningen av undervisningen. ’ ’
6. Ordningsregler. Exempelvis hur personal och elever foljer 8.3 6.1
ordningsregler pa skolan. ’ ’
7. Studiero. Exempelvis hur tidskravande pedagogerna tycker det &r att
el . . 6,7 5,6
uppratthalla ordningen i klassrummet.
8. Sarskilt stod. Exempelvis hur bra stod pedagogerna far i arbetet med
. AR 8,2 3,5
elever i behov av sérskilt stod.
9. Bedémning och betygssattning. Exempelvis att pedagogerna 6.9 6.4
samarbetar kring beddmningen av eleverna. ' ’

Tabell 5. Skolenkéaten personal grundskola (Skolinspektionen 2012).

Studiens egen enkét

Sammanfattning om pedagogerna
Samtliga fyra har pedagogisk examen, de har alla erfarenheter fran arbete pa olika skolor och
har arbetat som larare i mellan 17 och 37 ar.

Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad géller:
IKT, larartathet, klasstorlek, arbetsbelastning, laromedel samt mojligheter att se till att
eleverna uppnar kunskapskraven i laroplanen.
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Pedagogerna fick sex fragor rérande deras uppfattningar om resurser pa sin arbetsplats. Vad
géller informations- och kommunikationsteknik (IKT) anser pedagogerna i Klass A att de har
god tillgang. Ebba svarar att: Vi har en datasal med cirka 20 datorer. Jag har en stationar
dator i klassrummet. Det ar alldeles for lite om det ska vara praktiskt att hantera. Svaren om
larartatheten foljer samma monster, Klass A ar nojda, medan Ebba anser det vara brist pa
larare pa skolan: En larare per klass. En specialpedagog och en speciallarare for nio klasser
3-6. Arbetsbelastningen tycker de alla utom en i Klass A ar for hdg. Alla pedagoger utom en i
Klass A ar néjda med klasstorleken. Uppdaterade laromedel anses av alla fyra pedagogerna
vara en bristvara. Klass B har daremot just kdpt in en klassuppséttning larobocker som foljer
laroplanen Lgr 11. Vad galler majligheter att se till att eleverna uppnar kunskapskraven
upplever tva av de tre tillfragade lararna i Klass A att det saknas specialpedagogiska
kunskaper. Den tredje kanner sig néjd med sina mojligheter. Ebba svarar foljande:

Att atgarda de brister som jag ser att eleverna har, maste ske i helklass. Det &r
endast elever med atgardsprogram som ar i stort behov av stod som prioriteras,
vilket ar alldeles ratt. Jag tror anda att jag ser till elevernas behov bra, eftersom
det &r lattare att hinna med eleverna nar jag bara har 17. Onskvart vore att ibland
kunna arbeta i mindre grupp eller enskilt for att kunna borja pa ratt niva, om
eleven har kunskapsluckor som gor att de inte kan klara sjélva. En sadan kort
atgard vid nagot tillfalle tror jag gor att vi far fler elever som nar hogre betyg.

Hjélpmedel
De tillfrdgades hur ofta de anvéander skolbiblioteket. Klass A uppger att de har alltid en bok i

sin lada darifran da de ett par ganger i veckan startar dagen med egen tyst lasning. De letar
ocksa efter faktabocker i skolbiblioteket. Ibland gar de ocksa till folkbiblioteket for att leta
efter faktabocker som kan vara behjalplig for aktuell skoluppgift. Klass B gar till
folkbiblioteket en gang i manaden for bokpresentationer och lan. Pa fragan om hur ofta de
anvander skolbiblioteket svarar Ebba: Vi har inget aktuellt bibliotek pa skolan.

Eleverna i undervisningssituationer

Lararna i Klass A upplever att alla elever i klassen oftast far kontakt med en vuxen under en
genomsnittlig lektion. 1 Klass B upplevs det inte alls finnas mojligheter att hinna prata med
alla elever. Eleverna i Klass A utvarderar sitt eget arbete genom klassens blogg. Med hjélp av
iPad utvarderar de regelbundet varje vecka. De har aven mdjligheter att kommentera en
specifik lektion pa bloggen. Klass B utvarderar genom att lararen staller fragor till eleverna.
Dessutom har de klassrad kontinuerligt dér eleverna ges mojlighet att foresla forandringar.
Pedagogerna i Klass A samarbetar kring exempelvis planering, uppféljning, bedomning eller
konflikthantering minst 80 minuter i veckan. En av de tillfragade svarar att hon samarbetar
med en kollega varje dag. Ebba planerar cirka en gang i veckan med lararen i parallellklassen.
Uppfodljning, bedémning, konflikthantering gor hon kontinuerligt varje dag, men da oftast
ensam.

Pedagogernas utveckling

Klass A:s pedagoger saknar vidareutbildning inom IKT. Ebba saknar nyare metoder for
konflikthantering samt en langre utbildning inom IKT for att lara sig och fa in en rutin som
hon saknar. Vad galler mojligheter till personlig utveckling upplever sig samtliga fyra
pedagoger att de har mojligheter till det i sitt arbete. En av de tillfragade i Klass A svarar: Ja,
men tyvarr har mycket av det vi gatt pa inte gett s mycket da vi tydligen ligger ganska langt
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fram i manga delar bade IKT och tanket kring att undervisa laromedelslost och
problematiserat. Ebba svarar pa samma fraga att: Ja, jag utvecklas varje dag, for att jag alltid
ser didaktiskt pa undervisningen. Det &r ju det som &r sa rolig med lararyrket, att fundera ut
hur jag ska gora for att fa eleverna att lara.

Konflikthantering

| Klass A upplever man att det gar bra att hantera incidenter i klassrummet da de &r flera. Om
det uppstar konflikter mellan elever ser de ocksa majligheterna att hantera det direkt som
goda: Behdver man lésa nagot efter en rast finns det oftast nagon som kan ta det och ena
annan startar lektionen med 6vriga. | Klass B upplevs mojligheterna som sma: Uppstar det
en konflikt kan jag inte lamna klassrummet for att 10sa konflikten med de som &r inblandade,
for da kanske det hander en ny handelse. Jag brukar gora sa att jag tar det pa en annan tid.
Da brukar hon lata de inblandade stanna kvar efter avslutad lektion for att samtala i lugn och
ro. D& ar hon ocksd noga med att boka in ett uppfoljningsmdéte for att sakerstélla att
situationen forbattrats.

Stress

Pedagogerna tillfragades hur ofta de kanner sig stressade pa jobbet. De tre pedagogerna i
Klass A svarade: Ofta, da tiden ar knapp med eleverna; Varje dag samt Inte sarskilt ofta, det
ar inte min personlighet riktigt att bli stressad. Om jag ndgon gang &r det sa blir jag mer
effektiv och far mycket gjort. Pedagogen i Klass B svarade: Varje dag, for att det alltid finns
mer att gora, om jag ska vara helt njd och fardig med planering infor néasta skoldag. Att veta
vad jag borde gora for att nd de mal jag vet att jag kan na med eleverna och inte hinna med
det tidsmassigt skapar stress.

Avslutningsvis
Sista fragan i enkaten var ifall det var nagot mer de ville beratta? Ingen utav de tillfragade
pedagogerna i Klass A hade nagot mer att saga, det hade daremot Ebba:

Jag har arbetat under andra forutsattningar pa 80-talet nar det var noga med
att elever fick SVA, studiehandledning, specialundervisning, vilket innebar
en hogre larartathet och flexibilitet att ordna undervisning &ven i mindre
grupp. Vi var tva stora klasser cirka 25 elever i varje klass. Vi var tre larare
och hade tillgang till tre lokaler. En sadan organisation &r den basta om man
vill na alla elever, och uppna goda resultat.

5.3.2 Elevernas perspektiv

| detta avsnitt redovisas ett urval av elevernas enkétsvar, beroende pa relevans for studiens
fragestallningar. Aven har forst fran Skolenkaten (2012), foljt av studiens enkétsvar under
temarubriker. De redovisas bade med kvantitativa och kvalitativa svar. De kvantitativa svaren
presenteras som tabeller. Om 6ppna svarsalternativ funnits till fragan redovisas urval av dessa
kvalitativa svar direkt under tabellen. Svaren i sin helhet finns med som bilaga i slutet av
uppsatsen (se bilaga 5).
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Skolenkéten

Elevernas skolenkat ar utformad pa samma vis som ldrarnas, de aspekter som ska tillsynas
delas upp i frageomraden som i sin tur besvaras med hjalp av tre pastdaenden i enkéten.
Resultatet redovisas med hjalp av samlade indexvéarden for dessa tre pastdenden inom ett
frageomrade. Svaren pa pastaendena vags samman till ett indexvérde enligt foljande:

o Stammer helt och hallet = 10

e Stdmmer ganska bra = 6,67

« Stammer ganska daligt = 3,33

e Stdmmerinte alls=0
(Skolinspektionen 2012)

Observera &ven har att Klass A:s skola genomfort enkdten 2013 och Klass B:s skola genomférde den 2011.

Elevernas svar baserat pa Skolenkéaten Elever i arskurs 5.

Klass A:s Klass B:s Riket
skola skola (2013)
Antal svarande elever (antal totalt). 27 (27) 45 (50)
Lararna forklarar vad vi ska gora i skolan sa att jag forstar. 9,4 8 8,6
Jag kan na kunskapskraven i skolan om jag forsoker. 91 8,6 8,8
Mina larare hjalper mig i skolarbetet nér jag behdver det. 9,3 8,1 8,9
Pa lektionerna ar vi elever med och paverkar pa vilket sétt vi
. 8,1 6,0 6,9
ska arbeta med skoluppgifter.
Jag har studiero pa lektionerna. 7,3 59 6,4
Jag vet vem pa skolan jag kan prata med om nagon varit elak
8,6 7.4 8,7
mot en elev.

Tabell 6. Skolenkaten elever i arskurs 5 (Skolinspektionen 2012).
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Studiens egen enkat

Hur lang tid tycker du att det ska ta innan du far hjalp? Klass A Klass B
Antal svarande elever i klasserna (antal totalt) 26 (28) 17 (17)
Jag vill fa hjalp direkt 2 4
Fem minuter 2 2
Tio minuter 0 0
Jag kan gérna vanta 22 11
Hur 1ang tid brukar det ta innan du far hjalp? Klass A Klass B
Jag brukar fa hjélp direkt 2 2
Fem minuter 1 5
Tio minuter 2 1
Jag brukar fa véanta 21 9

Tabell 7.1 Tid tillsammans med lararen.

Klass A

« Om jag vill ha hjalp s tar jag upp min hand om ingen komer sa fortsater jag.

o Om jag behover hjélp och inte kan klura ut det sjalv sa sager jag till en larare sa jag

forstar.

o Nar det ar svart tanker jag lite sjalv. om Jag inte kan sa far Jag hjalp.

Klass B

 Ibland for man hjalp langsamt, men ibland inte alls. En gang fick jag véanta en kvart

for att stava till Branden burger tor!
o Jag sdger till ndr jag verkligen behover hjalp

e Jag gor det for att anars man siter dar hela lekonen och inte gér nonting.

39




Far du arbetsro nar du ska arbeta i klassrummet? Klass A Klass B
Ja 2 0
Ja, néstan alltid 20 10
Nej, oftast inte 4 7
Nej 0 0
Tabell 7.2 Arbetsro.
Klass A
e Jag brukar oftast ha arbetsro.
o Detar bra for att det ar tyst.
o Det brukar néstan alltid vara tyst.
Klass B
o Uselt. Alltid ndgon som ska prata.
« Sodar for ibland skriker nora (nagra) i klasrumet
« Ibland brukar det va daligt arbetsro och sont
o Det brukar vara stokigt ibland. Fast ibland &r det lugnt.
Héander det att kamrater stor i klassrummet? Klass A Klass B
Ja, néstan hela tiden 1 4
Ja, ibland 21 11
Nej 4 2
Om du tycker att kamraterna stor dig, vad gér du da? Klass A Klass B
Ingenting 4 3
Séger till kamraten 19 5
Séger till lararen 0 6
Vet inte 3 3

Tabell 7.3 Om kamrater stor.
Klass A

o Jag séger till kamraten och om han inte lysnar sager jag till lararen.
e Om den stor mig sager Jag till den. Men om den fortsatter sdger jag till lararen.

Klass B

« Jag brukar saga till om nagon stér men hjalper inte det sa sager jag till lararen.

o Om nagon kamrat stor mig sa brukar jag séaga till lararen.
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Vad skulle du tycka om att ha en larare till i klassrummet? Klass A Klass B
Bra 15 13
Daligt 3 0
Vet inte 8 4

Tabell 7.4 Fler larare i klassrummet

Klass A
e FOr vi har redan 3 lérare, det racker tycker jag. Alla ar super snalla och bra, darfor vill
jag inte ha nagon mer.

o Jag tycker att vi har bra med larare och behdver ingen till.
o Det ar for manga da.

Klass B

o Om typ en larare ska ga pa toa sa ar det bra att ha en till larare.

« Det ar viktigt att ha en larare for om du inte har det kan nagon bli ledsen lattare eller
sarad.

o Det skulle (till exempel) ta kortare tid at racka upp handen.
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6. Slutdiskussion

Studiens uppméarksammade problem var att forutsattningarna sag olika ut i de tva klasserna.
Syftet var att med nagra nedslag i verksamheterna narmre undersoka hur det ser ut i de tva
namnda verksamheterna och synliggéra om och i sa fall vilka skillnader det kan finnas i tva
olika skolor och klasser. Enligt laroplanens krav pa arbetsmiljon i skolorna studerades aven
elevernas tillgéng till skolbibliotek, datorer och “andra hjidlpmedel” for att soka information
och utveckla kunskaper (Skolverket 2011:18). Syftet med undersokningen var darfor ocksa att
undersoka vilka resurser och hjalpmedel som &r synliga i klasserna. Da undersokning gjord av
Sveriges Foretagshalsors visar att ldarare ar den yrkesgrupp som mar samst i Sverige sa
studerades aven pedagogers och elevers beskrivning av den psykosociala arbetsmiljon i
klasserna. Ett 6vergripande syfte med studien var dessutom att konkretisera hur verkligheten i
tva klasser med olika forutsattningar kan se ut och hoppas pa att den verklighet som beskrivits
kan bidra till en 6kad medvetenhet hos lasaren om vilka skillnader som kan finnas.

6.1 Utvardering av undersdkningen

Med de tre metoderna statistisk analys, observation samt enkatundersokning har jag forsokt
att uppfylla syftet. Studien &r begrdnsad, detta har diskuterats tidigare under studiens
tillforlitlighet. Det finns bade fordelar och nackdelar med att jag kande klasserna sedan innan.
Med kritisk blick kan det ses som nackdel om det resulterat i att aktOrerna betett sig
annorlunda an vanligt eller svarat pa fragor for att hjalpa mig som forskare, snarare an att
svara sanningsenligt. Det ska ocksa aterigen riktas ett kritiskt 6ga till den forhallandevis lilla
plats den utbildningsvetenskapliga forskningen fatt i den teoretiska anknytningen. Da jag i
litteratursokningen inte lyckades finna tillrackligt relevant forskning fick den till viss del
ersattas av rapporter och statistik. Aven statistiken som visats fran Skolenkéten minskar i
tillforlitlighet i och med att de genomforts i skolorna med tva ars mellanrum
(Skolinspektionen 2012). Detta kan ses som undersdkningens svaghet. Undersokningen hade
vidare inga generaliserande ambitioner, vilket ocksa kan ses som dess svaghet. Detta
redogjordes for i metodkapitlet under studiens tillforlitlighet. Da en stor del av studiens fokus
varit pa aktorernas uppfattningar visar studien istéllet pd vad Stukat kallar relaterbarhet som
mer relevant (2012:136). Studiens resultat kan inte generaliseras, men de kanske kan relateras
till en annan verksamhet som liknar de i studien. Darfor har studien haft ett specifikt fokus pa
de aktuella undersokningsgrupperna. Samtliga fyra larare som deltagit har erfarenheter av
andra skolor och borde darfor vara mer trovardiga respondenter da de alla har nagot att
jamfora med. Undersokningen ar begransad till tva klasser och observationen ar begransad till
tva tillfallen. Med detta forhallningssatt har undersdkningen haft som syfte att konkretisera
hur verkligheten i tva klasser med olika forutsattningar kan se ut och hoppas pa att den
verklighet som beskrivs kan bidra till en 6kad medvetenhet om vilka skillnader som kan
finnas.
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6.2 Fragestallningarna diskuteras

De beréringspunkter som ndmnts innan som fokus i utformningen av denna studie och tillika
utefter Skolverkets (2012b; 2013) rekommendationer var enligt foljande:

e Ekonomi — Kostnad per elev, lokaler, skolbibliotek, modern teknik samt d&vrig
utrustning som laromedel

e Personal — Léarartathet, utbildning, kompetens

e Organisation — Arbetslag, klasstorlek

e Kunskapsresultat — Pa nationella prov i matematik samt svenska

Samtliga dessa punkter har granskats, nedan foljer en diskussion kring var och en av
fragestallningarna.

6.2.1. Fragestéllning 1

1. Hur ser resursfordelningen ut i klasserna?
- Vad géller klasstorlek, larartathet, larares utbildning, kostnad per elev samt

kunskapsresultat.

Har kan det konstateras att skolan déar Klass A gar ar mindre i fraga om antal elever totalt i
skolan, 159 jamfort med 205 i den andra skolan. Daremot ar det fler elever i varje klass, fast
aven fler pedagoger. Vidare om man tittar pa andrasprakselever som kulturell aspekt sa ar 4 %
av eleverna berattigade till modersmalsundervisning, motsvarande siffra i Klass B:s skola ar
35 % (se tabell 1). Finansieringen per elev ser olika ut i skolorna i landet (se figur 2). Sa dven
i de tva aktuella skolorna. Totala kostnaden i skolan som Klass B gar pa ar hogre totalt an i
Klass A. Ser man pa fordelningen pa de olika posterna sa ar kostnaden hogre per elev pa alla
poster utom en, laromedel utrustning och bibliotek. Pa den posten har Klass A:s skola 900
kronor mer per elev (se tabell 3). Om man enbart ser pd de nationella provens
kunskapsresultat i arskurs tre sa ar andelen som nar kravnivan hogre i Klass B:s skola, bade i
matematik och i svenska, an i Klass A:s skola (se tabell 1).

6.2.2 Fragestallning 2

2. Vilka resurser finns i klasserna?

Arbetssattens variation sag olika ut i klasserna. Om man jamfor lektionerna i bada klasserna
sa kan man se vissa skillnader, med reservation for att observationerna var begransade till tva
lektioner per klass. Exempelvis fanns sannolikt tillgang till hoglasningsbok i Klass B, precis
som Whiteboard tavla fanns tillgangligt aven i Klass A (se tabell 4). Férutom kostnad per elev
kan man som ekonomiska forutsattningar titta pa lokaler, skolbibliotek, modern teknik samt
ovrig utrustning som laromedel. Aven larartathet faller under resurser och ekonomi. Nedan
foljer ett antal pastaenden inom dessa forutsattningar som med hjalp av det som framkommit i
undersokningen besvaras for Klass A och Klass B i syfte att jamfora.

Det finns mojligheter att anvanda IT.
Klass A: Ja, alla elever har var sin iPad, de har Apple-TV och projektor i klassrummet och
lararna har var sin barbar dator
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Klass B: Ja, det finns en stationdr dator och projektor i klassrummet.

Det finns mojlighet att anvdnda omgivningen.

Klass A: Ja, skolan har en skolskog.

Klass B: Ja, det finns méjligheter att ga ut i naturen. Klassen nyttjar aven studiebesok av olika
slag.

Eleverna arbetar med andra vuxna en del av tiden.

Klass A: Under de observerade lektionerna var det fyra olika pedagoger som motte eleverna.
Klass B: Under de observerade lektionerna moétte eleverna, forutom klassforestandaren,
parallellklassens larare, om sa endast under lilla aktuellt och alltsa inte i en direkt
undervisande eller interagerande situation.

Lé&rarna samarbetar en viss del av tiden.

Klass A: Pa skolan ar det minst tva ansvariga pedagoger per grupp, dessutom undervisar de i
farre amnen vilket ger mojligheter till mer samarbete. En av pedagogerna upplever att det ges
mojligheter att samarbeta med en kollega varje dag.

Klass B: Samarbetet som sker mellan Ebba och pedagogen i parallellklassen sker enligt henne
vid cirka ett tillfalle i veckan.

Skolan har bra och tillrdckliga resurser for arbetet.

Klass A: Pedagogerna svarar att de uppfattar resurserna som tillrackliga, IKT, larartathet och
sa vidare ar tillfredsstallande.

Klass B: Enligt Ebbas egen uppfattning finns lite mojligheter inom IKT, det &r brist pa larare
och arbetsbelastningen & hog dd hon &r ensam. Alla eventuella brister som inte ror
specialpedagogiska aspekter maste hon losa sjalv i helklass. Daremot tycker hon att det ar
toppen storlek pa klassen med 17 elever.

Eleverna anvander skolbiblioteket och andra resurser utanfor klassrummet.

Klass A: Skolbiblioteket anvands enligt pedagogerna dagligen, antingen for
“tystlasningsbocker” eller faktabocker.

Klass B: Skolan har ett skolbibliotek nere i kéllaren i samma lokal som datorerna. Men enligt
lararen sa ar detta inget aktuellt bibliotek.

Eleverna anvander datorer regelbundet

Klass A: iPad ar en naturlig del av undervisningen.

Klass B: Da klassens tillgang till IKT ar begransad till datorsalen som ar belagen tva trappor
ner och en stationér dator i klassrummet upplever Ebba det vara alldeles for lite for att vara
praktiskt hanterbart.

Personalen har mojlighet till individuell utveckling.
Klass A: Alla tre pedagogerna har svarat ja.
Klass B: Ebba svarar ocksa att hon utvecklas varje dag tillsammans med barnen.

6.2.3 Fragestallning 3

3. Hur beskriver larare och elever den psykosociala och den fysiska miljon i undervisningen?

Tittar man pa den pedagogiska personalens svar baserat pa Skolenké&ten personal grundskolan
kan det konstateras att pa samtliga punkter i urvalet upplever pedagogerna pa Klass B:s skola
sina forutsattningar som sdmre an pedagogerna i Klass A:s skola (se tabell 5). Det ska dock
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paminnas om att jamforbarheten inte gar att garantera da enkéaterna utfordes med tva ars
mellanrum, tva ar dar forandringar skett i enkéterna. Ser man pa elevernas svar i Skolenkaten
elever i arskurs 5, kan det konstateras att eleverna i Klass B:s skola vérderar samtliga
pastaenden lagre an bade Klass A:s skola dvriga landet (se tabell 6).

Vad géller studiens egen enké&tundersokning visar den att Klass A:s pedagoger vérderar
aspekter som IKT, larartathet, mojligheter for konflikthantering samarbete kollegialt samt
skolbiblioteket hogre an Ebba i Klass B. Den hogre larartatheten kan hora ihop med att
lararna i Klass A upplever att eleverna oftast far kontakt med en vuxen under en lektion. Pa
den fragan svarade Ebba i Klass B att hon inte alls upplevde det som att alla elever fick prata
med en vuxen under en lektion. Om man statistiskt raknar pa en 80 minuters lektion ser
forutsdttningarna i klasserna olika ut. 80 minuter i Klass A innebdr med tre pedagoger att det
finns 240 minuter att fordela mellan 28 elever. Det ger ett snitt pa 8,5 minuter per elev och
lektion. 80 minuter i Klass A med en pedagog innebar just 80 minuter att fordela pa klassens
17 elever. Det ger ett snitt pa 4,7 minuter per elev och lektion. Eleverna i Klass A har néstan
dubbelt sa stor statistisk majlighet till tid med en vuxen jamfort med Klass B. Det speglar
Ebbas svar att hon upplever det omgjligt att prata med alla elever under en lektion.
Pedagogerna i Klass A upplever sig ha storre mojligheter till samarbete &n vad pedagogen i
Klass B gor. Konflikthantering, bedomning och uppféljning gér Ebba varje dag precis som
pedagogerna i Klass A gor, men hon gor det ensam. Konflikthantering ar dessutom nagot som
Ebba saknar uppdaterad kompetens kring, tillsammans med utbildning inom IKT. Vad galler
aspekter som arbetsbelastning, uppdaterade ldromedel samt specialpedagogisk kunskap
aterfinns missndje hos bada klassernas pedagoger. Alla utom en i Klass A upplever stress
ofta. Daremot upplever samtliga larare att de utvecklas i sitt jobb pa ett personligt plan.

Enligt elevernas svar i Skolenkaten (Skolinspektionen 2012) sa varderar eleverna pa Klass B:s
skola sina forutsattningar samre pa alla punkter jamfort med Klass A och landet i snitt (se
tabell 6). Daremot sa svarar de specifika eleverna som gar i de tva klasserna som studerats i
stort sett likvardigt pa fragorna som talar om miljon i skolan (se tabellerna 7.1-7.4). De far
vanta pa hjalp och upplever samtidigt till stor del att de har studieo. Daremot ar det en storre
del av Klass B som anger att de oftast inte far arbetsro, jamfort med den andra klassen. Da de
inte har studiero pa grund av att en kamrat stor anger de flesta att de l6ser problemet sjélva
genom att tala med kamraten, vilket kan tyda pa ett gott klimat i klasserna. Ser man vidare pa
de oppna svaren till samma fraga innehaller samtliga svar fran Klass A positiva
formuleringar, sa som bra, det &r mast tyst, jag brukar oftast ha arbetsro och arbetsron &r
valdigt bra. Tittar man pa svaren i Klass B innehaller samtliga svar negativa formuleringar,
exempelvis uselt, ibland skriker nora (nagra), ibland stér nagon, daligt arbetsro och brukar
vara stokigt. Pa fragan om vad de skulle tycka om att ha fler pedagoger i klassen svarade 13
elever i Klass B att det skulle vara bra. Aven da Klass A har 3 pedagoger svarade anda mer &n
halva klassen att det skulle vara bra med fler larare i klassen sa de slipper vanta lika lange pa
hjalp. | denna studie har endast de nationella proven i svenska och matematik analyserats. Da
de alltsa representerat kunskapsresultaten utefter laroplanen sa ligger Klass B:s skola hogre an
Klass A:s (se tabell 1).
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6.3 Undersokningens viktigaste slutsatser och konsekvenser

Det &r svart att dra nagra slutsatser som ska verka generaliserande. Har ska det upprepas att
studien istéllet har som ambition att vara relaterbar (Stukat 2012:63, 136). Bortser man ifran
slumpmaéssigheten i de anvénda resurserna som anvandes under de observerade lektionerna
och bara ser till antalet sa anvandes fler resurser i Klass A. Exempelvis hade de 6
undervisningssalar och 4 pedagoger, jamfért med 1 av varje i den andra klassen (se tabell 4).
Vidare vad galler verktyg som IKT och skolbibliotek regleras det i styrdokumenten och det
skulle kunna ses som att Klass B: skola inte uppfyller de kraven (Skolverket 2011:18). Det
ges alltsa enligt lararen inte tillrackliga mojligheter for eleverna att 6va att skriva pa dator och
skolbiblioteket ar inte uppdaterat. Detta skulle kunna vara i linje med den pedagogiska
personalens svar i Skolenkaten personal grundskolan dar pedagogerna pa Klass B:s skola pa
punkterna i urvalet upplever sina forutsattningar som samre an pedagogerna i Klass A:s skola
(se tabell 5). | de lagre aldrarna kan datorn vara ett verktyg for att de tva processerna att skapa
berattelse och att faktiskt motoriskt skriva ner berattelsen kan sérskiljas. Men det ska papekas
att arbetet med datorn inte pa nagot satt ar tankt att underminera vikten av att trana elevernas
motoriska fardigheter som krévs for att skriva for hand. Istallet skall det ses som en mojlighet
for pedagogerna och eleverna att sarskilja processerna att skapa texter och skriva for hand, sa
att det finns mojlighet att trana pa en sak i taget.

Ser man da slutligen pa resultatkvaliteten ligger Klass B éver Klass A i de nationella proven i
svenska och matematik (se tabell 1). Flera rapporter, bade svenska och internationella, talar
om att lararen har en avgorande betydelse for elevernas prestationer (Se exempelvis von
Greiff 2009:56 f.; SOU 2014:277 & Aman 2011:11). Resurser, valfrihet kommunalisering och
andrade kursplaner har enligt dessa rapporter forhallandevis liten paverkan pa elevers resultat,
den avgdrande variabeln ar istéllet sjalva undervisningen. Det gar saledes i linje med studiens
resultat. Trots att resurserna ar farre i Klass B sa visar sig resultatkvaliteten vara storre i den
klassen, jamfort med Klass A. Det kan vara ett bevis pad att kvaliteten pa sjalva
undervisningen, alltsd lararens prestationer, ar hog och fungerat bra i den aktuella
barngruppen i Klass B. Avslutningsvis tror jag, likt tidigare ndmnda von Greiff (2009) att
likvardigheten i skolan &r nagot efterstravansvart och skolan som verksamhet maste
prioriteras hogre av alla huvudman. Ett satt att styra det skulle kunna vara ett visst matt av
centralstyrning for att pa ett Gvergripande sétt se till att likvardigheten okar i svenska skolan.

6.4 Forslag pa vidare forskning

Ett omrade som skulle vara foremal for vidare forskning ar konsekvenser av en dkad
larartathet. Undersokningen skulle kunna ske pa flera plan, exempelvis att undersoka ifall en
Okad larartdthet i forlangningen skulle 6ka likvérdigheten. Undersoka ifall konsekvensen for
lararna i sa fall skulle bli en battre psykosocial arbetsmiljo och fler ~aktiva” istallet for
’spanda” situationer. Fler vuxna i verksamheterna kan undersokas ur ett elevperspektiv,
gynnar det elevernas arbetsmiljo? Kan fler pedagoger i verksamheten ocksa innebéara
konsekvenser for samarbetet med hemmen som skulle kunna ske tétare da fler larare ger mer
tid att disponera till den kontakten? Det &r fragor som skulle kunna ligga till grund for vidare
forskning. Nasta steg for denna studie skulle alltsa kunna vara att under en langre period
studera konsekvenserna for kvaliteten i de tva klasserna pa grund av deras olika
forutsattningar. Vidare skulle forskningen kunna breddas till ett strre antal grupper, klasser
och kommuner for att 6ka generaliserbarheten.
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8. Bilagor

8. 1 Bilaga 1 — Tillstandsblankett

GOTEBORGS UNIVERSITET

Goteborg 2014-03-28
Tillstand att filma undervisningen samt genomfora enkat inom lararutbildningen

Hej.

Mitt namn &r Madelene Olofsson och jag studerar till larare pa Géteborgs Universitet och skriver mitt
examensarbete i kursen LAU 395. Jag ska undersoka vilka resurser som finns pa skolan och hur de
anvands. Mitt mal &r att observera larare och elever med hjalp av filminspelning samt genomféra en
enkatundersokning. Det insamlade materialet kommer endast att behandlas av mig, ingen annan.
Metoden att filma anvands for att det ar sa svart att hinna med att anteckna allt som hander i
undervisningen, med film ges mgjlighet att observera mer. Det jag vill observera har ingenting med
just Ert barn att gora, det ar inte elevernas prestationer som ska matas. Istéllet ska fokus vara pa hur
resurser som tekniska verktyg och laromedel anvénds.

Det innebdr att Ert barn kan finnas med i den filmade dokumentationen samt deltar i
enkatundersokningen. Att bli filmad &ar helt och hallet frivilligt och bygger pa att foraldrar/malsman
ger tillstand till detta. Ert deltagande kan dessutom nar som helst avbrytas. Det material som samlas in
kommer att behandlas enligt de riktlinjer som géller for studier av detta slag vad géller deltagarnas
anonymitet och etiska hansyn. Férhoppningen ar att ni ger ert samtycke till att ert barn kan filmas och
deltar i enkatundersdkningen, det skulle vara en oerhérd hjalp for mig!

Har ni nagra fragor ar ni varmt valkomna att kontakta mig via gusjohmade@student.qu.se

( ) Ja, jag ger tillstdnd till att mitt barn far filmas samt delta i
enkatundersokningen. Materialet far endast anvandas inom ramen for kursen
LAU 395.

(' ) Nej, jag vill inte att mitt barn filmas eller deltar i enk&tundersdkningen.

MAISMANS UNAEISKIITL . ... et
NaMNTOrtYAHGANTE: ... .o

Med vénlig halsning

Madelene Olofsson
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8.2 Bilaga 2 — Lararnas enkat

Finns &ven pa denna lank:
https://docs.google.com/a/student.qgu.se/forms/d/1ccicNYwuJBZ6DVw8eBfgmZ29LewWQO7

Xc-303GGIONWIT4/viewform

Larares uppfattningar av vardagen 1
undervisningen

Cenna enkit kommer att anvandas av mig, Madelene Clofsson, i utbildningssyfte inom
ramarna f&r kursen LAU3SS pd GStebores universitet. syfret med studien dr att
undersika vilka resurzer som finns till ditt forfogands och hur desza anvinds zamt
jimfara det med en annan Mass. Vidare ir syftet med sjilva enkiten att ta reds pd vad
just Du tycker om ditt arbete och din arbetsplats. DA det &r fa svarzpersoner pd enkiten
kommer det liggas extra mycket fokus pd att anonymisera era svar. Ingsn annan in jag
kommer att ha tillgdng till enkitsvaren och 53 fort jag analyserat dem kommer snkiten
att =lingas. DErfor hoppas jag att du kdnner fortroends och trygehet att kunna wttrycka
just dina kinslor och uppfattningar. Det finns inga ratt eller fel

Jag ber Sdmijukast om din omsorzsfulla medverkan i denna enkdt. DA tiden far
uvppsatsskrivande &r knapp, ir detta mitt slternativ till att intervjua dig, vilkst jag hads
féredragit. Mu finns inte den méjlisheten =i dirfér har jag utformat enkiten med endast
Sppna svarzalternativ. ket &r du som bestimmer Sver din medverkan och hur myckst
tid du vill ligga pd den. Min forhoppning &r att f3 ut =3 mycket data som méjlist frin de
fi svarspersoner som delftar. Den data hoppas jag i sin tur resultera i att jag kan skapa
miig en uppfattning om din vardag i din yrkesroll och formedla det i mitt examenzarbete.
D3 vill jag Aterigen piminna om att deltagandst dr helt och hillet anonymt.

Tack pd farhand.

Madelene Dlofszon
} udent.gu.se

Al otk arnaSmin g - Arsdmoiansllkor - Ynerlioene vilkor
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https://docs.google.com/a/student.gu.se/forms/d/1ccicNYwuJBZ6DVw8eBfgmZ29LewWO7Xc-3O3GG9NWf4/viewform

Liarares uppfattningar av vardagen 1
undervisningen

1. Hur lgnge har du arbetat som [Erare?

2. ¥ilken dr din higsta avslutade utbildning?

3. wilka Emnen har du behdrighet att underwvisa i?

4. Har du arbetat pa fler skoler &n den nuvarande?
(Rl
@ Hej

om ja, hur manea da?

I |
e — —

TmEnzandls Formuiine: sicamaias, [rutl GOSDONS Lnisersie
bﬂmﬁtm A gt e mmEnEn g - Ay e - Yoerigane il ke
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Larares uppfattningar av vardagen
1 undervisningen

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
a. Informations- och kommunikationsteknik (IKT)

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
b. Lirartithet

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
c. Storleken pa din Kass
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5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
d. Din arbetsbelastning

/]

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
. att pa ett tilfredsstallande sitt kan se till att alla dina slever uppnar kunskapskraven i
lroplanen?

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad giller
f. att du kan skaffa de lEromedel som behbvs?
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i

Larares uppfattningar av vardagen i i
undervisningen

w7

-

&, Rairtor Komrarer med on extra arbstauppg it til dig ndr du sttter och Iter pd lunchen.

Wad kdrmar du 457

-
T. Hur engagerad tycker du att redctor 3r 1 ditt arbete?

E. Vil hZipmeds| har du tligdng Hl 1 ditt klaserum?

9. Vil N Jipansds] har du tligdng il wtanfr kaserumanet?

o

?Q_

3

o)
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Liarares uppfattningar av vardagen
1 undervisningen

11. Hur ofta sker undervisning utanfdr klassrummet?
Kan du ge exempel pi vad ni gir da?

A

12. Under en genomsnittlig lektion nir alla elever &r ndrvarande:
a. upplever du att alla elever far méjlighet att prata med en vinen?

A

12. Under en genomsnittlig lektion ndr alla elever &r nirvarande:
b. Hur ser du pi dina méjligheter att hantera allt som hinder i Kassrummet?

A

13. Hur ofta samarbetar du med en kollega kring undervisningen?
Exempelvis vad giller planering, uppfdjning, bedamning eller konflikthantering.

14. PA vilket sitt utvirderar eleverna sitt eget arbete?

Fommutane) skapades Inutl GHREDOrgs Lnkershet .
Anmal aillizen amandning - Andndandliear - Yaerligare vlkar
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Larares uppfattningar av vardagen 1
undervisningen

15. Hur ofta anvander akeverng ooh du seolbiliotenat?
Farsti att mothera warlor det r s

S

15. Salorar du att £ kompetersutvecichng tnomn ndgot conrdde: som rir ditt arbete som
rars?
o 1a, vadh

A

17, Arear du oig personiigen ha ol Bghat att ubestilas 1 ditt arbate?

A

18, Own dat uppstdr konfHicker mallan slever, antingen inne 1 Klazsrumenet «ller utandSr,
Fiur sar du pd dinag e Hgheter att Rinna W Sipa dem att Bea konfHichan cm dat bahdvs?
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Saskrty arbatatid, arstdlningsiionm, arbetampegtiter, badtmning b

-
21, Hur sdrga skver arsvarar du T8 och vad innebdr det?

Ham gy baratta rdgot om detT
B det rdgot mer du vl berdtta?

0. Dn @t lindng
Aeshutrdng st

19, Hur ofta KInner du dig stresead pd Jobbet?
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Léarares uppfattningar av vardagen i
undervisningen

Stort tack fér du tog dig tid! Din medverkan &r otroligt viktig fér mig.

Skicka ett svar

Det har formuldret skapades med Google

Dokument. GOOS[C D rlve

Skapa eget
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8.3 Bilaga 3 — Elevernas enkat

1. Trivs du i skolan?

[ [ [

Ja Ja, nastan alltid Nej, oftast inte

2. Vilket ar ditt favoritamne i skolan?

D Vet inte

3. Brukar du be liraren om hjilp nar du inte forstar?

[ [ [

Ja Ja, nastan alltid Nej, oftast inte

Beratta mer!

Nej

Nej

4. Hur lang tid tycker du att det ska ta innan du far hjalp?

D Jag vill fa hjalp direkt nir jag behover det
D Fem minuter
D Tio minuter

D Jag kan gédrna vianta om nagon annan behover hjialp mer an jag
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5. Hur lang tid brukar det ta innan du far hjailp?
D Jag brukar fa hjalp direkt nar jag behover det

D Fem minuter

D Tio minuter

D Jag brukar fa vinta for det r nagon annan som far hjalp just da

6. Far du arbetsro nar du ska arbeta i1 klassrummet?

[ [ [

Ja Ja, nastan alltid Nej, oftast inte

Beratta om din arbetsro 1 klassrummet!

Nej

7. Hinder det att kamrater stor i klassrummet?
D Ja, nastan hela tiden

D Ja, ibland

D Nej
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8. Om du tycker att kamraterna stor dig, vad gor du da?

[ [ [ [

Ingenting Sager till kamraten Sager till lararen Vet inte

Beratta mer!

9. Om en kamrat stor, vad brukar lidraren gora?

[ [ [ [

Ingenting Lararen marker Saga till den Vet inte
inte om nagon stor som stor

Beratta mer!

10. Vad anvander du helst i1 klassrummet nar du skriver?

D Penna

D Dator/iPad
D Det spelar ingen roll

[[] Det beror pé vad jag ska skriva

62



11. Vad skulle du tycka om att ha en larare till i klassrummet?

L] L] O

Bra Daligt Vet inte

Beratta mer!

P& raderna nedanfor kan du skriva om det ar nagot speciellt du vill beritta eller om
det ar nagot du tycker som du inte fatt skriva innan i denna enkat.

Tack for att du svarade pa mina fragor! v A

//Madelene < P
\Y%

N4
>
Q



8.4 Bilaga 4 — Lararnas enkatsvar

For att underlatta jamforelsen gjordes dispositionen enligt foljande: Under varje fraga
redovisas Annas, Beas och Catrins svar under Klass A och Ebbas svar direkt efter under Klass
B.

1. Hur lange har du arbetat som larare?
Klass A

o 174r

o 174r

e 33ar.
Klass B

o 374r

2. Vilken ar din hogsta avslutade utbildning?
Klass A

e Mellanstadieldrare

o Hogskolan

e Pedagogisk examen
Klass B

e Hogskola

3. Vilka dmnen har du behdrighet att undervisa i?
Klass A

e Mano te bild musik 1-7, sv so 1-3.

o Alla damnen forutom sl6jd och teknik i ar 4-6.

« Vantar pa legitimation fran Skolverket.
Klass B

e Sv ma eng so no idrott bild musik och sva.

4. Har du arbetat pa fler skolor &n den nuvarande?
Klass A

e Ja

e Ja

e Ja
Klass B

e Ja
Om ja, hur manga da?
Klass A

e 1

o« 4

e 5
Klass B

e (Cab

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad géaller
a. Informations- och kommunikationsteknik (IKT)
Klass A
« Det finns gott om iPad men lite datorer pa grund av inbrott.
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e Vi har sedan ett antal ar (4 snart) haft god tillgang till IKT i de klasser dar
pedagogerna visat stort intresse for det. | nulaget har vi mycket hog tillgang till IKT i
alla klasser i stort sett en till en.

« God tillgang

Klass B

e Vi har en datasal med cirka 20 datorer. Jag har en stationar dator i klassrummet. Det &r

alldeles for lite om det ska vara praktiskt att hantera.

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad galler
b. Larartathet
Klass A
« Den ar god, varje klass har minst tva larare knutna till klassen och i de lagre aldrarna
annu en pedagog. Tre stycken pedagoger i arskurserna F-3 och tva larare i arskurserna

4-5,
« God tillgang.
o Bra.
Klass B

e Det ar brist pa larare. En larare per klass. En specialpedagog och en speciallarare for
nio klasser 3-6.

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad géller
c. Storleken pa din klass
Klass A

 Lite stora cirka 24 barn &r en bra storlek pa grupp.

o Da vi ar flera pedagoger i klassrummet i regel sa ofta som det behdvs tycker jag att
storleken runt 28 ar bra. Det forutsatter forstas att man delar ansvar for undervisning,
planering, uppféljning och kontakt med elever och foraldrar.

e Bra

Klass B
e Jag har 17 elever. Det ar toppen bra.

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad galler
d. Din arbetsbelastning
Klass A

« Battre an tidigare da vi numer r tva ansvariga pedagoger per grupp. For mycket
administration.

» Sadar. Hog arbetsbelastning pa grund av att jag har ansvar for flera omraden.

« Tack vare skolans inriktning med manga pedagoger i varje klass delas bérdan upp och
kanns helt rimlig. Jag undervisar i farre amnen Jag kan inrikta mig och fokusera pa att
halla undervisning i amnen som mig intresserar mest och blir inte sa splittrad av att
behdva halla i allt sjalv.

Klass B
e Arbetsbelastningen ar hog for att jag ar ensam.

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad galler
e. att pa ett tillfredsstallande satt kan se till att alla dina elever uppnar kunskapskraven i
laroplanen?
Klass A
e Bra.
 Skulle vara bra med mer resurser att hjalpa de barn som inte nar malen.
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e Se ovan sedan kan jag dock tilldgga att vi saknar en speciallarare som kan sitta med de
riktigt svaga sa de far en extra hjalp av dem med gedigna specialpedagogiska
kunskaperna.

Klass B

e At atgarda de brister som jag ser att eleverna har, maste ske i helklass. Det ar endast
elever med atgardsprogram som &r i stort behov av stod som prioriteras, vilket &r
alldeles ratt. Jag tror anda att jag ser till elevernas behov bra, eftersom det &r lattare att
hinna med eleverna nar jag bara har 17. Onskvart vore att ibland kunna arbeta i mindre
grupp eller enskilt for att kunna borja pa ratt niva, om eleven har kunskapsluckor som
gor att de inte kan klara sjalva. En sadan kort atgard vid nagot tillfalle tror jag gor att
vi far fler elever som nar hogre betyg.

5. Vad anser du om resurser pa din arbetsplats vad géller
f. att du kan skaffa de laromedel som behdvs?
Klass A

o Det finns ont om faktabdcker och nyinkdpt skonlitteratur for barn.

o Manga ldaromedel ar gamla och det kdps inte in sa mycket nytt. For lite pengar.

« Vi har fokuserat under flera ar att bygga upp tillgangen pa datorer/iPads och darmed
inte kopt in laromedel. Nu har vi en till en och kan kika pa lite laromedel men valjer
oftast kopieringsunderlag s& man kan anvanda det lange och till fler klasser. Vi har
séllan elevbocker utan anvander nétet till individuella uppgifter som att automatisera
rakning mm.

Klass B

e Vi har pa sista tiden kopt in klassuppsattning av nagra larobocker enligt Lgr 11 som vi
kan turas om att anvanda, sa det har blivit béttre. Jag skulle anda vilja ha cirka 8
barbara datorer i klassrummet som da kan anvéandas for forskning och skrivande,
vilket gor att jag kan dgna mig at undervisning i smagrupper, nar de 8 eleverna ar
sysselsatta med sina datorer.

6. Rektor kommer med en extra arbetsuppaift till dig nar du sitter och &ter pa lunchen.
Vad kanner du da?
Klass A

 Stress. Ber att fa den senare.

o Var rektor gor inte sa.

« Det beror pa uppgiften. Men jag har inga problem med det, utan kan sortera undan det
till senare nar rasten ar slut. Om det skulle vara nédvandigt avbryter jag lunchen Nu
har det aldrig hant men jag har inte sa mycket att jag inte skulle kunna fa en
extrauppgift da och da men inte jamt forstas :-).

Klass B
e Stress. Det stor min egna planering.

7. Hur engagerad tycker du att rektor &r i ditt arbete?
Klass A
o Mycket, hon uppmuntrar och utmanar pa lagom niva.
e Mycket engagerad.
o Hon &r ej sa insatt men litar pa att jag skoter mitt jobb.
Klass B
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e Mycket lite. Han har besokt mig en gang och da visade han stort engagemang, och
detta besok foljdes sedan upp skriftligt och &ven med ett samtal. Det kandes fantastiskt
bra och ratt. Positiva svar pa mail har ocksa kants bra.

8. Vilka hjalpmedel har du tillgang till i ditt klassrum?
Klass A
« iPad till varje elev, projektor, horlurar, verktyg for filminspelning.
o Storbildsskdrm med kanon och Apple TV och iPads till var och en.
e Apple TV, iPad, dator, kanon, tavla.
Klass B
e Overhead. en stationdr dator, min egna dator, projektor, kartor, ordlistor. Diverse
laborativt materiel till matematiken.

9. Vilka hjalpmedel har Du tillgang till utanfor klassrummet?
Klass A

o Arbetsdator, iPad och kopiator/skanner.

e« Samma som ovan.

o Datorer.
Klass B

e Datasalen, matteverkstad.

10. Vilka hjalpmedel brukar du anvanda under genomgangar med klassen?
Klass A
o Projektor, tavla, dator ibland.

° iPad.
« Kanonen, oftal
Klass B

e Tavlan, projektorn, kartor, laborativt materiel.

11. Hur ofta sker undervisning utanfor klassrummet?
Kan du ge exempel pa vad ni gor da?

Klass A
« Inte sa ofta, studiebesok, matningar, undersokning av naturen.
e Varje dag.

o Tyvarr alldeles for sallan. Vi besoker i sa fall olika institutioner som hembygdsgard,
experimentverkstader. Onskade att vi gick till skolskogen mer.
Klass B
e Studiebesok: tittar pa israfflor, pa traden, djuren och naturen mm Lektioner pa vara
museer. Vetenskapsfestivalen. Teater och bio. Idrottsdagar, friidrott orientering.
Skolresa. Vi stévar efter att ofta lamna klassrummet, for att vara ute i verkligheten for
att sedan dokumentera det vi varit med om.

12. Under en genomsnittlig lektion nér alla elever &r ndrvarande:
a. upplever du att alla elever far méjlighet att prata med en vuxen?
Klass A

« Ja, eftersom vi oftast ar tva.

« Det beror pa om jag har halvklass eller helklass.

e De som har det behovet hoppas jag kan visa det och "ta kontakt".
Klass B

e Nej, inte alls.
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12. Under en genomsnittlig lektion nér alla elever &r ndrvarande:
b. Hur ser du pa dina mojligheter att hantera allt som hander i klassrummet?
Klass A
e Bra
o Hander ibland att ett moment ar svart sa kan manga fraga samtidigt da kan det vara
bast att bryta och gora ytterligare en forklaring/genomgang. Annars ar klassen valdigt
lattarbetad och tacksam att bedriva lektioner i.
« Stor mojlighet eftersom vi oftast ar tva.
Klass B
e Det ar omojligt att vara med Gverallt. Det gar bra om eleverna bara ska lyssna pa min
lektion. Uppstar det en konflikt kan jag inte lamna klassrummet for att 16sa konflikten
med de som é&r inblandade, for da kanske det hander en ny handelse. Jag brukar gora
sd att jag tar det pa en annan tid.

13. Hur ofta samarbetar du med en kollega kring undervisningen?
Exempelvis vad géller planering, uppféljning, bedémning eller konflikthantering.
Klass A

e Varje vecka mer eller mindre.

e Varje dag
e Minst 80 minuter per vecka.
Klass B

e Jag planerar cirka en gang i veckan med lararen i den andra klassen. Uppféljning,
bedémning, konflikthantering gor jag kontinuerligt varje dag, men da oftast ensam.

14. Pa vilket satt utvéarderar eleverna sitt eget arbete?
Klass A
o Eleverna bloggar.
« Med hjalp av iPaden pa bloggen och ibland med hjalp av papper.
o De utvarderar regelbundet varje vecka pa bloggen. Ibland kommenterar de pa bloggen
en lektion vi gjort i veckan.
Klass B
e Jag stéller fragor om vad de tycker om lektionerna. Vad var bra, mindre bra, vad
behdver vi dndra pa? Vi har klassrad dar man kan foresla och andra pa vad man vill.
Om jag arbetar med planeringsbok for eleverna, sa finns det en rubrik i den, dar
eleverna kan skriva hur det gick att arbeta, om de tycker att de natt malen som de
arbetat emot. Vad kan bli battre? VVad har du lart dig?

15. Hur ofta anvénder eleverna och du skolbiblioteket?
Forsok att motivera varfor det ar sa
Klass A
« De har alltid en bok i sin lada da vi ett par ganger i veckan startar dagen med egen tyst
lasning. Ibland gar de ocksa till biblioteket for att leta efter faktabdcker som kan vara
behjalplig for aktuell skoluppagift.
e Varje dag for att Iasa i sin bankbok.
« De lanar bocker och letar efter olika faktabocker.
Klass B
e Vi gar till biblioteket en gang i manaden for bokpresentationer och Ian. Vi har inget
aktuellt bibliotek pa skolan.
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16. Saknar du att fa kompetensutveckling inom nagot omrade som ror ditt arbete som larare?
Om ja, vad?
Klass A
e Nej, kanske teknik!
e Nej inte just nu.
« IKT.
Klass B
e Ja, kanske nyare metoder for konflikthantering, om det finns. Jag skulle vilja ha
utbildning under flera dagar i foljd om IKT for att bli bra pa detta och sjalv fa en rutin
som jag saknar.

17. Anser Du Dig personligen ha mgjlighet att utvecklas i ditt arbete?
Klass A

e Ja, det har jag. Mycket &r upp till mig.

« Ja, men tyvarr har mycket av det vi gatt pa inte gett sa mycket da vi tydligen ligger
ganska langt fram i manga delar bade IKT och tanket kring att undervisa
laromedelsldst och problematiserat.

e Ja

Klass B

e Ja, jag utvecklas varje dag, for att jag alltid ser didaktiskt pa undervisningen. Det &r ju
det som &r sa rolig med lararyrket, att fundera ut hur jag ska gora for att fa eleverna att
lara.

18. Om det uppstar konflikter mellan elever, antingen inne i klassrummet eller utanfor, hur ser
du pa dina mdjligheter att hinna hjélpa dem att I16sa konflikten om det behgvs?
Klass A
« Annu ett gott argument for att vara flera knutna till en klass ar att vi kan ta tag i
problem som dyker upp valdigt fort. Behdver man lésa nagot efter en rast finns det
oftast nagon som kan ta det och ena annan startar lektionen med 6vriga.
o Eftersom vi ar tva ar majligheterna stora.
« Oftast goda mojligheter.
Klass B
e Det ar ju ganska svart for att jag ar ensam, men mest effektivt blir det om jag later de
inblandade stanna kvar i klassrummet efter dagens slut for samtal i lugn och ro. Jag
bokar ocksa uppfoljningsméte med dem for att se om det har blivit béttre.

19. Hur ofta kénner du dig stressad pa jobbet?
Kan du beréatta nagot om det?

Klass A
« Ofta, da tiden &r knapp med eleverna.
e Varje dag.

o Inte sarskilt ofta, det ar inte min personlighet riktigt att bli stressad. Om jag nagon
gang ar det sa blir jag mer effektiv och far mycket gjort.
Klass B
e Varje dag, for att det alltid finns mer att géra, om jag ska vara helt néjd och fardig
med planering infor nasta skoldag. Att veta vad jag borde gora for att na de mal jag vet
att jag kan na med eleverna och inte hinna med det tidsmassigt skapar stress.

20. Din anstallning
Beskriv arbetstid, anstallningsform, arbetsuppgifter, bedémning etc.
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Klass A

 Ferietid, fast anstalld, lararuppgifter med lite tid pa fritids,

o Heltid, semestertjanst, amneslarare maltidspersonal och fritidshem. Bedomer eleverna
i de &mnen jag undervisar i.

« Jag arbetar 40 timmarsvecka med en viss tid pa fritids. Fast anstallning pa XX sen
2000. Klasslararansvar med en kollega. Haller i svenska och no samt delar so-
undervisningen.

Klass B

e 100% larare 3-6 , med ansvar for alla &mnen utom musik, engelska, sl6jd, idrott. Min
kollega i den andra trean och jag arbetar tillsammans med planering och vi vill att vara
elever ska kanna att de &r i en gemenskap och gér samma sak. Vi blandar eleverna for
att de ska fa variation med kompisar och med vem som undervisar dem. Jag planerar,
bedomer, utfor nationella prov, foraldrasamtal, utvecklinssamtal, skriftliga omdémen
mm.

21. Hur manga elever ansvarar du fér och vad innebér det?
Klass A
o 28 elever med delat ansvar men med huvudansvar for 14.
o Undervisar i tva klasser med 26 elever och 28 elever i nagra amnen. Arbetar mest med
halvklass. Arbetar pa fritidshem for arskurs 2-3 med ca 50 elever.
o 28 elever i klassen som jag ansvarar for kunskapsutvecklingen i de &mnen jag ansvara
for. Jag har utvecklingssamtal med ca halften av dem. Min kollega andra halvan.
Klass B
e 17 elever. Foraldrakontakt, bedémning, information, utvecklingsplaner, klassresor,
planering, socialt arbete, vardegrundsarbete, klassrad mm.

Avslutningsvis
Ar det nagot mer du vill beratta?

Klass A
« Inte vad jag kan komma pa men undrar du dver nagot mer sa hor av dig!
Klass B
e Jag har arbetat under andra forutséttningar pa 80-talet nar det var noga med att elever
fick SVA, studiehandledning, specialundervisning, vilket innebar en hogre l&rartathet
och flexibilitet att ordna undervisning aven i mindre grupp. Vi var tva stora klasser
cirka 25 elever i varje klass. Vi var tre ldarare och hade tillgang till tre lokaler. En sadan
organisation ar den basta om man vill na alla elever, och uppna goda resultat.
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8.5 Bilaga 5 — Elevernas enkatsvar

Svaren presenteras i

svarsalternativ redovisas dessa kvalitativa svar direkt under de kvantitativa.

kronologisk ordning. Da fragorna kompletterats med Oppna

3. Brukar du be lararen om hjalp nar | Ja Ja, néstan | Nej, oftast | Nej
du inte forstar? alltid inte

Klass A 13 11 2 0
Klass B 12 2 3 0
Klass A

« Om jag vill ha hjélp s tar jag upp min hand om ingen komer sa fortséter jag.
« Om jag behdver hjalp och inte kan klura ut det sjalv sa sager jag till en larare sa jag

forstar.

o Nar det ar svart tanker jag lite sjalv. om Jag inte kan sa far Jag hjalp.
« Jag tanker efter och forstar jag inte raker jag upp handen.

o Om jag inte forstar vad hon menar fragar jag.

Klass B

« Ibland for man hjélp langsamt, men ibland inte alls. En gang fick jag vénta en kvart
for att stava till Branden burger tor!

o Jag sager till nér jag verkligen behover hjalp

o Jag gor det for att anars man siter dar hela lekonen och inte gor nonting.
« Jag tycker att manga pratar i klass rummet. Jag har bra larare som hjalper mig.

4. Hur lang tid tycker du att det ska | Jag vill fa Fem Jag  kan
ta innan du far hjalp? hjalp . Tio minuter | garna
: minuter N

direkt vanta
Klass A 2 2 0 22
Klass B 4 2 0 11
5. Hur lang tid brukar det ta innan du }]éag bLu.Z?r Fem Tio minuter Jag brukar
far hjalp? direkt 130 | minuter fa vanta
Klass A 2 1 2 21
Klass B 2 5 1 9
6. Far du arbetsro nar du ska arbeta i Ja Ja, néstan | Nej, oftast Nei
klassrummet? alltid inte J
Klass A 2 20 4 0
Klass B 0 10 7 0
Klass A

o Det ar mast tyst men om nan pratar sa svarar jag.
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o Jag brukar oftast ha arbetsro.

o Det ar bra for att det ar tyst.

o Det brukar néstan alltid vara tyst.

« Ibland satter jag mig nagon annan stanns.

o Arbetsron &r véldigt bra men nér vi gor nationellt prov sa ar det inget ljud. Sa att man
kan consentrera sig. Det skulle vara battre om vi gor sa som vi gor nar vi har nationellt
prov.

« Det & manga som pratar, till och med jag ibland. Men dven om folk smapratar brukar
jag kunna koncentrera mig bra.

Klass B

o Uselt. Alltid ndgon som ska prata.

« Sodar for ibland skriker nora (nagra) i klasrumet

« Ibland st6r nagon men jag brukar ga till min larare sa sager hom till.

« Det pratas mycket och man kan inte konsentrera sig da.

« Ibland brukar det va daligt arbetsro och sont

o Det brukar vara stokigt ibland. Fast ibland &r det lugnt.

7. Hander det att kamrater stor i | Ja, nastan Ja. ibland Nei i
klassrummet? hela tiden ’ J

Klass A 1 21 4 -

Klass B 4 11 2 -

8. Om du tycker att kamraterna stor Inaentin Sager  till | Sager  till Vet inte
dig, vad gor du da? g 9 | kamraten lararen

Klass A 4 19 0 3

Klass B 3 5 6 3

Klass A

o Jag sager till kamraten och om han inte lysnar séger jag till lararen.
e Om den stor mig sager Jag till den. Men om den fortsatter sager jag till lararen.
o Jag séger till kamraten att lugna ner lit och om hon inte hor séger jag det igen eller

sdger jag till froken.

o Jag sager till kompisen om det inte ar viktigt.

Klass B

o Det funkar, fast det ar bara man sjalv som far skall.
o Om en kompis stor mig sa sager jag till min larare.
« Jag brukar saga till om nagon stér men hjalper inte det sa sager jag till lararen.
« Om nagon kamrat stor mig sa brukar jag séaga till lararen.

« Jag gor inget for det brukar ga 6ver. Om det inte gor det sager xx till.
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9. Om en kamrat stor, vad brukar | Ingenting | Ldraren S4ga till den | Vet inte
lararen gora? maérker inte | som stor
om nagon
stor
Klass A 0 0 23 3
Klass B 1 qite av|O 15 1
varje)

Klass A
o Dom seger till den som stor for att dom fattar hur jobbigt det skulle k&nnas om man
inte hann klart nagot bara for en kamrat.
« Jag hor eller ser ingenting sa jag har ingen aning.
Klass B
o Var larare &r valdigt bra for hon sager till dom som stor.
o Xx sdger till den som stor.
e Hen brukar séga till HELA klassen
o Det ar bra att lararen séager till men ibland s& hor lararen inget.
o Xx &r toppen. Hon forstar att vi blir stérda pa lektionerna.

10. Vad anvander du helst i Penna . Det spelar Doet be_r or
. . Dator/iPad | . pa vad jag

klassrummet nar du skriver? ingen roll .

ska skriva

Klass A 0 10 8 8

Klass B 6 3 3 5

11 Va(_j s[(ulle du tycka om att ha en | Bra Daligt Vet inte )

larare till i klassrummet?

Klass A 15 3 8 -

Klass B 13 0 4 -

Klass A

e FOr vi har redan 3 léarare, det racker tycker jag. Alla ar super snélla och bra, darfor vill
jag inte ha nagon mer.

o Jag tycker att vi har bra med l&rare och behdver ingen till.

« Jag vet inte for ibland kan jag tycka att det ar bra och ibland daligt.

o Det ar for manga da.

Klass B
o P& xx hade vi tre larare och det var underbart.
o Om typ en larare ska ga pa toa sa ar det bra att ha en till larare.
« Da kan man fa hjalp snnabare.
o Det ar viktigt att ha en larare for om du inte har det kan nagon bli ledsen lattare eller
sarad.
o Det skulle (till exempel) ta kortare tid at racka upp handen.
o Ibland ar l&raren super strang. (enda negativa)
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