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Inledning
Vart samhélle forandras standigt och denna forandring sker aven inom skolans vaggar. En av vara storsta
forandringar ar informationsteknikens utveckling och datorns intag i var vardag likval som i var utbildning.

Syfte

Syftet med detta arbete &r att genom en klassrumsstudie undersoka fyra larares syn pa informations- och
kommunikationsteknologins anvandning i klassrummet. Huvudfragan i undersokningen syftar till att forsoka ta
reda pa hur och med vad man arbetar med datorn i klassrummet. For att undersoka detta anvander jag mig av
observationer och intervjuer, med observationsschema och intervjuunderlag som material.

Resultat

Resultatet av undersokningen pekar pa att lararens syn pa datoranvandningen péaverkar hur man véljer att arbeta
med datorn i klassrummet. Aven lararens kunskaper i datoranvandning paverkar hur man véljer att utnyttja
datorn. Det finns en variation i synen pa datoranvandningen bland de ldrare som deltagit i undersokningen.
Lararna anvénder sig av datorn som ett kommunikativt hjalpmedel samt som ett verktyg i elevernas las- och
skrivutveckling.
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1. Inledning

Vi lever i en varld som standigt forandras. Samhéllet har fargats av vara uppfinningar i
langsamare eller snabbare takt. Som en del av samhallet har vi skolan som aven den paverkas
av samhéllsutvecklingen, och genom tiden har bilden av skolans vardag och villkor sett olika
ut.

Synen pa vad las- och skrivformaga ar for nagot har aven den dndrats med tiden. For bara
femtio ar sedan hade man helt andra krav pa denna formaga &n man har fran vara samhallen
idag. Fran att tidigare ha sett pa las-och skrivformaga som mer eller mindre universella
kognitiva fardigheter som kan matas pa enkelt satt upplyfter man idag insikten om
sprakformagans komplexitet (Skolverket, 2008, s. 12).

Bara pd de senaste tio aren kan vi pa ett mer allmant plan ocksa se hur de sprakliga
landskapen vi lever i dndrats till att se helt annorlunda ut. Det vardagliga samtalet har idag
kokurrens fran de natbaserade kommunikationsformerna. Popularkulturen och medierna har
blivit allt mer inflytelserika och redan vid tidig alder tillbringar barn en stor del av sin tid till
att anvanda sig av till exempel olika dator- och videospel. Vi ser idag det skrivna ordet
tillsammans med flertalet andra visuella symboler vilket ocksa engagerar och attraherar unga
och barn pa ett satt vi tidigare inte upplevt. Vi lever saledes i en ny mediedlder vilket ocksa
tillfor fler satt att l&sa och skriva. (Skolverket, 2008, s. 14).

Genom sprak och texter kan vi interagera med var omvarld och pa sa sétt uppstar en
meningsskapande kommunikation. De grundldggande baskompetenserna ar att tala, lésa,
skriva och rdkna. Men idag har vi dven en femte baskompetens, ndmligen kunskap i
informations- och kommunikationsteknologi. Man har bade i Norge och Sverige satsat
miljarder pa informations- och kommunikationsteknologi i skolan for att 6ka anvandningen.
Detta har tidigare framst varit i tekniskt syfte men nu bérjar man dven se pa méjligheterna for
en pedagogisk anvandning. (Trageton, 2005, s. 9). D& den multimediala tekniken standigt
utvecklas finns det ocksa fler mojligheter for att skapa pedagogiska mojligheter och nya
larsitutationer. Information kan presenteras pa sa manga fler sétt da man anvéander sig av olika
medier sasom med bild, ljud och text. Detta i sin tur gér motet med informationen till nagot
utéver det vanliga, det som kommuniceras blir aven till nagot annat an om du laser en bok
(Alexandersson, 2001, s. 10).

Detta har sjalvklart en stor betydelse och didaktisk relevans for skolans varld och de larare
som verkar inom den. Bland annat understryks det i Lpo 94 att “skolan har i uppdrag att
Overfora grundldggande vérden och framja elevernas larande for att darigenom forbereda dem
for att leva och verka i samhallet. Skolan skall férmedla de mer bestdndiga kunskaper som
utgor den gemensamma referensram alla i samhallet behéver” (Skolverket, 2006, s. 5 ).



Det samhalle vara barn och unga skall forberedas infor &r ett informationssamhalle vilket
ocksa oOkar behovet av kallkritik. ”Eftersom dagens samhélle erbjuder en nastan oandlig
mangd information fran kéllor med varierande kvalitet, blir det nodvandigt for skolan att
redan fran borjan hjalpa eleverna att orientera sig i denna mangd” (Trageton, 2005, s. 23).
Skolan har som uppdrag, i kursplanen i svenska, att forbereda eleverna sa att de skall kunna
orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb
forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir
darfor viktiga. Det ar ocksa nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska
fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ (Skolverket, 2000).

| sin arbetsrapport om medieundervisning tar Karin Fogelberg (2005, s. 10) upp tva perspektiv
pa hur man internationellt agerat kring fragor om barn, unga och medier. Tidigare har
tyngdpunkten legat pa ett skyddande perspektiv, dar det handlat om hur vuxenvérlden ska
skydda barnen mot ett skadligt medieinnehall. Idag finns det dock en férandrad syn och ett
perspektiv som understryker vikten av att arbeta proaktivt i stodjandet av barn och unga i sin
medieanvéandning. Bakgrunden till detta proaktiva perspektiv bygger pa tron att manniskor
med kunskaper om medieanvéandning béattre kan hantera den medievérld de lever i &n dem
utan dessa forutsattningar.

1.1 Uppsatsens upplagg

Arbete ar upplagt pa ett sadant satt sa att du som lasare bade ska kunna ha en forforstaelse
samt fa en inblick i bakgrunden till de val jag gjort innan och under arbetets gang. Jag
presenterar min undersokning och de resultat jag fatt ifran denna.

Nedan féljer en begreppsdefinition for att ge dig som lasare denna forforstaelse. Tidigt i
arbetet kommer syftet och fragestéllningarna for att visa pa vad arbetet grundar sig pa, detta
foljs sedan av mina egna erfarenheter av datorn i skolan samt motivationen till mitt &mnesval.
Dérefter kommer styrdokumenten och en teoretisk anknytning. I metoddelen som sedan foljer
beskrivs de metoder jag valt, hur undersokningen gatt till pd skolorna, undersokningens
tillforlitlighet samt det urval och bortfall som skett i undersékningen. Detta foljs av resultatet
fran undersokningen vilket sedan sammanfattas i en resultatsammanfattning dar jag ocksa
kopplar till teoretiskanknytning. Efter detta kommer en utvérdering av undersokningen, sedan
avslutas arbetet med en slutdiskussion.

1.2 Begreppsdefinition

Denna begreppsdefinition &r till for att fortydliga ett i detta arbete ofta forekommande
begrepp samt for att skapa en forforstaelse for dig som lasare.



1.2.11T - IKT

Begreppet informations- och kommunikationsteknologi, eller IKT, &r centralt i denna
undersokning och har redan forekommit ett antal ganger i den inledande texten.

Uttrycket IT, informationsteknik, har under 1990-talet kommit att utvecklas till 1KT,
informations-och kommunikationsteknologi (Trageton, 2005, s. 26). Informations- och
kommunikationsteknologi bendmns med forkortningen IKT. Alexandersson m fl. ( 2001, s. 9)
tar upp att IKT kan namnas i en bred syn da IKT inte bara handlar om datorer och internet,
utan innefattar dven film, radio, television och tidningar. En viktig del av IKT &r den
interaktiva och multimediala tekniken. De multimediala produkterna har blivit allt vanligare
for underhallning likval som for utbildning.

Fortsattningsvis kommer jag i texten att anvanda mig av dessa bada uttryck, IKT och
informations- och kommunikationsteknologi.

2. Syfte och problemformulering

| denna studie ar det 6vergripande syftet att undersoka fyra larares syn pa datoranvandningen i
de yngre skolbarnens klassrum i grundskolan, med fokus pa larares syn pa
informationsteknologi. Det jag vill forsoka ta reda pa ar hur och med vad lararen kan arbeta
med datorn i klassrummet. Som delsyfte undersdker jag dven anvéndningen av datorn i
svenskamnet. Med informationsteknologi syftar jag framst pa datorn och Internet.

2.1 Fragestallningar

Foljande fragestallningar har jag som grund for min undersokning.

e Hur anvander larare sig av datorn i klassrummet?
e P4 vilket satt anvands datorn i svenskamnet?
e Vad utnyttjas i anvandningen av datorn?

3. Egna erfarenheter

Gateborg, 1998, hogstadiet och datakunskap star pa schemat. Vi elever fick skriva efter olika
scheman, Gva pa att inte titta pa skarmen och 6va in olika komandon med hjélp av tangenterna
och sa vidare. Vi skulle framst lara oss hantera tangentbordet med korrekt handpalaggning
inte direkt anvanda oss av datorn pa kreativa och utforskande satt. Att minnas tillbaka till sin
egen skoltid, med kurs i datakunskap kanns idag valdigt avlagset.



3.1 Motivation for amnesval

Anledningen till att jag valjer att fordjupa mig i synen pa informations- och
kommunikationsteknologi grundar sig dels i den utveckling som skett och som fortfarande
sker i vart samhalle. Denna utveckling ar hogst aktuell och har genom personliga erfarenheter
skapat ett intresse i att undersoka larares syn pa datoranvandningen i klassrummet.

Jag har tidigare i min utbildning lett ett utvecklingsarbete, i LAU 310 vt 2010, i en f-2:a d&r
eleverna fick lara sig att anvanda sig av ett powerpoint-program pa dator. Under de fem
veckor jag medverkade i projektet fick jag moéta manga olika reaktioner och attityder
gentemot datoranvandningen. Utvecklingsarbetet sammanfattades med en slutredovisning och
i ett pm med kortsiktiga och langsiktiga mal, detta pm inneholl &ven relevanta
forskningsresultat.

Erfarenheterna fran detta skapade en nyfikenhet hos mig och jag ville ta reda pa ytterligare
om hur och med vad man kan arbeta med datorn i skolan. L&rare, och egentligen aven elevers,
syn pa datoranvandningen i klassrummet hamnade ocksa i fokus. Denna erfarenhet med
personliga upplevelser, med viss insyn i tidigare forskning ligger saledes till grund for det
valda amnet for detta examensarbete. Personligen har jag fatt erfara glappet med att kunna
och inte kunna, att inte tro sig behdva anvénda sig av datorn och insikten om att IKT har varit
till min stora fordel som framtida larare och samhallsmedborgare. Jag har personligen fatt
erfara den stora it-satsningen pa 1990-talet, dock inte utifran ett pedagogiskt
larandeperspektiv.

Larandeperspektivet fick jag dock chansen att uppleva da jag, som jag tidigare namnde, ledde
utvecklingsarbetet om anvandandet av datorn med sju- och attaaringar. Genom detta fick jag
aven en mojlighet att se och uppleva en del av de olika attityder till datorn som finns idag.
Manga av de vuxna, larare och fritidspedagoger, hade en tveksamhet och osékerhet infor
inlarningen av ny kunskap nar det kom till datorn. Detta i sin tur, upplevde jag, paverkade
aven hur pass mycket vikt man lade vid att eleverna skulle fa utveckla sina kunskaper inom
IKT. Under sjalva projektet upplevde jag att min lokala lararhandledare och daven jag, framst
fokuserade pa formen av undervisningen, det vill séga hur vi skulle lara ut, och hur eleverna
skulle lara sig anvanda datorn. Vad eleverna skulle utveckla och vilket innehall som i sin tur
skulle utveckla detta blev inte lika viktigt i var undervisning.

Utifran dessa personliga erfarenheter kande jag ett vaxande intresse for IKT inom skolans
varld. Jag ville fordjupa mig i hur IKT hanteras och upplevs i skolan och underséka mer
ingaende hur just datoranvandningen kan se ut och uppfattas i skolan. Jag startade detta arbete
med tanken och rubriken “Larare och elevers syn pa IKT som en del av det vidgade
textbegreppet”. Vad jag dock ganska fort forstod var vidden av denna titel. Med andra ord var
jag tvungen att borja begransa mig avsevart. Bara IKT i sig star for otroligt mycket, som jag
tidigare namnt, och detsamma galler for det vidgade textbegreppet. Da det vidgade
texbegreppet innefattar film, musik, bild, drama och text (Skolverket, kursplanen i svenska,
2000). Jag valde att begransa mig till de delar inom IKT som handlar om datorn och internet
med andra ord informationstekniken. Rubriken utvecklades darmed till “Larares syn pa
datoranvéandning i klassrummet i de tidiga skolaren".



4. Styrdokumenten

Har nedan foéljer mal och riktlinjer for skola, larare och elev som kan relateras till IT och IKT
och anvéndningen av informationstekniska verktyg. | teori anknytningen forklarar jag
ytterligare malen och riktlinjernas utveckling och relevans under “5.1 Lérandets forandrade
villkor”.

4.1 Laroplan for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet — Lpo94

Under rattigheter och skyldigheter star det i Lpo94 att skolan skall bedriva undervisningen i
demokratiska arbetsformer samt forbereda eleverna till att aktivt deltaga i samhéllslivet.
Under skolans uppdrag understryks det dven att skolan skall framja ett larande dar individen
stimuleras till att inhdmta kunskaper. Detta skall ske i ett samarbete med hemmen och skolan
skall darmed framja elevernas utveckling till samhéllsmedlemmar och ansvarsk&nnande
méanniskor (Skolverket, 2006, s. 5).

Vad géller sprak sa ar identitetsutveckling, larande och sprak nara forknippade. Genom rika
mojligheter till att skriva, lasa och samtala skall varje elev fa tilltro till sin sprakliga formaga
genom att fa utveckla sina maojligheter att kommunicera (Skolverket, 2006, s. 5).

Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet, dessa samspelar och forutsatter varandra. Kunskap &r darmed inget entydigt
begrepp. | skolans arbete maste det ges utrymme for olika kunskapsformer, skolans arbete
maste inriktas pa att skapa ett larande dar dessa former balanseras till en helhet (Skolverket,
20086, s. 6). Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa uppleva kanslor
och stamningar genom att fa prova och utveckla dessa olika uttrycksformer. Nagra av de
former som skall vara inslag i skolans verksamhet ar drama, dans, rytmik, musicerande och
skapande i form, bild och text (Skolverket, 2006, s. 7).

4.1.1 Lararens och skolans ansvar

“Lararen skall

- svara for att eleverna far préva olika arbetssatt och arbetsformer,
- forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de réttigheter och
skyldigheter som praglar ett demokratiskt samhéalle”

(Skolverket, 2006, s. 13).



4.1.2 Mal att uppna i grundskolan

“Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola

- beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka
idéer och tankar i tal och skrift,

- kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i sa& manga olika
uttrycksformer som majligt som sprak, bild, musik, drama och dans,

- har kunskaper om medier och deras roll,

- kan anvéanda informationsteknik som ett verktyg for kunskapsstkande och
l&rande”

(Skolverket, 2006, s. 10).

4.2 Kursplanen i Svenska

Var informationsteknologiska utveckling har aven gjort tydliga avtryck i skolans varld och
laroplaner. | styrdokumenten finner vi bland annat féljande i kursplanen for svenska.

"Det skrivna ordets betydelse &r stor och samhéllet stéller krav pa formagan att kunna hantera,
tillgodogéra sig och vardera texter.  Utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken skapar majligheter for utveckling av och samtidigt forvantningar pa
sprakférmaga hos alla" (Skolverket, 2000, kursplanen i svenska, 2010-04-07).

“Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven

- utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda sig av datorn
som hjalpmedel

- utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hamta information,
tillagnar sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin
formaga att tolka, kritiskt granska och vardera olika kallor och budskap”

(Skolverket, 2000, kursplanen i svenska, 2010-04-07).

”Att tillagna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebdra lasning utan kan ske &ven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens
formaga att forsta, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna
och talade texter &ven bilder” (Skolverket, 2000, kursplanen i svenska, 2010-04-07).

10



5. Teoretisk anknytning

| samrad med en bibliotekarie pa Pedagogiska biblioteket i Goteborg har jag sokt efter
litteratur, sdsom artiklar, bocker, internetbaserade lankar och andra texter. Aven med stod fran
min handledare har jag sokt och hittat olika referenser och kéllor till arbetet. For att salla
bland all litteratur har jag valt ut forfattare som producerat och medverkat med
forskningsresultat. Jag har valt att anvanda mig av verk skrivna av savél praktiker, till
exempel Fast, som forfattare med forskarbakgrund sasom till exempel Saljo.

5.1 Larandets forandrade villkor

Som jag namner i inledningen har skolans varld, villkor och syn pa larande forandrats genom
aren.

Lindd (2002, s. 75) skriver om hur larandets villkor ar féranderliga och under 2000-talet
utvecklas an en gang laroplaner och lararutbildning. 1996 far barnomsorg och skola-
kommittén (Bosk) i uppdrag att utforma en laroplan for allt pedagogiskt arbete med unga och
barn fran 1 till 16 ar. Vad som bland annat kom fram i detta arbete var att sexarsverksamheten
skulle bilda en egen skolform inom det offentliga skolvdsendet samt att man understrok
forskollérare, grundskolléarare och fritidspedagogers gemensamma ansvar for barns kunskaps-
och personlighetsutveckling. Nya begrepp och termer ska markera dessa forandringar och
kommittén lagger stor vikt vid dessa. Skolan ska nu mera "frdmja l&rande" och inte langre
"formedla kunskaper”. Darmed vidgas undervisningsbegreppet och man stravar efter en
gemensam syn pa barnet som kompetent, aktivt, med lust att lara och fyllt av forundran. | den
reviderade laroplanen fran 2000 understryker man vikten av kunna kommunicera utifran
manga olika uttrycksformer.

Lind6 (2002, s. 76) uttrycker att denna historiska utveckling visar pa hur man har gatt fran
synen att skolans kunskapsuppdrag ar att tillhandahalla eleverna information till att lara
eleverna soka information. Aven 2000-talets fornyade lararutbildning har genomgatt denna
forandring da informations- och kommunikationsteknologins genombrott har gett en vidgad
syn pa larande som till viss del medfor ett nytt uppdrag for lararna. De blivande lararna skall
ges insikter om l&randets villkor samt barn och ungas olika mgjligheter till att lara.

Lind6 (2002, s. 76-77) tar aven upp hur denna forandring i 2000-talets samhélle ocksa staller
nya krav pa skolan. ldag maste eleverna lara sig bearbeta, vardera och tolka information for
att omvandla den till personlig kunskap och utveckla en plan for hur informationen ska kunna
anvandas i praktiken for olika syften. Aven varlden utanfér skolans viggar paverkar elevernas
larande och socialisation, och har har media och datorer avgorande roller. Darmed &r det
ocksa viktigt att skolan utifran en demokratiaspekt ansvarar for att gora alla elever delaktiga i
vart kunskapssamhalle.
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Den nya lararrollen som kan komma att utvecklas utifran skolans forandringsarbete fran en
formedlingspedagogik till en processpedagogik, ar rollen som en “coach”. Har ar malet att
lararen ska ga fran 6vervakare och drivmotor till att istallet stimulera ett ansvar hos eleven, ett
ansvar for sitt eget larande. Lind6 (2002, s. 77) menar har att i denna utveckling kan IKT
komma att fa en betydande funktion genom att vara motivationsskapande for eleverna. Da
olika larorika spelprogram och multimediaprogram kan locka elevers nyfikenhet och lust att
lara.

5.2 Sociokulturelltperspektiv

Utifran sociokulturella teorier framhavs synen pa lasning och skrivning som historiskt
situerade aktiviteter, vilket ocksa innebar att praxis forandras 6ver tid. Lasning och skrivning
framfor datorn ar ny praxis fran var egen tid” (Bjar, 2008, s. 274).

Saljo (2000, s. 21) tar upp att utifran ett sociokulturellt perspektiv anses det att med tiden har
vi manniskor utvecklat redskap eller verktyg, och med detta menas saval fysiska som
sprakliga (intellektuella.). Dessa anvander vi oss av nar vi agerar i var omvarld och nar vi
forstar den. | och med detta forandras arbetsformagan, tidsanvandningen och kunskapsbasen.
Med sadana resurser blir vart arbete snabbare och effektivare. Med en sociokulturell
utgangspunkt om hur vi lar ligger problematiken dock i hur vi valjer att tillagna oss de
resurser vi har. Dessa resurser, kunskaper och fardigheter, har sedan lange gjort att vart
samhélles samlade kunskap inte kan rymmas i en mansklig hjarna. For att lara oss maste vi se
till inneb6rd och mening, och inneb6rd och mening &r inte biologiska foreteelser utan
kommunikativa sadana. Detta att skapa innebdrd och mening sker i sin tur nar vi blir delaktiga
genom interaktion med andra manniskor i olika kollektiva verksamheter. Pa sa satt kan vi lara
0ss mer och utnyttja de begrénsade forutsattningar naturen gett oss.

Som jag tidigare namnt har forandringar i vart samhélle skett 6ver tid. Séljo (2000, s. 22)
podngterar dven att i sociokulturellt perspektiv understryker man daven att de redskap, verktyg
som utvecklas bar med sig kunskaper och erfarenheter fran tidigare generationer. Dessa
erfarenheter utnyttjar vi nér vi anvander oss av redskapet. Grundtanken i sociokulturellt
perspektiv &r dven att dessa redskap skapas genom en kommunikation/interaktion mellan
méanniskor. Det &r &ven genom denna kommunikation som de fors vidare. Dessa
kommunikativa processer ar avgorande for utvecklingen.

Séljo (2000, s. 22) understryker att om man ska studera larande utifran ett sociokulturellt
perspektiv maste man se pa tre samverkande, men olika, foreteelser. Den ena &r utveckling
och anvandning av psykologiska eller intellektuella redskap samt sprakliga sddana. Den andra
ar utveckling och anvandning av fysiska redskap. Samt den tredje foreteelsen kommunikation
det vill sdga olika satt som manniskor har utvecklat for att samarbeta i olika kollektiva
verksamheter.
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Som en del av vart samhalle har vi var kultur. Med begreppet kultur menar Saljo (enligt Séljo,
2000, s. 29) att man kan se detta som ett samlingsnamn pa alla resurser som finns delvis i den
materiella omvarlden, delvis i social interaktion och delvis hos individen. Det vill sdga den
uppsattning av varderingar, idéer, kunskaper och andra resurser som vi tar in genom
interaktion med var omvarld. | kulturen har vi dven alla de fysiska redskapen, artefakter, som
brukas i var vardag. Olika verktyg sasom instrument fér matning och véagning, olika former av
informations- och kommunikationsteknologi, fortskaffningsmedel och annat.

5.3 Kognitivismen

Datorer i undervisningen i skolan har funnits sedan mitten pa 1980-talet da de anvandes
framst for programmering (Jedeskog, 2000, 20). Kognitivismens forestallningar Iag till grund
for den andra datorvdgen diar man gjorde forsok att systematiskt utnyttja datorer for
undervisning i skolan. Denna riktning brukar kallas Intelligent Tutoring System eller med
forkortningen ITS (Skolverket, 2004b, s. 79). Nar ITS utvecklades pa 1970-talet lag
utgangspunkten i tesen att om man kan programmera en maskin till att uppvisa intelligent
beteende sd kan en skicklig larare ersattas av ett datorsystem. Pa sa satt skulle varje elev
kunna fa en egen “larare” (Trageton, 2005, s. 28). Kognitivismen gjorde inget stort intryck i
Sverige pa de pedagogiska institutionerna eller inom lararutbildningarna. Den fick dock ett
visst genomslag inom forskning och larande i framst matematik och l&sning.

Saljo (2000, s. 55) forklarar att inom amerikansk beetendevetenskap vaxte sig dock
kognitivismen stark. Den fick dven ett visst inflytande inom néarliggande falt sasom
sprakvetenskaperna. Inom denna tradition ser man en tydlig uppdelning mellan kropp och
intellekt. Kognitivismens begrepp och bilder var starkt inspirerad av den snabba utvecklingen
inom datorteknologin. Donald Norman (enligt Saljo, 2000, s. 55), en av dem framsta inom
den amerikanska kognitivismen, undersoker denna begreppsbildning som tydligt bar spar av
denna datorteknologiska utveckling. Norman uttrycker bland annat att ménniskan ar en
“informationsbehandlande” varelse. Man talade om att ménniskor “inhdmtade”,
“behandlade”, “sokte” och ”lagrade” information i “minnet”. Minnet i sin tur hade en
uppsattning “minnessystem”. Hjarnan sag man som en “processor” och man anvande sig pa
detta satt av olika liknelser fran datorernas varld.

Séljo papekar att informationsteknik i manga avseenden i stort sett kan ses som en logisk
forlangning av manniskans utveckling fran grottmalningarna, alfabetet och den tryckta texten.
”Vad vi ser i ordbehandlaren, datorns granssnitt, e-post och Internet ar satt att skapa, bearbeta
och distribuera text och kombinationer av text och bild” (Saljo, 2000, s. 240). Vi kan i storre
utstrackning oberoende av fysisk samvaro halla kontakt med andra manniskor. Aven brevet
gav denna mojlighet men med e-post och chat pa Internet mojliggors en kommunikation Gver
geografiska avstand snabbare och mer i form av samtal. Vi kan darmed samtala i en realtid
eller med liten fordrojning. Saljo (2000, s. 241) poédngterar att informationstekniken resulterar
i nya produktionsformer som i sin tur kommer att stalla hégre krav pa mer avancerad las- och
skrivkunnighet.

Texter paverkar de kommunikativa sammanhang de ingar i, dven i kommunikativa
sammanhang dér det forekommer samtal och andra former av interaktion. Den muntliga
kommunikationen bar spar fran skriftsprakliga traditioner genom de kunskapsbegrepp man
anvander sig av (Saljo, 2000, s. 186). Séljo (2000, s. 186) tar upp som exempel att man pa ett
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ingenjors- och arkitektkontoret samtalar och diskuterar utifran ett gemensamt kunnande med
termer och begrepp fran larobocker, byggnormer och andra skriftliga dokument. Eller att man
i domstolen ser pa brott utifran vad som star skrivet i lagboken. | skolan anvander vi oss av
larobdcker, tidningar, tidskrifter och andra kallor for att skapa diskussion och forstaelse. Vara
satt att kommunicera kommer i sadana sammanhang vara praglade av skriftsprakliga
framstallningar.

5.4 Fenomenografi

I min undersokning besoker jag fyra larare for att ta reda pa deras lika eller olika syn de som
larare i skolan kan ha pa ett visst omrade som jag har valt ut att undersoka. Inom
fenomenografin ligger intresset i att ta reda pa hur fenomen i omvarlden uppfattas av
manniskor. | denna forskningsspecialisering fokuserar man pa variationen i sétten att erfara
saker. Variationen i sétt att erfara fenomen ar fenomenografins objekt medan forskningens
grundenhet &r ett satt att erfara nagonting. Vilket innebar ett intresse for "férmagan att erfara
specifika fenomen i vérlden pa ett sarskilt satt”(Marton & Booth, 1997, s. 146). Detta med att
erfara nagot &r en relation, en intern relation, mellan det som erfars och den som erfar. Vissa
satt pa vilket nagot erfars kan vara mer fullstandiga eller mer komplexa an andra (Marton &
Booth, 1997, s. 148).

Marton & Booth (1997, s. 146) understryker att fenomenografi inte & en metod och inte
heller en teori. Fenomenografi &r en specialisering som uppméarksammar fragor som, i en
pedagogisk miljo, ar relevanta for forstaelse och larande. Det &r en ansats, ett satt att hantera,
formulera och identifiera forskningsfragor av denna typ. Fenomenografin har en empirisk
inriktning da man studerar andra manniskors erfarenheter (Marton & Booth, 1997, s. 153),
vilket ar det som fokuseras pa i denna undersokning. Manniskors, eller i detta fall, larares
uppfattningar av ett visst fenomen &r av intresse. Med stod av fenomenografin forsoker jag ta
reda pa larares uppfattningar och erfarenheter av datoranvandandet i skolan. Speciellt
intressant och vasentligt ar da &ven variationen i dessa uppfattningar, vilket ocksa
fenomenografin betonar.

Marton & Booth (1997, s. 154) tar upp att i dagliga livet likval som inom vetenskapen gors
pastaenden om situationer, om fenomen och om varlden. Dessa pastaenden gors utifran ett
forsta ordningens perspektiv. Men satten att erfara dessa situationer, fenomen och vérld &r
ofta omedvetna av den som erfar. Detta & ocksd kopplingen till ett andra ordningens
perspektiv, dar dessa bakomliggande sétt ar att erfara situationerna, fenomenen och vérlden.

I min undersokning vill jag forsoka studera och fa fram lararnas syn pa datoranvandning. Ur
forskningssynpunkt sa maste man, vid uppstéllningen av ett forskningsproblem, sétta sig in i
motpartens situation, och forsoka se fenomenet och situationen utifran dennes 6gon. Pa sa satt
kan man forsoka uppleva personens erfarande i dennes stalle. Detta ar ett perspektiv inom
fenomenografin, det vill sdga ett andra ordningens perspektiv (Marton & Booth, 1997, 158).
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5.5 IKT i skolan

Begreppet IKT tas upp pa flera stallen i mitt arbete, bade i inledningen och under
begreppesdefinition. Dar forklaras det lite mer ingaende vad IKT star for. | denna del kommer
jag ta upp vad IKT innebar i skolans varld.

Nar man ser pd IKT-utvecklingen i skolan och forskolan ar det oftast tre motiv som brukar
lyftas fram. Den ena &r inlarningsaspekten vilket syftar till att datorn i skola och forskola har
bidragit till en 6kad variation och pabdrjat en forandring av arbetssatten. Anvandningen av
datorn har dven medfort att relationen mellan pedagog och barn har fordndrats. Samt att den
har 6ppnat upp for nya mojligheter fér de barn som har sarskilda behov. Det andra motivet till
IKT-utvecklingen i skola och forskola ar demokratiaspekten. H&r poangteras det att barn och
unga ska ges lika mojlighet till utbildning inom datoromradet for att pa sa satt kunna ta del av
var demokrati som samhéallsmedborgare. Slutligen har vi det tredje motivet som utgor
arbetslivsaspekten (Alexandersson m fl. 2001, s. 13). Bjar (2008, s. 287) tar &ven upp vikten
av IKT i skolan da hon uppmarksammar att datoranvanding med Internet och dator redan &r
en stor del av vart samhalle. Hon understyker dock att det ar riskfyllt att anta att alla barn och
unga har tillgang till digitala medier. For denna lilla grupp, som inte har tillgang till dator i
hemmet, &r det desto viktigare att fa tillgang till dator i skolan.

Datorn &r ett redskap som anvands i en praktisk verksamhet. Datorn ar ett medierande
redskap, en fysisk artefakt som for elever &r ett stod till att interagera med omvarlden. Daniels
(enligt Saljo, 2005, s. 26) understryker att "mediering innebér séaledes att manniskan
samspelar med externa redskap nédr hon agerar och varseblir omvarlden”. De medierande
redskapen ger oss nya majligheter till att ocksa tanka i nya banor. Med dessa medierande
redskap kan vi agera i komplexa situationer och reflektera samt kommunicera med andra.
Dessa medierande redskap bor ocksd ses utifran ett socialt och historiskt perspektiv da
méanniskan genom historien utvecklat en mangd redskap som anvénds i olika praktiska
verksamheter (Séljo, 2005, s. 27).

Alexandersson m fl. (2001, s. 8) tar upp att nar man ser till forskning om undervisning och
larande finner vi ofta fragor om hur larandet sker eller hur organistationen eller férmedlingen
av kunskaper ser ut. Pedagogen &r da ett stod i elevens kunskapsutveckling, bland annat med
hjélp av IKT. Denna teknologi ses da och uppmarksammas som ett verktyg, ett redskap for
larande. Vad som ofta inte tas upp ar vad barnen ska utveckla, vad de ska lara sig att forsta
eller behdrska. Fokus pa innehallet gar forlorat, eller blir sallan uppmarksammat.
Alexandersson m fl. (2001, s. 14) tar aven upp en tvekan till vad IKT kan astadkomma eller
inte. Det understryks att resultaten av forskning kring utvecklingen av IKT inte ger entydigt
positiva svar nar det kommer till datorstédd undervisning. Dem tar upp vikten av att vara
tydlig med inte bara hur kunskapen, informationen, skall medieras utan ocksa om vad det ar
som medieras. Inlarningen kan forbattras om det finns ett kunnande om IKT:s egenskaper.
Detta ar en forutsattning till larande och kunskapsutveckling. Med detta som bakgrund finns
det dven positiva effekter. Nagra av dessa effekter av datoranvandning enligt forskningen pa
barn och ungdomars larande, som Alexandersson m fl (2001, s. 16) tar upp, ar bland annat att
barnen och ungdomarna blir med engagerade, att deras samtal blir mer uppgiftsorienterade
och att samarbetet okar.

Buckingham och Domaille (enligt Fogelberg, 2005, s. 14) tar i sin studie fran 2001 upp

pedagogers asikter om datorn i skolan. | denna uttrycker pedagogerna sig om att
medieundervisningen i styrdokumentens mal var svara att na pa grund av brist pa pedagogiska
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metoder och undervisningsmaterial. De upplevde daremot inte att det var brist pa teknisk
utrustning. Vad de saknade var en konkret medieutbildning och kunskap om aktuell
medieforskning. | enlighet med detta uppméarksammar aven Alexandersson m fl. (2001, s. 15)
att IKT verkar i sig inte ge ndgon direkt garanti for en forbattrad undervisning. Vad som avgor
kvalitén ar framfor allt hur man anvander sig av dess mojligheter att strukturera
kunskapsinnehallet. Forskningen visar dven att det som paverkar hur den pedagogiska
verksamheten ser ut &r inte tillgangen eller anvandningen av teknik utan det ar framfor allt
pedagogens syn pa larande och kunskap som sétter sina spar.

Datorn kan anvéndas som stod i svenskamnet i utvecklingen av skrivprocessen. Trageton
(2005, s. 72) uppmarksammar att barn boérjar med sammanhéngande satser utan mellanrum
mellan orden bade i handskrivning och i skrivning pa dator. For att utveckla sitt skrivande
anges tillverkningen av ordbdcker som ett sétt att arbeta. Vidare forklarar Trageton att med
hjélp av dessa kan lararen uppmuntra eleverna till att finna orden i den text de har producerat.
Hér kan de anvédnda sig av datorn for att markera med mellanslagstangenten. Detta &r en
fordel med datorn da man, i jamforelse med handskrivning, inte behover skriva om nagot.
Trageton (2005, s. 30) poangterar att en nyckelfunktion i sprakinlarningen ar att skriva pa
dator och att den mest anvénda IKT-funktionen utanfor skolan &r skrivmaskinsfunktionen,
anda sa existerar det knappt nagon forskning om hur datorn anvands som skrivmaskin i
skolan.

Den sovjetiske psykologen Lev S Wgotskij (1995, s. 22) papekar att barnets sprakliga arbete
kan kompliceras i 6vergangen fran talsprak till skriftsprak da skriftspraket kan erbjuda stora
svarigheter eftersom det har sina egna lagar, dessa lagar skiljer sig fran lagarna i det muntliga
spraket och finns annu inte tillgangliga for barnet. Med koppling till detta uttrycker Trageton
(2005, s. 72) att i arbetet med datorn finns det verktyg som ger lararen mojlighet till att stodja
elevernas sprakutveckling och undvika spraksvarigheter i Gvergangen fran talsprak till
skriftsprak.

Trageton (2005, s. 32) tar upp fragan om skolan forstarker barns koncentrationssvarigheter.
Han skriver att om skolan satsar pa pedagogisk programvara dar eleverna blir konsumenter,
till skillnad fran producenter, kan man i varsta fall forstarka koncentrationssvarigheterna.
Eleverna kan l&tt tappa motivationen genom anvéndandet av begransade och programstyrda
inlarningsuppgifter. Darfor har programmen inbyggda bel6ningssystem som ger positiva
signaler vid ratt svar och negativ respons vid fel svar. Detta typ av ldrande menar Trageton
(2005, s. 33) kan fungera om ett ratt eller fel svar ar fullt tillrdckligt. Men en stark styrning
kan dven forsvaga elevens tillit till sin egen formaga att valja arbetsuppgifter. Man kan
informera och undervisa i det odndliga om man inte tydligt skiljer mellan information och
kunskap eller mellan undervisning och larande.

Flertalet forskare bland annat Street (enligt Fast, 2008, s. 126) varnar for att lata las- och
skrivinlarning isoleras fran barns erfarenhetsvérld. Detta kan dven sammanfattas i begreppet
autonomus model of literacy. Detta kan i sin tur te sig svarbegripligt for barnen i den tidiga
utvecklingen, om dem inte ar vana vid den typ av texter som skolan arbetar med.
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Fogelberg (2005, s, 6) tar upp begreppet media education som anvands nar det kommer till
skolans uppgift att undervisa och utbilda barn och unga om medier. Media education, eller
medieundervisning, handlar konkret om hur undervisningen om medier gar till. Digital
literacy och computer literacy ar avgransade begrepp som handlar om férmagan att hantera
den nya IT-baserade medieteknologin. Teknologierna ses har som instrument for att anvanda,
distribuera, processa och ha tillgang till information.

5.6 Vad menas med medieundervisning?

For att forklara olika slag av medieundervisning har Viklund (enligt Fogelberg, 2005, s. 7)
gjort distinktioner utifran tre termer. Medieundervisning/-pedagogik som omrade kan darmed
beskrivas med foljande uppdelning undervisning med medier, medier som pedagogiska
verktyg dar fokus ligger pa anvandandet av dessa. Undervisning om medier, medierna i sig ses
som kunskapsomrade dar det handlar om mediernas roll, historia och innehall for
undervisning i mediekunskap. Slutligen har vi undervisning for medier dér det handlar om att
utbilda elever for mediebranschen samt att ge mojligheter for elever i alla aldrar att sjalva
kunna uttrycka sig via olika medieformer.

Gunther Kress (enligt Fast, 2008, s. 115) har flertaliga publikationer som tar upp skillnader
mellan att lasa digitala respektive skrivna texter. Dessa poangterar att du som barn far lara dig
i den vésterlandska traditionen att l&sa hogst upp till vénster, folja raden till dess slut for att
sedan fortsatta pa nasta, dven denna gang fran vanster. Har papekas aven vikten av att lara sig
den korrekta lasriktningen det vill séga vénster till hoger. Sedan féljer sida pa sida, som i sin
tur ofta sammanfogas i ett kapitel. Foregaende kapitel ger ofta en forforstaelse till handlingen
i nasta osv. Det lasta ska sedan ha givit lasaren en viss upplevelse eller kunskap. Manga
arbetsbocker inom skolan bygger som oftast pa detta. Eleverna far lasa en text for att sedan
besvara fragor som &r relaterade till texten, det finns hér en forvantan att eleven ska ha forstatt
forfattarens budskap. De digitala texterna &r daremot a sin sida inte linjara. De fungerar som
sa att de kraver helt andra lasvanor eftersom man gar in pa olika punkter via lankar, dessa i sin
tur leder in i olika texter som ar separerade fran den ursprungliga. Detta ger ocksa lasaren
mojligheten att sjalv styra i vilken ordning han eller hon vill ta del av texter pa t ex en
hemsida. Med hjap av informationen fran den digitala texten skapar pa sa satt lasaren sin
kunskap.
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5.7 Att skapa mening

"Meningsskapandet ar en social process som utspelas i ett socialt rum"” (Skolverket, 2004a, s.
15).

For att skapa mening, forstd andra och gora oss sjalva forstadda kommunicerar vi med
varandra. Vi blir darmed medskapare, férandrare och bérare av de sammanhang vi lever i. Pa
olika satt medieras detta meningsskapande t ex genom litteratur, film, samtal, musik, dans,
drama och rorelse. Vi kommunicerar genom olika sinnen beroende pa vilka situationer vi
forhaller oss till. Vi kan lyssna, tala, skriva, lasa, se, smaka, lukta, gestalta och gora. Detta att
vi kan mediera budskap i begreppet text pa annat satt &n genom det skrivna ordet brukar da
och da aven kallas for det vidgade textbegreppet. (Skolverket, 2004a, s. 15).

Alexandersson m fl. (2001, s. 16) skriver att det finns framst tva perspektiv pa larande inom
den pedagogiska forskningen. | den ena ligger fokus framst pa individen och dennes tankande.
Larande ses som inhdmtande av information. Som en del av detta perspektiv har det
utvecklats en inlarningsteoretisk ansats dar larande, hos individen, ses som en
meningskapande aktivitet. En underliggande tanke i denna ansats &r att larande konstitueras,
skapas, kring ett sarskilt innehall i samspelet mellan individer. | det andra perspektivet anses
larande som deltagande i sociala praktiker, dar vi lar i sociala och kulturella sammanhang.
Dar vi tillsammans med andra manniskor genom kommunikation utvecklar vart larande.
Vikten i detta perspektiv ligger pA kommunikationen i sig och inte pa de individer som deltar i
den.

Meningskapandet sker inte i ett vakuum. Vi paverkas av manga faktorer i var omgivning,
medvetet eller omedvetet. Det samma sker nar man samtalar med en person. Man péaverkas da
av kroppssprak, kladsel, lukter, kanslostamningar, mimik med mera. Pa sa satt brukar man
kalla att vi ar multimodala i vart meningsskapande (Skolverket, 2004a, s. 15).
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6. Metod

I denna undersokning deltar tre larare och en fritidspedagog, motivationen till valet av dessa
deltagare finner du under “6.3.1 Validitet”. Metoddelen redogér for val av metod och
tillvagagangssatt for att samla in data, och de val som gjorts under arbetets gang kommer
beskrivas och motiveras. De berdrda lararna, klassrummen, fritidsrummet och de
etiskaaspekterna som lyfts i undersokningen kommer ocksa beskrivas.

6.1 Metodval

Det finns olika metoder for att samla in data till en studie. Den som forskar kan anvénda sig
av kvalitativa eller kvantitativa metoder.

Mitt val foll pa att kombinera de tva metoderna observation, efter ett observationsschema, och
intervju med ett intervjuunderlag som grund. Jag ville utféra en kvalitativ studie genom en
klassrumsundersokning. Varfor jag valde att anvanda mig av de tva namna metoderna, istallet
for andra metoder, till exempel en enkét, var for att undvika att personerna som intervjuades
skulle uppleva att jag kréavde féardiga svar, eller forvantade svar. Mina férhoppningar var att
komma at lararnas mer genuina svar. Att jag sedan anvande mig dessa tva metoder i
kombination var for att undvika eventuella validitetsproblem vilket kan uppsta om en forskare
anvander sig endast av observationsdata. Esaiasson m fl. (2007s. 347) poangterar att det kan
finnas en risk annars att observationerna blir for distanserade och att den som observerar inte
forstar dem handelser som intraffar.

6.1.1 Observation som metod

Observationen i sig kan ge en rambeskrivning som i sin tur presenterar den miljo jag gjort
mina observationer i. Med miljé menas den fysiska miljé som blir till en bakgrund, en ram for
de sociala aktiviteterna som &r en del av observationerna, det vill sdga kontexten (Sohlberg,
2008). Ett observationsschemanupprattades dar jag tittade pa hur informationstekniken
anvéandes samt vad som anvandes.

Observationsschemat ar en datamatris som visar pa analysenheter, det vill saga vilka objekt
som skall undersokas, variabler vilka egenskaper hos objekten som ska forklaras och/eller
beskrivas samt variabelvarden dar varje egenskap i sin tur ska kunna anta tva eller flera
varden och déarmed variera mellan analysenheterna (Esaiasson m. fl. 2007, s. 48) For det
kvalitativa synsattet ar huvuduppgiften framst att forstd och tolka de resultat som
framkommer inte att generalisera (Stukat, 2005, s. 32).

| denna kvalitativa studie gors observationerna med fokus pa valda variabler sdsom
beskrivning av klassrumsmiljon (relaterad till datoranvandningen). Vilka IKT-verktyg som
finns och hur dessa anvénds samt beskrivningar av situationer dar man anvander sig av datorn
i klassrummet (Se bilaga 1). Tanken med dessa punkter dr att de ska komplettera
intervjuunderlaget och tvartom.
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6.1.2 Intervju som metod

Genom intervjun kan forskaren fa fordjupad kunskap om dem han eller hon intervjuar. Det
skapar &ven mojligheter till att upptécka attityder, kénslor, forestallningar och tolkningar hos
den som blir intervjuad (Sohlberg, 2008, s. 135). Ett av samtalsintervjuns
anvandningsomraden ar om man vill ta reda pa manniskors vardagserfarenheter och utga ifran
dessa for att pa sa satt fa veta hur manniskor sjalva uppfattar sin varld (Esaiassin m fl. 2007, s.
285).

Esaiasson m. f1.(2007, s. 258) tar upp att i en sa kallad frageundersokning anvander man sig
oftast av samma fragor till samtliga svarspersoner dar det ocksa finns ett i forvag antal
bestdmda svarsalternativ. Till skillnad fran en samtalsintervju dar man mer for en dialog med
svarspersonerna, man kan dock ha fardiga fragor aven har men ordningen kan variera
beroende pa hur dialogen fors. Som en mellanform mellan dessa bada sétt kan man i
frageundersokningen anvanda sig av 6ppna fragor (utan forbestamda svarsalternativ) och dar
svarspersonen far mojlighet att svara och beratta med egna ord. Detta tog jag fasta pa som
alternativ till min undersokning, da jag ville fa en strukturerad samtalsform men dar de som
medverkade skulle kunna svara med egna ord.

Till mina intervjuer valde jag att gora ett intervjuunderlag for att skapa denna struktur samt
for att sedan kunna anvédnda detta som underlag till resultatsammanfattningen. Med
intervjuunderlag menar jag alltsa inte en skriftlig enkat utan ett intervjuschema med bestamda
fragor som jag utgar ifran under min intervju. Nackdelen med detta ar dock att svaren till viss
del kan bli mindre 6ppna och deltagarna kanske fastnar pa en fraga om jag formulerar den pa
ett komplicerat satt. Efter varje avslutad intervju laste jag upp mina anteckningar for den jag
intervjuat for att fa bekraftat att det jag skrivit ned stdmde overens med vad vederbérande
hade sagt.

| intervjuunderlaget har jag aven forsokt tanka pa placeringen av fragorna, det vill saga vilken
foljd av fragorna som kan underlatta i intervjun. Att jag staller fragan om vilken syn lararen
har pa datoranvandningen nastan sist till exempel, ar for att lararen forst ska fa en chans att
fundera dver delarna av datoranvandningen innan jag ber han eller hon berétta sin helhetssyn
(se bilaga 2 fraga 5).

6.2 Undersokningsforfarandet pa skolorna

Jag tog kontakt med tva tidigare klasskamrater som sedan en tid tillbaka arbetar pa tva olika
skolor och fragade om det fanns nagra larare som arbetade med datorn i klassrummet.
Resultatet blev att jag kom i kontakt med och fick traffa fyra pedagoger (tre larare och en
fritidspedagog) samt besoka deras tre klassrum och ett fritidsrum.

D4 jag kande en pedagog personligen pa respektive skola upplevde jag att métena med de
ovriga pedagogerna blev okomplicerade men detta behdver inte bara ha att géra med de
pedagoger som jag kénde. Dessa pedagoger hade i forvag kort presenterat vem jag var och
vart jag befann mig i min utbildning samt att jag skulle komma och se pa “datorn i
klassrummet”. Detta kan ha varit en nackdel da pedagogerna kan ha hunnit tanka efter
angaende hur de anvéander sig av datorn. Nér jag kom till varje klassrum presenterade jag mig
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for den pedagog och annan personal som var verksam dér, samt klassen och informerade lite
om vad jag skulle goéra. Det vill sdga borja med att observera och sedan samtala med
pedagogen utifran mitt intervjuunderlag.

Under observationerna skrev jag ned hur miljén sdg ut och olika situationer da
datoranvandningen uppstod eller namndes utifran mitt observationsschema (se bilaga 1). Jag
traffade sedan respektive pedagog nagon gang under dagen. Vid detta tillfalle presenterade jag
lite mer ingdende om vad mitt arbete gick ut pd samt hade en kort introduktion om mitt
intervjuunderlag, for att de skulle veta lite om upplagget pa intervjun. Déarefter stallde jag de
fragor som jag hade forberett och skrev ned de svar som respektive pedagog kom fram till.
Pedagogen fick majlighet att nar som helst stalla eventuella fragor om det var nagot som var
oklart. Jag tog aven med mig de erfarenheter jag fatt fran tidigare intervjuer och fortydligade
muntligt vissa fragor som tidigare hade uppfattats som svarforstaeliga. Ett exempel ar fragan
om innehall, se bilaga 2 fraga 3.

6.3 Undersdkningens tillforlitlighet

Det ar viktigt att ha i atanke att denna undersokning har gjorts pa fyra pedagoger samt att
observationerna har skett i fyra klassrum. Det gar darmed inte att generalisera eller tala om
skolan i allmanhet. De ber6rdas svar fran intervjuunderlaget samt observationerna av
datoranvéandningen far emellertid bilda utgangspunkt for mina resonemang. De slutsatser som
jag drar utifrdn denna undersokning, utifran observationsschemat och intervjuunderlaget, kan
dock vara fargade av mina tolkningar som person. Da jag befinner mig i en viss diskurs med
en viss kulturell miljé och uppfostran.

6.3.1 Validitet

Vad géller tidigare erfarenheter har jag endast intervjuat barn pa detta satt, inte vuxna, ett fatal
ganger tidigare. Nar det kommer till att gora observationer efter ett schema har jag dock
tidigare haft detta som uppgift i andra kurser vid flera tillfallen.

In denna undersdkning har jag vid fyra tillfallen, utspridda pa cirka fyra veckor, besokt tva
skolor och samlat in mitt material. Jag har besokt respektive skola tva ganger och pa Skola A
har jag observerat i tva klassrum samt intervjuat lararna som arbetar i dessa tva klassrum. |
den andra skolan, Skola B, har jag observerat i ett klassrum och i ett fritidsrum samt intervjuat
lararen och fritidspedagogen som arbetar i dessa lokaler.

Under observationerna har jag suttit eller statt vid sidan om, men aven till viss del deltagit om
eleverna eller pedagogen borjat prata med mig. Nagra elever ville gérna visa mig vad de
arbetade med. Detta skedde i klassrum Al och klassrum B3.

Datainsamlingen under observationerna gick till pa sa satt att jag skrev ned den information
jag fick ut av att se mig omkring i rummet samt fran situationer dar datorn anvandes. Nér jag
observerade i rummen utgick jag frdn punkterna i observationsschemat. Samma dag som jag
har observerat i respektive rum har jag ocksa intervjuat pedagogen “tillhérande™ detta rum.
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Under intervjuerna satt jag med tva av pedagogen i deras respektive klassrum och tva av dem
i angransande rum. Pedagogen fick valet att sjalv lasa fragorna for att sedan besvara dem hogt
eller om de ville att jag skulle stalla dem, samtliga pedagoger uttryckte att de ville att jag
skulle stalla fragorna. Pedagogernas svar skrev jag sedan ned pa intervjuunderlaget under
tiden som intervjun pagick. Efter avslutad intervju laste jag upp svaren for pedagogen for att
han eller hon skulle kunna bekréfta eller &ndra det som jag skrivit ned, det vill sdga tillampa
deltagarkontroll. En pedagog och fritidspedagogen intervjuade jag efter skoldagens slut, och
de tva dvriga pedagogerna intervjuade jag under deras lunchrast. Vad géller intervjuunderlaget
hade ingen av pedagogerna i forvag fatt se eller hora de fragor jag skulle stalla.

Tva pedagoger kande jag sedan innan och dessa valdes pa sa sétt ut till undersokningen da de
hade mojlighet att pa kort varsel ta emot mig i deras klassrum. Jag fragade dven om de hade
kollegor som jag kunde ha med i min undersokning och jag fick pa sa satt kontakt med Gvriga
tva pedagoger. Fran borjan skulle jag fa traffa och bescka fyra larare men den fjarde lararen
kunde dock inte ta emot mig och darmed kom jag i kontakt med fritidspedagogen genom den
pedagogen som hade haft kontakt med den fjarde l&araren som inte kunde.

Under analysprocessen borjade jag med att tolka och skriva rent anteckningarna fran samtliga
ifyllda observationsscheman samt intervjuunderlagen. Den renskrivna texten fran samtliga
intervjuer och observationer finns med i resultatet. Dessa har jag sedan last igenom ett flertal
ganger och forsokt tolka och sammanfatta samt koppla till teori anknytningen.

6.3.2 Reliabilitet

Da jag gjort valet att skriv ned deltagarnas svar for hand har inte allt som deltagaren sagt
kommit med i intervjuunderlaget. Det som skrivits ned och sedan renskrivits blir pa sa satt
resultatet av mina tolkningar. Flertalet begrepp och uttryck har jag dock skrivit ned ordagrant.

Da jag sjalv fick erfarenheter fran de forsta intervjuerna andrade jag till viss del mitt satt att
framfora vissa utav de fragor som verkade vara mer svarforstaeliga. Jag fick dven vara
uppmarksam pa deltagaren ifall han eller hon verkade uppleva en fraga som svar och for att
da forsoka omformulera mig sa att deltagaren skulle kunna forsta battre.

Jag upplever att tiden kan ha paverkat svaren fran de medverkande, da det vid nagra tillfallen
har varit for lite tid avlagt till intervjuerna. Néar det galler tid ar jag dven medveten om att
mina observationer ocksa dr begransade da jag endast varit pa plats under en viss tid i varje
rum.

Platsen for intervjun kan ha paverkat hur de som medverkat tankt och svarat. Nagra av de
larare som satt i sina klassrum under intervjun pekade, tog fram och visade olika material. De
fick eventuellt pa sa satt inspiration till eller majlighet att uppmarksamma och kanske till och
med upptécka olika inslag i undervisningen med datorn. Till skillnad fran de larare som satt i
angransande rum, utan direkt koppling till klassrummet dar de arbetade. | dessa rum fick jag
en kansla av att lararna mer var fokuserade pa sjalva fragorna i intervjuunderlaget och hur de
skulle svara
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6.3.3 Etisk hdnsyn

For att understryka sekretess och anonymitet har jag valt att dépa skolorna till Skola A och
Skola B, samt klassrum Al och A2, som ligger i Skola A. Klassrum B3 och B4 ligger i Skola
B. Pedagogerna har alla fatt fingerade namn och den information som finns i presentationen
av skolorna ar tagen fran respektive skolas hemsida, dven har pa grund av anonymitetskrav
namner jag inte hemsidans adress. Pa detta satt ska samtliga deltagare och de skolor jag har
besdkt undga risk for identifiering.

6.4 Urval och bortfall

Da jag inte spelade in intervjuerna ar jag medveten om att jag kan ha missat en del av de
medverkandes svar. Jag hade intentionen att forst spela in intervjuerna men drog slutsatsen att
det skulla ta for mycket av den tid jag hade att disponera till arbetet. Da avgérande mycket tid
i sa fall skulle ha gatt at till att transkribera intervjuerna.

Nar den sista observationen och intervjun skulle bokas in forklarade den larare jag skulle fa
traffa att hon inte kunde ta emot mig. Jag kunde dock félja den fritidspedagog som jobbar pa
samma skola som jag redan besokt en gang. Jag vagde for- och nackdelar med att avvika fran
min ursprungsplanering och kom fram till att denna férandring kanske skulle kunna vara till
min fordel, da jag skulle fa mojlighet att eventuellt bredda min undersékning och se pa mitt
valda &mne i ett vidare perspektiv. Jag valde &ven att anvanda mig av samma
observationsschema och fragor som till lararna for att undersoka synen pa datoranvandningen.

Det ar oklart vilka forutsattningar och villkor som mojligtvis paverkar de medverkandes svar
och uppfattningar. Daremot &r inte mitt mal att ta reda pa dessa forutsattningar utan jag vill
forsoka fa en insikt om lararnas syn och arbetssétt.

7. Resultat

| denna del har jag valt att dela upp resultaten fran observationerna och intervjuerna, fran
respektive skola, i tva delar for att gora det sa tydligt som majligt. Under “Observation” finner
du punkterna fran observationsschemat och resultaten fran samtliga observationer uppdelade
under respektive skola. Under “Intervjuer" finner du fragorna som anvands som
intervjuunderlag och samtliga intervjuer &r ocksa uppdelade under respektive skola och efter
varje pedagog.

Presentationen av Skola A och Skola B grundar sig pa information fran respektive skolas

hemsida. P& grund av anonymitetskrav, som jag tidigare namnt, skriver jag inte ut webbsidans
adress.
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Under observationerna har det skett en viss kommunikation med l&raren i respektive
klassrum. Fragorna i intervjuunderlaget och punkterna i observationsschemat ar till for att
komplettera varandra darfor kan vissa saker, uttryck och handelser, ocksd komma att
upprepas.

7.1 Observation

Féljande punkter har jag foljt under samtliga observationer. Se éven bilaga 1.
Punkt 1. Beskrivning av klassrumsmiljon.

Punkt 2. Vilka IKT-verktyg finns?

Punkt 3. Hur anvander man sig av IKT-verktygen?

Punkt 4. Beskrivning av situationer relaterade till datoranvéndning.

7.1.1 Skola A

Skola A ligger i en forort till Géteborg och startades upp 2006. Det ar en skola med barn i
aldrarna 6-11. Det gar ca 500 barn pa skolan och det finns forskoleklasser, skola och
fritidshem. Personal och elever ar organiserade i sex arbetslag. Jag har besokt ett sa kallat
"spar" pa denna skola och detta spar innefattar en 1:a, en 1-2:a och en 3-4:a. Jag bestkte och
traffade 1:an dar Petra jobbar och 3-4:an dar Asa arbetar.

7.1.1.1 Observation 1: Klasssrum Al

| klassrum Al arbetar Petra i en 1:a med 17 elever. Petra har arbetat som larare sedan 2008. |
detta klassrum arbetar &ven en resurspersonal. Petra och klassen har ytterligare ett rum med
tva datorer, uppkopplade till Internet, som ligger intill klassrummet.

| detta klassrum &r det som &r elevproducerat och uppsatt pa vaggarna inte gjort med hjélp av
datorn, utan det mesta &r gjort for hand. Alfabetet som foljer langst med vaggarna runt
rummet ar dock utskrivet fran datorn.

| klassrummet finns en datalista, som lararen kallar den, dar alla elever star uppskrivna. Efter
varje namn star det hur lange respektive elev har suttit vid datorn samt hur manga ganger.
Ldararen séger att hon med detta vill uppmarksamma anvandningen av datorn for att se vilka
elever som utnyttjar den och vilka som inte gor det lika ofta. Lararen forsoker introducera att
det varje lektion ar tva elever som anvander sig av datorn, oavsett vilken lektion de har.
Lararen vill med detta skapa "en naturlig datavana”, som hon uttrycker det.

Intill detta klassrum finns ytterligare ett litet rum med tva stationara datorer med internet-
uppkoppling. Pa sparet finns aven en datasal med sex datorer som kan anvéandas nar salen ar
ledig. Alla elever har personliga I6senord som de sjalva ansvar fér och som de anvénder for
att komma in pa skoldatorerna.
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Eleverna anvander sig av datorerna nér de skriver sagor i svenskan. Eller sa spelar de olika
spel som i forvag har kollats upp och godkants av lararen. Lararen namner inte utifran vilka
kriterier de ar godkéanda. De flesta spel som anvands ligger ute pa natet. Lararen uppmuntrar
att man hellre anvéander sig av dessa da hon tycker att de spel som kopts in av skolan ar for
enkla och trdkiga. "De ger ingen utmaning", sager Petra. Ibland far de dven arbeta "fritt" och
har &r inte alltid lararen narvarande. Eleverna ar som oftast inne pa youtube.se dar de tittar pa
olika musikklipp. Trender pa skolan visar sig nar eleverna anvander sig av datorerna. Till
exempel fanns det ett intresse pa hela skolan att titta pa Michael Jacksson-klipp, som en elev
informerade mig om.

Vid ett tillfalle fragar nagra elever Petra varfor hon inte &r inne pd msn och skriver till dem
langre. Petra svarar att hon ofta &r hemma sent och nar hon val &r inne pa msn har nog de gatt
och lagt sig. Men hon poangterar aven att hon alltid svarar pa deras fragor eller meddelanden,
men de svaren far eleverna dagen efter istéllet.

7.1.1.2 Observation 2: Klassrum A2

Asa jobbar i en 3-4 med 24 elever i klassrum A2. Asa har arbetat som ldrare sedan 2002. Har
arbetar dven en fritidspedagog. Detta spar har ett tillhdrande datarum med totalt sex datorer
som alla klasser kopplade till detta spar kan anvéanda. Klassen har dock inga "egna™ datorer,
eller eget datarum, till sitt férfogande.

| klassrum A2 finns i stort sett inget som ar elevproducerat pa dator. Klassrummet kan till och
med beskrivas som kalt, da nastan inget sitter uppe pa véaggarna. Klassrummet ar uppstallt
efter en kateder-undervisning, med alla bankar och stolar placerade pa rad riktade mot
katedern och whiteboard-tavlan.

Inne i klassrummet finns en projektor som anvénds vid olika genomgangar. Aven datasalen
med sex stationdra datorer pa sparet anvands. Projektorn ar det IKT-verktyg som framst
anvands i klassrummet. Man anvander den for olika genomgangar genom att koppla upp sig
till internet, man har pa sa stt tillgang till olika natsidor som kan anvéandas i genomgangen.

Nar eleverna blir fardiga med olika uppgifter kan de fa ga till datasalen for att anvanda, av

lararen, godkénda internetsidor. Vid dessa tillfallen &r de till viss del ensamma i salen, men
lararen och fritidspedagogen turas om att ga fram och tillbaka mellan salarna.
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7.1.2 Skola B

Skola B ligger &ven den i en forort till Goteborg och sedan hdstterminen 1999 har skolan
utokat verksamheten och omfattar numera F-9. Inom kommunen bérjade man for tre ar sedan
att gora en satsning pa barnens digitala kompetens. Man skapade en IT-vision som bygger pa
att de vuxna ska ligga steget fore genom att lara och lyssna. Visionen galler bade forskola och
skola. Darmed har Skola B en uttalad IT-profil. Jag har pa denna skola besckt Anita som har
en 2:a och Olle som dels samarbetar med Anita samt ansvarar for och arbetar i det
angrénsande fritidsrummet.

7.1.2.1 Observation 1: Klassrum B3

| klassrum B3 arbetar Anita i en tvda med 25 elever. Anita har varit verksam som larare sedan
2008. Tillsammans med Anita arbetar aven en fritidspedagog nagra timmar per dag. | detta
klassrum finns det en stationardator och Anitas arbetsdator som eleverna ocksa far anvanda.
Inne i klassrummet har man &ven en projektor. Utanfor klassrummet finns ett stérre utrymme
med totalt sex datorer och en skrivare/kopiator som eleverna kan anvénda sig av med stod av
lararen och fritidspedagogen detta delas dock med tva andra klasser.

| detta klassrum har man satt upp planscher skapade av eleverna. Har ar bilderna skapade for
hand medan texterna ar skrivna pa datorn av eleverna. Det finns dven sma faktabocker fran
elevernas forskning, som star framme och som eleverna har skrivit pa datorn. Eleverna skriver
ett veckobrev till foraldrarna varje vecka och dessa sitter ocksa uppe i klassrummet.

| Anitas klass B3 stannar arbetet upp under en hel lektion och flera elever far bara sta och
vanta, nar datorerna inte fungerar som de ska. Lararen forsoker fokusera pa att 16sa problemet,
som denna gang handlar om att det inte gar att skriva ut de elevproducerade texterna. Da det
inte gar att I6sa, trots att den dataansvarige pa skolan rycker in, far eleverna inget gjort.
Kontentan av det hela uttrycker Anita med orden "En helt bortkastad lektion!™.

Vid ett annat tillfalle i klass B3 nér eleverna ska producera klassens veckobrev till foréldrarna,
som vanligtvis skickas ut direkt nar det ar fardigt, kan det inte skickas ut da samtliga datorer
pa skolan den senaste tiden har haft problem med internet-uppkopplingen.

7.1.2.2 Observation 2: Fritidsrum B4

| detta rum, som ligger mellan klassrum B3 och datautrymmet, arbetar och ansvarar Olle for
25 elever under atta halvklass-pass och under eftermiddagen néar det ar fritidsverksamhet.

| rummet finns inga IKT-verktyg framme men man har tillgang till skolans video- och
digitalkameror. Pa vaggarna sitter utdrag fran fritidsbloggen, som Olle kallar den, utprintat
fran datorn. Dessa sitter uppe for att elever och foraldrar ska kunna lasa dem och se vad man
har gjort, beréttar Olle.
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| ett tillhorande kassaskap finns det ett Playstation, tva stycken dansmattor, ett Singstar, ett
Guitarhero samt ett Bandhero. Detta ar vuxenstyrt till viss del da eleverna maste be om lov for
att fa anvanda materialet.

Fritidspedagogen har gjort en dataproducerad broschyr om fritidshemmet med databilder pa
elevernas olika fritidssysslor, och som sitter uppe vid foraldraparmen.

Den dagen jag ar dar och observerar anvander man sig inte av nagra IKT-verktyg sasom
digital- och videokamera eller andra verktyg pa ett tydligt planerat eller medvetet satt. Nagra
elever fragar om de far sitta vid datorerna i datautrymmet, vilket gar bra.

7.2 Intervju

Foljande fragor har anvandts som intervjuunderlag i samtliga intervjuer. Se dven bilaga 2.
Fraga 1. Hur anvéander ni er av datorn i klassrummet?

Fraga 2. Vad ska eleverna utveckla?

Fraga 3. Utifran vilket innehall ska detta utvecklas?

Fraga 4. Hur anvander ni er av datorn i svenskamnet?

Fraga 5. Vilken syn har du pa datoranvandningen i klassrummet? Till exempel for- och
nackdelar.

7.2.1 Skola A

Skola A startades 2006 och har ca 500 elever. P& denna skola traffade och intervjuade jag
Petra som arbetar i en 1:a, samt Asa som jobbar i en 3-4:a.

7.2.1.1 Intervju 1: Petra

Petra berattar att sa fort det finns tid, plats och rum far eleverna ett ““fritt datoranvandande”,
som hon kallar det. “Jag vill garna att eleverna sitter vid en dator, men man maste ha lite koll
ocksa pa vad de gor dar. Vi har forbestamda sidor som eleverna vet att de kan ga in pa, det
finns manga spel som de kan anvéanda sig av. Och det mesta ligger pa internet. Vi brukar
anvanda oss av burkar.nu eller om det heter .se, kommer inte ihdg just nu, och friv.se. Jag
tycker att de spel som skolan har képt in ar for enkla och ger inte barnen ndgon utmaning”,
sager Petra.

Petra berattar dven att eleverna anvander datorn till att skriva sagor, spelar spel och lyssnar pa

musik. “Eleverna gillar att ga in pa youtube, de ar helt galna i det, just nu ar favoriten Michael
Jacksson-klipp”, sager Petra.
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Pa fragan Vad ska eleverna utveckla? svarar Petra att det framst ar skriftspraket som ska
utvecklas, och att ar det bra att ha datorn som en massiv kunskapskalla. “Det finns ju sa
mycket man kan anvénda sig av”, sager Petra.

Det innehall som ska utveckla eleverna séger Petra ar att skriva egna texter som ar elevnara.
“Det ar ocksa bra att eleverna inte behover skriva en kladd for da behdver de inte skriva rent”.
Det kan vara bra och lattare for vissa som inte kommit sa langt i sin skrivprocess.

Petra séger att “tanken med datoranvandningen &r att k&nna till alla bokstaver, kunna ta
blanksteg och allt. De ska daven kunna anvanda musen, kunna klicka och anvénda
tangentbordet och for att lara sig hantera ett skrivprogram, till exempel word”, fortsatter hon.

Petra sager att hon tycker datorn i skolan &r bra, eftersom det ar en sadan “massiv
kunskapskalla”, som hon uttrycker det. “Och det &r verkligen ett maste att ha kunskap om
datorn i dagens samhélle”, sager Petra. Vad hon upplever som daligt med datorn ar att
eleverna blir stillasittande och trotta.

Datorn &r &ven en del av Petras vardag i hemmet, beréttar hon. “Jag anvénder mig av datorn
varje dag. Jag betalar rékningar, surfar och googlar bland annat”.

7.2.1.2 Intervju 2: Asa

P& frdgan Hur anvander ni er av datorn i klassrummet? svarade Asa att de framst sig
anvander av datorn via deras projektor och de kan pa sa sétt dven anvéanda sig av natet, da det
finns en internet-uppkoppling. Vidare forklarar Asa att hon anvander sig av den
samhéllsinformation som finns och som hon finner pa t ex nyhetssidor, sasom tv4:s hemsida.
Hon ger ett exempel pa vulkanutbrottet pa Island, som hon visade via projektorn, och som hon
anvande som ingéng till ett skolarbete om just vulkaner. Asa tar &ven upp andra sidor som hon
brukar anvéanda sig av eller later eleverna utnyttja sasom mult.se i matten, gloshoken.se i
engelskan och olika delar sasom lampliga spel fran webbmagistern.

Nar eleverna ar fardiga med vissa uppgifter kan de ga vidare och arbeta med datorn. Datorn
anvéands mest som ett "skrivverktyg", som Asa uttrycker det. Eleverna ska utveckla kunskaper
om Kkallkritik, fa internetvana och anvanda sig av datorn for att underlatta sjalva
skrivprocessen.

Asa beréttar dven att hon i veckobrev till féraldrarna har uppmuntrat foraldrarna till att lata
deras barn anvénda sig av vissa sidor pa internet. For att pa sa satt fa in annu mer internetvana
i deras vardag. Asa understryker dock vikten av att halla koll pa eleverna och de internet-sidor
de valjer att g& in pa. "Detta &r lika viktigt i skolan som i hemmet", séger Asa.

Nar jag stéller fragan om vilket innehall som ska utveckla dessa olika kunskaper hos eleverna,
som hon tidigare namnt, tvekar Asa och undrar vad jag menar. Jag forsoker forklara att jag
menar utifran vilket innehall i dataprogrammen ska kunskaperna utvecklas. Hon beréattar om
fler internetsidor som hon anvander i sin undervisning. Asa sager att "P& mull.se &r det ju
roligare att gora évningarna pa datorn istéllet for att gora det for hand. Nar vi har olika teman
kan vi se pa film genom strémmande media och det ar ju smidigt. Och vi kan i NO och SO
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anvanda oss av webbmagistern for att klicka pa landskap. Det blir ju roligare och tydligare &n
om man bara tittar i en bok", fortsatter Asa.

| svenskamnet, informerar Asa, arbetar de med ett talsyntesprogram pé datorn. Detta far man
ansOka om hos rektorn for att det ska installeras. “Men det finns aven liknande program som
ar gratis. Vissa elever med las- och skrivsvarigheter kan anvanda sig av programmet for att fa
texter upplasta. Vi anvander oss &ven av datorn for att arbeta med stavning mest. Man kan
dela upp ord ocksé. Men det jobbar man mer med i 1:an, 2:an och 3:an”, sager Asa. Eleverna
kan dven anvéanda datorn for att skriva olika texter sasom fakta texter, eller mer I6pande texter
nar de skriver berattelser.

Asa anser att datorn &r ett bra komplement i skolarbetet men det kan inte ersatta allt. “Jag vill
sta dar framme ibland dnda”, som hon uttrycker det. Det kan daremot bli en viss uppdelning
som hon inte gillar p& grund av antalet datorer, och detta skapar ett rattvisetank, som Asa
kallar det, vilket kan kinnas lite trakigt. Asa vidareutvecklingar sina funderingar och séger:
“Men med datorn kan man engagera eleverna i samhallsfrdgor sa att skolan blir
verklighetsforankrad. Man kan till exempel visa och se olika nyheter med mera, sa som vi gor
med projektorn. D& kan man aven visa pa att det som skrivs och visas pa internet ar verklighet
med verkliga manniskor”. Asa sager att “det ena utesluter inte det andra, och personligen
kanner jag att det hade varit jobbigt att inte anvédnda mig av datorn eftersom den &r smidig och
ger variation”. “Jag tycker datorn &r BRA!”.

Asa anvinder sig dven av datorn hemma beréattar hon. Framfor allt till jobbet, d& hon bland
annat anvander sig av hemsidan www.lektion.se for att forbereda sig infor olika lektioner,
eller for att i férvag se filmer som hon kan komma att anvdnda i sin undervisning. Asa
anvander &ven datorn till att gora arbetsuppgifter och laxor till eleverna eller for att forbereda
utvecklingssamtal och sa vidare. Med orden “Jag anvander mig framst av datorn hemma for
att halla mig uppdaterad”, avslutar Asa intervjun.

7.2.2 Skola B

Skola B har, som jag tidigare namnt, en uttalad 1T-profil och hér tréaffade och intervjuade jag
lararen Anita, som arbetar i en 2:a. Samt Olle, fritidspedagogen som ocksa samarbetar och
delar vissa lokaler med Anita.

7.2.2.1 Intervju 1: Anita

Pa fragan Hur anvander ni er av datorn i klassrummet? undrade Anita vad jag menade med
klassrum da hon, som hon forklarade, i viss man sag datautrymmet som en forlangning av det
"vanliga™" klassrummet.

"Annars anvander vi oss av den stationara datorn i klassrummet bland annat pa fredagarna da
vi skriver vart gemensamma veckobrev till foraldrarna”, sager Anita. "Da valjer vi ut en
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"sekreterare” som far skriva ned det som klassen kommer fram till att man har gjort under
veckan som gatt. Ibland kan vi dven ha tva sekreterare sa att eleverna kan fa jobba pa att
samarbeta”, fortsatter Anita.

Nar barnen forskar anvander de sig bade av bocker och Internet. "Nar eleverna forskar far de
komma pa vilka fragor de vill ha svar pa, men om det ar for svara fragor far de tanka om och
gora nya. Sedan nar de kommit en bit far de sammanstélla sina svar och den information de
hittar till sma bocker med faktatexter eller géra planscher, som dem du ser har pa vaggen",
sager Anita och pekar pa den ena vaggen i klassrummet. "Till planscherna far de skriva ut sina
faktatexter pa skrivaren och sedan rita bilder. Jag tycker detta arbete ar véldigt bra for de
elever som inte kan skriva sa tydligt, det ar ju en véldigt kanslig alder nu", understryker Anita.

"Sen arbetar vi aven med dataprogram i matten. D& anvander vi oss ofta av
kunskapsstjarnan.se pa datorn. Vi brukar aven rappa multiplikationstabellen i grupp och da
anvander vi oss av projektorn for att visa tabellerna. Man kan aven anvéanda bloggen till annat
men vi har mest bara anvant den till skogsprojektet”, sager Anita. “Vi har aven jobbat pa vart
skogsprojekt. Da har barnen fatt ta kort och filmat till en skolblogg nar vi har varit ute i
skogen.

"Ja just det", sager Anita. "Nar vi forskar kan vi aven titta pa film ibland fran gr.se, san dar
strommande media", berattar Anita. Barnen far ocksa anvanda datorn nar de ska skriva sagor
och andra beréttelser, det gor dem ofta individuellt. "Vi har ju bara sex datorer sa barnen far ju
samsas nu men nasta ar ar det tankt att det ska finnas datorer till alla elever det vill saga
personliga datorer fast dem kommer vi aven fa dela med klass 1", sager Anita.

Pa fragan Vad ska eleverna utveckla? sa svarar Anita att de jobbar for att eleverna ska lara sig
om kallkrititk och olika kallors tillforlitlighet. Och att barnen ska tanka pa om de kan tro pa
eller inte tro pa de kallorna de anvander sig av. Anita sager youtube.se som ett exempel i
denna fraga. Genom anvandningen av datorn ska eleverna utveckla datavana och mangden
text ska kunna underlatta skrivprocessen. Med detta menar Anita att genom flodesskrivning sa
underlattas skrivprocessen. Detta flode &r véldigt bra for eleven. Sen ska eleverna dven kunna
arbeta i olika program med bild och text. Och fa insyn i internet, bade det som &r bra och
daligt, podngterar Anita. "Eleverna behéver léra sig att salla bland informationen och kritiskt
granska den", sager Anita. "Med internet kan vi prova oss fram tillsammans, ta fram fakta och
diskutera kallans relevans. Detta ger barnen allmann faktakunskap, till exempel att gr. se kan
ses som en saker kalla. Datorn ar ocksa valdigt bra som ett matteverktyg, men jag kanner att
matten har kommit lite pa efterkalken, och fler datorer hade varit bra", séger Anita.

Barnen far anvanda sig av programmet word och kan pa sa sétt 6va pa sin skrivteknik, lara sig
"klipp och klistra" vilket ocksa kan oka textproduktionen. Anita berattar &ven om fyra killar i
klassen som har stora svarigheter att skriva for hand. "Men med datorn kan de faktiskt
producera nagot", sager Anita. Hon kommenterar dven risken med att de kanske missar att
utveckla sin handskrift men genom datorn kan de skriva. "Med datorn kan man undvika
frustration hos de elever som inte kan lika bra™, sdger Anita. Hon tar fram en skrivbok som
tillhor en av killarna och visar det lilla han har lyckats producera med osammanhangande och
svarlasliga bokstaver och ord, sen hamtar hon en saga som samma elev har skrivit pa datorn
och som bestar av flera sidor ssmmanhangande text.
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Anita haller upp skrivboken och sager: "Detta ar inget han &r stolt dver (Anita visar pa
skrivboken), han vill knappt visa detta fér mig och annu mindre for sina féraldrar, men den
har texten (hon haller upp den dataproducerade texten) skulle han visa for hela varlden om
han hade kunnat! Den kan han utan svarighet lasa upp for hela klassen".

P& fragan Hur anvander ni er av datorn i svenskamnet? svarar Anita ganska kort och enkelt
att: "Allt vi gor har med svenskamnet att gora. Vi har ingen "svenskalektion™. Allt jag tidigare
har namnt &r en del av vart arbete i svenskan".

"Jag kan nog sdga att jag nastan bara ser fordelar med datorn, men det beror ju ocksa pa hur
mycket man anvander sig av datorn. Vad som &r harligt med datorn &r att du sa tydligt kan se
gladje och kunskapslust. Datorn ar ett jattebra redskap nar barnen ska fa dva pa att bearbeta en
text. De far namligen inte kopiera fran texten. Utan en far lasa hogt for den andra och sedan
far den som lyssnat aterberéatta det berattade och detta skrivs ned. Med datorn kan man 6va pa
manga egenskaper”, sager Anita. Hon fortsatter: "Sen pratas det ju en del om det har med
handskriften och jag ar inte orolig for handskriften den &r overskattad i var tidsalder. Det ar
bara viktigt att kunna skriva l&sligt men detta behdver inte ske genom skrivévning"”, séger
Anita.

"Tekniken kan vara en nackdel och ett hinder i undervisningen nar den inte fungerar. Aven
den begransade tillgangen kan vara ett hinder", sager Anita. Sen uttrycker hon dven att den
begransade tillgangen dock kan skapa mojligheter till samarbetsGvningar och Gvning i
kommunikation. Med hjéalp av datorn kan Anita dven ha en mailkontakt med de elever som
vill, berattar hon. Vad hon dock kan tycka ar lite svart ar nar foréaldrar inte kan se granserna
med datoranvandingen. Hon beréttar om exempel nér eleverna har blivit uppmuntrade av sina
foraldrar att skriva in i skolbloggen vad de har gjort under helgen. Anita menar att féraldrarna
inte forstar den offentliga faktor som finns i och med en skolblogg, och det kan bli fel nar
vuxna tror att det privata passar in i en skolblogg. Anita tar upp den utsatthet som elever kan
uppleva nar man skriver om vad man gor. Hon menar pa att alla barn kanske inte har nagot att
skriva om, eller om bara vissa klasskompisar varit bjudna pa ett kalas sa kan det bli fel.

Nar Anita gar tillbaka till det positiva med datorn blir det en personlig reflektion da hon
avslutar intervjun genom att séaga "ja, jag gor ju faktisk allt pa datorn nar jag tanker efter. Jag
koper resor, betalar rakningar, haller kontakten med vanner och jobbar".

7.2.2.2 Intervju 2: Olle

Pa fragan om hur man anvander sig av datorn i klassrummet forklarar Olle att “i fritidsrummet
har vi ingen dator och darfor har vi ingen att anvanda. Ibland kan vi anvdnda oss av
datautrymmet men jag tycker inte det blir sa bra for da maste man dela upp sig. Och det &r
manga som delar pa samma utrymme. | datautrymmet ska det stadas och man serverar aven
mat dér, och andra klasser kan ocksa anvanda det. S& man kan inte riktigt utnyttja vara
resurser till fullo”, tycker Olle.
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“Vi har arbetat med ett skogsprojekt under en langre tid dar vi har anvént oss av olika IKT-
baserade verktyg, sdsom video- och digitalkamera, for att filma och fotografera, och datorn”,
berattar Olle. “Jag startade upp och ledde detta arbete med eleverna”, séger Olle.

Pa fragan om vad eleverna ska utveckla svarar Olle att det fran borjan var tankt att
"synliggora larandet, syftet var inte att utveckla teknisk kunskap. Men resultatet har blivit en
tekniskutveckling istallet, och det blev ett ombytt fokus till "Hur gor man™. Det blev tydligt att
detta var forsta gangen for s& manga av eleverna. Jag ville inte att det skulle vara ett fokus pa
tekniskt kunnande utan att tekniken bara skulle vara ett verktyg for att lara sig nagot nytt",
sager Olle. "Men nasta gang kanske det blir mer s3", fortsatter han.

“Nar eleverna arbetade med projektet fick de skriva ner fragor som de sjilva skulle soka
svaren pa. Och svaren skulle sjélvklart ordbehandlas”, sager Olle. "Pa bloggen fick de skriva
ner den fakta och de svar de kom fram till under arbetets gang, de kunde aven visa med bilder
som de tagit", fortsatter Olle att beratta. Han forklarar att tanken med detta var for att pa sa
satt kunna visa bade for eleverna sjalva och deras foraldrar vad man lart sig och aven pa vilket
sétt. “Genom denna publikation av arbeterna via bloggen kunde vi dven forsoka skapa en bro
mellan skolan och hemmen”, sager Olle.

Jag stéllde aven fragan om svenskamnet och hur man arbetade med detta till Olle och han
svarade att eftersom han inte holl i nagra svenskalektioner kunde han inte riktigt svara pa den
fragan. Men fortsatte sedan med att sdga "Men berattandet ar ju en del av svenskan och vi har
arbetat med spelfilmer, dar eleverna fatt spela in kortare filmer med videokameran. Dessa har
de sedan fatt spela upp i klassrummet via projektorn".

Pa fragan om vilken syn Olle hade pa datorn svarade han att "Jag ser inte direkt nagra
nackdelar, mojligen att det finns en ganska hog troskel att komma Over for personalen. Och
med troskel menar jag personalens kunskapsniva och tillgangen pa kompetent personal. Aven
en begransad programvara till det man vill géra kan ses som nagot daligt".

“Vad som ar bra med datorn ar att den mojliggér manga saker. Till exempel att man kan gora
film. Det kunde man ju inte for 10-15 ar sedan. Vi har aven gjort en julskiva till foraldrarna
som vi gav ut pa dvd. Och det &r ju faktiskt fantastiskt att detta kan géras med ganska sma
medel”, sager Olle.

Olle tycker att det funkar bra med att dela pa de digitala resurserna, som han kallar det,
eftersom det finns en sadan bra organisation pa skolan, alla ar duktiga pa att lagga tillbaka
materialet som anvéands och hjélpas at. “Vi har ju atta videokameror och 12 digitalkameror pa
skolan som alla kan anvanda, och det finns anda majligheter till att kopa in olika saker nar det
kommer sadana grejer”,sager Olle. “Det finns ett stod i hela stadsdelen, vilket ocksa kanns pa
arbetsplatsen. Arbetsplatsen kan ocksa begransa arbetssattet men inte min syn pa arbetet med
IKT-verktyg”, fortsétter Olle.
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7.3 Resultatsammanfattning

| denna del sammanstéller jag mitt resultat i en I6pande text dér jag aven kopplar resultatet till
den allménlitteratur och teori anknytning jag tidigare presenterat i arbetet. D& samma resultat
kan kopplas till olika delar inom forskningen sa kan svar och handelser ocksd komma att
upprepas.

Nér det galler hur man anvéander sig av datorn i klassrummet ser och anvander sig majoriteten
av pedagogerna bland annat datorn som ett kommunikationsmedel mellan skolan och
hemmen. | en klass syns det daremot ingen kommunikation mellan klassen och foréldrarna
déar datoranvéndningen ligger som grund. Det finns dock en kommunikation mellan lararen
och foraldrarna, om datorn, dér lararen uppmuntrar foraldrarna att lata eleverna arbeta med
datorn hemma. Lé&raren har poanterat till foraldrarna att datoranvandningen ska lara eleverna
att vara kallkritiska vilket dven &r viktigt i hemmet. En larare later eleverna skriva veckobrev
via datorn medan en annan anvénder fritidsbloggen for att visa foéraldrarna vad eleverna
arbetar med. | sociokulturellt perspektiv tar S&ljo (2000, s. 22) upp olika foreteelser som man
bor se pa nar man ska studera larande. Denna undersokning fokuserar framst pd hur man
anvander sig av datorn som fysiskt redskap och hur man med hjalp av denna skapar en
kommunikation pa olika satt. Undersdkningen visar pa att det forekommer en viss variation i
hur man anvénder sig och ser pa datoranvandningen. Lararna anvander sig dven av datorn pa
olika satt nar det galler kommunikation, for att &n en gang aterkoppla till detta med att flera
larare anvander sig av datorn for att kommunicera med hemmen pa olika sétt.

| samtliga klasser blir det tydligt hur man anvénder datorn och internet till olika saker
beroende pa sammanhang, i klassrummet anvéands de framst till lasning av texter och for
skrivning. En larare understyker vikten av att eleven far anvanda sig av datorn hemma och
som jag tidigare namnt poangterar tre larare pa ett eller annat sétt hur datorn anvands som ett
kommunikativt hjalpmedel for att kommunicera mellan skolan, klassen och hemmen. Lpo94
understyker dven den att skolan skall ge rika mojligheter till att skriva, lasa och samtala for att
pa sa satt ge eleven tilltro till sin egen sprakformaga genom att utveckla sina mojligheter till
att kommunicera ( Skolverket, 2006, s. 5).

En larare uttrycker sig med ord som IKT-verktyg och pratar om IKT i sin helhet. Det vill sdaga
att IKT star for manga olika redskap sasom video- och digitalkameror och filminspelning, inte
bara datorn. Lararen podngterar dven att arbetet justeras med datorn som hjalpverktyg. Tva av
lararna arbetar pa ett sadant satt med datorn att eleverna kan anvéanda sig av datorn inte bara i
klassrummet, utan datorns tillbehor, sa som video- och digitalkameror, utnyttjas dven pa andra
platser i undervisningssyfte. Alexandersson m fl. (2001, s. 13) tar upp detta och kallar det for
inlarningsaspekten dar datorn i skolan har bidragit till en forandring av arbetssatten samt en
Okad variation. Lé&raren anvander sig av uttrycket IKT och arbetar medvetet &ven med
kommunikation via datorn genom Kklassens fritidsblogg. Lé&raren betonar sarskilt de
kommunikationsmdjligheter som den nya tekniken erbjuder, genom att pavisa inte bara for
eleverna utan ocksa for foraldrarna hur elevernas larandeprocess ser ut. Samma lérare ar dock
inte medveten om att han valdigt tydligt tar upp det vidgade textbegreppet (Skolverket, 2000)
nér han pratar om att anvanda sig av beréttandet genom filminspelningar som en del av
svenskan.
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En larare verkar vara mindre planerad i sin undervisning dar datorn anvands. Lararen verkar
ha ett fokus pa att eleverna mest ska anvanda sig av datorn i storsta allmanhet for att fa in
datavana, men det uttrycks inte alltid pa vilket satt eller med hjalp av vad eleverna ska
utveckla detta. Da lararen heller inte alltid finns pa plats for att se vad eleverna arbetar med
upplever jag det aven svart att veta vad eleverna lar sig. Vad som blir ganska tydligt ar att
lararna bade anvander sig av datorn pa medvetna och omedvetna sétt.

Tva larare har arbetat med skogsprojektet dar eleverna fatt mojlighet att arbeta med och lara
sig att hantera flera olika IKT-verktyg. De far filma, ta bilder med digitalkamera och skriva
texter pa datorn som publiceras i en blogg. Fogelberg (2005, s, 6) understyker ocksa att detta
ar skolans uppgift, det vill saga att utbilda och undervisa elever om medier, en sa kallad media
education. Eleverna far en chans att utveckla sitt larande genom flera sinnen da de arbetar
med skogsprojektet. Genom att befinna sig i skogen med dofter och andra intryck, det vill
saga att eleverna har medvetna och omedvetna faktorer i deras omgivning som kan paverka
dem, samtidigt som de l&r sig nya saker &r eleverna multimodala i sitt meningsskapande
(Skolverket, 20044, s. 15).

Tva av lararna ar involverade i skogsprojektet, som jag tidigare namnt, dar eleverna far arbeta
med manga olika medier, ytterligare en annan larare poangterar hur man kan anvanda sig av
datorn for att titta pa film genom strommande media och hur de anvander sig av
“webmagistern” for att till exempel arbeta med landskap. Denna l&rare understryker &ven att
arbetet blir pa sa satt roligare och tydligare an om man anvant sig av en bok. Alexandersson m
fl. (2001, s. 10). &r ocksa inne pa detta med att den multimediala teknikens utveckling skapar
mojligheter for att skapa pedagogiska mojligheter och nya larsitutationer. De understryker
aven att nar man anvander sig av olika medier kan man presentera information pa sa manga
fler satt sasom med bild, ljud och text. I och med detta blir ocksa métet med informationen
mer speciell och det som kommuniceras blir dven till nagot annat 4n om du laser en bok.

Precis som Lind0 (2002, s. 77) tar upp om att larorika spelprogram och multimediaprogram
kan locka elevers nyfikenhet och lust att ldra, upplever jag att flertalet av lararna har
intentionen att de program och webbsidor som godkéanns for anvandning ska férmedla och ge
upphov till just detta. Utifran intervjuunderlaget och observationerna indikeras det att
pedagogerna forsoker vélja ut de program som kan komma att utmana och utveckla elevernas
kunskaper, och de kunskaper som namns ar framst kallkritik och skrivprocessen men ocksa
matematik.

En pedagog berattar om intentionerna till att fokusera pa datorn som ett hjalpmedel, ett
verktyg, dar fokus ligger pa att med hjalp av innehallet utveckla elevernas larande sa slutar
det istallet med ett fokus pa hur man lar sig ett verktyg, det vill sdga hanteringen av verktyget.
Lararen poanterar att det finns en svarighet i att utnyttja sig av IKT-verktygen utan en viss
kunskap om deras funktioner. Fogelberg (2005, s, 6) kallar detta for digital literacy nér det
handlar om formagan att hantera nya IT-baserade medieteknologier. Det &r &ven en av
skolans uppgift att undervisa eleverna i en sa kallad media education (Fogelberg (2005, s, 6).

Datoranvandningen &r inte bara nagot som kan ses som positivt, for s som Alexandersson m
fl (2001, s. 14) uttrycker det sa visar inte forskningen entydiga svar. Utan vikten ligger pa att
ha ratt attityd for att skapa de bésta forutsattningarna till en kvalitativ undervisning med hjalp
av datorn. Det ar viktigt att ta upp medvetenheten nar det handlar om datoranvandningen i
skolan. Ett medvetet arbetssatt kan resultera i en forbattrad kunskapsutveckling hos eleverna.
Flera larare arbetar medvetet med datorn som en del av skrivprocessen for att utveckla
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elevernas kunskaper, speciellt elever med skrivsvarigheter. Detta gar dven i linje med
Alexandersson mfl. (2001, s. 13) som understryker hur inlarningsaspekten med datorn har
Oppnat upp for nya mojligheter for elever med sérskilda behov.

En larare tar upp att hon vill pavisa att det som visas, sdgs och uttrycks pa datorn via Internet
ocksa ar en verklighet. Aven en annan larare understryker vikten av vad som passar och inte
passar i offentliga sammanhang nér det handlar om elevers privatliv. Aven Lind6 (2002, s. 76-
77) poangterar mediers avgorande roll och paverkan av barn och ungas socialisation i
samhallet. Detta &r dven kopplat till datorn som ett medierande verktyg da eleverna genom
datorn kan kommunicera med andra och omvérlden. Saljoé (2005, s. 26) uttrycker utifran det
sociokulturella perspektivet att datorn bér ses som ett medierande verktyg utifran ett socialt
(och historiskt) perspektiv och med dessa medierande verktyg kan vi samspela med var
omvarld. Aven Alexandersson m fl. (2001, s. 16) tar upp detta i begreppet deltagande i sociala
praktiker, i detta begrepp menar de att vi i sociala och kulturella sammanhang lar av varandra.

Samtliga larare poangterar att datoranvandningen pa nagot satt stodjer eleverna i deras
kunskapsutveckling i svensk&mnet. Tre av lararna ndmner att datorn anvénds for att underlatta
och stodja skrivprocessen. En larare uttrycker vikten av att anvanda sig av datorn for att lara
sig att salla bland informationen och for att lara sig att kritiskt granska den. Detta understryks
aven i kursplanen i svenska dar det ar lararens uppgift att i sin undervisning stréva efter att
eleven utvecklar sin formaga att vardera och kritiskt granska olika budskap och kallor samt
anvanda sig av datorn som hjalpmedel (Skolverket, 2000).

Eleverna i samtliga klassrum far arbeta med datorn som skrivverktyg och Trageton (2005, s.
72) papekar att i en sadan undervisning kan ldararen uppmuntra eleverna i den tidiga
textproduktionen. En annan fordel ar att genom att skriva pa datorn behéver man inte skriva
om nagot, i jamférelse med handskrivning. Tva larare poangterar att de tycker datorn kan
underlatta elevernas textproduktion da fokus inte blir pa att sudda felstavningar eller pa hur
fint man skriver.

Tva av lararna arbetar mycket med att 6ka laskompetensen via datorn genom att lasa digitala
texter dar eleverna far forska och soka information pa Internet. Gunther Kress (enligt Fast,
2008, s. 115) uppmarksammar aven detta genom att understryka att med hjalp av datorn och
den digitala texten kan eleven sjalv bestdimma vilken information han eller hon vill ta del av
och pa sa satt skapar lasaren sin kunskap. Denna Okade kunskap understryker dven Lindo
(2002, s. 76) ar nagot som dagens samhalle kraver och idag maste eleverna lara sig omvandla
det som bearbetas, tolkas och véarderas till personlig kunskap. Eleverna maste aven lara sig att
i sin tur utveckla en plan for hur informationen ska kunna anvandas i praktiken for olika
syften.

Sa som Alexandersson m fl. (2001, s. 13) tar upp demokratiaspekten anser dven tre larare att
det krévs kunskap om datorn och Internet hos eleverna for att de ska vara kéllkritiska mot den
information som produceras i vart informationssamhaélle, detta kravs aven for att eleverna ska
kunna ta del och vara fullstindiga samhallsmedborgare. Vilket ocksd ar en av lararens
uppgifter som tas upp i styrdokumentet Lpo94 (Skolverket, 2006, s. 13) dér det understryks
att lararen skall forbereda eleverna for medansvar och delaktighet samt fér de skyldigheter
och réattigheter som fargar ett demokratiskt samhalle.
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Samtliga lararare uttrycker nagon gang under sina intervjuer pa ett eller annat sétt att man
maste halla koll pa eleverna nar de anvander sig av datorn och Internet. Men det ges aven en
viss frihet och man arbetar for att lara eleverna att hantera datorn och framfor allt olika
internetsidor. Detta tank tar aven Lindd upp (2002, s. 77) da hon uppméarsksammar att
lararrollen kan i utvecklingen av IKT i skolan komma att ga fran 6vervakare till coach.

Da datorn i forsta hand av flertalet larare ses som ett bra verktyg och hjalpmedel med otroliga
mojligheter men dven som nagot som kan forsvara vardagen och undervisningen, tror jag
sattet pa vilket datoranvandningen erfars upplevs som komplext snarare an fullstandigt sa som
Marton och Booth uttrycker det inom fenomenografin (1997, s. 148).

Mangden datorer visar sig ocksa vara av vikt da flera larare uttrycker att det blir lite
komplicerat da datorerna inte racker till. Detta tvingar lararna att tanka om och gora pa annat
satt an vad de hade tankt fran borjan och skapar ett rattvise-tank. Detta och nar tekniken inte
fungerar ar den storsta nackdelen med datorn. Aven andra larares inkompetens tar en pedagog
upp som en nackdel. | och med detta poangteras att arbetsplatsen ocksd kan paverka
anvandningen av datorn pa ett negativt satt, men det behover inte paverka synsattet pa
datoranvandningen. Har kan vi se en forandring sedan Buckingham och Domailles (enligt
Fogelberg, 2005, s. 14) studie fran 2001 dar det uttrycktes av pedagoger att det inte var
tekniken som var problemet utan snarare kunskapen om dem.

Det l&araren kommenterar om kunskapen och kompetensen handlar om lararnas kunnande som
i sin tur paverkar hur man valjer att hantera och anvanda sig av datorn i klassrummet.
Lararens kunnande speglar sig aven i deras forvantningar pa hur eleverna hanterar tillgangen
till datorn i skolan. Utifran lararnas svar och observationerna ser vi att lararens engagemang
och kunnande resulterar i de villkor han eller hon sétter for elevernas datoranvéndning. |
enlighet med Alexandersson m fl. (2001, s. 15) sa understryker aven de att det framfor allt &r
pedagogens syn pa larande och kunskap som satter sina spar i hur man valjer att anvanda sig
av datorn.

Lararnas syn pa datoranvandningen kan aven kopplas till det forandrade perspektiv som
Fogelberg (2005, s. 10) tar upp da lararna tydligt arbetar for att forbereda eleverna i sin
medieanvandning till skillnad fran att bara skydda dem fran ett skadligt innehall, det finns ett
medvetet arbetssatt mot ett sadant typ av innehall da eleverna ska anvanda sig av forbestamda
sidor som har blivit godkdnda av lararna. Det framgar dock inte vilka kriterier lararna
anvander sig av for godkannandet av de olika sidorna.

7.4 Utvardering av undersékningen

Att mina kontaktpersoner k&nner mig sen innan ser jag som en positiv faktor, i motet med de
tva Ovriga pedagogerna, da mina kontaktpersoner har kunnat prata om mig och pa sa satt
forbereda pedagogen och eleverna infor mitt besok. Att de kan ha haft tid till att tanka pa
eventuella svar infor intervjun eller lagt om lektioner for att “verka” anvanda sig mer av
datorn i observationen kan jag sjélvklart inte med all sékerhet forsakra att deltagarna inte
gjort.
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Det finns ocksa en svarighet med att besoka en larare, &ven under en kortare tid, da just tid
upplevs som en sadan bristvara i skolan. "Jag tror aldrig jag har rast" som en larare sa. Detta
gor att &ven man sjalv kan kanna sig ganska stressad nar man ska satta sig ner och forsoka fa
givande svar fran svarspersonerna. Man kunde nastan se, vid vissa tillfallen, att de ibland
befann sig nagon annanstans i tankarna.

En personlig reflektion 6ver de erfarenheter jag inforskaffat fran den forsta dagen jag var ute
och observerade samt intervjuade ar bland annat avsaknaden av en kollega. Nar man i
efterhand sitter ensam med till exempel observationsschemat och tolkar detta kan man inte
lata bli att fundera Gver ens egen tolkningsformaga eller uppfattningsformaga. Om det man
upplevt stimmer Overens med verkligheten eller inte. Med en eventuell kollega hade man
kunnat diskutera de gemensamma erfarenheterna for att se vilka likheter och eventuella
skillnader man har snappat upp i undersokningen. Ensamheten skapar en viss
osédkerhetskansla.

Jag har funderat pa detta med att jag anvander mig av ett intervjuunderlag som gor att
intervjuerna far bestamda fragor samt att jag anvander mig av ett observationsschema som
aven det bestammer vilka delar jag ska titta pa. Ett alternativ ar om man hade haft 6ppna
intervjuer samt ostrukturerade observationer. Jag hade &ven kunnat anvanda mig av samma
fragor i bade intervjuunderlaget och i observationsschemat men detta ar inget som slog mig
under upprattandet av underlaget och schemat. Men efter att ha last och upplevt stod fran
litteraturen, Stukat (2005) och Esaiasson (2007), k&nner jag mig mer saker.

Vad jag i efterhand upptacker fran undersokningen &r svarigheten att fa fram den
helhetsupplevelse jag sjalv har fatt uppleva i och med observationerna och intervjuerna med
lararna. Det kan & ena sidan tyckas att en av lararna framfor allt har en ganska slapp
installning till elevernas datoranvandning, genom att lata dem vara ensamma vid flera
tillfallen nar de anvander sig av datorn och &r ute pa Internet. A andra sidan &r hon otroligt
engagerad i elevernas datorkunnande och vikten av detta. Hon uppmuntrar eleverna och for en
kommunikation med dem &ven pa andra sétt an i klassrummet.

Vid flera tillfallen har jag kant mig oséker pa att kombinera mina val av metoder da jag kéant
att jag kanske har tagit mig vatten 6ver huvudet rent tidsmassigt. Men & andra sidan var jag
overtygad om att jag behdvde denna kombination for att fa reda pa sa mycket som mojligt pa
en ganska begransad tid. Resultatet blev att jag forsokt strukturera upp metoderna for att pa
basta satt kunna sammanfatta resultaten pa ett tydligt sétt. Jag starks aven i mitt beslut att ha
kombinerat dessa tva metoder da erfarenheterna talar ett tydligt sprak. Framfor allt med en av
lararna blir det sa tydligt hur intervjun Oppnar upp for det som inte upptacks under
observationen. Nar jag forst besoker detta klassrum kan man tro att jag nastan befinner mig i
ett monologiskt klassrum med en typisk katederundervisning dar lararen sitter pa kunskapen,
da eleverna en och en far ga fram till katedern for att fa sina uppgifter rattade. Nar uppgifterna
ar avklarade far dock eleverna ga till datasalen for att anvanda sig av datorerna till andra
uppgifter. Nar jag sedan intervjuar denna larare kommer det fram att de ofta arbetar med
datorn och att de har en projektor som anvands vid genomgangar. Klassrumsmiljon sager inte
allt om den undervisning som bedrivs inom klassrummets véggar.

Trots att jag under intervjuerna forsokte vidareutveckla fragan om innehdllet i arbetssattet

med datorn (se bilaga 2, fraga 3) tror jag anda denna fraga var for svarforstaelig. Jag upplevde
att denna fraga blev for komplicerad for att fa innehallsrika svar.
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8. Slutdiskussion

Att arbeta med en sadan har uppsats 6ppnar upp for otroligt manga fragor och funderingar
under arbetets gang. Mycket kanns osékert och det slar en mer an en gang att man faktiskt ar
nybdrjare pa att skriva en sadan har text i detta omfang. Spannande, skrimmande och manga
ganger kanslan av hopploshet ar kanske en mening som kan sammanfatta denna upplevelse.

Det har varit intressant att arbeta med en undersokning dar jag har fatt ga ut i skolor for att
titta pa ett specifikt fenomen. Det har varit svart manga ganger och jag har ofta fatt gora
avvagningar for att kunna begrdnsa mitt arbete. Jag kan ju bara hoppas att de flesta
avvagningar har varit till min fordel. Under arbetets gang har jag fatt mojlighet att lara mig
mycket om hur man bearbetar undersékningsmaterial ndr man i stort sett bara har sig sjalv att
lita pa, och jag har aven fatt mojlighet att reflektera Gver min egen roll som framtida larare.

Det &r intressant att upptdcka sina egna forutfattade meningar som skapas under en
observation. Till exempel da jag befinner mig i en larares klassrum som i stort sett inte har
nagot uppsatt som &r producerat pa datorn , och jag tanker att i detta klassrum arbetar de nog
valdigt lite med datorn om ens nagot alls. Men motsatsen slog emot mig och jag fick skriva sa
pennan rok for att hinna med allt denna larare berdttade om deras datoranvéndning i
klassrummet och datasalen.

Jag upplever att datorn kan skapa nya kommunikationsmojligheter mellan elev och larare.
Datorn kan i flera fall dven underldtt kommunikationen mellan l&rare och elev. En annan
kommunikationsform jag upptackte under mina observationer var hur eleverna plétsligt hade
en kommunikation dar man inte langre tittade pa varandra nar man pratade.
Samtalskommunikation ansikte mot ansikte var till stor del utbytt mot en
samtalskommunikation ansikte mot dator och bredvid sitter samtalspartnern i sin tur ocksa
vand mot sin dator. Man samtalar med varandra men vanda mot datorn. Fragan ar vad detta
kan komma att betyda i en framtida undervisning och i det framtida klassrummet?

Det finns en variation i hur man anvénder sig av datorn i skolan. L&rarna ser datorn som ett
kommunikationsmedel mellan elev, skola och hem. Datorn ar &ven ett hjalpmedel och ett stdd
i elevernas l&s- och skrivutveckling. Jag upplever att datorn har en tydlig
skrivmaskinsfunktion i just denna utveckling. I svenskamnet blir det speciellt tydligt med
elevernas l&s- och skrivutveckling och hur man har anvénder sig av datorn som hjalpmedel
med olika talsyntesprogram och hemsidor. Genom en medveten datoranvandning samt
anvandning av andra informations- och kommunikationsteknologier kan man som larare
stirka och stodja eleverna i deras utveckling, samt ge dem redskap till att utveckla kunskap
for att som samhéallsmedborgare kunna ta del av var gemensamma varld. Demokratiaspekten
blir hér tydlig da anvandningen av datorn har en sadan stor roll i vart samhélle.

Det samhille jag syftar pa ar vart informationssamhalle och information via datorn och
Internet &r en stor del av arbetsprocessen med olika texter. I mitt forsok att ga snappet langre
och forsoka ta reda pa lararnas syn pa det innehall som skulle utveckla elevernas olika
kunskaper som namns, gick jag till viss del bet. Jag lyckades har inte forklara tillrackligt bra
eller sd var min tanke pa nagot satt for abstrakt for att jag skulle kunna formedla den Jag
upplever dock att pedagogerna pa ett eller annat satt uttrycker vikten av att lara eleverna
kallkritik och vad som &r en sdker kalla men ingen uttrycker egentligen vilka Kriterier som
krdvs for att en kalla ska kunna kallas séker eller vilka kriterier de sjalva anvander for att
godkanna de sidor och spel som eleverna tillats att anvanda. Sen kan det &ven vara intressant
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att se pa om det verkligen finns nagot som kan kallas for en saker kélla. En utveckling fran
denna undersokning hade kunnat vara att reda pa vad som anses av larare som en saker kélla
samt koppla detta till vad man i lararutbildningen far for kunskaper om detta.

Det finns en variation i hur man anvéander sig av datorn men denna varation kan bli &nnu
storre i undervisningen i skolan. Har blir det dock tydligt, som jag &ven i ett tidigare stycke tar
upp, hur viktigt det ar att lararen ar medveten om sin undervisning med datorns alla
anvandningsomraden. Det ar dock inte alltid s att pedagogen ar den bast lampade i arbetet
med datorn och fragan &ar kanske vad man kan gora at detta? Undersokningen har pa sa satt
betydelse for var yrkesroll da den visar pa hur vi som pedagoger paverkar anvandningen av
datorn i klassrummet till viss del utifran vad vi sjalva kan, detta paverkar dven vad vi véljer
att anvénda oss av i arbetet med datorn. Det &r darmed av vikt att vi som larare standigt
forsoker vidga var syn och kunskapsbredd inom IKT for att pa basta sétt kunna ge stéd och
skapa en kvalitativ undervisning for vara elever.

| det stora hela upplever jag att samtliga larare anser datorn vara ett bra och positivt
hjalpmedel som numera &r en sjélvklar del i deras vardag, i skolan likvél som i hemmet. Det
negativa dr den frustration som kan skapas nar tekniken inte fungerar som den ska. Aven
tillgangen till datorer &r av betydelse for att denna eventuella frustration inte ska ta éver. Men
om man tar in datorn i undervisningen med medvetna intentioner samt med en god planering
med flexibilitet kan datorn skapa otroliga méjligheter i skapandet av motivation till lust att
lara och kunskapsutveckling hos dem elever man arbetar tillsammans med. | och med detta
understryker jag dnnu en gang 6vergangen i skolan, som Lind6 tar upp, dar det i lararrollen
sker en utveckling fran formedlingspedagogik till processpedagogik och dar vi pedagoger kan
skapa motivation och coacha vara elever.

Avslutningsvis vill jag uppmarksamma nagot som fastnade nar jag fordjupade mig i
litteraturen, som jag refererar till i arbetet, och som sedan kom att ligga och gro i bakhuvudet
under hela min unders6kning. Trageton tar i sin bok Att lasa sig till skrivning - IKT i
forskoleklass och skola upp att det finns avsevart lite forskning om hur datorn anvénds som
skrivmaskinsfunktion i skolan. Satter man detta i relation till mina resultat fran denna
undersokning blir det ganska intressant att se att samtliga larare praktiserar en undervisning
dar man anvénder sig av datorn som ett skrivinstrument. Darmed kan jag tycka att en vidare
forskning inom detta amnesomrade skulle kunna vara av relevans for den fortsatta
utvecklingen av datoranvéndandet i skolan.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

Sociologiska institutionen
Sofia Eichborn
vt 2010

Observationsschema
Datum:

Beskrivning av miljon (relaterad till datoranvéndningen):

Vilka IKT-verktyg finns?

Hur anvander man sig av IKT-verktygen?
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Situationer dar man anvander sig av datorn i klassrummet.

Beskrivning av situation 1:

Beskrivning av situation 2:

Beksrivning av situation 3:
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Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

Sociologiska institutionen
Sofia Eichborn
vt 2010-04-....

Intervjuunderlag

1. Hur anvéander ni er av datorn i klassrummet?

2. VVad ska eleverna utveckla?
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3. Utifran vilket innehall ska detta utvecklas?

4. Hur anvander ni er av datorn i svenskamnet?

5. Vilken syn har du pa datornanvandningen i klassrummet? Till exempel for-
och nackdelar.
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