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Bakgrund

Under utbildningens gang har vi genom var VFU (Verksamhetsforlagd utbildning) kommit i
kontakt med sl6jdundervisning, dar inte eleverna getts forutsattningar att till fullo kunna
uppna malen i slojd. Detta har gallt bade undervisningens utformning och slojdsalens resurser
och material. Detta har vi sett som en allvarlig brist i slojdundervisningen pa de skolor vi har
varit pa och det var det har som ledde oss till att vilja gora en undersokning om sl6jdens
betydelse i skolan.

Syfte

Syftet med uppsatsen &r att undersoka sambandet mellan det sl6jdlararna menar att eleverna
skall lara sig (kopplat till kursplanen), kontra det som eleverna uppfattar att de lar sig. Vi vill
ta reda pa om lararna lagger upp sin undervisning efter kursplanen och om eleverna vet och
forstar syftet med sléjden.

Material och Metod

Uppsatsen ar en empirisk undersékning och har intervju- och enkatmaterial som bygger pa
tidigare forskning inom amnet. Metoden &r kvantitativa enkater i 9 klasser i skolar 9 och
kvalitativa intervjuer, som gjorts med sléjdlarare pa respektive skolor.

Slutsatser

Bade larare och elever tycker att slojd ar ett viktigt &amne. Léararna tycker inte att eleverna ar
medvetna om mangden av kunskapsinhamtning som sléjden mojliggor. Aven enkéterna visar
pa att eleverna har svart for att forsta detta.

Sokord

Sléjdprocessen, stravansmal, kreativitet, Nationella utvarderingen, timplan



Forord
En tio veckors lang resa borjar nu ta sitt slut. Arbetet med att skriva vart examensarbete
har varit ett spannande projekt, som gett oss manga nya tankar och funderingar. Eftersom vi

har haft relativt lite tid till vart forfogande, sa satte vi tidigt igdng med att formulera intervju- och enkatfragor
och att ta kontakt med de skolor dar vi genomfort var under- sokning. Eftersom vart arbete till stor del bygger
pa just detta material, var det av vikt att vi sa snart som mgjligt kunde samla in och bodrja bearbeta materialet.
Parallellt med det har borjade vi &ven att ldsa in oss pa den litteratur som vi tyckte verkade relevant for
arbetet. Nar vi hade samlat in alla enkéter och intervjuer, satte vi igdng med det ganska omfattande arbetet att
sammanstélla och analysera all data. Vi har arbetat med detta tillsammans, for att vara sdkra pa att vi har
analyserat likadant nar vi samanstéllde materialet. Sedan har vi arbetat hemifran var for sig, med regelbunden
telefon- och mail kontakt. Sedan har vi skickat texterna till varandra, last igenom dem och andrat i dem vid
behov. Arbetet har flutit pa bra och utan nagra egentliga svarigheter. Det kdnns som att tiden har varit den
storsta “fienden”. Vi hoppas att vi genom vart arbete kan vacka ett intresse for slojd hos lésarna och &ven

forstaelse for att slojd ar ett viktigt amne &aven i dagens skola.
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1. Inledning och problemomrade



Som ett avslutande moment inom Lararprogrammet vid Goteborgs universitet ingar ett
examensarbete, en C-uppsats, pa 10 poéang. Vi har valt att skriva om slojd och vill med
vart arbete visa varfor sléjden ar ett sa viktigt &mne i skolan. Vi tror att om inte vikten av
att ha sl6jd belyses mer, sa ligger sléjden i farozonen. Efter de erfarenheter vi fatt genom
VFU: n (Verksamhetsforlagd utbildning) har vi sett att sl6jden ibland av skolan verkar
ses som en presentverkstad. Det finns oerhért mycket mer kunskap an sa att inhamta i
slojden och detta blir tydligt om man laser syfte och stravansmal i sléjdamnets kursplan.
Dar star det bl.a. om arbetet i sléjden som en process fran idé till fardig produkt, vilket
betyder att fokus inte skall ligga pa den fardiga produkten.

”Slojdamnet bidrar till elevernas allsidiga utveckling genom att 6va upp deras
skapande, manuella och kommunikativa férmaga. SI6jd innebar manuellt och
intellektuellt arbete i forening och utvecklar kreativitet, nyfikenhet, ansvars-
tagande, sjalvstandighet och formaga att 16sa problem. Detta kommer i uttryck
i sléjprocessen, som startar i en idé och resulterar i en fardig produkt.”
(Skolverket 2000:91)

Vi ar radda for att om inte sldjdens pedagogiska syfte lyfts fram, kan &mnet komma att
ses som mindre viktigt i skolan. Detta skulle kunna leda till att sl6jden far mindre
utrymme om timplanerna tas bort.

Genom var undersokning har vi velat studera sambandet mellan det slojdlararna menar att
eleverna skall lara sig (kopplat till kursplanen), kontra det som eleverna uppfattar att de
lar sig. Det ar ju av avsevard vikt att eleverna sjalva forstar varfor de har sl6jd och varfor
det ar viktigt.

Vi har valt att gora var elevundersokning i skolar 9, eftersom eleverna da har haft slojd
langst tid.



2. Styrdokumenten

2.1 Laroplanen

Skolan har ett uppdrag som bl.a. innebér att elevernas larande skall framjas och de skall
stimuleras att inhdmta kunskaper. De skall ges mojligheter till att utveckla sina egna
formagor, att arbeta sjalvstandigt och I6sa problem. Detta handlar mycket om att eleverna
tar initiativ och eget ansvar (Lpo 94). Denna del av skolans uppdrag &r som klippt och
skuren att passa in i sl6jdens verksamhet!

Skolan skall ocksa arbeta aktivt for att framja en hallbar utveckling.

”Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo
de sjalva direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt férhallningssatt till
overgripande och globala miljofragor. Undervisningen skall belysa hur
samhallets funktioner och vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa
hallbar utveckling.” (Lpo 94:21-23)

Med hjalp av slojdens manga olika material och arbetssatt ar det latt att fa in ett
miljotankande i undervisningen. Vilket traslag/tyg ar lampligast att vélja ur ett miljo-
etiskt perspektiv, ar bara ett exempel pa fragor som det gar att arbeta kring i sl6jden for
att medvetandeg0ra eleverna om vikten av ett aktivt miljotankande. Genom sléjden kan
de dessutom paverka och ta ansvar for den egna narmiljon i form av t. ex atervinning.

Laroplanen visar ocksa konkret pa att de skapande @mnena ar viktiga i skolan och att
dessa skall finnas med i undervisningen:

”| skolarbetet skall de intellektuella sdvél som de praktiska, sinnliga och
estetiska aspekterna uppmarksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck
for kunskaper. De skall fa préva och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
ké&nslor och stdamningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild,
text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling
och bildningsgang omfattar mojligheter att prova, utforska, tillagna sig och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor till det
som eleverna skall tillagna sig.” (Lpo 94, s. 22)

Alla dessa uppgifter ingar i skolans uppdrag och handlar om elevers rattigheter i skolan.
Skolan har séaledes skyldigheter mot eleverna att vara tydlig i friga om undervisningens
mal, innehall och arbetsformer. Detta ar en forutsattning for elevers och vardnadshavares
ratt till inflytande och paverkan och darfor ar det i allra hogsta grad viktigt att slojdens
syften konkretiseras.



2.2 Kursplanen
I kursplanen i sléjd kan man lasa om amnets syfte och roll i utbildningen.

”S16jd innebar manuellt och intellektuellt arbete i forening och utvecklar
kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjalvstandighet och formaga att 16sa
problem. Detta kommer till uttryck i sl6jdprocessen, som startar i en idé och
resulterar i en fardig produkt.---

Utbildningen i sl6jd syftar till att skapa medvetenhet om estetiska varden och att
utveckla forstaelse av hur materialval, bearbetning och konstruktion paverkar en
produkts funktion och hallbarhet. Utbildningen inom slojdamnet syftar aven till
att ge kunskaper om miljo- och sakerhetsfragor och att skapa medvetenhet om
vikten av resurshushallning.” (Skolverket 2000:91)

Citatet ovan visar tydligt pa den vardefulla utveckling som sl6jden kan bidra med i
skolan. Kursplanen (se bilaga tre for kursplanen i sin helhet) visar som synes pa att i
slojden arbetar man inte bara med handerna, utan det ligger ett omfattande tankearbete
bakom.

Mal att strava mot

”Skolan skall i sin undervisning i sl6jd strava efter att eleven---

— utvecklar kunskaper och lust till ett kreativt skapande utifran egna erfarenheter
och intressen,

— utvecklar formagan att ta eget ansvar for sitt larande och for planeringen av
slojdprocessen utifran saval egna forutsattningar som tillgang pa tid och
resurser,

— bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande
av aspekter som jamstélldhet, ekonomi och milj6---

— utvecklar férmagan att tillagna sig och anvanda nya kunskaper samt att
overfora och befasta kunskaper fran andra omraden och kulturer i sitt skapande
arbete.” (Skolverket 2000:92)

Mal att strava mot ger den inriktning som undervisningen skall ha nar det galler att
utveckla elevernas kunskaper. De kunskapskvaliteter som &r véasentliga i &mnet tydliggors
genom detta och dessa mal utgor det framsta underlaget for planeringen av
undervisningen. (Skolverket 2000)

Det &r alltsa forst och framst utifran dessa mal som lektionsplaneringen och den lokala
kursplanen skall goras. | stravansmalen blir arbetet med sl6jdprocessen &n mer tydligt, da
de pekar pa vikten av att utveckla formagan att sjalvstandigt planera ett arbete och att pa
ett konstruktivt satt I6sa problem. Aven utvirderingen efterat ar en viktig bit i slojd-
processen, som inte far gldommas bort. Eleverna skall inte bara kunna genomféra en
arbetsprocess som leder till produkter, utan de skall ocksa kunna reflektera dver det som
de gjort och kunna géra en bedémning av bada delarna.



Amnets karaktar och uppbyggnad

”Ké&nnetecknande for &mnet slojd &r elevernas delaktighet i en produktions-
process fran idé till fardig produkt.--- I sléjdprocessen, i vilken eleverna med
egna initiativ och idéer deltar och paverkar arbetet, blir samverkan mellan tanke,
handling, produkt och process naturlig. Amnet ger eleverna majlighet till hog
grad av sjalvstandighet och det ligger en naturlig progression i att
experimentera, l6sa problem och géra medvetna val.---

Sl6jdamnet bidrar till begreppsbildning och begreppsutveckling inom saval
sl6jd som andra skoldmnen. Det ger exempelvis genom matematiska
tillampningar en grund for storleksuppfattning och forstaelse for geometri. Nar
eleverna tar del av instruktioner samt presenterar, dokumenterar och varderar
sina arbeten bidrar detta till 1as- och skrivutvecklingen.” (Skolverket 2000:92)

Under Amnets karaktar och uppbyggnad belyses aktivt vikten av slojdprocessen. Den
beskrivs i kursplanen som en process, som tar sin bdrjan i en egen idé. Eleven gor en
planering av sitt arbete och arbetar sedan aktivt for att kunna genomféra det valda sl6jd-
projektet. | slojden kan eleverna fa utlopp for sin fantasi och fa prova sig fram till olika
I6sningar under arbetets gang. Detta inte bara starker och utvecklar deras kreativitet, utan
ocksa deras sjalvkansla. Att arbeta efter slojdprocessen, ar att kunna paverka och vara
delaktig i undervisningen fran borjan till slut, vilket ar betydelsefullt for elevernas
engagemang och allsidiga utveckling. Det visar saledes pa hur viktigt det ar att i slojden
arbeta utefter detta processtankande och att tanka pa att sl6jd inte handlar om att skapa
fina produkter. (Skolverket 2000)

Beddmning i amnet sl6jd, bedomningens inriktning

En stor del av bedémningens inriktning handlar om slojdprocessen, elevens formaga att
utveckla och genomfora egna idéer. Eftersom betygen till stor del skall sattas utefter
detta, sa ar det viktigt att ocksa undervisningen sker enligt processtankandet. Kunskaper
fran alla delar av processen, fran idé och genomforande till presentation och vardering av
produkten, skall véagas in i bedomningen. Lararen skall titta pa elevens formaga att ta sig
an nya utmaningar i arbetet, deras sjalvstandighet och eget ansvarstagande i arbets-
processen, nar de satter betygen. Aven elevens uthallighet med att slutfora arbetet skall
inga i bedémningen. Beddmningen skall ocksa utga fran det praktiska arbetet i form av
formaga att hantera och vélja olika verktyg, material och arbetsmetoder for att 16sa
problem. Aven rent estetiska aspekter skall vagas in i bedomningen i form av kéansla for
farg och form under arbetets gang och i den fardiga produkten. (Skolverket 2000)



3. Tidigare undersékningar och litteratur

Som utgangspunkt till vara slutsatser utifran tidigare undersokningar, har vi anvént oss av
den Nationella utvérderingen i sl6jd (2005) av Peter Hasselskog (filosofie magister och
lararutbildare vid Géteborgs universitet) och Marléne Johansson (filosofie doktor och
lararutbildare vid Goteborgs universitet) och Kajsa Borgs (2001) (lektor vid Umea
universitet) avhandling Sl6jdamnet intryck- uttryck- avtryck. Aven annan litteratur som
Ett oandligt aventyr, Fantasi och kreativitet i barndomen, Skapande handling och
Kunskap i handling, dar forfattarna belyser vikten av kreativitet och den skapande
processen, har legat i fokus under arbetets gang.

3.1 Tidigare undersokningar
Intresset for slojd

Enligt den Nationella utvarderingen (2005) i slojd fran 2003 sa uppger 81 % av de
tillfragade eleverna att slojd intresserar dem. | den generella elevenkéaten dar eleverna fatt
svara pa vilka tre &amnen de tycker &r roligast i skolan namner de bl.a. SI6jd. | samma
enkat blir de ocksa tillfragade om vilka tre &mnen de anser sig ha minst nytta av och dven
har finns slojden representerad. 100 % av de tillfragade slojdlararna uppger att eleverna
tycker om att ha slojd. Daremot sa uppger 60 % av dem att sl6jd ses som ett mindre
viktigt &mne av kollegor i andra &mnen. Dessutom tycker 50 % av slojdl&rarna att de
maste forsvara slojdamnet gentemot 6vriga kollegor.

Sléjdprocessen

Borg (2001) skriver i sin avhandling Sléjdamnet intryck- uttryck- avtryck om
sl6jdprocessen.

"Att fa eleverna att genomga sléjdprocessens olika steg har i senare laroplaner
blivit viktigare dn att foreskriva vilka foremal som processen skulle leda fram
till.” (Borg 2001:138)

Borg (2001) fortsatter att skriva om processtyrningen av @mnet och hon skriver ocksa att
den i samband med den Nationella utvéarderingen fran 1992 har utvarderats. Resultatet av
utvérderingen tydde pa att den forandring som efterstravats nar foremalsstyrningen
forsvann, hade uppnatts. Daremot sa visade Borgs avhandling att sl6jdlararna upplevde
att produkten var en viktig drivkraft for eleverna i deras arbete.

”Arbetet blev lustfullt och néstan sjdlvmotiverande om visionen av den fardiga
produkten var lockande. Elevens delaktighet i utformandet av uppgiften och
darmed ocksa produkten, ansags vara viktigt av bade informanter och larare.
Déremot blev slojdandet trakigt och verkade meningslést om eleven inte forstod



syftet med arbetet eller inte tyckte ha nagot bruk for foremalet.” (Borg
2001:138)

Styrdokumentens betydelse for undervisningen

I Nationella utvarderingen (2005) uppger l&rarna att de l&gger ungefar lika stor vikt vid
de nationella och lokala styrdokumenten. Daremot sa svarar ungefar var tionde larare att
de nationella styrdokumenten har en ganska eller mycket liten betydelse for deras sl6jd-
undervisning. Majoriteten av lararna (89 %) talar om for eleverna vad kursplanen sager
att de skall lara sig i sl6jden. Pa samma fraga svarar 63 % av eleverna att de far veta vad
de skall lara sig. Lika stor andel av eleverna tycker att lararen &r tydlig med vad de skall
lara sig, de kdnner sig insatta i malen och de vet vad som kravs for de olika betygen.
Bade elever och larare har fatt svara pa fragor om hur sléjdundervisningen fokuserar
elevernas utveckling inom olika omraden (relaterade till stravansmalen) och dér svarar
majoriteten av ldrarna att de fokuserar samtliga omraden mycket eller ganska mycket.
Elevernas svar ar daremot varierande. En stor majoritet av eleverna upplever
arbetsgladje.

Mer &n hélften av eleverna upplevde att sléjdundervisningen bygger upp sjalvkénslan
medan 44 % inte upplevde detta. De upplever i hdg grad att de utvecklats i att 16sa
problem och i att ta eget ansvar. Flest larare uppger att de fokuserar personliga kvalitéer
och egenskaper. De tycker ocksa att eleverna utvecklas i att ta eget ansvar. Enbart 8 % av
lararna uppger att handlingsberedskap inte fokuseras. Samtliga larare fokuserar arbete
med sldjdprocessen, elevernas skapande och sjalvstéandiga arbete.

Sléjdamnet i en skola utan timplan

Bland de 62 larare som i Nationella utvarderingen (2005) besvarat den éppna fragan om
hur de ser pa sléjdamnets roll och utveckling i en eventuell framtida skola utan timplan,

svarade ungefar lika manga att de var positiva, negativa eller att de inte tog stéllning till

det. 21 % av lararna sag att en positiv effekt av timplanens avskaffande skulle bli att det
amnes- dverskridande arbetet i skolan 6kade. Darmed skulle sléjden kunna inta en viktig
plats i skolan. Negativa saker som framkom var t.ex. att slojdamnet skulle komma att fa

for lite tid, &mnet riskerar att bli "hjalpadmne” till andra &mnen, eller helt férsvinner som

kunskapsamne.

| Borgs (2001) avhandling angaende sljdens "vara eller icke vara”, fick lararna svara pa
hur de trodde att &amnet skulle se ut om tio ar. Fragan stalldes 1994, da slojdamnet just
hade ifragasatts som obligatoriskt skolamne av davarande utbildningsminister och
laroplanen Lpo 94. Detta ledde till att slojden fick farre undervisningstimmar i skolan.

"For lararna var alltsa slojdamnets ramar och resurser det som allra forst dok
upp i svaren pa fragan om slojden i framtiden. De papekade att &mnets
undervisningsvolym minskat i samband med varje laroplansreform efter Lgr 62
samtidigt som kommunernas ekonomi blivit sémre.” (Borg 2001:99)



3.2 Litteraturgenomgang

Sl6jd handlar om sa mycket mer dn att bara slojda eller skapa produkter. Sléjden- med
processen i fokus, hjalper till att utveckla exempelvis handlingsberedskap, kreativitet och
sjalvstandighet. Genom sléjdprocessen skapas en helhetsbild pa arbetet som gors, fran idé
och planeringsfas till genomférande/problemlésning och slutlig utvardering. Det ar bl.a.
det har som gor amnet sa unikt och viktigt i skolan. Om detta star det att lasa i haftet
Teoretiskt, praktiskt eller som i slojden? (Lararforbundet 2003), som pa ett konkret och
lattl&st satt beskriver slojdprocessen.

Sl6jdprocessen gar ocksa in under det SOM sven-Eric Liedman (forfattare och professor i idé- och
lardomshistoria vid Géteborgs universitet), DeSKriver som Kunskapsprocessen:

Kunskapsprocessen

Inspirationsfas
Planeringsfas
Problemformuleringsfas
Informationsinsamlingsfas
Bearbetningsfas
Presentationsfas
Uppfodljningsfas

Liedman (2001) talar om denna process som de faser som &r viktiga att genomga for att
na fram till kunskap. Han séger ocksa att varje laroprocess innebéar ett motstand och att
det bara ar intresset och fantasin som kan gora detta motstand omarkligt. Han menar dock
att den moderna pedagogiken har ett enkelt recept pa hur skolan skall gora sitt larostoff
intressant for eleverna. Den skall helt enkelt utga fran deras egna intressen och vardag.
(Liedman 2001)

Peter Ohlsson (fran Lararforbundets amnesrad i slojd), skriver i en artikel for Sléjdforum
om vikten av att lyfta fram just processen i sléjden.

”Om sl6jden ska spela en viktig roll i den framtida skolan sa tror jag att det ar
just slojdprocessens alla fordelar och sléjden som kreativitetstranande amne
som vi ska lyfta fram. Om vi profilerar oss som ett &mne dar gérandet och
teknikerna satts i fokus sa ar vi ett sjunkande skepp.” (Ohlsson 2005nr:6:46)

Utifran detta kan vi se vilken betydande roll sl6jdprocessen har nar det galler att lara sig
saker i slojden. Det ar ocksa av betydande vikt att eleverna kanner lust infor det som de
skall lara sig och arbeta med. Genom att utga fran deras egna intressen nar de skall sl6jda,
gors larostoffet intressant och fantasi och kreativitet kan skapas.

Ett av de viktigaste syftena med sldjden ar enligt Vygotskij (2002) (nytdnkare inom den sovjetiska psykologin och
lingvistiken i borjan av 1930- talet) den kreativa processen. En mycket viktig frdga inom barnpsykologi och



pedagogik ar barnets skapande, utveckling av detta skapande och det kreativa arbetet for barnens allménna
utveckling och mognad. .

| en manniskas unga ar, tonaren, forsoker man hitta sitt eget jag, vem man ar. Detta sker bland annat genom
kreativt skapande (Vygotskij 2002).

Alla dessa moment inte bara ingar i sléjdprocessen, utan &r dessutom nagra av hdrnstenarna.

Det &r viktigt att man ger ungdomar mdjligheter och forutsattningar for fritt kreativt skapande for att framja den
personliga mognadsfasen.

| slojdamnet &r det sa otroligt manga olika delar och kunskaper som eleverna kan ta till
sig. Var uppfattning ar att de elever som forstar att de bade praktiserar t.ex. matematik
och svenska under sléjdtimmarna tyvarr verkar vara fa. Vi anser att sl6jd inte enbart
handlar om praktiskt arbete, utan den &r en kombination av teori och praktik. | boken
Skapande handling skriver Bengt Molander (professor i filosofi vid Norges universitet
for vetenskap och teknologi) foljande:

”En vanlig missuppfattning fran icke- hantverkare ar att hantverk ar ett
kroppsarbete. En annan att tankearbetet & mindre komplicerat. Dessa vanliga
tankekullerbyttor grundas just pa okunnighet. Abstraktionsformagan ar
tvartemot mycket hdg. | forvag ska man bilda sig en forestélining om hur ett
foremal ska se ut, tillverkas, fungera”. (Molander 1993:18)

Precis som citatet ovan visar pa sa ligger det oftast ett omfattande tankearbete bakom ett
praktiskt arbete. Hela tiden maste man ligga steget fore i tankarna och ténka sig in i olika
situationer, problem som kan komma att uppsta under vagen och hur de pa béasta satt kan
l6sas. Slojdprocessens arbetssétt kan vara ganska kravande, men &r dock véldigt
utvecklande for kreativiteten da det handlar om sa mycket abstrakt tankande. Har kan
man prata om “learning by doing” eller t.0.m.”learning even before you are doing it”.
(Molander 1993)

| boken Skapande handling - om idéernas fdédelse (2000) berattar Pirjo Birgenstam (psykolog och verksam som
universitetslektor vid institutionen for psykologi i Lund), om skissandet. Inte bara skissandet som jag gor pa
pappret nar jag skall goéra en ritning, utan &ven det kladd man gor pa baksidan av telefonkatalogen nar man
pratar i telefon och det verbala skissandet. Detta handlar inte om att rita streck, utan att strukturera upp det
man tanker pa i en slags "mind map”. Som titeln pa boken avsldjar sa handlar just skissandet om skapande
handling. Det behdvs ingen férdig idé innan man sétter sig och skissar. Ibland kan det rdcka med att bara sitta
ner och drar lite streck fram och tillbaka pa ett papper for att fa igang det kreativa tdnkandet. Sjalva skissandet
behover inte bli en fin teckning, utan det handlar mer om att lyckas skapa nagot.

"Jag brukar referera till Cézanne som satt som en besatt och malade &pplen om och om igen.
Hans intresse var inte att gora en vacker bild. Det var att nagon gang lyckas mala det férbannade
applet som det faktiskt var.”

(Birgenstam. 2000: 51)

Det &r aven det hadr som sldjdprocessen handlar om, att vaga prova sig fram, att vaga lyckas eller misslyckas.
Genom slojden far jag mojlighet till detta nar arbetet ar processinriktat, utan krav pa en *fin” fullandad produkt.



4. Syfte och fragestallningar

| vart arbete vill vi tydliggdra att det & mer &n bara ett antal tekniker som man lar sig i
slojden. Genom erfarenheter fran var VFU har det visat sig att delar av innehallet i
kursplanen inte efterféljs i undervisningen. Vi har upplevt att en del sl6jdlarare jobbar
mer produkt- &n processinriktat. Vikten i kursplanen ligger vid sl6jdprocessen, inte dess
produkt. | vissa fall verkar det som att stravansmalen i sl6jd "faller bort” och inte
tydliggors i undervisningen. Istallet belyses endast uppnaendemalen. Om inte lararen
aktivt arbetar med att formedla innehallet i kursplanen till eleverna, sa ar det inte sa
konstigt om de inte vet varfor de har sl6jd eller vad de skall lara sig! Detta ar dock nagot
som eleverna har ratt att fa vetskap om!

"Skolan skall klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka
krav skolan stéller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras
vardnadshavare har. Att den enskilda skolan ar tydlig i fraga om mal, innehall
och arbetsformer ar en forutséttning for elevers och vardnadshavares rétt till
inflytande och paverkan.”

(Lpo 1994:6)

Vi vill utifran styrdokumenten och tidigare forskningsresultat visa pa slojdens betydelse i
skolundervisningen. Syftet med uppsatsen &r att undersoka sambandet mellan det
slojdlararna menar att eleverna skall l&ra sig (kopplat till kursplanen), kontra det som
eleverna uppfattar att de lar sig. Vi vill genom var undersokning bl.a. ta reda pa om
lararna lagger upp sin undervisning efter kursplanen och om eleverna vet och forstar
syftet med sl6jden. Vi har i undersokningen riktat in oss mot elever i skolar 9.

De empiriska fragor vi kommer att behandla &r foljande:

- Ar det viktigt att ha slojd i skolan?

- Vad sager styrdokumenten?

- Vad é&r syftet med slojdprocessen?

- Utvecklas eleverna i enlighet med kursplanens stravansmal?

- Hur arbetar lararna for att synliggora detta syfte?

- Vad anser eleverna att de l&r sig i slojden?

- Finns de nagot samband mellan det som lararna menar att eleverna skall lara sig och det
som eleverna uppfattar att de Iar sig?

- Hur tror lararna att slojdamnet skulle paverkas om timplanen forsvann?

Genom var undersokning hoppas vi kunna fa en uppfattning om hur lararna och eleverna
tanker kring dessa fragor.

5. Metod
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Vi har valt att lasa tidigare utvarderingar och litteratur, samt att géra en empirisk
undersokning. | var undersokning har vi anvant oss av bade lararintervjuer och
elevenkater. | detta kapitel redovisar vi vart tillvagagangssatt.

5.1 Avgransning

Vi har valt att genomfora enkatundersokningen med elever fran skolar 9, eftersom det &r
da som eleverna har haft slojd i flest antal ar. De har da férhoppningsvis som mest
erfarenheter och kunskaper inom sl6jd. Vi hade forst som alternativ att géra under-
sokningen med hela hogstadiet, men da detta hade tagit alldeles for mycket tid sa
bestamde vi oss for att enbart gora undersokningen i skolar 9.

Till en borjan hade vi ocksa tankt genomfora ytterligare en enkatundersékning som vi
skulle géra med 6vriga ldrare pa skolorna. Den undersokningen syftade till att fa reda pa
om de andra lararna kéande till syftet med sléjden. Tanken var ocksa att lararna skulle
skriva om de var man eller kvinna och i vilket/vilka &mnen de undervisade i. Detta for att
om mojligt kunna se om ldrare i samma amne ser nyttan med sléjden pa ungefar samma
satt beroende pa hur deras eget amne kan integreras med slojden.

Efter att ha borjat skriva pa enkaterna och intervjuerna, valde vi att begransa var uppsats
till att bara innefatta sléjdlararna och eleverna. Detta efter att ha insett att det samman-
lagda material vi skulle fa in hade blivit alldeles for stort. Uppsatsen skulle da ha kommit
att omfatta tva olika undersdkningar och det hade vi inte hunnit med inom den tidsram vi
har.

5.2 Kallor

Vi har anvént oss av bade en kvantitativ enkatundersokning och kvalitativa larar-
intervjuer nar vi gjort var undersokning. Som grund for vara enkater och intervjuer har vi
haft hjalp av Trosts (1997, 2001) ( fil.dr och professor i sociologi vid Uppsala universitet)
bocker om att skriva intervju- och enkatfragor (Enkétboken och kuaitativa intervjuer). Dar ger
han exempel pa olika sorters enkater och intervjuer. Vi har framforallt tittat pa exempel pa olika typer av
intervjumallar innan vi skrev vara intervjufragor. (1997: 48) Aven annan metodlitteratur har varit oss
behjalplig under arbetets gang, som t.ex. Vetenskaplig metod av Rolf Ejvegard (2003)
(professor emeritus vid Linkopings universitet), Svenska skrivregler av Svenska
spraknamnden och Att skriva examensarbete inom utbildnings- vetenskap av Staffan
Stlkat (universitetslektor pa Géteborgs universitet).

5.3 Intervjuer/enkéter
Vi har gjort en enkatundersokning bland eleverna och har valt att anvénda oss av en
kvantitativ metod, da det ar hur manga det ar som har liknande uppfattning asikter som &r

av intresse for vart arbete. Undersokningen har trots detta kvalitativa inslag, eftersom ett
flertal av vara fragor ar 6ppna fragor.
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Syftet med enkaterna har varit att forsoka fa fram elevernas syn och tankar om slojden,
for att fa reda pa hur insatta de ar i syftet. Eftersom kursen inte &r langre an 10 poéng, sa
har vi varit tvungna till att begransa var enkatundersokning till att innefatta elever fran
endast tva skolor. Detta gor att de slutsatser vi kan dra fran var undersokning blir nagot
begransade och inte generella eller allmént gallande. Darfor har vi valt att 1dsa tidigare
forskning inom &mnet, for att se om vi kan dra paralleller mellan tidigare forsknings-
resultat och resultat fran var undersékning. Innan vi gick ut i skolorna och genomforde
vara undersokningar, gav vi ut en provenkat till nagra ungdomar i klass nio som fick
agera testpersoner. Detta for att fa vet om vara enkatfragor var litta att forsta. Efter att ha l&st
deras svar, gjorde vi nagra sma justeringar innan vi gick ut till skolorna med den
slutgiltiga versionen.

Vi har i var undersokning ocksa valt att jamféra en stor och en liten hogstadieskola, for
att om mojligt se om antalet elever kan tankas paverka hur slojdundervisningen blir.
Skola A dr den skola som har minst antal elever (33 stycken), med enbart tva klasser i
skolar nio. Skola B blir da den skola som har flest antal elever (147 stycken), med sina
sju klasser med nior.

Pa grund av att det fanns sa manga klasser pa skola B som skulle vara med i
undersokningen, var vi tvungna till att Iamna 6ver enkaterna till sl6jdlararna pa skolan, sa
att de sjalva fick dela ut dem till eleverna nér de hade lektion. Detta betydde att vi inte
hade mojlighet att vara med nar eleverna besvarade enkaterna och darfor har vi inte heller
kunnat svara pa eventuella fragor som eleverna kan tankas haft. Detta kan ha paverkat
tillforlitligheten i svaren hos eleverna pa skola B. Pa skola A kunde vi daremot narvara
vid undersokningstillféllet.

Vi har forutom litteratur och enkater, anvant oss av kvalitativa intervjuer med
slojdlararna pa respektive skolor (totalt fyra stycken). Anledningen till att vi valde att
gora en undersokning innefattande bade larare och elever, var att vi ville kunna jamféra
och se hur eleverna uppfattar sin sldjdundervisning, mot hur lararna menar att de Iar ut
slojdens syfte till dem. Darfor var det av vikt att intervjuerna gjordes med sl6jdlararna
fran de skolor dar vi genomfort elevenkaterna. Pa grund av detta hade inte kvantitativa
intervjuer varit oss till hjalp i arbetet. Malet med intervjuerna har varit att dels ta reda pa
hur lararna lagger upp lektionen utifran kursplanen, och dels att ta reda pa hur lararen
arbetar for att synliggora syftena med sléjden i sin undervisning. Sjéalva intervju- och
enkatfragorna har vi forsokt utforma sa att vi dels skall kunna jamféra dem mot varandra
och dels kunna gora en jamforelse mellan dem och resultat fran tidigare undersokningar.
Vi valde att anvénda oss av intervjuer som undersékningsmetod, for att vi antog att det
skulle ge oss langre och mer uttémmande svar fran respondenterna och vi skulle ocksa
kunna stalla motfragor. Mall till vara intervjufragor och enkétundersokning, finns
presenterade langst bak i arbetet som bilaga ett och tva.

Infor genomforandet av vara intervjuer var det planerat att vi skulle ha gjort en

provintervju. Pa grund av sjukdom hos respondenten, var vi tyvarr tvungna att stélla in
den. Vi hade darefter inte mojlighet att genomfdra en ny provintervju, eftersom vi
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borjade fa ont om tid. Vi kande pa grund av detta att vi inte riktigt kunde ta stallning till
huruvida vi skulle ta bort eller andra vissa av fragorna. Darfor bestamde vi oss for att det
var battre att ha med for manga fragor an for fa i intervjun. | efterhand sdg vi att ndgra av
fragorna inte var direkt relevanta for vart arbete och darfor har vi valt att inte diskutera
dem vidare (se Urval och svarigheter med intervjuerna/enkaterna).

Alla intervjuer bandades, detta for att vi skulle kunna lyssna pa samtalen, utan att
samtidigt sitta och anteckna. Det fanns annars en risk att vi skulle kunna anteckna fel,
eller bli osékra pa vad som sades. | efterhand var det ocksa lattare att ha hela samtalen
inspelade och vi behovde inte vara radda for att vi skulle ha missat nagra viktiga detaljer.
Dessa har varit viktiga att ha i de fall da vi citerat intervjupersonerna.

Vi intervjuade lararna en och en forutom pa skola A Pa den skolan blev intervjuema ganska korta.

o I -
Larama hade Svart for att hitta ledig tid, sa vi fick intervjua bada lararna samtidigt. Detta gjorde att de inte
hann ldamna sa uttdmmande svar och att de ofta samtyckte med varandra.

vi har utelamnat konstillhorighet i bade intervjuerna och enkéterna, da denna information
inte var relevant for arbetet. Alla personer som deltagit i undersokningen har ocksa varit
helt anonyma. Vi har valt att dela upp skolorna och redovisar dem skola for skola,

eftersom vi har studerat och dragit paralleller mellan l&rarens arbete och elevens larande.

5.4 Urval och svarigheter med intervjuerna/ enkaterna

Vi diskuterade mycket om hur vi skulle géra nar vi sammanstallde vara undersokningar.
Tanken var att det skulle finnas en rod trad mellan fragorna pa enkéaterna och
intervjuerna, men sahar i efterhand insag vi att vissa av fragorna pa enkaterna inte hade
nagon direkt motsvarighet hos intervjufragorna och tvartom. Detta har gjort att vi har valt
att ta bort nagra fragor fran intervjuerna nar vi har diskuterat svaren. pet var framst fragor
som hade att géra med lararnas bakgrunder, (vilka jobb de har haft innan, hUI Iénge de har tjénstgjort
inom Sléjden, hur ldnge de har varit pa just denna skola osv.) Aven fragor angaende de iokala
arbetsplanerna och amnesdvergripande arbete har vi valt att inte ha med i diskussionen.
Alla fragor och svar finns daremot presenterade i redovisningen av vara undersokningar.

Vi hade forst tankt att det skulle vara intressant att veta i vilken sléjdart varje larare undervisar i (tréd respektive
textil). Detta for att se om det fanns nagon skillnad i hur de olika lararna for fram syftet med undervisningen,
beroende pa slojdarten. Men eftersom slojden bara beskrivs som ett dmne i kursplanen, beslutade vi att inte
gora nagon atskillnad mellan textil- och traslojd.

Vi har valt att inte skriva ut intervjuerna. Anledningen till detta &r dels det stora
materialet och dels att en del av materialet ar irrelevant for arbetet. Vi har till intervjuerna
tagit hjélp av Trosts (1997: 50) bok Kvalitativa intervjuer. vi besiutade oss istallet for att

sammanstélla intervjuerna och att skriva ned svaren i I6pande text.

Nar vi skrev enkéterna diskuterade vi utifran Trosts (2001:70) bok Enkdtboken, huruvida vi skulle ha Oppna
fragor eller om vi skulle lamna svarsalternativ. Vi beslutade oss for att ha ungefar hélften av fragorna Gppna
och att ge eleverna svars- alternativ pa den andra hélften. Det &r visserligen mycket enklare att sammanstalla
en enkat dar man redan har gett alla svarsalternativ, men problemet ar da att man kanske styr deltagarna for
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mycket i vad de svarar. For oss var det viktigt att fa veta vad eleverna tyckte i fragorna och vi befarade att
vi kanske inte skulle f& med deras spontana tankar om vi givit dem en massa olika svarsalternativ. Nackdelen
med att ha med sad pass manga Oppna fragor som vi hade, var att vi fick valdigt manga olika svar. Darfor har
vi fatt ga in och tolkat vissa svar for att forstd hur eleven i fraga har tankt och menat. Sedan har vi
grupperat svaren i olika svarsalternativ for att det skall bli enklare att redovisa dem. Detta minskar tillforlitligheten
nagot, men vi tror att vi tjdnar mer an vi forlorar pa att lata eleverna tadnka efter sjdlva och sedan tolka deras
tankar, &n om vi hade varit mer styrande i fragorna. Som ett exempel pa hur vi har tolkat deras svar, kan vi
ta fragan om vad de tdnker pa nar de hor ordet sléjd. Om en elev har svarat att den tédnker pa en hammare,
att snickra och bokhyllor, sa har vi delat in svaren pa foljande séatt: hammaren hamnar under kategorin
"material’”, medan snickra hamnar under “praktiskt arbete”. Svaret bokhylla hamnar under "tillverkning”. Ibland har
det vara nagot tvetydigt vad eleven i frdiga har menat med sitt svar, men vi har trots detta forsokt att sortera
dem sa noggrant som mdjligt. Vi diskuterade ingaende de olika kategorierna och tycker att vi har lyckats fanga
alla de aspekter vi avsag att studera.

Vi har valt att dven redovisa svaren fran vara enkater i I6pande text. Fraga 6 angdende hur eleverna bast
arbetar i sléjden, valde vi att presentera med hjalp av ett stapeldiagram (figur 1 och 2). Vi ville vi pa ett
tydligt och lattoverskadligt satt visa svaren.

6. Redovisning av vara undersokningar

6.1 Intervjuer

Vi borjade var intervju med att fraga lararna vilka bakgrunder i arbetslivet de har och
varfor de valde att bli slgjdlarare.

Pa skola A har larare 1:A tidigare arbetat pa restaurang och pa nummerbyran, men har
alltid haft hantverk som intresse och valde darfor att bli slojdlarare. Sag det som ett
tillfalle att kunna arbeta med hantverksamnen och har hallit pa med skolsl6jd i 7 ar.
Larare 2:A har arbetat som ungdomspraktikant pa ett fritidshem och har aven haft praktik
som slojd- larare. Har jobbat inom slojden i 8 ar. Bada lararna bérjade pa skola A hosten
1999.

Lararna pa skola B har aven de jobbat med annat innan de bérjade som slojdlarare. Larare
1:B jobbade som arkitekt ett l&ngre tag innan det blev aktuellt att omskola sig till larare.
Det var en annan kollega som hade gatt samma vag (arkitekt — sl6jdlarare) som tipsade
om den lyckade kombinationen. Detta hande for ca 27 ar sedan och lararen har sedan dess
varit pa skola B hela tiden. Larare 2:B provade pa en mangd arbeten innan det blev
slojdlararyrket. Denna mangfaldiga yrkeserfarenhet kanner lararen att den har haft stor
nytta av i sitt arbete som sléjdlarare under sina tolv ar, varav de fyra sista ar pa skola B.
Bada lararna ansag att det nog var mycket av en slump att de blev just sl6jdlarare, men de
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har bada tva hantverk som intresse. Samtliga fyra larare ar ettamneslarare (dvs. de ar
utbildade i enbart ett &mne).

Pa fragan om de tycker att det dr viktigt att ha sléjd i skolan, gick asikterna isar nagot. Pa
skola A tycker bada lararna att det &r viktigt att ha slojd. De pratar bl.a. om
konkretisering av andra &mnen i sléjden som en anledning till varfor den ar viktig.

"I slojden far eleverna arbeta problembaserat. | slgjden kan man ocksa tillampa
teorier pa en hogre niva. Det finns t.ex. elever som &r bra i matematik, men som
aldrig har anvant en tumstock och som inte riktigt vet hur den fungerar. Sl6jden
skapar mojligheter till tillampning av teorier i praktiken, nagot som &r unikt for
amnet.” (Larare 1:A)

Pa skola B var lararna inte lika 6verens. Lérare 1:B ar inne pa samma asikter som lararna
pa skola A, att slojden skapar variationer i undervisningen, vilket eleverna behover.
Larare 2:B daremot ifragasatter starkt sattet de jobbar med slojden pa. Lararen menar att
det &r laroplanen som denne inte &r riktigt n6jd med, men avslutar med att konstatera att
helt vardelos ar anda inte slojden.

Bade skola A och B har en lokal arbetsplan. Pa skola A ar den utarbetad efter sl6jd-
processen. Betygskriterierna ar gjorda efter kursplanen och de utgar fran bl.a. idé,
initiativ/eget ansvar och utvardering. Kursplanen &r inte inriktad mot nagra olika tekniker
eftersom det inte &r de olika teknikerna som man enligt kursplanen skall rikta in sig mot.
Bada lararna har varit med och arbetat fram den. Skola B har en liknande kursplan, men
dér &r det bara larare 1:B som har varit med att ta fram den nar Lpo94 kom. Lé&rare 2:B
har dock varit med och reviderat den pa senare ar.

Lararna pa bada skolorna anser att de i mycket hogre grad skulle kunna arbeta mer
amnesovergripande an vad de nu gor. Pa skola A brukar det mer vara sa att om klassen
arbetar med nagot tema (ex. medeltiden) sa kan deras klasslarare fraga om inte eleverna
kan fa jobba med nagot pa sl6jden som har med temat att géra. Pa Skola B ar larare 2:B
lite mer keritisk till vriga larare pa skolan och sjalva skolans arbetsrutiner.

”Det &r véaldigt traditionellt har, det ar nastan inga andra larare som vill jobba
amnesovergripande. Vi gor inte mycket pa den har skolan for att integrera andra
amnen, vi ar valdigt gammalmodiga. Sa lange man inte har fler kollegor med
det intresset eller inriktningen eller visionen sa kommer man ju ingen vart.”
(Larare 2:B)

Sl6jdprocessen namner alla fyra larare nar vi fragade dem vad de ansag att syftet med
slojden var. Saker som att eleverna far arbeta med en egen idé och inte bara tillverka en
massa saker, gavs som exempel angaende vikten av att arbeta enligt processtankandet.
Lararna menar att eleverna far en helhet pa sitt arbete, men slojdprocessen handlar ocksa
om utvérdering och strategisk planering.
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"Genom slojdprocessen far eleverna en helhet pa sitt arbete fran idé, planering,
till genomfdrande och utvérdering. Sl6jdprocessen ar en naturlig tankekedja.”
(Larare 2:A)

Varje termin gar samtliga larare igenom syftena med sléjden for eleverna. Att just prata
med eleverna, namner lararna pa skola A som det vanligaste sattet att forsoka synliggora
syftet for dem. Lararna pa skola B jobbar pa olika sétt for att forsoka formedla syftena
med slojden. Larare 1:B jobbar som de gjorde pa skola A, genom att upplysa eleverna
och fora diskussioner, medan larare 2:B jobbar mer pa att forsoka fa eleverna att arbeta
sjalvstandigt (lata dem tanka sjélva istallet for att ge dem ratt svar direkt).

Pa fragan vad de tittar pa nar de sétter betyg, svarar lararna pa skola A att betygen satts
efter slojdprocessen. De har olika bitar som de gar efter i bedomningen: idé/planering,
design, genomfdrande, initiativ/eget ansvar och utvardering. Lararna pa skola B har gjort
i ordning en parm dar de skrivit ner betygskriterierna utifran kursplanen. Eleverna kan
sjalva lasa dem nar de vill. Larare 1:B namner att kriterierna inte ar helt lattolkade, men
att lararna gor sa gott de kan. Bade lararna pa skola A respektive skola B satter betygen
tillsammans.

Vad skall jag géra nu?” ar en fraga som alla larare ar val bekanta med. Alla fyra lararna
namner att de jobbar med att forsoka fa eleverna att tanka mer sjalva innan de kommer
fram till lararen och fragar vad de skall gora. Lararna pa skola A uppmuntrar eleverna till
att forst tanka sjélva, sedan fraga en kompis om hjalp och sist fraga lararen. Lararna
tycker inte att eleverna ar sarskilt duktiga pa att samarbeta, vilket kollegorna pa skola B
haller med om.

”De samarbetar lite, men man far oftare fragan, "vad skall jag géra nu” an man
far ”nu har jag tankt gora sahar” och det tjatar jag valdigt mycket om redan fran
borjan. Fraga inte vad ni skall gora nu, utan fundera lite sjalva och kom sedan
med forslag. Men de ar vana vid att stalla fragor och fa svar. Manga ganger ar
det ju enklare att stalla en fraga an att fundera sjalv.” (Larare 1:B)

Kursplanen innehaller dven stravansmal som eleverna skall utvecklas i enlighet med. Pa
skola A ar lararna kritiska till om eleverna verkligen gor detta. De menar att de elever
som verkligen ar intresserade av sléjd gor det, medan de andra har svart for att sjalva se
de ytterligare kunskaper som de lar sig (ex. matematik). Lararna pa skola B anser
daremot att de oftast lyckas fa eleverna att utvecklas enligt stravansmalen. De menar
ocksa att elevernas kunskaper i slojd ar valdigt varierande beroende pa fran vilken skola
eleverna kommit fran tidigare. Larare 1:B dr 6vertygad om att eleverna ar medvetna om
de pedagogiska fordelarna med sléjden.

”Det &r jag dvertygad om att de ar, for jag har jobbat med det. Det &r stort sett
varje dag som elever far en *aha* upplevelse, att det ar det har som jag skall
jobba med, geometri eller matematik. Det k&nner jag ofta att det finns mycket
matematikkunskaper eller vaga kunskaper som de inte har klam pa riktigt vad
de skall anvanda till, som man far locka fram.” (Larare 1:B)
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Men Lé&rare 2:B tycker tvartom.

”Nej, det tror jag inte. Det &r en stor sorg i mitt hjarta. Det ar darfor jag
ifragasatter det s3 mycket att ha hantverksamnen som jag pratade om innan. Jag
ar mycket dvertygad om att eleverna skulle kunna fa ut mycket mer av amnet.
Vi har praktiska och skapande &mnen vilket jag tycker &r bra och det skall vi
naturligtvis ha kvar. | sléjden &r det valdigt vanligt med matematiska ut-
rakningar och da ar det valdigt ofta som studiebegavade elever protesterar dver
att behdva rakna matte.” (Larare 2:B)

Nar vi fragade vad lararna tror att eleverna tror att de skall lara sig i sl6jden, blev svaren
lite olika mellan skolorna. Skola A tror att eleverna skulle svara att de lér sig att arbeta
sjalvstandigt, men ocksa att de lar sig en del tekniker. Aven produkten kan komma i
fokus. Lararna pa skola B trodde mer att eleverna skulle svara processen. Lérare 1:B
trodde dven att eleverna skulle svara att de lar sig att hantera verktyg och liknande, men
larare 2:B var mer inne pa processen.

Pa bada skolorna har datorerna hittat in i sl6jdsalarna. Eleverna anvander datorerna
frémst for att dokumentera sin process. De skriver om vad de har gjort och hur de har
arbetat. Digitalfoton tas ocksa pa deras produkter. Eleverna ar inte jatteduktiga pa att
komma ihag att skriva. Pa skola A har de ett portfolioprogram. De har fardiga fragor (en
utvarderingsmall) som de skall besvara och ga efter. Det ar olika fragor for skolar 3- 7
respektive skolar 8- 9. | utvarderingsmallen for skolar 8-9 fungerar elevernas
utvarderingar som ett betygsunderlag och lararna har darfor skrivit fragorna efter
betygskriterierna. Exempel pa fragorna: hur planerade du ditt arbete, andrade du nagot
under arbetes gang, hur kunde du ha gjort det battre, vad tycker du att ditt arbete ar vart
betygsmaéssigt 0.s.v. Lararna tycker att digital portfolio ar det bésta sattet att arbeta med
dokumentation och utvardering. De menar att en bild séger mer an 1000 ord och darfor
tycker de att det ar battre att dokumentera produkterna med bade foto och text. Da minns
de elevernas arbeten béattre och det blir lattare for dem att bedoma deras arbeten. De
tycker ocksa att det &r roligare for eleverna att fa dokumentera sina sléjdsaker med bild
an med enbart text. Pa skola B har de en liknande mall som eleverna fyller i sjalva under
lektionens gang. Det ar ratt manga som slarvar med det, men larare 2:B tycker inte att det
gor nagot. Det tar for mycket tid fran slojdlektionerna att sitta dar och skriva. Om man
integrerade slojden med svenskan sa skulle de kunna skriva sina redovisningar dar anser
larare 2:B, men under sl6jdlektionerna maste man ta tillvara pa de fa minuter man har.
Alla larare kanner sig relativt trygga dven om timplanen skulle forsvinna. Lararna pa
skola A sager att deras rektor har satt sléjden hogt och forstar att den &r viktig. Aven
eleverna forstar vikten av att ha slojd. Lararna anser att det inte finns nagon risk att
slojden skulle fa mindre utrymme pa deras skola. De kéanner att de hela tiden fatt gehor
for sina 6nskemal. Pa skola B &r lararna positiva till att timplanen kanske forsvinner.
Larare 1 &r dock lite mer oroad &n sin kollega Over att det kanske inte blir helt bra.

"Det kan vara valdigt olika pa olika stéllen. Det beror pa vad det &r for larare
som jobbar dér och vad de lararna har for relation med andra larare pa skolan.
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Det finns ju satt att dela om tiden, och jag ser ju bara positivt pa att timplanen
forsvinner. Men det ar ju svart att sdga anda, for man har ju en massa kollegor
som dr djupt rotade i att de skall ha ett visst antal timmar. ”(Larare 1:B)

Larare 2:B tror att det kommer att bli mycket lattare att samarbeta med andra
amnen om timplanen forsvinner.

6.2 Summering av intervjuerna

Tre av de fyra lararna tycker att det ar viktigt att ha slojd i skolan. De namner ocksa att de
ar kritiska till om eleverna verkligen nar upp till stravansmalen. Bada skolorna har en
lokal arbetsplan och bada &r inriktade pa slojdprocessen (dven betygskriterierna). Lararna
namner ocksa sléjdprocessen som svar pa fragan vad syftet med slojden &r. De gar ocksa
igenom syftet med eleverna varje termin. L&rarna uppmuntrar eleverna till att arbeta
sjalvstandigt. Alla larare anser att de pa respektive skola skulle kunna jobba mer
amnesovergripande an vad de nu gor.

6.3 Enkater
(33 elever fran skola A och 147 elever fran skola B deltog)

Vi borjade var enkat med en 6ppen fraga om sldjden, eftersom vi ville se vad eleverna
helt spontant kommer att tanka pa nar de hor ordet slojd. Nar eleverna pa skola A tanker
pa sl6jd, sa tanker en knapp majoritet pa de olika materialen och verktygen. Nastan lika
manga elever tanker pa det praktiska arbetet, slojden som nagot roligt och avkopplande,
tillverkning av saker som pa kreativt tankande. Minst antal elever tanker pa skador och
problem relaterade till slojdtimmarna.

Aven majoriteten av eleverna pa skola B tanker pa materialen nar de tanker pa slojd.
Dérefter tanker de pa praktiskt arbete och att tillverka saker. Ungefar lika manga elever
svarar att de tanker pa sléjden som nagot roligt som att sléjden far dem att tanka pa
kreativt tinkande. Lika manga elever svarar ocksa vet ej. Nast minst andel elever tanker
pa sjalvstandigt arbete och pa sista plats kommer skador och problem.

En 6verhangande del av eleverna pa skola A tycker att det ar viktigt med sl6jd. De flesta
eleverna sag sléjden som ett viktigt &mne pga. allt det praktiska arbete och dess olika
tekniker som de lar sig. Manga elever sag ocksa vikten av amnet kopplat till den nytta
kunskaperna kan fa for framtiden, bade relaterat till eventuella hantverksyrken och som
praktiska kunskaperna som kan komma att anvandas i den framtida bostaden. Som
nummer tre bland de mest frekventa svaren hamnar sljden som ett viktigt amne for att
det ar roligt. Minst antal elever tycker att slojd &r viktigt for att den utvecklar det kreativa
tdnkandet. De elever som déremot svarade att de inte tycker att sl6jd ar viktigt, gav svar
som att syftet med sl6jden &r oklart och att de sjélva har bristande intresse for &mnet.

Pa skola B tycker de flesta elever att det praktiska arbetet ar det som gor sléjden viktig.
Ungefar lika manga av varje (ca.15 procent) ger anledningar som att det ar roligt, man lar
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sig att laga saker och att sl6jden ger kunskaper som kan vara bra att ha med sig i fram-
tiden. Dérefter svarar de kreativt tdnkande och sist att de inte vet. Av de elever som inte
tycker att slojd ar viktigt pa skola B svarar flest bara ett nej, medan resten svarar att de
inte vet. Eleverna gav har fler orsaker an skola A varfor de inte tycker att sl6jd ar viktigt.
De tycker att syftet ar oklart, att det ar ett for tidskrdvande &mne och att sl6jden &r for
praktisk. Aven bristande intresse var ett svarsalternativ varfor de anser att slojden &r
oviktig.

Majoriteten av eleverna pa skola A, ser det praktiska arbetet som de kunskaper som
slojden utvecklar hos dem. Manga elever tycker att slojden utvecklar det kreativa
tankandet. Nagot fler elever tror att det ar sjalvstandighet som utvecklas hos dem. Nagra
fa elever tycker att slgjden utvecklar deras talamod och kansla for estetik.

Awven pé skola B svarar lika ménga elever som pa skola A att slgjden ger dem kunskaper i
praktiskt arbete. Dérefter svarar 6ver en fjardedel av eleverna vet ej”. En mindre del av
eleverna svarar kreativt tinkande respektive sjalvstandighet. De svar som ar minst
frekventa &r de som handlar om personliga egenskaper, att praktisera teorier och att
samarbeta.

Majoriteten av eleverna pa skola A, svarar pa fraga 9 (Vad tror du att du skall lara dig i
slojden?) att de tror att det &r just de praktiska kunskaperna som de skall l&ra sig i sl6jden.
Pa delad andra plats hamnar kreativitet och processtankande, foljt av sjalvstandighet pa
tredje plats. Minst antal elever tror att de skall lara sig saker som de kan ha nytta av i
framtiden. Trots detta svarar en klar majoritet ja pa fragan om de genom sléjden tar med
sig kunskaper som de kan ha nytta av i framtiden och pa fritiden. Pa frdgan om vilka
kunskaper de tror att det ror sig om svarar de flesta "att laga saker”. Dérefter svarar
ungefar lika manga av eleverna att det &r praktiska kunskaper och kunskaper som gor att
de kan bygga saker. En mindre del av eleverna gav bade svar relaterade till framtids-
nyttan och till kreativitet. De elever som svarade "vet ej” var bara ett par stycken.

Aven eleverna pa skola B svarar till storsta del att det ar de praktiska kunskaperna som de
skall l&ra sig. Drygt tre fjardedelar av eleverna svarar att de inte vet vad de skall lara sig i
slojden. Darefter tror eleverna att de skall Iara sig att arbeta sjalvstandigt. Minst antal
elever svarar processtankande, kreativitet och materialkunskap. Trots att det inte var
nagon elev pa skola B som svarade att de tror att de skall lara sig saker i slojden som de
kan ha nytta av i framtiden, svarar 6ver tre fjardedelar ja pa fraga 4 (Genom att sl6jda far
jag kunskaper som kan vara bra att ha med sig i framtiden, pa fritiden och i det dagliga
livet). Flest elever tror att det ar de praktiska kunskaperna som de far med sig. Darefter
svarar tre av fyra elever att de blir handiga och kan laga saker. De elever som svarar “vet
ej”, ar nagot fler &n de som svarar infér framtiden och for att kunna bygga saker. Det
minst frekventa svaret ar sjalvstandighet.

Mer an hélften av eleverna pa skola A, arbetar i forsta hand genom att tanka sjalva
(enkatfraga 6). Som nummer tva foljer de en beskrivning. Majoriteten véljer ocksa att
folja en beskrivning i andra hand, for att darefter fraga lararen och tanka sjalv. I tredje
hand fragar flertalet elever lararen om hjélp, foljt av att fraga en kompis om hjalp och att
folja en beskrivning. | fjarde hand fragar de flesta eleverna en kompis om hjalp. Samst &r
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eleverna pa att samarbeta. En klar majoritet anger samarbete som det som de gor i femte
hand. Néast samst ar de pa att fraga en kompis om hjalp.

Halften av eleverna pé skola B, arbetar i férsta hand genom att tanka sjalva. Aven pé den
har skolan véljer de i andra hand att félja en beskrivning och i tredje hand att fraga
lararen om hjalp. Det ar nagot fler elever pa skola B an pa skola A som i fjarde hand
véljer att fraga en kompis om hjalp. | femte hand véljer ocksa majoriteten har att
samarbeta.

Tre av fyra elever pa skola A, kanner att de fatt sa pass mycket kunskaper i det som de
gjort att de sjalvstandigt skulle kunna gora en likadan sak igen utan att behdva fraga
lararen om hjalp (fraga 7). Av resterande elever svarar de flesta nej och nagra fa elever
svarar "vet ej”.

Det &r nastan lika manga elever pa skola B (knappt tre av fyra) som svarar ja pa fraga sju.
Av resterande elever svarar dven har majoriteten nej och minst antal elever svarar “vet

ej”.

Nagot mer &n halften av eleverna pa skola A, tycker att produkten och processen ar lika
viktiga i slojden. Dérefter &r de elever som tycker att processen &r det viktigaste dubbelt
sa manga som de elever som anser att produkten &r viktigast. Nagot mer an halften av
eleverna tror att lararna mest tittar pa processen nar de satter betygen. Resterande elever
svarar att de tror att lararna ser bade produkten och processen som lika viktiga nar de
skall sétta betyg. Det var inte nadgon elev som svarade att lararna tittar pa enbart
produkten.

Nastan tre fjardedelar av eleverna pa skola B tycker att produkten och processen ar lika
viktiga. Darefter &r de elever som svarar processen fler &n de som svarar produkten. Mer
an halften av eleverna tror ocksa att lararna tittar lika mycket pa produkten som processen
nar de satter betyg. Drygt en av fyra elever tror att de tittar mest pa processen. Nagra
elever tror att lararna satter produkten i fokus.

Pa fragan om vad som paverkar deras betyg i sl6jd, svarar en majoritet av eleverna pa
skola A att det ar hur sjélvstandigt de arbetar. Darefter svarar ungefar lika manga elever
att det ar skickligheten/produkten, kreativiteten och processen som paverkar betyget.
Minst antal elever svarar effektiviteten och motivationen under arbetets gang och att de
inte vet.

Pa skola B tror ungefar lika manga av eleverna att det &r hur sjalvstandiga de ar och hur
effektivt och motiverat de arbetar, som paverkar deras betyg i sléjd. P4 andra plats
hamnar skicklighet i arbetet/hur produkten blir. Dérefter svarar eleverna att de inte vet.
Nast sist hamnar processen och allra sist svarsalternativ som gar under begreppet
“uppforande”.

Enligt en stor mangd av eleverna pa skola A, pratar lararna om kursplanen i sl6jd. De
minns dock inte vad den handlar om. En knapp fjardedel av eleverna svarar ja (i
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bemarkelsen att de ocksa minns vad den handlar om) pa fragan om lararna pratar om
kursplanen. Minst andel elever svarar nej pa fragan.

Pa skola B svarar knappt halften av eleverna att de inte minns vad kursplanen handlar
om. Det ar darefter ungefér lika manga elever som svarar ”lararna pratar om den” som
”lararna pratar inte om den”.

6.4 Summering av enkéaterna

En 6vervagande del av eleverna pa skolorna tycker att slojd ar viktigt. De ser mest det
praktiska arbetet som de kunskaper som sléjden utvecklar hos dem. Det &r dven detta som
de till storsta del tror att de skall lara sig. Majoriteten anser att produkten och processen
ar lika viktiga i arbetet. De tror att deras sjalvstandighet under arbetets gang, paverkar
deras betyg i stor grad.

6.5 Redovisning av vara undersokningar pa skola A och B

Lararna pa skola A tycker att sl6jd &r viktigt. De gav svar som problembaserat arbete,
tillampning av teorier i praktiken och konkretisering av andra &mnen i sljden, (t.ex.
matematik och svenska) som svar pa varfor sléjd ar ett viktigt amne. Slgjdlararnas
entusiasm for slojden marks dven bland eleverna, dar en klar majoritet ocksa svarar att de
tycker att slojd ar viktigt. Daremot sa verkar inte sléjdens egentliga syfte ha kommit dem
till vetskap, da ett flertal elever namner det praktiska arbetet som det som gor amnet
viktigt. Aven sl6jden som avkoppling i skolan belyses:

”Man kan koppla av fran dom teoretiska &mnena.”
"Det e en stund dar man far vila hjarnan och arbeta med handerna.”

Det dr synd om det ar sa att eleverna inte ar medvetna om hur oerhért mycket tankearbete
det ligger bakom slojdandet! Aven om sléjden &r ett praktiskt &mne i sig, sa far det inte
glommas bort att det inte pa nagot vis ar skilt fran teorier. Teoretiska- och praktiska
kunskaper forenas i slojden och mycket av de praktiska kunskaperna bygger pa de
teoretiska.

Pa skola B gick meningarna isar om huruvida lararna tycker att sléjden ar viktig eller
inte. Den ena slojdlararen tycker att slojd ar viktigt, men pekar pa elevernas behov av
variation i undervisningen som orsak. Lararen menar att eleverna behdver ha praktiska
amnen i skolan for att balansera upp verksamheten, da den redan ar véldigt teoretisk. Den
andra slojdlararen ifragasatte starkt slojden pa skolan och sattet som de jobbar pa och
menar att sléjden mer skulle bli ett design- och teknikdamne. Fragan ar om och hur dessa
tankegangar hos lararna marks av bland eleverna?

Trots att det faktiskt var en av lararna pa skolan som inte tyckte om hur sléjden var

utformad, sa tycker majoriteten av eleverna att sl6jd ar viktigt. Det ar dock nagot farre
elever pa skola B an skola A som tycker det. Majoriteten svarar dock, precis som pa skola
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A, att det ar det praktiska arbetet som gor sldjden viktig. Gladjande &r trots detta att en
del av eleverna anda tanker pa sl6jden som ett amne som framjar kreativiteten:

”Det ar ett kreativt arbete som stimulerar alla andra skolamnen.”

”Det &r ett &mne som kréver att man tanker kreativt och arbetar med former i
material som man vanligtvis kanske inte anvander.”
Kanske dr det just sa att slojden pa skola B till viss del riktas in pa design och form,
eftersom en av lararna starkt dberopade detta. Syftet med sjéalva sl6jdundervisningen
verkar dock inte vara klar for eleverna. Bland de elever som svarar att de inte tycker att
slojd ar viktigt, sa var det framst ett oklart syfte som de pekade pa:

”Varfor ska man behéva svarva/sticka whatever i dagens samhélle.”

Eleven ifraga staller faktiskt en helt berattigad motfraga. Om slojden enbart framstar som
ett amne dar de rent praktiska kunskaperna ar det som syns, ja da kan man fraga sig
varfor amnet ar viktigt i skolan pa 2000- talet.

”Det ar onodigt. Man lar sig bara géra sma brevlador.”

Aven har visar svaret pa en slags frustration 6ver att sléjda for att tillverka/producera
nagot som personen i fraga inte ser nagon nytta av. Det ar dock viktigt att har poangtera
att det inte ar slojdandet i sig som bor ifragasattas, utan pa det satt som undervisningen
motiveras gentemot eleverna.

Drygt tre fjardedelar av eleverna pa skola B anser dnda att de genom att sléjda far med
sig vardefulla kunskaper in i framtiden och i det dagliga livet. De tror mest att det handlar
om de rent praktiska kunskaperna och att kunna laga saker.

Aven eleverna pa skola A anser att slojden ar viktig infor framtiden. P& denna skola ar
det fler elever som svarar att laga saker som anledning. Bade att bygga saker och de
praktiska kunskaperna kommer pa andra plats.

Enligt eleverna pa skola B s menar tre fjardedelar att lararna pratar om kursplanen i
sl6jd, men néstan hélften av samma elever sager samtidigt att de inte minns vad den
handlar om. Lararna séager att de varje termin gar igenom vad syftet med sl6jden ar.
Lérarna pa skola B arbetar aktivt med sl6jdprocessen, bade genom att fora diskussioner
med eleverna om den och genom att férsoka fa eleverna att arbeta sjalvstandigt utifran en
egen idé. Majoriteten av eleverna menar att bade produkten och processen ar lika viktig i
slojden. Pa den har skolan finns det elever som anser att produkten ar det viktigaste, dven
om de &r i minoritet. Hur kommer det sig att dessa elever inte verkar ha forstatt syftet och
vikten av sl6jdprocessen? Ungefar lika manga elever som svarade att de tycker att
produkten ar det viktigaste, svarar att de tror att lararna mer tittar pa produkten an
processen nar de satter betyg. Kanske ar det samma elever som svarade produkten pa
bada fragorna. Flest elever tror i alla fall att lararna tittar lika mycket pa produkten som
processen. Nar vi gav eleverna en 6ppen fraga om vad det & som paverkar deras betyg,
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svarar fa elever processen. Fa elever svarar ocksa effektivitet/motivation i arbetet och
sjalvstandighet. Ett flertal elever anser alltsa att deras sjalvstandighet i arbetet paverkar
deras betyg. Trots detta sa verkar det inte vara sa att eleverna i nagon hog grad arbetar
sjalvstandigt eller utvecklar sjalvstandighet.

Pa skola A pratar ocksa lararna om syftet med slojden. De pratar med eleverna om
sl6jdprocessen och forklarar for dem vad det &r och inneb6rden av den. Trots detta svarar
mer an hélften av eleverna att de inte minns vad kursplanen handlar om. Eleverna verkar
daremot ha en god uppfattning om innehallet i sl6jdprocessen. Drygt halften av dem
anser att bade processen och produkten &r lika viktiga i slojden. En stor mangd av
eleverna svarar ocksa att processen ar viktigast, vilket visar pa att lararna verkar ha fatt
fram syftet med sl6jdprocessen pa ett bra satt. Trots detta sa ar det en liten "klick” elever
som svarar att de tycker att produkten ar det viktigaste och aterigen kan vi fraga oss hur
detta kan komma sig? Kanske ar det sa enkelt att det &r deras personliga asikt som
kommit fram, att de tycker sa trots att de vet att sl6jdprocessen belyser just processen
som det viktiga. Detta kan vi bara spekulera i eftersom vi inte bett dem att motivera sina
svar pa den har fragan. Drygt hélften av eleverna tror i alla fall att det ar processen som
lararna tittar mest pa nar de satter betyg. Inte en enda elev svarade produkten pa den
fragan, vilket gladjande nog visar pa att lararna lyckats na fram till eleverna med att det
inte ar det slutliga slojdféremalet som ar av intresse vid bedémningen. Dessa resultat kan
jamforas med svaren pa samma fraga fran skola B, dar nastan tre fjardedelar av eleverna
tycker att produkten och processen ar lika viktiga och mer an héalften av dem tror ocksa
att lararna tittar lika mycket pa produkten som processen nar de satter betyg. Nagra elever
tror daremot att lararna satter produkten i fokus. Fragan ar varfor denna skillnad i svar
uppkommer, varfor det finns elever pa skola B som tror att lararna satter betygen efter
produkten?

Aven eleverna pa skola A svarar i majoritet att deras grad av sjalvstiandighet i arbetet
paverkar betygen. Aterigen kan vi fréga oss varfér da inte fler elever kopplar samman
detta med att de faktiskt kan utveckla just sjalvstandighet under arbetsprocessen!

Lararna pa skola A blev tillfragande om vad de tror att eleverna skulle svara att de lar sig
i sléjden. De tror att de skulle saga att de lar sig att arbeta sjalvstandigt, men ocksa att de
lar sig en del tekniker. De tror dven att produktfokuserade svar skulle komma och att de
lar sig att arbeta praktiskt. Genom enkdatundersokningen kunde vi se att en klar majoritet
av eleverna bade tycker att de utvecklar och tror att det &r de praktiska kunskaperna som
de skall lara sig. Manga elever svarar ocksa att sl6jden lar dem att tanka kreativt. Det var
faktiskt ganska fa elever som svarade att de tror att de skall utveckla sjalvstandighet i
slgjden, trots att lararna trodde att flertalet elever skulle svara just detta.

Pa skola B tror lararna bade att eleverna tycker att de lar sig att hantera olika verktyg och
att arbeta sjalvstandigt med en arbetsprocess. Men inte heller pa denna skola siar lararna
ratt angaende om vad eleverna tycker att de lar sig i slojden. Aterigen 4r det fa elever som
svarar att de lar sig att arbeta sjalvstandigt. Processtanket finns inte ens med bland
elevernas svar pa den har fragan! Majoriteten av eleverna svarar att de lar sig det
praktiska arbetet. Skrammande &r dock att det darefter &r en majoritet av eleverna som
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svarar att de inte vet vilka kunskaper och egenskaper som de lar sig i sl6jden. Det finns
alltsa en liten mangd elever pa skolan som trots att de haft sl6jd i snart sju ar, inte har en
aning om vad de lar sig i slojden. Da ar det inte sa konstigt om man som elev inte forstar
varfor man skall ha sl6jd, eftersom da syftet maste vara sa oklart. Lararnas information
till eleverna om sl6jdens betydelse, kan helt enkelt inte ha gatt fram sarskilt val. Detta
antagande stdds &n mer av att eleverna i lika stor skala svarar att de tror att det &r just de
praktiska kunskaperna som de skall lara sig. Aterigen svarar darefter majoriteten att de
inte vet vad de skall lara sig i slojden. Da det ar stravansmalen som skall vara det framsta
underlaget for planeringen av undervisningen, sa borde det vara de kunskaperna som
ingar dar som eleverna till storsta del anser att de utvecklar i sl6jden. Att "tillagna sig
praktisk erfarenhet av olika arbetsmetoder™, ar det enda som star att lasa i stravansmalen
om just det praktiska arbetet. Vart har vetskapen om alla de andra kunskaperna tagit
vagen i slojden? Inte kan det vél vara sa att majoriteten av eleverna genom sléjden inte
far andra kunskaper &n de rent praktiska? Intressant ar det ocksa att ta del av lararnas svar
pa fragan angaende om de tycker att eleverna utvecklas i enlighet med stravansmalen.
Dér ar de namligen Gverens om att de oftast lyckas fa eleverna att utvecklas enligt dem,
aven om de namner att elevernas férkunskaper varierar beroende pa vilken skola de har
gatt pa innan.

Lararna pa skola A tycker daremot inte att det ar manga elever som utvecklas enligt
stravansmalen i sléjd. De menar att eleverna har svart for att sjalva se de andra kunskaper
som de lar sig. Ocksa enkaterna visar pa att eleverna inte riktigt utvecklas enligt de mal
som finns att strava mot, eftersom sa manga av eleverna svarar de praktiska kunskaperna
som det som de l&r sig i sl6jden.

Sjalvstandighetens vara eller icke vara har ocksa diskuterats under arbetets gang. Till
lararna gav vi fragan om hur duktiga eleverna ar pa att forsoka l6sa problem sjalva innan
de fragar lararen om hjélp. Pa skola A svarar lararna att de brukar uppmuntra eleverna till
att forst tanka och forsoka I6sa problem sjalva, sedan fraga en kompis om hjalp innan de
fragar lararen. Fran svaren i figur 1 (enkatfraga 6, hur arbetar du bést i sl6jden?) kan vi
dra slutsatsen att eleverna i forsta hand tanker sjélva nér de arbetar. I andra hand foljer de
en fardig beskrivning och att fraga lararen om hjalp kommer inte forran pa tredje plats.
Samst ar eleverna pa att samarbeta, vilket ocksa lararna tyckte.

Figur 1, enkatfraga 6 skola A
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6.Hur arbetar du bast i sléjden?
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Om det nu &r sa att eleverna till sa stor del tanker sjalva nar de arbetar, hur kommer det
sig da att sa fa elever anser att de lar sig att arbeta sjalvstandigt i slojden? Ett enkelt svar
pa detta skulle kunna vara, att svaren pa enkatfragan inte fortaljer i hur stor grad eleverna
tanker sjélva innan de gar vidare med att folja en beskrivning och att fraga lararen. 75 %
av eleverna anser dock att de fatt sa pass mycket kunskaper nar de gjort ett arbete, att de
sjalvstandigt skulle kunna gora en likadan sak igen utan att behova fraga lararen om
hjalp.

Néstan lika manga elever pa skola B (74 %) anser att de sjalvstandigt skulle kunna gora
om en sak igen utan lararens hjélp. Majoritetsvaren om hur de arbetar bast i sljden,
stammer faktiskt valdigt val 6verens med vad eleverna pa skola A svarade. De arbetar
ocksa i forsta hand genom att tanka sjalva. Darefter foljer de en beskrivning, fragar
lararen, fragar en kompis och som sista alternativ sa samarbetar de.

Figur 2, enkatfraga 6 skola B
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6. Hur arbetar du béast i sldjden ?
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Lararna menar ocksa att eleverna ar daliga pa att samarbeta. De &r inte heller vidare bra
pa att 16sa egna problem och de &r mycket osjalvstandiga. Eleverna fragar ofta "vad skall
jag gora nu™? istéllet for att sdga ’nu har jag tankt sa har.”

Den sista intervjufraga som vi valde att stélla till lararna handlar om eventuella risker
eller fordelar/nackdelar i slojden med en timplanelos skola. Nagon 6verhangande oro
fanns egentligen inte uttryckt hos nagon larare. Det var enbart en larare pa skola B som
trots en positiv syn pa slopad timplan, menade att det beror pa skolan och larar-

relationerna.

"Det finns ju satt att dela om tiden, och jag ser ju bara positivt pa att timplanen
forsvinner. Men det &r svart att sdga anda, for man har ju en massa kollegor som
ar djupt rotade i att de skall ha ett visst antal timmar. ”* (Larare 2:B)

Den andra lararen pa skolan var enbart positiv och menar pa att det skulle bli lattare att
samarbeta med andra &mnen.

Lararna pa skola A anser att det inte finns nagon risk att sléjden skulle fa mindre
utrymme pa deras skola om timplanen forsvinner. Deras rektor har satt slojden hogt och

forstar att den ar viktig. Da lararna inte utvecklade svaren pa fragan mer an sa, sa vet vi
inte vilka eventuella for/nackdelar de ser att detta skulle kunna medfora i deras skola.

7. Diskussion och slutsatser
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7.1 Syftet och vikten av att ha sl6jd

I inledningen av vart arbete tog vi upp en rad fragor, som vi genom var undersokning
hoppades kunna fa svar pa. Da vi som blivande sl6jdléarare anser att sl6jden ar ett mycket
viktigt amne i skolan, ville vi forst och framst ta reda pa om vi fick medhall for var asikt
bland sljdlérare och elever. Av elevenkéterna kan vi se att en klar majoritet av eleverna
pa bada skolor, tycker att slojd ar ett viktigt amne. Detta kanns gladjande for oss att veta,
samtidigt som det intressanta i diskussionen kommer att handla om varfor eleverna tycker
att det ar viktigt. I Skolverkets rapport om sléjd (Nationella utvarderingen 2005) svarar
inte eleverna i undersokningen pa om de tycker att slojd ar viktigt. Daremot sa svarar 81
% att sl6jd intresserar dem. Sl6jden finns med bland de tre roligaste &mnena i skolan,
men &ven bland de tre &mnen som de anser sig ha minst nytta utav. Av dessa resultat kan
vi se att eleverna i den Nationella utvarderingen (2005) tycker om att ha sléjd for att det
ar roligt och intressant, men verkar inte forsta det egentliga syftet med undervisningen.
Aven i var undersokning fanns det en del elever som tycker om sléjden/ser den som
viktig darfor att de tycker att sljd ar roligt. Eftersom en dverhdngande majoritet bade
kopplar sléjdens vikt och vad de tror att de skall lara sig till praktiskt arbete, sa verkar
inte heller "vara” elever forsta syftet med den. Detta blir an mer tydligt da eleverna i sa
hdg grad svarar att lararna pratar om kursplanen i sl6jd, men att de inte minns vad den
handlar om. Lérarna svarar att de pratar om kursplanen med eleverna och vi tror att de
elever som svarar att lararna inte gor det, antingen var franvarande vid de tillfallena, inte
kommer ihag att de pratat om den eller sa har de inte varit medvetna om att det varit
kursplanen som de pratat om. Om vi jamfor elevernas svar i den fragan med resultaten
fran den Nationella ut- véarderingen, kan vi se att det enbart var 89 % av lararna som
uppgav att de talar om for eleverna vad de skall lara sig. 63 % av eleverna uppgav att de
far veta vad de enligt kursplanen skall lra sig i sléjden och lika stor andel av eleverna
svarade samtidigt att lararna ar tydliga med vad de vill att eleverna skall lara sig.
Eleverna var i under- sokningen till stor del vélinsatta i malen och vad som kravs for de
olika betygen. Forfattarna fragar sig dock vilka mal det &r som menas och vi gor det
samma, eftersom tidigare svar fran eleverna pekade pa att de anda inte ser nyttan och
vikten av amnet.

Tre av de fyra sljdlararna tycker att slojd &r ett viktigt amne. Fragan ar varfor inte den
fjarde lararen tycker likadant. Lararen menar att slojden ar mycket traditionell pa skolan
och tycker inte att den ar tillrackligt intressant. SlI6jden borde vara mer teknik- och
designinriktad enligt denne larare och menar att det ar kursplanen som denne inte ar néjd
med. Hantverk som skolamne ifragasitts av lararen, darfor att eleverna inte verkar forsta
det bakomliggande syftet med det praktiska arbetet i sl6jden.

7.2 Kursplanen och dess stravansmal

Kursplanen i sl6jd ar vid i bemarkelsen att den gar att tolka ganska fritt. Den namner inte
ett antal tekniker som skall laras ut i slojden, utan bygger bl.a. pa processen och pa de
personliga egenskaper som eleverna kan utveckla genom sldjdandet. Trots att den skola
dar den larare jobbade som var nagot kritiskt installd till slojden, arbetar mycket
traditionellt, sa finns det ju inget som séger att sléjden maste fortsatta vara pa ett visst satt
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bara darfor att det alltid har varit sa! Speciellt inte da en larare som undervisar sa mycket
som sju klasser i sl6jd, anser att detta arbetssatt gor att slojden inte kanns viktig. Sa som
vi tolkar kursplanen, finns det inte dar nagra hinder for att i sléjden arbeta mer design-
och teknikinriktat. Det &r snarare tvartom!

Da flertalet elever inte verkar forsta syftet och nyttan med sléjden, bade enligt var under-
sokning och i Nationella utvarderingen (2005), sa visar det &n mer pa behovet av att i
skolan synliggora dessa syften. Vi tror att de behdver belysas om och om igen och inte
bara en gang per termin. Pa grund av kursplanens komplexitet och att den gar att tolka sa
fritt, leder detta till att den & mer behdver tydliggoras och konkretiseras bland eleverna
for att de skall kunna forsta den.

Tva av lararna i var undersdkning menar pa att eleverna i ganska hog grad utvecklas
enligt stravansmalen, medan de andra tvd menar pa att det &r fa elever som gor detta. Av
enkaterna kan vi se att flertalet elever inte tar med de kunskaper och egenskaper som star
att lasa under stravansmalen, som exempel pa vad de utvecklar i slojden. Alltsa verkar det
inte vara sa att eleverna (atminstone sa forstar de inte det sjalva) i nagon hog grad ut-
vecklas i enlighet med dessa mal. Kanske gor en del elever det utan att sjalva veta om det
(kanske sitter de inne med en hel del tyst kunskap). Vi maste dock aterigen poangtera
vikten av att pa ett konkret och naturligt satt fa in syftet med sléjden i skolsalarna. Detta
maste ocksa gdras kontinuerligt och lattforstaeligt for eleverna. Ett skolamne dar eleverna
har svart for att na upp till malen i kursplanen pga. att de inte ser eller forstar dessa, badar
inte gott infor framtiden. Vi tror att sl6jden kan komma att bli ett ”sjunkande skepp” om
inte ndgot gors for att forandra situationen. Hur skall annars vi som slgjdlarare kunna
motivera amnet infor bade 6vriga kollegor och foréaldrar, om det faktiskt visar sig vara sa
att eleverna inte i nagon hog grad nar upp till malen. Dessutom kan vi i sa fall fraga oss
hur vi ska motivera slojdamnet infor eleverna sjalva. Nu &r det ju inte sa att eleverna i
majoritet inte blir godkanda i sl6jd. Betygen satter lararna i hog grad efter betygs-
kriterierna i kursplanen. Vi kunde dock se fran var undersokning, (dels fran skola A, dar
lararna staller sig fragande till huruvida eleverna egentligen nar upp till malen) genom de
svar som eleverna gav, att de inte kopplar sina kunskaper i ndgon hég grad till stravans-
malen. Kan det vara sa att kunskaperna finns dar, men att eleverna inte ar medvetna om
dem? Hur skall de i sa fall medvetandeg6ras om sina kunskaper? Eller &ar det kanske
egentligen inte sa viktigt? Kan det vara sa att det bara ar lararna som ser kunskaperna,
eller gor de inte det heller? Det skulle i sa fall betyda att de satter betygen utefter nagot
annat och da kan man fraga sig vad det egentligen &r for kunskaper som lararna betyg-
satter! Vi tror att det maste till vissa omandringar i arbetssatt ute pa skolorna, for att pa ett
mer tydligt satt fa in stravansmalen i undervisningen. Fragan &r bara vilka omandringar
det handlar om och hur dessa skall genomforas, for att fa basta méjliga effekt. Detta &r ett
hdgaktuellt &mne som skulle kunna leda till vidare forskning inom sléjdamnet.

Aven i Nationella utvéarderingen (2005) tas frdgan upp om huruvida malen i slojd uppnés
eller inte. Forfattarna pekar pa det problematiska i fragan, da det kan vara svart att utifran
stravansmalen bedéma om malen uppnas, eftersom den lokala tolkningen kan goras pa
olika satt. Utvérderingen visar pa en brist mellan de nationella malen och larares tolkning
och kommunikation av dessa till eleverna.
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Ohlsson refererar ocksa till den Nationella utvarderingen (2005) nér han beskriver hur
slgjden ser ut i dagens skola.

"Enligt vad som gar att utlasa av den Nationella utvéarderingen (2005) av
grundskolan sa har vi sléjdlarare som malsattning att varna just ett
kreativitetstranande amne, dar man tar till vara elevens egna initiativ. Men
resultaten far mig att fundera pa hur vi egentligen nar ut med budskapet till
eleverna. Enligt samma under- sokning tror dessa att det ar produkten, nérvaron
och insatsen som styr betygsattningen!” (Ohlsson 2005nr:6:46)

7.3 Betyg och sjélvstandighet i arbetet

Nar vi pa enkatfraga 11 fragar eleverna om vad de tror att lararna tittar mest pa nar de
satter betyg, viljer de flesta elever svarsalternativen bade processen och produkten. Vi
valde ocksa att stalla en 6ppen fraga om vad de tror paverkar deras betyg och da visar det
sig att det ar forvanansvart fa elever som pa den fragan svarar processen. Eleverna tror i
majoritet att deras sjalvstandighet i arbetet ar det som mest paverkar betygen. Trots detta
tror anda inte manga elever att sléjden utvecklar sjalvstandighet hos dem. Fragan ar da
om de flesta elever forsoker arbeta sjalvstandigt sa mycket som majligt for att de tror att
de da kommer att fa ett hogt betyg, men att de anser att de anda inte lyckas erévra denna
formaga?

Av stapeldiagrammen (figur 1 och 2), kan vi utldsa att en majoritet pa bada skolor i forsta
hand uppger att de tanker sjélva nér de arbetar. Trots detta tycker lararna att de hela tiden
maste paminna eleverna om detta, att de forst skall tanka till sjalva. Nagra 1arare uttryckte

ocksa sin syn pa elevernas osjalvstandighet, genom att sdga att eleverna alltfor ofta fragar vad de skall gora.
Kan detta betyda att det vanligaste séattet for eleverna att jobba pa ar genom att fraga lararen om hjalp innan
de ténker sjélva, trots att eleverna sjélva svarar att de helst jobbar sjélvstdndigt? Det skulle kunna vara sa att
eleverna svarade just pa hur de bast arbetar i slojden, i betydelsen “hur lararna tankt att man skall arbeta i
slojden”. Eftersom vi inte folide upp frdgan och bad dem svara pa om det verkligen ar sa som de ocksa
arbetar pa slojdtimmarna, kan vi inte svara pa om sa ar fallet. Vi vet heller inte om resultaten kan sta for
majoriteten av alla slojdlektioner eller i hur hdég grad de tanker sjalva.

Eleverna ér daliga pa att samarbeta och att fraga varandra om hjalp. Varfor det forhaller
sig pa detta satt har vi inget svar pa, men det skulle kunna vara sa att de inte inser att
slojd ar ett amne med stora majligheter till samarbete. Kanske ar det ocksa sa att eleverna
under ett pagaende slojdarbete ar alldeles for upptagna med sina egna saker, att de inte
vill eller tycker sig att ha tid att hjalpa sina kamrater. Intressant i fragan ar ocksa att bland
eleverna i Nationella utvarderingen (2005), 4r bade samarbete och hjalp i arbetet elever
emellan vanligt. Eftersom var undersokning &r sa pass begransad som den anda &r, sa
skulle det kunna vara sa att vi hade fatt fram resultat som 6verrensstamde med Nationella
utvérderingen i denna fraga, om var undersékning hade varit mer omfattande. Sjéalvklart
sa kan vi bara spekulera i detta, &ven om det verkar ganska troligt.
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7.4 Slojdprocessen

Trots var kritik angdende problematiken att fa fram kursplanens syften och stravansmal i
undervisningen, har vi kunnat se att det faktiskt finns en del av kursplanen som bade
elever och larare verkar ha bra grepp om. Den handlar om sl6jdprocessen. Alla
slojdlarare pratar om processen som en viktig del i elevernas utveckling. Aven eleverna
har en god upp- fattning om vad den innebér och de flesta menar att bade processen och
produkten &r lika viktiga i slojden. Av det som Borg (2001) skriver i sin avhandling
angaende slojdprocessen, kan vi se att “produktfixeringen” i slojden till stor del har
forsvunnit sedan den nya laroplanen infordes. Vikten av att belysa processen istéllet for
produkten blev det gallande, trots att produkten sags som en viktig drivkraft i arbetet for
eleverna. | Nationella utvarderingen (2005) svarar ocksa samtliga larare att de fokuserar

arbete med S|6jd-p|’0C€SSEﬂ, elevernas skapande och sjalvstandiga arbete. Detta k&nns mycket upp-
muntrande for oss blivande slojdlarare att hora. Slojdprocessens syfte att ga fran en egen idé, planering, till
genomférande och utvardering verkar ha fatt ett naturligt faste i skolan.

7.5 Sléjdkunskaper infér framtiden

Eleverna tycker att sldjden utvecklar kvaliteter och kunskaper hos dem som de kan ha nytta utav i framtiden
och i det dagliga livet. De tror framst att det handlar om de praktiska kunskaperna, att kunna laga och bygga
saker. Visst kan det ocksa vara vardefullt att se de praktiska kunskaperna som bra saker att lara sig i slojden.
Manga elever uttryckte vikten av att i sléjden lara sig att bli handig och att kunna bygga ihop t.ex. hyllor i
framtiden. Detta &r ett konkret exempel pa vad som menas med handlings- beredskap, vilket ar ett av malen i
kursplanen. Vi far inte gldomma bort att det rent praktiska arbetet &r en viktig del i sléjdundervisningen, dven om
ett till synes kritiskt forhallningssatt till det praktiska arbetet kan verka framtradande i vart arbete. Det ar absolut
inte det praktiska arbetet i sig som vi ifragasatter och ar bekymrade over. Det vi daremot ser som
bekymmersamt, ar det satt som eleverna till storsta del uppfattar slojden pa. Slojdens praktiska del ar en stor
del av sldjdundervisningen, men den &r inte den enda. Produkten far inte vara det som star i fokus, for da har
vi helt tappat syftet med att ha slojd.

7.6 En skola utan timplan

Da vi pratade med ldararna om eventuella risker och fordelar med en timplanelds skola,
fick vi till storst del positiva reaktioner. Slojden hade dels en hog status pa en av skolorna
och pa den andra skolan sag lararna att utan timplan skulle ett &mneséverskridande arbete
kunna frémjas. Av de tiIIfrégade lararna i Nationella utvarderingen (2005) svarade ungefar lika

manga att de var positiva som negativa till det. 21 % av ldrarna gav ocksd @mnes- Overskridande arbete som
en anledning till varfor de var positiva till slopad timplan. Den larare som pa en av vara undersokningsskolor
anda uttryckte en viss oro, menade till likhet med de negativt instdllda lararna i Nationella utvarderingen att
slojden kanske kommer att fa farre timmar utan timplan. Hur det kommer att bli med den saken aterstar att se.
Vi tror i alla fall att sa lange som det finns engagerade slojdldrare ute i skolorna som brinner for sitt dmne,
sa kommer sldjden att finnas med som ett sjalvklart @mne i skolan.

7.7 Sl6jd och kreativitet
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SI6jd och skapande handling handlar mycket om att kunna vara kreativ, ndgot som
Birgenstam (2000) talar om i sin bok Skapande handling- om idéernas fodelse. Han tar
upp vikten av att skissa infor och under ett pagaende arbete och menar att sjélva
skissandet kan fa igang kreativiteten. Stor betydelse for kreativiteten i arbetet, har ocksa
lusten infor det som eleverna skall arbeta med. Vi fick genom var undersokning exempel
pa elever som inte tycker om sl6jd:

"Tristess och pasar under égonen”
Det har ar ett exempel pa ett svar pa fragan om vilka kunskaper och egenskaper slojden
utvecklar hos dig. Trots detta lite negativa svar,
sa kanner majoriteten av eleverna lust och arbetsglédie.

Vygotskij (2002) talar just om det lustfyllda kreativa arbetet som en viktig del i barn och
ungdomars utveckling och mognad. Vi har dock kunnat se att flertalet elever inte sjalva
uppmarksammar denna utveckling och de manga olika kunskaper som sléjden bidrar
med. Molander (1993) talar om denna problematik och menar att det ar en vanlig miss-
uppfattning att hantverk enbart ar ett kroppsarbete utan koppling till vidare tankearbete.
Tyvarr sa ar eleverna daliga pa att se och forsta detta och kanske ar det ocksa darfor som
sljden kan ses som lite "flummig” eller oviktig, darfor att det mer eller mindre enbart &r
de rent praktiska kunskaperna som syns. Den larare som i var undersokning inte tycker
att sl6jden ar viktig, gav just detta som orsak till varfor hon tycker sa.

Som svar pa enkatfragan om varfor det ar viktigt att ha slojd, fick vi en del svar som visar
pa att en del elever inte kopplar samman slojden med teoretiska kunskaper.

"Det e en stund dar man kan fa vila hjarnan och arbeta med handerna”

”Jag tycker att det &r som att bli uppmuntrad att jobba battre i resten av dmnena,
man far tid att glomma matten och far jobba praktiskt och ha kul”

7.8 Eleverna och syftet med sléjden

Eleverna har svart for att se syftet med sl6jden och det beror inte pa att lararna inte talar
om kursplanen med dem, utan snarare pa att eleverna antingen inte forstar den eller att
budskapet inte &r tillrackligt konkret for dem. Aven forfattarna till den Nationella ut-
varderingen (2005) visar pa detta som en mojlig forklaring till varfér eleverna inte ser
nyttan med slojden. Vi tror att syftet med slojden maste genomsyra hela undervisningen,
annars kommer inte eleverna att sluta svara det praktiska arbetet som frdmsta anledning
till varfor de har sl6jd. Vi har dock hittat nagra riktiga guldkorn bland de elevsvar vi fatt
och det kanns valdigt roligt att fa ta del av dem, trots att de oftast ar i minoritet.

”Jag lar mig t.ex. att rdkna ut saker”
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”Kreativitet, oberoende tdnkande, eget ansvar”

”Jag skall lara mig att arbeta enligt sl6jdprocessen och skall utveckla mitt
tdnkande och skapande”

7.9 Slojdutvardering, sjalvstandigt arbete och bristen pa samarbete

Bada skolor foljer upp elevernas arbeten genom att eleverna sjélva far utvardera det som
de gor. Detta ser vi som mycket positivt och kanske &r det framst under detta arbete som
eleverna ser sina kunskaper och vad de har lart sig under sléjdprojekten.

Lararna forsoker fa eleverna till att arbeta sjalvstandigt sa mycket som majligt och
paminner dem standigt att tanka efter sjalva. Ocksa i Nationella utvarderingen (2005) ar
lararna Gverens om att eleverna kan och bor forsoka 16sa problem sjélva (eller i
diskussion och samarbete med sina kamrater). Eleverna pa vara undersokningsskolor
verkar vara medvetna om vikten av att arbeta sjalvstandigt for att fa ett bra betyg, trots
detta tycker de inte att de utvecklar sjalvstandighet i nagon hog grad. Eleverna forsoker i
alla fall att tanka sjalva och att sjalvstandigt folja en beskrivning, innan de fragar lararen
om hjalp.

7.10 Processtankande, praktiska kunskaper och en skola utan timplan

Lararna arbetar inte teknikinriktat i slojden utan utgar fran slojdprocessen, som bygger pa
den egna idéen, planering av arbetet, genomférande och utvérdering. De &r noggranna
med att fora fram detta processtankandet och de uppmuntrar eleverna till att arbeta sa
sjalvstandigt som majligt. Eleverna tror i majoritet att bade processen och produkten
vager lika tungt vid betygssattningen. | Nationella utvérderingen (2005) déremot ar det
produkten som har storst betydelse for eleverna, medan lararna lagger mest fokus pa
processen. | var undersokning tror eleverna aven att deras sjalvstandighet i arbetet har
stor betydelse for betygen. Trots detta tror anda inte manga av eleverna att sl6jden
utvecklar sjalvstandighet hos dem.

Eleverna tror att de tar med sig de praktiska kunskaperna in i framtiden och att de &ven
har nytta utav dem i det dagliga livet. Det var inga elever som uttryckte dessa kunskaper
som att det handlar om att ha handlingsberedskap. Aven i Nationella utvarderingen
(2005), har eleverna svart att se de personliga egenskaperna och handlingsberedskap som
kvalitéer som slojden utvecklar. Men av de svar vi fick kan vi anda se att deras tankar
reflekterar just detta.

”Att hitta praktiska I6sningar framfor allt”

Sy i en knapp, snickra en veranda... ah.. du vet, praktiska saker”
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”Sant som kan vara nédvéandigt. Kanske bara nagra fa ganger men anda
nodvandiga som att dra ndgra stygn i den trasiga tréjan”

En eventuell timplanel6s skola, sags inte av lararna som nagot hot mot sléjdamnet. De
sag istallet positiva saker med det, som t.ex. att ett amnesoverskridande arbete skulle
kunna framjas. Lika stor andel larare i Nationella utvarderingen (2005) &r positiva som
negativa och neutrala till slopad timplan. Aven de sdg 4mnesévergripande arbete som det
positiva med det. De larare som stéllde sig negativa i fragan, framholl risker som att
skolan da kan komma att bli for teoretisk eller fokuserad pa ett fatal amnen.

7.11 Samband mellan det lararna vill att eleverna ska lara sig och det som de
faktiskt lar sig

Den fraga som vi i huvudsak stéllde oss i borjan av arbetet, var om det finns nagot
samband mellan det som lararna menar att eleverna skall l&ra sig och det som eleverna
sjélva uppfattar att de l&r sig. Lararna menar att de lagger upp sin undervisning efter
kursplanen. Trots detta kan vi utifran resultaten fran var undersokning inte se ett klart
samband mellan kursplanen och det som eleverna uppfattar att de lar sig. Alltfor fa elever
verkar utvecklas i enlighet med stravansmalen, vilket ocksa lararna pa en av skolorna
uttryckte en viss oro 6ver. Aven den Nationella utvarderingen (2005) visar pa en brist
mellan de nationella malen och larares tolkning och kommunikation av dessa till
eleverna. Lararna menar att tiden ar den mest begransande faktorn for att nd malen.
Forfattarna poangterar dock att eleverna har tagit sin utgangspunkt i den lokala
tolkningen av kursplanen, nér de gett sina svar i undersokningen. Eftersom de lokala
kursplanerna (enligt utvarderingen) ser olika ut pa olika skolor, sa innebar det att
elevernas betyg i slojd ar ett svagt redskap for en nationell jamforelse av om malen
uppnas i amnet.

7.12 Jamforelse mellan en liten och en stor skola

Vi valde att i var undersokning jamfora en stor hogstadieskola mot en liten, for att om
mojligt se om antalet elever kan tankas paverka hur slojdundervisningen blir. Efter att vi
gatt igenom enkétsvaren fran bada skolorna, kunde vi se att svaren inte skilde sig
namnvart at mellan dem. Eleverna var alltfor samstammiga for att vi skulle kunna dra
nagra paralleller mellan méangden elever och hur deras undervisning ser ut. Da var
undersdkning ocksa ar begransad till att omfatta endast tva skolor, sa lamnar vi fragan
oppen infor en eventuell framtida, mer omfattande undersokning om huruvida skol-
storleken paverkar undervisningen.

8. Slutsats
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Vi har genom bade var undersokning och den Nationella utvarderingen (2005), kunnat se
att bade elever och larare tycker att slojden &r viktig. Slojdamnet bygger mycket pa slojd-
processen, vilket dr den kunskapsprocess som Liedman (2001) papekar vikten av for att
na fram till kunskap. Bade lararna och eleverna i var undersokning och i Nationella
utvarderingen, tycker att slojdprocessen har en viktig roll i slojdundervisningen.

Undersokningen visar att eleverna ar daliga pa att samarbeta och att fraga sina kompisar,
medan resultaten fran den Nationella utvarderingen visar pa motsatsen. Vi tror att vi fatt
denna skillnad i svar pa grund av att var undersokning &r ganska begransad.

9. Utvardering

Under terminen som gatt har vi bada tva funderat mycket pa vad vart examensarbete skulle komma att handla
om. Vi visste bada tva att vi ville skriva om nagonting relaterat till sléjddmnet. Under utbildningens géang har vi
pratat en del om risken med att slojd- undervisningen och &aven andra praktiska @mnen kan komma att fa en
mindre betydande roll i framtidens skola. Da vi anser att de skapande amnena och slojden ar oerhort viktiga,
sa ville vi skriva nagonting utifran detta. Vi kom slutligen fram till att vi ville belysa slojdens betydelse i skolan.

Sahar i efterhand sa inser vi att vi kanske kunde ha gjort vissa saker pa ett annat satt. Av de enkatsvar (eller
rattare sagt av de svar som vi inte fick pa grund av hur vi stillde fragan) har vi insett vikten av att formulera
fragor pa "ratt” satt. Svarigheten som vi ser det, ligger mycket i att kunna begrédnsa antalet fragor, och att trots
vissa begrinsningar dnda fa in ftillrickligt med relevant material. Aven vad géller intervjumaterialet har det varit
sa att vi i efterhand har kunnat se vilka fragor som vi hade kunnat stdlla pa ett annat satt/tagit bort eller lagt
till for att fa ett sa anvandbart material som mojligt. Hade vi haft mer tid pa oss hade en lésning kunnat vara
att gora aterintervjuer med berorda larare, for att fa svar pa de foljdfrdgor som uppkommit hos oss under
arbetets gang. Vi ar detta till trots ndjda med slutresultatet av vart arbete och vi hoppas att det kan komma att
fungera som grund eller inspirationskélla for framtida forskning inom &amnet.

10. Avslutning

Arbetet har foér oss inneburit mycket tankearbete och funderingar kring hur sléjden bedrivs i skolan. Vi tycker
bada att det hade varit intressant att fortsatta studera detta @mne och kanske kommer det nagon gang i
framtiden att bli sa. Dessforinnan vill vi sjdlva komma ut i skolan och arbeta med slojden for att fa egna
erfarenheter av amnet och for att kunna paverka undervisningens utformning. Genom detta arbete har vi tydligt
blivit medvetna om de brister, men &aven gladjande @mnen som bade var och tidigare undersokningar visar pa.
Denna medvetenhet tror vi att vi kan komma att fa stor nytta utav i var kommande lararroll.
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Intervjumall Bilaga 1
Syftet med den hér intervjun ar att forséka fa en bild av hur du som slojdlarare lagger
upp ditt arbete.

Innan du boérjade arbeta som sléjdlarare, har du jobbat med nagot annat?
Tycker du att slgjd &r viktigt att ha i skolan?

Varfor?

Varfor inte?

Varfor valde du sl6jd som ditt &mne?

Hur l&nge har du tjanstgjort inom slgjden?

Hur lange har du varit pa den har skolan?

Undervisar du i nagot annat &mne?

Finns det ndgon lokal arbetsplan?

Hur ser den ut?

Teknikinriktad?

Arbetar sl6jdlararna fram den tillsammans?

Arbetar ni &mnesovergripande?

Vad anser du &r syftet med sl6jdprocessen?

Hur arbetar du for att synliggora syftena?

Pratar ni nagot om de olika syftena med eleverna?

Vad sétter du betygen efter?

Hur duktiga ar eleverna pa att forsoka l6sa problem sjélva innan de fragar lararen om hjalp?
Tar de hjalp av varandra, samarbete?

Om man fragar eleverna vad de lar sig i slojden, vad tror du att de kommer att svara?
Tycker du eleverna utvecklas i enlighet med stavansmalen?
Tror du att de & medvetna om de pedagogiska fordelarna med sl6jden? D.v.s. ldra sig matte i

slojden, t.ex.

Arbetar ni med att dokumentera sl6jdprocessen pa nagot satt?
Dagbok?

filmar?

bilder?



IT?

Lararen for anteckningar?

Utstéllning av produkter?

Vad ar syftet med det? Varfor just den metoden? /Varfor inte?

Utvarderar eleverna sina egna arbetsinsatser pa nagot satt?

Timplanen riskerar att forsvinna inom en snar framtid. Hur tror du att det kan paverka
slojden?
Fordelar/nackdelar?



Elevenkatmall Bilaga 2
I kursplanen beskrivs tra/metall- och textilsléjd som ett enda amne. Forsok att tanka pa
slojden som ett amne nar du svarar pa fragorna.

1. Nar du tanker pa slojd, vad tanker du da?

2. Tycker du att det ar viktigt att ha slgjd i skolan?

JA, darfor att...

NEJ, darfor att...

3. Vilka kunskaper och egenskaper tycker du att sl6jden utvecklar hos dig?

4. Genom att sl6jda far jag kunskaper som kan vara bra att ha med sig in i framtiden, pa
fritiden och i det dagliga livet.

a u
NEJ O

Om du svarade ja, vilka kunskaper tycker du att det handlar om?

5. I sl6jden tycker jag det viktigaste ar:

Den fardiga produkten N
Processen (vagen dit, fran idé, planering av arbetet till fardig produkt) []
Bada ar lika viktiga ]



6. Hur arbetar du bast i slojden? Numrera i ordning efter svarsalternativen hur du oftast
arbetar. Borja med det vanligaste sattet som nummer 1.
Genom att:

Tanka sjalv
Folja en beskrivning
Fraga lararen om hjalp

Fréaga en kompis om hjélp
Samarbeta med en kompis

7. Nér du gjort ett arbete, kanner du att du fatt sa pass mycket kunskaper i det du gjort att du
sjalvstandigt skulle kunna gora en likadan sak igen utan att behova fraga lararen om hjélp?
JA O

NEJ ]

8a. Pratar lararna om kursplanen i sljd, vad som &r syftet, ”meningen” med sl6jden?

JA

[]
JA, fast jag minns inte vad den handlar om [
NEJ L]

9. Vad tror du att du skall lara dig i sl6jden?

10. Vad &r det som paverkar ditt betyg i slojden?

11. Vad tror du lararna tittar mest pa nar de ska satta betyg?

Den fardiga produkten [
Processen ]
Produkten och processen anses vara lika viktiga [

Tack for Hjalpen/Magnus & Annelie



Kursplan for sléjden Bilaga 3

SLOJD

Amnets syfte och roll i utbildningen

Slojdamnet bidrar till elevernas allsidiga utveckling genom att 6va upp deras skapande,
manuella och kommunikativa formaga. SI6jd innebar manuellt och intellektuellt arbete i
forening och utvecklar kreativitet, nyfikenhet, ansvarstagande, sjalvstandighet och férmaga att
I6sa problem. Detta kommer till uttryck i sléjdprocessen, som startar i en idé och resulterar i
en fardig produkt. Slojdarbete i textil, trd och metall syftar till att stérka elevens tilltro till den
egna formagan och utveckla kunskaper som ger en beredskap for att klara uppgifter i det
dagliga livet. Att kunna vardera och beddma formgivning och funktion ar ett aterkommande
behov i det dagliga livet. Utbildningen i sl6jd syftar till att skapa medvetenhet om estetiska
varden och att utveckla forstaelse av hur materialval, bearbetning och konstruktion paverkar
en produkts funktion och hallbarhet. Utbildningen inom slojdamnet syftar dven till att ge
kunskaper om miljo- och sakerhetsfragor och att skapa medvetenhet om vikten av
resurshushallning. Amnet skall lagga en grund for nytankande och nyskapande. Utbildningen
skall ocksa, genom kannedom om slojdtraditioner bade forr och nu, ge insikter i
vardagshistoria och jamstalldhetsfragor. | ett vidare perspektiv syftar slojdamnet aven till att
skapa medvetenhet om olika kulturers hantverkstraditioner.

Mal att strava mot

Skolan skall i sin undervisning i sl6jd strava efter att eleven

— bygger upp sin sjalvkansla och tilltro till den egna formagan att slgjda,

— utvecklar kunskaper och lust till ett kreativt skapande utifran egna erfarenheter och
intressen,

— utvecklar formagan att sjalvstandigt planera arbeten och att pa ett konstruktivt satt 16sa
uppgifter,

— tillagnar sig praktisk erfarenhet av olika arbetsmetoder, verktyg, redskap och
informationsteknik vid arbete i sl6jdens olika material,

— utvecklar formagan att ta eget ansvar for sitt larande och for planeringen av slojdprocessen
utifran saval egna forutsattningar som tillgang pa tid och resurser,

— utvecklar formagan att reflektera éver och bedoma arbetsprocesser och produkter,

— bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter
som jamstalldhet, ekonomi och miljo,

— utvecklar intresse och forstaelse for skapande och manuellt arbete genom kannedom om
kulturarv och sléjdtraditioner i ett historiskt och kulturellt perspektiv,

— utvecklar formagan att tillagna sig och anvanda nya kunskaper samt att verfora och befasta
kunskaper fran andra omraden och kulturer i sitt skapande arbete,

— utvecklar formagan att géra och motivera personliga stallningstaganden kring estetiska,
etiska och funktionella varden,

— tillagnar sig kunskaper om god arbetsmiljo.

Amnets karaktar och uppbyggnad

Kénnetecknande for amnet sl6jd ar elevernas delaktighet i en produktionsprocess fran idé till
fardig produkt. Detta helhetsperspektiv skapar forstaelse for en produktionskedja ur manga
aspekter, dér val av material och olika berednings- och behandlingsmetoder gor att aven
fragor om resursanvandning och miljé kommer in i ett naturligt ssmmanhang. |
slojdprocessen, i vilken eleverna med egna initiativ och idéer deltar och paverkar arbetet, blir
samverkan mellan tanke, handling, produkt och process naturlig. Amnet ger eleverna
majlighet till hog grad av sjalvstdndighet och det ligger en naturlig progression i att



experimentera, lsa problem och gora medvetna val. Sléjdarbetet borjar med idéer som pa
olika satt bearbetas, askadliggors och formges. | sl6jden kan eleverna prova sig fram till
fantasifulla, okonventionella Isningar och vaga prova pa nya sétt att ta sig an ett arbete,
vilket starker och utvecklar deras kreativitet och begreppsbildning. Att ha egna idéer,

att kunna valja olika alternativ, att kunna paverka och vara delaktig i processen fran borjan
har stor betydelse for elevernas engagemang och allsidiga utveckling. Ett sldjdarbete kréver
planering och medvetna val, dar faktorer som funktion, utseende, hallbarhet, ekonomi och
miljopaverkan har betydelse. Genom att vélja material och metod for att genomfora ett
arbete utvecklar eleverna sin formaga att reflektera och tanka konstruktivt for att finna
I6sningar. Under genomforandet utvecklar eleverna sin formaga att arbeta manuellt och de
blir fortrogna med olika arbetsmetoder inom slojdomradet. Amnet ger ocksé kunskaper om
material och om hur verktyg, redskap och maskiner fungerar samt om hur ritningar, ménster
och instruktioner tolkas. Vérderingen ingar som en viktig del i sléjdprocessen. Eleverna
redovisar hur inspiration, idéer, formgivning och olika stallningstaganden har paverkat
resultatet. Harigenom utvecklas formagan att bedéma, vérdera och dra slutsatser av
arbetsinsatsen. Sl6jdamnet bidrar till begreppsbildning och begreppsutveckling inom saval
slojd som andra skoldmnen. Det ger exempelvis genom matematiska tillampningar en grund
for storleksuppfattning och forstaelse for geometri. Nar eleverna tar del av instruktioner samt
presenterar, dokumenterar och varderar sina arbeten bidrar detta till 1&s- och
skrivutvecklingen. Slojden formedlar ocksa delar av kulturarvet. En utgangspunkt for detta
kan vara lokala traditioner eller elevers olika kulturella bakgrund. I &mnet kan perspektivet pa
olika kulturer och forstaelsen for olika kulturyttringar vidgas.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

— kunna foresla idéer till sléjdarbeten och med handledning kunna planera, vélja
arbetsmetoder och genomfora ett arbete,

— med handledning kunna vélja farg, form och material samt motivera sina val,

— kunna hantera lampliga verktyg och redskap och genomfora arbeten i saval textil- som tra-
och metallslojd,

— kunna félja instruktioner och ta ansvar for arbetet,

— kunna beskriva sina arbeten och kommentera sléjdprocessen.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

— kunna i ord och bild presentera idéer samt planera sléjdarbetet,

— kunna vélja material, farg och form och ta hansyn till ekonomiska, miljdméssiga och
funktionella aspekter,

— kunna arbeta efter olika instruktioner, vélja lampliga arbetsmetoder samt hantera redskap
och verktyg pa ett funktionellt sétt vid genomforandet av arbetet,

— kunna ta initiativ och eget ansvar i sléjdprocessen,

— kunna beskriva sléjdprocessen och motivera de val som har gjorts under arbetets gang fran
idé till fardig produkt samt kunna vérdera arbetsinsatsen och hur den paverkat slojdarbetets
resultat.



Beddmning i &mnet sl6jd
Beddmningens inriktning

Bedomningen i sl6jd skall ta hansyn till elevens férmaga att utveckla och genomfora egna
idéer. Kunskaper fran alla delar av processen, fran idé och genomfarande till presentation och
vardering av produkten, skall vagas in i bedomningen. Formaga att dra lardom av erfarenheter
och tillampa kunskaper i nya situationer och sammanhang utgor en viktig bedémningsgrund.
Elevens formaga att ta sig an nya utmaningar eller mer avancerade arbeten, liksom
sjalvstandighet och eget ansvarstagande i arbetsprocessen skall véagas in i bedomningen. Aven
elevens uthallighet med att slutféra arbetet skall inga i bedémningen.

Bedomningen av elevens kunskaper skall ocksa galla formagan att vélja och hantera olika
redskap, verktyg, material och arbetsmetoder for att I6sa problem och uppgifter samt
forstaelsen av hur material och bearbetningsmetod ar relaterade till varandra. Kansla for farg
och form och andra estetiska varden, som kommer till uttryck under arbetet och i den fardiga
produkten, skall ocksa bedémas. Férmagan att bedoma det egna arbetet och se
konsekvenserna av olika val ur exempelvis funktionell, estetisk, miljoméssig, kommunikativ
och ekonomisk synpunkt ar ocksa en grund fér bedomningen.

Kriterier for betyget Val godkand

Eleven 6vervéger olika alternativ att genomfora en ide och presenterar egna skisser eller
modeller till slojdarbeten.

Eleven véljer material, farg och form samt motiverar sina val utifran funktion, estetiska
aspekter, miljé och ekonomi.

Eleven formger och framstaller sina sléjdarbeten utifran kunskaper om material,
arbetsmetoder, tekniker och redskap.

Eleven arbetar efter instruktioner, ritningar, monster eller andra arbetsbeskrivningar.
Eleven forklarar och motiverar olika led i slojdprocessen.

Kriterier for betyget Mycket val godkand

Eleven tar initiativ till, planerar och tar ansvar for mer omfattande och avancerade moment
under hela sl6jdprocessen.

Eleven har en utvecklad kunskap om och visar kansla for formgivning och funktion.

Eleven finner konstruktiva lésningar i sitt arbete, omprévar vid behov sina tidigare val samt
tillampar sina kunskaper och erfarenheter i nya situationer.

Eleven arbetar sjalvstandigt, malmedvetet och kreativt i olika sléjdsituationer.

Eleven varderar pa ett realistiskt sétt sin arbetsinsats och sin produkt ur funktionella och
estetiska aspekter.



