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Syfte: Syftet med denna studie &r att undersoka om svagpresterande — hdgpresterande, tysta —
pratiga, pojkar - flickor missgynnas av befintliga laromedel och arbets/l&rosétt.

Ar det relevant att lasa sprak nar det finns verktyg som Google “translate” och mer
avancerade talsyntesprogram. Hur motiveras eleverna nar det inom 5 ar berdknas att alla
bocker finns i en Laptop som bade kan dversatta och lasa upp texten pa olika sprak och
dialekter.

Teori: Vad driver manniskan att lara? Nyfikenhet, lust, gemenskap, behov, livsutveckling
eller motstand mot allt nytt som méste sorteras in pa nagot satt, for att kunna 6verleva. Ar det
mojligt att bara fylla pa det lager man en gang skaffat sig eller maste man ompréva befintliga
strukturer och addera nya. Hur mycket energi far det ta i en manniskas liv? Ar en del lata och
andra duktiga? Avr striavan efter mera, understilld all annan stravan och tvingas vi in i en allt
snabbare varld dar alltmer k&nns osammanhé&ngande och ensamt.

Metod: Jag har i denna uppsats anvént mig av kvantitativ och kvalitativ intervju s.k.
metodtriangulering for att dementera eller bekrafta min forskarfraga. De olika metoderna gav
de facto olika resultat. Ingen intervjuade kunde definitivt séga att det var fler killar som
hoppar av medan statistiken var mycket tydlig.

Resultat: Kan sammanfattas i féljande punkter

e Pojkar missgynnas i dubbelt sa hog grad som flickor. Det ar noterbart att var 4:e pojke
lamnar moderna sprak.

e Det generella resultatet ar att de svagpresterande lyfts fram.

e Ingen larare talar om virtuella verkligheter utan enbart om fysiska.

e Finna larosétt dar elevens motstand tillats och bearbetas.

e Finna laroséatt sa att spraket blir elevens eget.

e Vikten av att hitta en naturlig balans mellan att tala, hora, lasa och skriva.
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Inledning

For tre terminer sedan hade jag en elev som bytte sitt sprakval ifran spanska till
svenska/engelska efter att ha slutat arskurs 7. Han var oerhort kommunikativ, stallde fragor
och gick med liv och lust in i dialogévningar. Forst gjorde han enligt mallen men eftersom jag
alltid uppmanar att hitta pa egna saker eller som man ocksa kan uttrycka det ”ga utanfor
boxen” sa gjorde han 6vningen och larde sig nya ord som intresserade honom mera. | min
undervisning anvander jag mig av sma skadespel. Da lyste denna elev pa ett alldeles sarskilt
sétt. Han tog han 6ver och all uppmarksamhet riktades mot honom. Det blev inte alltid ratt ur
sprakmassig synvinkel men nya ord och gladje spred sig i klassrummet. I slutet av arskurs 7
tappar denne elev intresse. Med ganska ledsen rost forklarar han for mig att han vill byta till
svenska/engelska. Jag forsoker uppmuntra honom sa gott det gar men inser att han inte orkar
med en storre mangd glosor och att forstd grammatiken. Denna elevens personlighet
dvertygar mig om att han kommer att arbeta med kommunikation sasom saljare, larare eller
informator. Spraket ar for honom naturligt att anvanda sig utav och han kommer skaffa sig
kunskaper i sprak da han behover dem. Varfor tilltalas han inte av skolans undervisning utan
nar glosor och grammatik okar i mangd da valjer han att hoppa av. Sprak borde ju tilltala en
sa kommunikativ elev.

I mitt klassrum har jag ofta duktiga och relativt tysta flickor som lar sig glosor och grammatik
utan invandningar. Flickor &r i allmanhet snalla och tysta &ven om jag till varje
utvecklingssamtal uppmanar dem att ta for sig mera i klassrummet. De ganger de svarar pa
fragor &r det oftast ratt. | parvisa dialogdvningar hor jag att de gor precis som det star i
instruktionen men sallan gar de utanfor boxen. De blir snabbt klara med 6vningen och fragar
glatt efter mera, istallet for att ga pa djupet, dvs. andra forutsattningar eller soka efter nya ord.
De har ofta hdga betyg pa skriftliga prov men den muntliga aktiviteten star inte i paritet med
de skriftliga kunskaperna.

Dessa bada grupper finns i samma klassrum med sa olika forutsattningar for att lara sig ett
nytt sprak som de inte vet om de kommer att fa anvandning for. Hur ska lararen kunna forma
att motivera sina elever under 3-4 ar att hora, tala, lasa och skriva? Kan alla lara sig allt? Ska
man acceptera ett tapp pa x antal elever? Hur ska elevernas motivation 6kas under resans
gang? Jag tror att fragor som dessa ar under standig bearbetning hos manga spraklarare.
Fragan ar nu hur jag ska kunna matcha dessa bada grupper och fa alla att hora, tala, lasa,
skriva och tillampa sina sprakkunskaper pa ett adekvat satt. Ingen larare vill ju att elever
hoppar av moderna sprak aven om det enligt skollagen &r mojligt. Alla elever forvantas klara
betyg E men samtidigt ska elever med hdgre ambitioner stimuleras.



Bakgrund
Nuvarande lagstiftning

Enligt skollagen ref har elever i hogstadiet rétt att rdkna bort ett &mne vid intagningen till
gymnasiet. Inte nog med detta, de har ocksa ratt att valja om sitt moderna sprakval. Vissa
skolor tillampar omedelbara byten mitt under terminen medan andra satter begréansningen att
byte sker vid terminsskifte. Det finns inga rekommendationer ifran Skolverket om hur man
ska ga tillvaga. De valmojligheter som eleven har ar spanska, tyska, franska, teckensprak och
svenska/engelska. Forutséttning for att &mnet ska ges ar att minst fem elever 6nskar amnet.

Europeisk sprakstandard

Sprakundervisningen foljer idag faststalld Bologna norm och ar uppdelad i 6 olika steg. Steg
1 motsvaras av arskurs 6 och 7. Steg 2 motsvaras av arskurs 8 och 9. Steg 3 motsvaras av
arskurs 1-2 (pa gymnasiet). Steg 4 motsvaras av arskurs 2-3 (pa gymnasiet). Steg 5 motsvaras
av utokad kurs pa gymnasiet. Steg 6 ges pa universitet/hogskola som forberedande kurs for
hogre studier. | Bologna standarden finns beskrivet vad eleven ska kunna for varje steg.

Amne utan kursplan

Svenska/engelska ar tankt for de elever som behover forstérka sina svaga kunskaper och som
riskerar att inte na godkant betyg. Det som faktiskt nu sker &r att elever som tappar motivation
for sitt sprakval ser engelska/svenska som en paus i skolarbetet. Detta oavsett om de riskerar
att fa ett icke godkant betyg eller inte i sitt sprakval. | amnet engelska/svenska saknas det
laroplan/kursplan och min erfarenhet ifran tva skolor ar att det for ofta blir filmvisning pa
dessa lektioner. Betyg ges inte heller i &mnet utan lararen ska félja befintlig kursplan i
engelska respektive svenska. Har finns elever med stora behov och med hog respektive lag
motivation samt elever med sma behov och med lag motivation. Kunskapsnivaerna ar extremt
olika och motivations- och ambitionsnivaerna likasa. Detta gor lararens situation mycket svar,
for att inte saga ohallbar. Under hogstadietiden droppar elever in allteftersom och den
gruppsamhorighet som finns i klassrummet fordndras standigt. Dessa lektioner har lagst status
bland de larare jag traffat.

Foraldrarnas roll

De flesta foraldrar som ar engagerade onskar att sitt barn ska fortsatta med det gjorda valet.
Nar eleven ska vélja i arskurs 5 (alternativt arskurs 6) styrs elevens val av nagra olika orsaker.
1) Nagon i familjen talar redan spraket och kan darfor hjalpa till. 2) Grupptryck i klassen. 3)
Egen idé.

| arskurs 8 nar den grammatiska nivan 6kar markant kan man undra vad motiven ar for att
fortsatta respektive sluta. Enligt min erfarenhet sa racker inte orsak 1 langre for nu vill eleven
frigora sig ifran foraldrar och har inte eleven gjort sitt val till sitt “eget” ar avhoppet ett
faktum. Vad galler orsak 2 har grupptrycket i sin gamla klass upphort i och med att man ofta
byter klass, skola och nya sprakgrupper efter sommarlovet. Har kan avhoppen komma tidigt
och betecknas ofta av eleven som ”jag valde fel” eller ”jag visste inte vad jag skulle valja,
men nu vet jag och det &r inte det jag skrev”. Den tredje orsaken ar som jag ser det den
framsta for att eleven stannar kvar i sitt sprakval.

Foraldrarna kan inte paverka grupptryck i nagon storre utstrackning och inte heller om eleven



har sprakvalet som sin "idé”. Vad kan da foraldrar gora? Jo det som vi alla vet, uppmuntra
och stétta. Kanske inte sa mycket men desto viktigare.



Syfte:

Att lasa moderna sprak kan vara oerhort stimulerande eller oerhort trakigt. Det &r skolans
uppgift och ansvar ge alla elever en chans att upptécka ett nytt sprak och att inse nyttan med
sprak. For de som fullgor undervisningen ar det en forman men for dvriga kan det upplevas
som en falla som det galler att fly ifran. Gar det att definiera grupper av elever som vill fly, sa
att man kan ge adekvat hjalp istéllet for att de ska misslyckas. Vem &r det som misslyckas,
skolan eller eleven? Det &r skolans uppdrag att ge eleven formanen att lasa sprak.

Dérfor ar syftet med denna studie att underséka om svagpresterande — hégpresterande, tysta —
pratiga, pojkar - flickor missgynnas av befintliga laromedel och arbets/l&rosétt.

Ett annat bakomliggande problem &r den nya teknikens oerhérda snabbhet och den kulturella
globaliseringen som skapar en ny varldsbild och hur da elever ska kunna motiveras till
sprakinlarning.

Darfor ar syftet ocksa att underséka om det &r relevant att lasa sprak nar det finns verktyg som
Google "translate” och mer avancerade talsyntesprogram. Hur motiveras eleverna nar det
inom 5 ar berdknas att alla bocker finns i en Laptop som bade kan dversatta och lasa upp
texten pa olika sprak och dialekter.



Teori:

Vad ar det som driver en manniska att lara sig och en annan ménniska att inte lara sig? Vilka
faktorer ligger bakom sadana stallningstaganden. Kan forhallandena/villkoren dndras sa att
motivationen antingen stérks eller helt forsvinner och larandet resulterar i ny kunskap eller att
allt rinner ut i sanden. Det enklaste svaret ar ju naturligtvis 6verlevnad men manniskan har ju
ocksa vilja, drifter, lust samt formaga att 6vervinna hinder. Vill och ska manniskan alltid lara
sig mer? Blir den aldrig n6jd? Det tycks finnas genom historien ett stdndigt sokande efter ny
kunskap. Kunskapen har blivit religion. Vi néastan dyrkar kunskapen som nyckeln till nya
erovringar och nya framsteg. Utbildning ses som verktyg for den enskilde att gora en
klassresa samt for lander att hoja sina framfor allt ekonomiska nivaer. Detta mantra har sedan
upplysningstiden varit var tids signum. Darmed har kraven pa den enskilde ¢kat pa ett
markant satt. Det ar upp till individen att ta ansvar for sitt larande nagot som numera ar
livslangt.

”Nar det galler de unga handlar det i forsta hand om att de allt hogre kraven pa larande och utbildning
har ldnkats samman med individualisering, som & ena sidan tycks dppna ett hav av laromojligheter att
vélja mellan, men som & andra sidan lagger det pa de ungas eget ansvar att gora det absolut korrekta
valet och forverkliga det med framgang”. Detta ger en utdragen ungdomsperiod med avgrundsdjupa
tvivel, osékerhetskanslor och nederlag” Illeris (2007:197)

Imsen tar upp tva faktorer som ar drivkrafter 1) viljan att prestera 2) radslan att misslyckas.
Imsen (2009:481). Hon havdar att resultatet beror vilken av de tva som ar starkast. Imsen
hanvisar Atkinson som menar att det finns 3 drivkrafter eller motiv.

1)Framgangsmotiv (the motive to achieve)

2)Individens bedémning av méjligheten att lyckas (probability of success)
3)Beddmning av vardet att lyckas (incitament of success)”

Atkinson (Imsen 2009:482)

Da man laser Atkinsons drivkrafter forutsatter det att alla vill ndgot, ambition finns i
varierande grad. Imsen havdar att t ex nyfikenhet eller beframjande av gemenskap kan ocksa
vara orsaker till larande.

Imsen (2009:481) havdar att ménniskor med hdg vilja att prestera ger sig i kast med olika
uppgifter och att manniskor med stor radsla for att misslyckas undviker alla situationer och
uppgifter. Mellan dessa tva ytterligheter finns vi alla. Man kan ju undra om uttrycket
framgang foder framgang ar sant for alla misslyckas vi ju atminstone nagra ganger i livet. Vad
ar det da som gor att vi misslyckas. Néar blir framgangssagan istéllet en nedatgaende spiral?
Cassady havdar nar “diskrepans mellan deltagarens handlingar och mal &r for stor”, "leder
detta till lagre studieresultat, samre sjalvkénsla, nedstdimdhet och avbrytande av kurser”.
Cassady (2010:180). Botemedlet mot en nedatgaende spiral ar enligt Cassady att sanka malen
och att undvika situationen. Detta tror jag &r nagot alla larare har upplevt. Eleven far lasa farre
sidor, gora farre 6vningar och far ett lattare prov. Trots den lattare arbetsbordan med en lagre
progression &r det inte sakert att arbetsinsatsen 6kar utan risk foreligger att arbetsinsatsen
minskar da eleven vet om att arbetsbelastningen ska minska och mindre arbete da behdver
utforas. Detta har forskningen visat genom “att lag progression kan leda till frustration vilket i
sin tur kan innebdra minskad arbetsinsats. Nar eleven fortsétter att misslyckas trots dkade
anstrangningar orsakas kansla av hoppldshet och avstandstagande™. Carver & Scheier
(Cassady 2010:181). Resultatet av Cassadys botemedel blir istallet ett avstandstagande m a o
sa blir det avhopp i moderna sprak. Eftersom spérren dvs. tvanget inte finns genom
obligatorium. Ett annat gissel ar enligt Horwitz (Cassady 2010:98) “angesten hogre ju lagre



malspraksnivan ar och angsliga elever brukar underskatta sin formaga”. Detta skulle i sin tur
innebara att en lag malspraksniva ar forkastligt och att lararen maste strava efter en sa hog
malspraksniva som majligt. De angsliga elevernas tendens att underskatta sin férmaga ar en
verklig utmaning for l&raren. Det finns forskare som havdar att t o m sjalvbilden kan skadas
vid sprakinlarning.

"Oroliga elever brukar undvika situationer da brister i deras niva exponeras infor andra”.
Elliott o Mcgregor (Cassady 2010:191) och Horst och Noritz sager att “sprakinlarning kan
skada sjalvbilden”. (Cassady 2010:100).

Att hammas av sprakundervisning kan skada elevers sjalvbild. Begavade elever har en
tendens att vara kritiska mot auktoriteter da de tycker att de kan béttre sjalva. Detta leder da
att uppgifter som inte upplevs meningsfulla eller dalig undervisning gor att eleven flyr amnet.
Dessa elever &r "ofta sjalvkritiska vilket aven kan sanka sjalvfortroendet och 6ka oron”.
Cassady (2010:168). Perfektionism ar en kombination av héga krav och mycket sjéalvkritik.
”Obehandlad perfektionism kan leda till radsla att misslyckas eller undvikande av uppgifter”.
Cassady (2010:161)

Motstand och forsvar mot larande

Att lara sig nagot kraver som bekant energi eller anstrangning. De principer som da ar
tillampbara ar enligt Freud, refererad i llleris 2007:200, tva stycken. Lustprincipen och
realitetsprincipen. Varifran kommer da denna energi? Man kan enkelt sdga att vid
anvandandet av lustprincipen finns en langtan efter livsutveckling. Nar det géller den andra
principen &r det de faktiska forhallanden som rader dvs. det finns ett motstand mot att lara sig
men behovet &r storre 4n motstandet. Givetvis kan det finnas kombinationer av dessa tva
principer, langtan och motstand.

"Varje form av larande kraver psykisk energi och denna energi hamtas antingen fran stravan
efter livsutveckling eller fran behovet av motstand - eller en kombination av de bada”. llleris
(2007:200)

Nar det galler motstandet kan man dela in detta i tva omraden enligt llleris. (2007:199).

1) Motstand mot larande och 2) Forsvar mot larande.

Motstand mot larande kan "mobiliseras i vissa situationer dar individen stalls infor
forhallanden som han eller hon inte kan eller vill acceptera”. Illeris (2007:199). Vad kan de da
vara for forhallanden som ar oacceptabla. Det kan vara mangden information t ex x antal
glosor som ses som en omajlighet att lara in, en for lang text, eller for kranglig grammatik.
Situationer som eleven inte anser sig vara kapabel att klara av som t ex. uppsatsskrivning. En
sadan lasning kan vara svar att dyrka upp. Aven om lararen forklarar att de redan kan x antal
glosor, att texten &r pa en lagre niva, att grammatiken bara "ser svar ut” och att eleverna redan
har skrivit langa uppsatser. Finns det en lasning hjalper inga forklaringar.

Nar vi sedan kommer till forsvar mot larande &r det ”nagot som byggts upp fore den situation
i vilken den kommer till uttryck”. Illeris (2007:199). Da har eleven pa forhand byggt upp ett
forsvar mot det tankta ifran lararens sida. Eleven vill inte gora t ex. vissa 6vningar och vagrar
for att gora andra mer passande 6vningar(enligt eleven sjalv). Att da forsoka infora nya satt
(ifran lararen) och nya 6vningar kan bli 6desdigert for larsituationen. Dessa former har Illeris
sammanfattat pa foljande satt; 1) “icke onskvart skol eller utbildningsforlopp 2) icke 6nskvart
forlopp inom &mnet 3) viss larare eller elev, sociala situationen 4) strider mot elevens etiska,



politiska och religicsa dvertygelse 5) kognitiv art, det kan inte forhalla sig sa. Dessa varianter
utvecklar defensiv ackommodation. Eleverna lar sig fel saker dvs. utbildning &r nagot negativt
och inte 16nt att engagera sig”. llleris (2007:199). Man kan sdga att denna typ av motstand
leder till defensiva ackommodationer. Men motstand kan ocksa leda till offensiva
ackommodationer och utgor da en stark drivkraft da den ar "sokande efter alternativ till
forhallanden som upplevs som oacceptabla. Engagemanget kan vara starkt och drivkraften
psykiskt fokuserad”. llleris (2007:201). Exempel pa detta &r rattvisefragor som kan skapa t ex
engagemang for utvecklingsfragor i t ex. fattiga lander. Ofta ses tyvarr motstand som nagot
negativt i skolans varld. Motstand ar inte bara negativt, det kan bli positivt nar det leder till
forandring. Individuell utveckling hander oftast nar individen moter motstand enligt Illeris.
Ackommodativt larande ar att; “omstrukturera etablerade kunskapsstrukturer, forstaelsesatt,
rorelsemonster, eller handlingspotentialer sa att de éverensstammer med den nya paverkan”.
Illeris (2007:55).

| ett laroperspektiv géller det att inse att motstand rymmer en stor potential. llleris havdar att
det &r viktigt att "bearbeta sitt motstand pa ett konstruktivt satt och att det kan vara just har
som den storsta laropotentialen finns™. Illeris (2007:202). Illeris foreslar mojligheten att
skapa "larorum och situationer som tillater motstand ifran deltagarnas sida. Erkanna motstand
som legitim uttrycksform. Ge eleverna det medspel som befordrar motstand och det motspel
som utgor motstandets existensvillkor”. Illeris (2007:202). Att inte ta med motstandet som en
viktig faktor kan vara avgorande for avhoppen inom moderna sprak da Illeris havdar att; "Ett
motstand som inte leder nagon vart forvandlas ofta till férsvar och blockeringar som kan
forhindra fortsatt larande”. Illeris (2007:202)

Elevens forhallande till lararen
Elevens forhallande till 1araren och sin larsituation kan latt bli statisk men skulle behéva vara
dynamisk. Knowles har beskrivit detta statistiska forhallande

Antagande om Pedagogik

1. Behov att l&ra Eleven behdver bara larandet som lararen
sager att de maste lara for att fa betyg

2. Forestallning om jaget Eleven ser sig som beroende

3. Erfarenhetens roll Elevens erfarenhet ses som oviktig. Det som

betyder nagot ar lararens. Leder till
formedlingspedagogik.

4. Beredskap att lara Eleven &r redo att lara sig det som skolan
kraver.

5. Larinriktning Eleven ar installd pa att lara sig amnen.

6. Motivation Eleven motiveras av yttre beléningar som

betyg och/eller berom.

Knowles (1980:1989 i Ahl 2004)

| ett klassrum med statiskt forhallningsséatt ar eleverna vana vid undervisningsformen, den
innehaller inga nya grepp och eleverna vet vad som forvéntas av dem. Lararens aktivitet ar
den enda viktiga, elevens erfarenhet eller forhallningssatt har mycket liten betydelse. Elevens
motiv ar betyg och berom. Eleverna har fogat sig i mallen och gor vad som forvantas av dem.
Eleven utmanas inte att sjalv grava djupare och att l&ra sig for sin egen skull.




Piagets syn pa larande

Att foredra ett statiskt forhallningssatt och larande strider mot en mycket grundlaggande tanke
inom pedagogiken. Denna tanke star Piaget for. Han havdar enligt Illeris att; "Méanniskan
genom larande och kunskap sjalv konstruerar sin forstaelse av omvarlden, ett synsatt som
utesluter varje forestallning om att larande skulle vara nagon sorts "pafyliningsprocess” dar en
viss person, exempelvis en larare, overfor insikter, fardigheter och kunskaper till andra
personer” llleris (2007:53).

Sa hur ska vi da tanka som larare nér vi undervisar? Vi maste vara dar vi slutade den forra
lektionen for att darifran repetera gammal kunskap. Sa att vi genom assimilation och/eller
ackommodation férnya och/eller forandra befintliga tankemonster och kunskaper. Vad
innebér da detta for vara arbetssétt? Da ”Assimilation handlar om att inforliva nagot i en
redan existerande struktur”. llleris (2007:54).och att "Inforliva nya former av paverkan i redan
etablerade kunskapsstrukturer, forstaelsesétt, rorelsemonster eller handlingspotentialer”.
Illeris (2007:55). Behovet av igenkanning ar noterbart da jag upplever att dagens elever har
stort arbetsminne men véldigt hal harddisk, dvs. véldigt fa saker fastnar pa ett djupare satt da
eleven saknar sammanhang och helhet. Det blir &n vérre vi ackommodativt larande;
“omstrukturera etablerade kunskapsstrukturer, forstaelsesétt, rorelsemonster, eller
handlingspotentialer sa att de Gverensstammer med den nya paverkan”. llleris (2007:55).

Att andra och skapa nya forutsattningar for redan etablerad kunskap ses inte alltid med blida
ogon. Anda ar det kanske den egenskapen som efterfragas mest i dagens kunskapssamhalle.
Lararen ska anvanda ”Assimilation som ett adderande eller ackommodativt som en
omstrukturering”. llleris (2007:56). Piaget laroteori kan ses som en jamviktprocess. Individen
anpassar sig sjalv standigt till omgivningen samtidigt som individen soker att anpassa
omgivningen till sina egna behov. ”Denna adaption sker i ett standigt samspel mellan de
assimilativa och de ackommodativa processerna, vilka hela tiden tenderar att balansera
varandra”. Illeris (2007:54). Man kan m a o sédga att dessa tva begrepp ska enligt Piaget ses
som komplement till varandra inte som motsatser.

Assimilation

Det finns dock en fara med assimilativa larosattet da nya sinnesintryck “adderas till och
bygger ut redan etablerade mentala scheman”. Illeris (2007:58). Detta l&rande préglas av
"lugn och stabil utveckling” Illeris (2007:59). Traditionella laroplaner ar uppbyggda pa detta
sétt och fungerar om man lever i en lugn och stabil varld. Det assimilativa larandet bygger
upp strukturer dvs. scheman eller tradar.

Ackommodation

Ackommodativt larande ar mer energikravande och vi undviker denna form av larande om det
inte finns ett sarskilt intresse. Annars varjer vi oss mot det genom psykiskt motstand och
forsvar. Genom omstruktureringen vid ackommodativt larande sker frigorelse fran och
generalisering av etablerade scheman/tradar vilket resulterar i mer sasmmanhéngande
forstaelser. Dessa forstaelser kan anvandas tvars éver olika scheman/tradar.” Enkelt uttryck
kan det ackommodativa larandet relateras till begrepp som reflektion, kritiskt tinkande och
medvetenhet. Det krévs enligt Bjerg tre forutsattningar for ackommodativt larande 1) ”Att det
redan finns relevanta uppbyggda scheman 2) forutsétter att individen har ett intresse eller
behov av att mobilisera tillracklig energi for en sadan process 3) individen forutsatts kanna sig
sa trygg att den vagar slappa taget om det redan etablerade”. llleris (2007:63)

10



Intentionalitet

Att ta sig an en text innebér en grannlaga uppgift. Vad &r det viktiga i texten? Ser jag inte
skogen for traden. Fastnar jag i detaljer som enstaka ord som &r obegripliga? Letar jag efter de
ord som jag redan kan for att skapa okad forstaelse och sammanhang? For vem &r texten
viktig, for mig eller for lararen? Hur blir texten min egen?

Marton & Booth lanserar begreppet intentionalitet. Det maste finnas en intention, avsikt som
binder samman en tanke med ett féremal.

”Vad o hur aspekten kan kallas intentionalitet dvs. att vi inte kan férestélla oss en tanke utan
ett foremal. Ex en tanke pa en hund refererar till ett objekt, en hund, som ligger bortom tanken
i sig”. Marton & Booth (1997:114). A ena sidan den aktuella situationen och & andra sidan
den abstraktion som &r relevant i den aktuella situationen. ”Det finns ett slags samband mellan
hur personen forstar texten, problemet eller sjalva inlarningssituationen och hur han eller hon
forstar de fenomen som ar relevanta for forstaelsen av texten, problemet eller situationen”.
Marton & Booth (1997:112). Detta innebar da enligt Marton & Booth att larandet maste ha ett
objekt. De skiljer da pa direkt och indirekt. Det direkta objektet ar ™ det innehall man lar sig”.
Det indirekta objektet "syftar pa vad som efterstravas med larandeakten”. Marton & Booth
(1997:115). Enligt Marton & Booth kréavs tva saker for att erfara eller uppleva nagot.
"Formaga att identifiera och att se konturerna ifran helheten samtidigt som man ser helheten”.
Marton & Booth 1997:117).

Hur text kan erfaras
Saljo (2000) berattar om en forsoksperson som gar ifran ytinlarning till djupinlarning.

"Ja, forst nar jag laste den tankte jag ungefar sa har: Okej, nu skall jag forsoka komma ihag sa mycket som
mojligt...och sa fortsatte jag , och ju mer jag laste... nar jag kom till slutet av artikeln bérjade jag nastan
gapskratta eftersom de dar beskrev den typ av person jag sjélv var fran borjan, de som forsoker lara sig sa
mycket som mgjligt .. och sen var det en del antydningar om .... Att man skall forsoka se meningen bakom
alltihop, sa nar jag laste den en gang till forsokte jag forsta den pa ett helt annat sétt”. Marton & Booth (1997:45)

Har ser man ett exempel pa hur lasaren under lasningens gang gor texten till sin egen och far
en djupare forstaelse av den. | sprakinlarning kan text ibland uppfattas som en SO text, nagot
som ska laras for att kunna upprepas. Texten blir da inte elevens och ett psykiskt motstand
uppkommer och kan utvecklas till forsvar mot sadana 6vningar.

Ett annat satt att definiera detta gor Jarvis som indelar ickeldrandet i tre kategorier. 1)
Forforstaelse (presumption). 2) Icke-beaktande (non-consideration). 3) Avvisande (rejection)”
Jarvis (llleris 2007:183). Forforstaelse kan innebéara att en elev tycker att sin egen forstaelse ar
tillracklig och darfor inte noterar att det & majligt att lara nytt. Icke-beaktande sker da eleven
noterar det nya men végrar att ta till sig det nya. Radd for vad det kan innebéra eller andra
orsaker som t ex. stress. Avvisande &r ett medvetet beslut att inte lara sig nagot nytt. Ett annat
ord som jag vill beskriva detta med &r lasning.

Fellarande

| de flesta fallen ror det sig om missuppfattningar, bristande koncentration. Detta ar oftast
ingen storre orsak utan drabbar oss alla fran tid till annan. Inom utbildningsomradena &r det
bara vissa omraden som har definitiva svar som &r ratt och fel. Manga omraden &r
foranderliga ett av dem &r sprak. Illeris havdar att om eleverna alltid far reda pa ratt och fel
utvecklar de inte “egen omdomesférmaga, sjalvstandighet och ansvarskansla”. Illeris
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(2007:185) Det sker alltid "ett visst larande av nagot annat (fel eller ratt) eftersom larande
handlar om att nagot forbinds med det som redan finns”, Illeris (2007: 185-186).

Det som kravs for framsteg ar ”empati, dialog och tolerans” Illeris (2007:186). Om den lilla
del som ar rtt eller fel” och som gar att testa fokuseras, da nedprioriteras andra vasentliga
omraden av larandet.

FOrsvar mot larande

En av de mer kanda forsvarsmekanismerna &r enligt Freud borttrangning. Senare utvecklade
Freud flera begrepp sasom regression, projektion och isolering. Den tyske socialpsykologen
Thomas Leithduser lanserar ett begrepp kallat reduktion. Det innebér att en person séger “det
vet jag mycket val om nadgot som &r nytt och okant”. llleris (2007:187). "Harmonisering
innebér att man slatar 6ver motstridiga forhallanden genom att fasta sig vid gemensamma
drag som ar helt ovésentliga”. Illeris (2007:187). Forskjutning forekommer i det klassiska
yttrandet “det &r inte mitt bord”. Illeris (2007:187). Nivellering férekommer nar en person
stalls infor faktiska svarigheter men slatar 6ver med att saga "det ar inga problem”, Illeris
(2007:187).

Forvrangning “dar individen inte uppfattar den oacceptabla impulsen pa ett korrekt satt utan
forvranger eller forvanskar den till nagot acceptabelt. Piaget namner forvrangd assimilation
vilket innebér att "barnet assimilerar pa ett satt som verensstammer med 6nskningar och
fantasier i stéllet for med verkligheten”. Illeris (2007:187).

Annan form av forvrangd assimilation enligt Piaget
”som intrader nar man hamnar i situationer eller blir utsatt fér impulser som ar oférenliga med de
redan befintliga forstaelsestrukturerna. Nar detta intraffar borde individen enligt Piagets teori foreta en
ackommodation, som far de mentala strukturerna att dverensstimma med verkligheten. Men ofta
hander det i stallet att individen avvisar eller forvranger dessa impulser sa att de anpassas till redan
existerande strukturer, vilket gor att individen klarar avdem m h a assimilativa processer som ar
mindre energikravande och pafrestande d4n ackommodationer”. Illeris (2007:187). "En konsekvens av
denna férvréngda assimilation &r férdomar”. Illeris (2007:188).

”De olika forsvarsmekanismerna ar en starkt bidragande orsak till avhopp, for att 6vervinna
detta krdvs som regel att man kénner sig trygg och ar starkt motiverad”. ( Illeris 2007:188).

| dagens samhalle finns det enligt T. Leithauser. Illeris (2007:188) tre sétt att forhalla sig till
allt det nya som vi moter. 1) Vardagsmedvetande. 2) Identitetsforsvar. 3) Overblicka och styra
i risksamhaéllet. Dessa 3 belastningar/férsvar kan motverkas genom defensiva
ackommodationer eller “generellt utveckla en starkare identitet och insikt om sammanhang
som kan fa oss att battre forsta, Gverblicka och i vissa fall hantera de problematiska situationer
vi hamnar i”. Illeris (2007:189). Enligt Leithauser &ar det som ingar i vart vardagsmedvetande
allt som finns utanfor arbetsliv/skolarbete. Det produktiva ar sa dominerande sa att allt annat
underkastas detta och utkristalliseras som sjélvstandiga sféarer. VVardagslivet &r en mangd
oberoende handelser utan synbart sammanhang, den gemensamma namnaren ar inte synlig.

Vi tenderar att allting struktureras enligt den “kapitalistiska ekonomiska rationaliteten”. Illeris
(2007:189). Den andra strukturen som vi styrs av ar klockan. | skolan styrs vi av schemat.
Julfirandet i familjen styrs av Kalle Anka i TV tablan. Barnen vanjs vid en "yttre fastlagd
tidsordning utan forbindelse med innehallet i de aktiviteter som struktureras”. Illeris
(2007:189). Vi far ett distanserat forhallningssatt genom att skaffa oss praktiska rutiner,
genom att behov undertrycks, skjuts upp och inordnas i tidsstrukturen”. Illeris (2007:190). De
praktiska rutinerna rationaliserar vart medvetna liv. Nagot som Leithauser menar &r vart
vardagsmedvetande. Denna plats hade religioner och ideologier tidigare. Vardagsmedvetandet
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skapar scheman som gor att vi kan forhalla oss till dagens fragmenterade samhélle och som
hjalper oss att filtrera genom att inte reflektera eller sjalvstandigt ta stallning. Detta leder i sin
tur till tva olika stallningstaganden 1) avvisning, 2) impulsen diskvalificeras. Det positiva ar
att vi orkar med fragment medan det negativa dr att det “0verskridande larandet forhindras”.
[lleris (2007:191). Det 6verskridande larandet kan bara komma tillstand genom tematisering
enligt Leithduser och det kraver psykisk energi. Enligt Piaget skulle det krévas offensiva
ackommodationer for att astadkomma ett dverskridande larande.

Det positiva ar att utan forsvaret skulle manniskan ga under, det negativa ar att var utveckling
hamnar i rutiner och utarmas, skapar falskhet och férdomar. De férdndringar som vi utsatts
for och som ar oundvikliga ar ocksa orsaker till larande som skapar utveckling eller sa blir det
en belastning da forandringarna ar for manga och for stora. I det senare fallet anvander vi oss
av ett identitetsforsvar, Illeris (2007:192). Den klassiska identitetsformen haller pa att erséttas
av en mer "flexibel identitetsfom”. Illeris (2007:193). Som innebar en begrénsad
identitetskarna kompletterad med ett skikt av ombytliga, partiella identiteter. De vuxna
kénnetecknas av en identitet forankrad i utbildning, yrke, familjerelationer, politiska och
religiosa dvertygelser. Att na dit sker under barn och ungdomsaren da "identitetsforsvaret
byggs upp av psykiska barridarer som kan fanga upp paverkningar som kan hota den etablerade
identiteten”. llleris (2007:193). Om ett barn tvingas in en l&rosituation som har transformativ
karaktar dvs. bryta ner olika forestallningar och pa nytt bygga upp nya sa kan
identitetsforsvaret vara massivt eftersom eleven inte har accepterat situationen. De ser den
dvs. utbildningen som icke fruktbar, meningslos eller nédvéandig. Ofta kan eleven ké&nna sig
”placerad” Illeris (2007:193). Identitetsforsvaret &r den starkaste forsvarsmekanismen och
eleven kanner sig maktlos och “upplever situationen som orimlig”. Illeris (2007:194) oavsett
vad foréldrar, larare och politiker tycker. I traditionsbundna samhéllssystem &r det normalt
inga problem att underordna sig och att lara sig det man blir tillsagd. I moderna samhéllen
forvantar sig de flesta, "inte minst de unga att de sjalva ska fa bestimma vad de ska lara sig
och inte lara sig”, "eleven kan uppfatta detta som ett Gvergrepp nar elevens dnskemal om
larande inte dverensstammer med vad skolan undervisar”. Illeris (2007:194). Det moderna
kunskapssamhallet kraver ju ett livslangt larande tack vare eller pa grund av standiga
forandringar, mojligheter och hot. Forut var folkbildning en méjlighet, idag &r larande ett krav
i en konkurrens utsatt varld. Detta drabbar den enskilde individen genom att denne inte far
valja vad som ska studeras utan nu kravs kunskaper som maste laras. Valfriheten att bli vad
man vill, blir kravet att na upp till vad samhallet kraver. For den enskilde kan det upplevas
som ett “orimligt brott mot den demokratiska ratten att bestdamma 6ver sig sjalv”. llleris
(2007:195). Detta kan framkalla defensiv ackommodation. Har rader alltsa en
"intressekonflikt” llleris (2007:195) mellan individen och staten. Det finns enligt Illeris tva
vagar att 16sa denna konflikt. 1)Léngre och mer inkdnnande végledningsprocesser (reducerar
konflikter och férsvarsberedskapen) och 2) Skapa en ”storre insikt om de egna
forutsattningarna och intressena i forhallande till samhalleliga realiteterna” Illeris (2007:195).
Individens maktloshet ar nedbrytande och om manga individer upplever detta bryts ytterst
samhaéllet ner.

Laroprocesser i skolan i ett historiskt perspektiv.

Saljo (2000) havdar att larandet till sin karaktar ar sprakligt. En stor del av verksamheten
handlar om att formedla kommunikativa fardigheter. Det innebdr att kommunikationen
tenderar att bli abstrakt; komplexa fardigheter (t ex. grammatiska begrepp) man inte har
erfarenhet ifran och som formedlas uppifran. Ofta talar lararen infor en storre grupp elever
under lang tid och det stéller stora krav pa bade talare och framfor allt lyssnarna. Den formella
utbildningen &r till stor del praglad av skriftspraket. Aven det muntliga har sin utgangspunkt i
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det skriftliga. De inblandade har alltsa en textbaserad verklighet med en komplex relation till
den varld som finns utanfor skolans vaggar och som man da ska satta ord pa.

Att under dessa omstandigheter fokusera talet som undergar flera forvandlingar i dagens
snabba medievarld ar en mycket otacksam och svar uppgift. Har kan man ana varfér manga
larare hamnar i texten eller skrivandet och inte i talet.

FOorandring av lararens roll

”Den formella undervisningen och dess kommunikativa tradition skapades nar skolor och
universitet hade nadrmast fullstandig kontroll éver den information som méanniskor hade
tillgang till”. Saljo (Larande i praktiken 2000:239). Sprakundervisning som den sker idag har
inte andrats sig sa mycket de sista 50 aren. Lararen har sina genomgangar géllande text,
dversattning och grammatik. Eleverna gor fortfarande 6vningsuppgifter tillhandahallna av
lararen, via 6vningsboken eller ett datorprogram. L&randet &r fortfarande lararcentrerat med
uppsatta mal bestamda av hogre instans. Ett antal arbetsmoment ska klaras av oavsett om
eleverna uppskattar det eller inte. Kommer detta att besta? Saljé menar att "den traditionella,
lararcentrerade och textbundna, formen av undervisning haller ocksa pa att férlora sin
stallning som modell for hur kunskap aterskapas pa ett framgangsrikt satt”. Saljo (Larande i
praktiken 2000:239). Anledning till detta ar att skolan inte langre har monopol pa information
och/eller kunskap. Det hade man innan tryckkonsten och dator uppldste monopolet pa
kunskap och information.

Att fortsatta den l&rarcentrerade traditionen menar Salj6 (2000) att man i princip l&r sig att
repetera det man horde och sag. "Denna repetitiva installning till kunskap fascinerar knappast
langre och den kan bara uppratthallas om de yttre incitamenten ar starka”. Saljo (Larande i
praktiken 2000:240).

Fragan ar da, ar dessa yttre incitament starka? Enligt lagen kan inte skolan véagra eleven ett
sprakvalshyte. Hur ska da bytet ga till? Skolverket har inte gett ut nagra rekommendationer
eller anvisningar trots massiv kritik under flera ar. Vad skolan ofta gor pa eget initiativ ar att
bestamma tiden for bytet. Det incitament som da finns kvar ar foralderns inflytande over sitt
barn. Det kan upplevas markligt att moderna sprakval ar undantaget det obligatorium som
galler for alla andra &mnen i skolan.

Dagens teknik anvénds i alldeles for liten utstrackning i undervisning beroende pa att
hardvara saknas och att larare haller fast vid traditionella larosatt. Att anvénda
”Informationsteknik som stod for larande och som samarbetspartner i kognitiva
verksamheter”. Saljo (Larande i praktiken 2000:245) namns bade av Séljo men ocksa i Lgrll.
Dataspelsindustrin &r en mycket framgangsrik bransch, hur kommer det sig att larandet inte
tagit klivet in i den moderna vérlden? Dataspel har ju en utmarkt férmaga att simulera olika
situationer som en elev kan hamna i nér de sedan fysiskt besoker ett annat land. ”Simulering
av verkligheten genom multimediala upplevelser som mobiliserar fler sinnen &n vad en text
kan gora”. Saljo (Larande i praktiken 2000:246). Det innebar enligt Saljo (Larande i praktiken
2000:240) att elevers larande bor handla om appropriering av begreppssystem och fardigheter
I miljoer dar fysiska och intellektuella redskap &r tillgangliga. Detta bor inkludera den
virtuella varlden som idag ar "verklig” for unga manniskor.

Lararens betydelse

Vi vet idag att fritiden har blivit viktigare an skolan och att manga foraldrar mer eller mindre
ldmnar Over ansvaret for sina barn till skolan och samhallet. Lararen kan bara styra det som
sker i klassrummet. Enligt Siebert (1985 i Ahl 2004), kan l&raren "mota elevens behov gm att:
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1) ge strukturerad undervisning med praktisk relevans. 2) Ha ett avslappnat klimat samt ge
tydlig information”.

Ett annat satt ar att minska angesten hos eleverna i klassrummet. Tobias (Imsen 2009:494)
namner foljande praktiska rad:

Lag progression for att bygga upp formaga och sjalvfortroende. Nygard (Imsen 2009:494)
Ge snabb hjalp

Positiv feedback

Lata elevernas fel exponeras sa lite som mojligt

Tydlig struktur pa uppgifter och fa valmojligheter minskar angesten Good o Brophy (Imsen
2009).
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Metod
Metodval

Valet av metod styrs ju av att resultatet ska vara fritt ifran styrning ifran den fragande av den
svarande samt av forskningsfragan. Malet ar ju att forutsattningslost definiera om det finns en
grupp elever som byter bort sitt sprakval och orsaken till det. Hur ser gruppen i sa fall ut?
Finns det gemensamma namnare? Vilka &r de?

En strukturerad intervju skulle ju kunna snéva in en grupp ganska snart men resultatet skulle
formodligen bli forutbestamt, spretigt och motsagelsefullt. Kan lararen veta eller tro sig veta
att det blir en grupp som stammer éverens med sin uppfattning om fragorna redan ar styrda.
Ostrukturerade intervjuer styrs av omraden som ska tackas in dar intervjuaren haller sig till
amnesomraden och den intervjuade kan prata friare inom omradet. Detta innebér att styrning
sker omradesvis eller amnesvis och inte i sjalva fragan. Blir det da fortfarande inte spretigt
och motséagelsefullt? Jovisst kan det bli spretigt och motségelsefullt men det sker utan
styrning/ paverkan ifran intervjuaren vilket 6kar validiteten. Med en ostrukturerad intervju
"vill man vid kvalitativa studier fa en sa stor variation av uppfattningar som majligt och inte
ett antal liknande fall ” Stukat (2005:62). Att anvénda denna form av intervju stéller stora
krav pa fragorna. Det som Okar validiteten &r enligt Trost (2010:133) &r att “fragan skall méta
det den &r avsedd att mata”. Detta stéaller hoga krav pa fragornas kvalité sa att de intervjuade
uppfattar fragan pa samma eller atminstone likartat satt.

Tillvagagangssatt

Anledningen till att forst kvantitativt underséka om det ar sa att det finns fler avhopp bland
pojkar an flickor &r att fa bekraftat den egna erfarenheten och se om samma erfarenhet finns
hos fler larare. Den kvantitativa studien ger ett faktaunderlag fér den kvalitativa studien som
gor att dess resultat far storre tyngd. “kombinerat olika undersékningsmetoder i samma
undersokning s.k. metodtriangulering”. Stukat (2005:124)

Den kvalitativa studien gors for att den ger oss en djupare kunskap och méjlighet att fordjupa
0ss i en viss foreteelse. Bell (2006:16) skriver i sin bok Introduktion till forskningsmetodik,
att fallstudien ger oss en maéjlighet att fokusera pa en speciell foreteelse. Jag valjer att anvanda
mig av kvantitativ och kvalitativ metod for att beldgga den erfarenhet som finns bland larare
med att det faktiskt finns eller inte finns statistiskt underlag for larares uppfattning om vilken
grupp av elever som hoppar av undervisningen i moderna sprak. Jag kommer att anvanda mig
av litteraturstudier, statistiska berékningar, kvantitativa och kvalitativa intervjuer.

Stukat havdar betydelsen av metoden for hur fragorna framstalls. Att just de ratta fragorna blir
stallda sa att matinstrumentet, reliabiliteten blir sa bra som mojligt. ”Pa vilket satt “fragorna”
du menar att de besvarar syftet och fragestéllningarna”. Stukat (2005:123). Reliabilitet kan
enligt Stukat definieras hur trubbigt eller skarpt matinstrumentet ar. Det kan ocksa definieras
som maétningens motstand mot slumpens inflytande enligt Stukat.

Att ta fram fragor gjordes med syftet som bakgrund. Naturligtvis fick jag banta antalet fragor
da manga utav dem visserligen var intressanta men utanfor studiens syfte. Fragorna
kontrollerades av min handledare och en kollega pa den skola dr jag sjélv arbetar. De
kvantitativa fragorna var enkla att formulera da jag behévde veta antal som bérjar och som
slutar samt fragan om antalet elever som bytt bostadsort hade Skolkontoret uppgifter om. De
hanvisade istallet till respektive skola. Dar kunde de svara pa de tva forsta fragorna men inte
pa den tredje. Pa den tredje fragan hade en skola en kommentar. Detta forvanade mig, att
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skolkontoret inte forde nagon statistik om antalet elever i respektive amne. An mindre om
deras vilja att lasa @mnet och om de har nagot betyg. Har raddades jag av duktiga tjansteman
och kvinnor pa respektive skolas expedition. Vid mitt forsta besok pa skolan kontaktade jag
rektor och bad denne hénvisa mig till lararen. Jag forklarade mitt &rende och bestdmde en tid
ca en vecka senare da intervju gjordes. Alla intervjuade ville vara anonyma och det &r nagot
som jag medveten forsokt att uppfylla genom att avidentifiera l&rare och skola.

Den forsta fragan; Vilken grupp upplever du som har lattast for att byta bort moderna sprak?
Svagpresterande — hogpresterande. Tysta — pratiga. Pojkar — flickor. Kanske vill du hellre
definiera en egen grupp? definierar gruppen och satter fokus pa den eller de elever jag ar
intresserade av. Lararen hjalps pa traven genom att olika grupper namns i fragan och
samtidigt erbjuds svara fritt. Detta sétter fokus pa hela intervjun och inbjuder till att tala fritt.

Fragan; Hur tanker du nar du planerar din undervisning? Vilket eller vilka perspektiv
anvander du? Uppmuntrar lararen att tanka fritt samtidigt som féljdfragan leder in den
intervjuade mot att tanka perspektiv. Har behdvde nagra larare lite hjélp pa traven. Denna
fraga leder vidare till nasta som handlar arbetsstt.

For vilken/vilka grupp(er) av elever &r texter och arbetsuppgifter utformade? Vilka arbetsséatt
anvander du? Motivera. Denna fraga satter fokus pa olika arbetssétt att bearbeta texter. Hur
arbetar eleverna med texten och hur har lararen lart sina elever att arbeta med texter? Mycket
av undervisning utgar ifran texter sa ocksa i sprak, darfér kanns det naturligt att bérja dar for
att sedan fa lararna att jamfora de fyra olika moment i nasta fraga.

Vad har storst betydelse i din undervisning? Rangordna och motivera. Hora, tala, lasa, skriva.
Tidigare studier har visat att fler flickor &n pojkar har lattare att ta in texter. Sprakinlarning
bygger pa det naturliga sattet att lara sig genom att hora. Avsikten med fragan ar att utréna om
det finns grupper som missgynnas av att larare inte anvander samtliga fyra moment i
inlarningen. Som foljdfraga kom samvetsfragan om de levde som de larde.

Tycker du att din rangordning stdammer éverens med din undervisning? Motivera. Det gav
dem en chans att reflektera Over sin eget agerande i klassrummet. Hur de agerar hénger ihop
med det material de anvander och fragan om laromedlets kvalité upplevs da som befogad.

Tacker de laromedel du anvander det som skrivs i laroplanen och kursplanen.

Nasta fraga finns ju med som ett direkt syfte och jag ville se hur ny teknik paverkar
larandesituationen. Denna fraga forsoker ocksa spegla om det finns nagot nytankande eller
om man &r fast i traditionerna.

Tycker du att det ar det relevant att lasa sprak nar det finns verktyg som "Google translate”
och mer avancerade talsyntesprogram. Hur motiveras eleverna nar det inom 5 ar beraknas att
alla bocker finns i en Laptop som bade kan 6versatta och lasa upp texten pa olika sprak och
dialekter. Den sista fragan fokusera pa lararens uppfattning om elevens drivkraft och motiv
och visar pa den bild som lararen har av sina elever. Den &r dven tankt som en mjukare fraga
for att avrunda och knyta ihop intervjun.

Vad tror du &r elevens drivkraft eller motiv?

Dessa fragor speglar om det ar mojligt att definiera en grupp, far lararen att beratta om sitt
arbetssétt, att reflektera dver detsamma, samt forsoka se in i framtiden och slutligen férsoka
se det ur elevens perspektiv.
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"I den kvalitativa intervjuundersokningen kan forfattarens forforstaelse behova diskuteras”,
Stukat (2005:124). Detta hdvdar Stukéat darfor att 1asaren behdver informeras om vem som
gjort fragor och intervjuer och dennes sétt att tolka materialet. For att gora den har studien har
jag egen erfarenhet av att undervisa moderna sprak. Jag har undervisat ak 6-9 och sett de olika
stadierna och nivaerna som finns pa grundskolan. De laromedel som flertalet av de
intervjuade anvénder, anvander ocksa jag. Det ar uppenbart att intervjuaren ska ha god
pedagogisk kunskap samt god kunskap om laroplaner och kursinnehall. Det &r en
nodvandighet for att t ex. forsta balansen mellan de 4 momenten hora, tala, lasa och skriva.
Det hade kunnat vara annu béattre om jag haft storre erfarenhet av att gora kvalitativa
intervjuer. Metoden att anvénda kvalitativa studier innebdr ju vissa risker t ex. dvertolkning.
Det &r latt att leta efter de svar man trodde man skulle fa fran borjan. Det jag kan séga ar att
jag kanner igen mig i nastan alla svar och darfor bor jag kunna tolka dem pa ett adekvat satt.

Undersdkningsgrupp

Hur valde jag undersokningsgrupp? Jag valde skolor inom en kommun som kan beskrivas
som medelstor stad i s6dra Sverige. En ar experimentskola med kompetensutveckling till C
niva inom amnesomradet for samtliga larare. | nasta skola finns det fler invandrare men
generellt har ndaromradet en arbetarpréagel. Den tredje skolan narmar sig stadens centrum med
kanske lika manga invandrare som den forra. Den fjarde skolan ar en skola med fler elever
ifran valbargade hem. Den femte skolan har hog invandrartathet. Bortfallet &r noll da jag
besokte lararna pa skolan vid tva tillfallen (en larare besoktes i hemmet). Vi det forsta tillfallet
fick de fragorna och vid det andra tillfallet intervjuade jag dem.

Ar detta urval representativt? Stukat (2005:124) skriver att ett resonemang ska féras om urval
ar representativt. Jag uppskattar att det finns 15 larare inom den undersokta sprakkategorin
varav jag da har intervjuat 5 stycken. Urvalet bor anses som mycket representativt da var
tredje larare har fatt ge sina synpunkter. Dessutom var bortfallet lika med noll och paverkar
darmed inte resultatet.

Att kunna bedoma tillforlitligheten av resultaten beror pa hur den intervjuade uppfattade
fragorna i forsta hand och i andra hand pa hur jag paverkade dem. Min paverkan ar ringa. Det
kan man se pa intervjuerna att ibland nar jag sammanfattar vad den intervjuade har sagt far
jag oftast medhall men ocksa ibland att det sammanfattas pa nytt av den intervjuade. Sedan ar
fragan om det ar mojligt att generellt utse en grupp elever om underlaget endast ar fem larare.
Detta ar en mycket svar fraga och beror ju mycket pa hur gruppen definieras och varderas
utav respektive larare. | svaren kan ju forstaelse mellan raderna tolkas och missuppfattas.

En larare protesterade vid en fraga men svarade sedan. Det kan tyda pa reliabilitet kunde ha
varit battre. Sedan gav hon ett tydligt svar vilket kan tyda pa att validitet ar hogre an
reliabiliteten. Denna studies generaliserbarhet géller formodligen endast gruppen da det finns
betydligt fler larare i moderna sprak i hela landet.

Etiska aspekter

Det ar viktigt for kvalitén pa intervjun att den intervjuade erkéanns att forbli anonym. Det
innebér att namn eller skola inte ska kunna héarledas. Den intervjuades igenk&nningstecken
ska strykas i uppsatsen pa ett sadant satt att “man inte vet namnet eller andra
igenkanningstecken pa den intervjuade”. Trost. (2005:61 Kvalitativa intervjuer.)

”Med konfidentialitet menas att det som sé&gs inte kommer att foras vidare — ingen ska kunna
fa reda pa vem som sagt eller gjort vad”. Trost (2005:61 Kvalitativa intervjuer). Har finns en
uppenbar risk ndr man definierar den kommun man gjort undersékningen i, beskrivit skolorna
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i allmanna ordalag men &nda tillrackligt tydligt for att en initierad person skulle kunna kanna
igen dem. De intervjuade redogor ju for faktiska forhallanden som deras éverordnade med
latthet kan k&nna igen. Detta upplever jag som ett etiskt dilemma.

Tystnadsplikten innehaller bade anonymitet och konfidentialitet. Som intervjuare finns ingen
tystnadsplikt i strikt laglig mening men tystnadsplikten ar en forutsattning for att skapa
trygghet for den intervjuade om att dennes svar inte ska kunna identifieras eller féras vidare.

Metod for resultatbearbetning

I boken Kvalitativa intervjuer av Jan Trost skriver forfattaren om Kvales sju stadier av
kvalitativa intervjuer. Foljande sju stadier namns.

1. Tematisering. 2. Design. 3. Intervjuandet. 4. Overforande till bearbetningsbar form. 5.
Bearbetning och analys. 6. Resultat. 7. Rapportering”. Trost (2005:50-51)

Hér vill jag belysa stadie nummer fem; Bearbetning o analys

Redan vid 6verforing fran ljudfil till skriven text sker intuitiv bearbetning och analys. Tonfall,
betoningar, skratt, tvekan och pauseringar. Eftersom jag sjélv har gjort intervjuerna och
transkriberingen tycker jag mig minnas forhallandevis klart de nyanser som kommit fram. Jan
Trost skriver i boken Kvalitativa intervjuer féljande analyserar man sina kvalitativa
intervjuer genom att lasa igenom det man skrivit och genom att fundera éver vad man sag och
horde under intervjuns gang. Da far man fram en del tankegangar som kan vara intressanta”.
Trost (2005:147). Nasta steg ar alltsa att lasa dem flera ganger for att hitta intressanta
tankegangar. Utifran denna bearbetning ar det sa dags att tolka materialet. Hur ska da
materialet tolkas? Materialet ska tolka sitt datamaterial m h a de teoretiska verktyg som man
har till sitt forfogande”. Trost (2005:147).

Intervjuerna spelades in med digital bandspelare for att sedan 6verforas till skrift. Sedan l&stes
materialet igenom flera ganger. Efter det skrev jag kommentarer for att sedan sammanstalla
det i en tabell for varje fraga. Sedan utékades de skrivna kommentarerna med den gjorda
analysen av tabellerna. Det hjélpte mig att tydligare se tendenser och gjorde det lattare att dra
slutsatser.

Jag ar den forste att halla med Trost i pastaendet "Var bearbetning, var analys och var
tolkning &r avhéngig den enskildes personliga tycke och smak”. Trost (2005:147). Detta
upplever jag som denna metods kanske storsta svaghet. Jag tror att 6vertolkning av materialet
mycket latt kan ske och detta ar nagot J. Trost ocksa varnar for. "Oerhért viktigt att man inte
heller forsoker lasa mellan raderna”, ”sa att man inte 6ver tolkar sitt material”.”Forsoka sétta
dig in i hur den intervjuades logik ser ut. Pa vilket satt ar det som forefaller dig ologiskt i
sjalva verket mycket ologiskt™? Trost (2005:152). Har ar det alltsa som det professionella ska
lysa igenom. Formagan att sétta sig in i den andres tankesatt och sedan gora en tolkning av de
uppgifter som lamnas. Resultatet av denna metod bor da leda till nya fragestéllningar och
forhoppningsvis battre sadana.
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Resultat:
Undersokningsresultat

Kvantitativa svar

Tabell 1 visar svar pa fragan: Hur manga elever hade spanska i ak 7 ht 2008? Antal pojkar
respektive flickor. Varterminen 2011visar det angivna antal elever som fortsatt och fullgjort
kursen. Tabell 2 visar samman férandring i procent. Tabell 3 visar summan av elever pa
skolorna som l&st spanska samt forandring i procent.

Tabell 1
Skola Ak 7 ht 2008 Ak 9vt 2011
Flickor Pojkar Flickor Pojkar
A 64 46 56 45
B 30 21 16 13
C 15 14 18 10
D 75 60 65 53
E 32 23 32 17
Tabell 2
Forandring i procent Flickor Pojkar
A -12,5% 21,7 %
B -46,7 % -38,1 %
C +20 % -28,6 %
D -13,3% -11,7 %
E +-0% -26 %
Tabell 3
Skola Ak 7 ht 2008 Ak 9vt 2011
Flickor Pojkar Flickor Pojkar
A 64 46 56 45
B 30 21 16 13
C 15 14 18 10
D 75 60 65 53
E 32 23 32 17
Summa 216 164 187 138
Forandring i procent Flickor Pojkar
-13,4 % -26,2 %
Felkallor:

Skolorna kunde inte svara pa fragan om in- och utflyttning. Flera kommenterade att den varit
ringa. Endast en skola verkar ha haft inflyttning av elever. Om hénsyn till ska tas blir
inflyttning i skola C sa att man bevarar status quo blir procentsatsen -15 % istallet for -13,4%.
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Slutsats: Pojkar missgynnas i dubbelt sa hog grad som flickor. Det &r noterbart att var 4:e
pojke lamnar moderna sprak medan, lite drygt var tionde flicka lamnar undervisningen. Detta
visar tydligt att pojkar missgynnas av sprakundervisningen.
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Kvalitativa svar

Nedan redovisas de kvalitativa svaren, fragan forst och sedan varije intervjuads svar. Av etiska
skal &r texten avkodad.

Fraga 1

1) Vilken grupp upplever du som har lattast for att byta bort moderna sprak?
Svagpresterande — hogpresterande. Tysta — pratiga. Pojkar — flickor. Kanske vill du
hellre definiera en egen grupp.

Ofta ar det ju sa att de svagpresterande har redan bytt bort spraket innan de kommer till
arskurs 7 da har man i arskurs 6 tankt att dem har behover engelska eller svenska, de lata
killarna, om man pratar med lararna runtomkring, sa sager dem att det ar ju en san dar som
gor minsta mojliga i alla &mnen, nagra enstaka dar som, dar den totala skolsituationen blir for
tuff, det kan va att man hittar ett intresse utanfér skolan som ofta handlar om kompisar,

De som har daliga studievanor och inte har sa bra foraldrastod, som har svart att hitta
motivation och att hitta rutiner framfor allt nar det géller laxlasning, de som &r bade svaga och
dessutom inte liksom har nagon rutin nar det galler att ..... ingen

studieteknik........ na...... och inget stod hemifran...née for det ar ju ganska vanligt att deras
foraldrar ar negativa till sprak och tycker att, ja det ar val nagot som inte ar sa viktigt, ja det ar
nagot man kan byta bort pa nat sétt... Ja jag tror att foraldrastodet ar valdigt viktigt faktiskt,
Stads: bara den som har problem med engelska egentligen som far byta till det sprakval som
kallas engelska, men att de har svarigheter med franska, tyska eller spanska det bryr vi oss
inte om,

Svagpresterande i just det @amnet men jag upplever nog att det ar en stor grupp som har
mojlighet men som halkar lite efter i spraket och som sen kanner det som omajligt att ta igen
det, och viljer att hoppa av, sa gruppen som jag ser, ar vanligast det ar en grupp som har
formagan, men é&r lite lata, ofta kanske de ar at det svagare hallet, men for manga vore det inte
omojligt att lara sig spanska, om man hade ratt studieteknik och ratt instéllning,

Svagpresterande, Ja det ar elever som oftast ar snalla och goa och tycker om att lasa spraket
aven fast de inte har sa goda resultat, men tyvarr har de val ofta da problem med engelska och
svenska, kanske inte enligt sig sjdlva men enligt de larare som ar kolleger till mig,

Sa de som har lattast att byta bort moderna sprak ar de som ar svagpresterande i engelska
oavsett om de &r pojkar, flickor, tysta eller pratiga, vi tittar enbart hur de har det i engelska
och i undantagsfall kan vi titta pA om de har svarigheter i svenska ocksa, t ex svenska som
andra sprak, men att de har svarigheter med franska, tyska eller spanska det bryr vi oss inte
om,

Kommentar fraga 1

Samtliga intervjuade lyfter fram, svagpresterande och definierar dem som en grupp med
inlarningssvarigheter, dalig studieteknik, daliga studievanor, daligt stod hemifran, 2 larare
namner ordet lata, killar underforstatt.

Inlarningssvarigheter; i sprakvalet samt engelska och svenska, dessa elever far kimpa hart i
dessa &mnen. Dalig studieteknik; Eleverna vet inte hur de lar sig, att det finns flera olika satt,
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reflektion Gver egen inlarning verkar saknas, insikt om vad det &r att l&ra sig saknas samt
insikt om egen svaghet/oférmaga. Daliga studievanor; fragan om laxors berattigande, att det
ar ok att studera istallet for att dgna sig at fritidssysslor, vet de sjalva vad som kréavs utav dem.
Daligt stod hemifran; vet deras omgivning vad som kravs, finns det uppmuntran i hemmet, ar
hemmet en naturlig studiemiljo. Lathet: 2 larare namner ordet lata, killar underforstatt. Ar
detta en bekréaftelse pa férdomar. Noterbart ar att bagge kommentarerna kommer ifran
kvinnliga larare. Det &r elever som gor minsta mojliga for att klara ett G och/eller glider
igenom skolan och hoppas att det gar vagen.

Foraldrar som &r negativa till sprak far barn som hoppar av sprakvalet.

Skolan Kklarar inte att ge elever ifran svaga grupper, sociokulturella och/eller socioekonomiska
det stod som de enligt skollagen har rétt till. Skolan &ar inte jamlik. Den &r dessutom
fordomsfull och ett genusperspektiv kan mycket val saknas. | detta fall till pojkars nackdel.
Det finns ingen reflektion om hur pojkars respektive flickors tal ar. T ex att pojkar ar faordiga,
foredrar kommandoord, anvéander generellt tankande, flickor anvander langa forklaringar,
fragar ofta varfor och ar noga med detaljer.

Fraga 2

2) Hur tanker du nar du planerar din undervisning? Vilket eller vilka perspektiv anvander
du.

forst o framst ett antal mal som vi maste na, men hur vi ska na dit maste ju bero pa gruppen,
ha grupp-perspektiv absolut,

sjalvklart sa ar ju det viktigaste att forsoka fa alla att na malen det ar ju det forsta, de maste pa
nagot satt kunna alla bitar, de maste kunna fa ur sig nanting muntligt om an aldrig sa lite de
maste kunna forsta lite gran nar de lyssnar och lasa och forsta lite och sjalva kunna uttrycka
lite i skrift i alla fall inom de omraden man jobbar,

| forsta hand utgar jag naturligtvis ifran kunskapskraven, i laroplanen, sa har vi en bok och da
far jag anpassa arbetet i boken efter vad de klarar av och vad de vill och vad som star i malen,
man far ha véldigt manga olika strategier, sa manga korta aterkommande genomgangar for att
forsoka trana alla de har fardigheterna som ingar med reception och interaktion, sa har vi den
hér gruppen som har en hodg inre motivation, ofta flickor, hogpresterande, vill mycket
ambitidsa, s man maste jobba bade kollektivt och individuellt hela tiden, och standigt vara
beredd att géra om sin planering,

Jag tanker nog ofta, vad ska eleverna kunna, nar de gar harifran, och sa planerar jag utifran
det, och helst att det ar lite sammanhéangande, ett tema, alla ska tillgodogora sig nagot av
undervisningen, ................ ja utifran det har ska de kunna och du tittar du pa kursplaner och
laroplaner,.............. ja och betygskriterier, kan jag fa in alla moment under viss period,

ja definitivt tanker jag ur elevperspektiv, och nar jag tanker elevperspektiv, da tanker jag, per
automatik pa mig som larare, for har jag fel perspektiv i planeringen, da far jag sota for det, da
far jag en reaktion som inte ar positiv, man stravar ju efter att eleverna ska uppleva amnet
positivt,
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Kommentar fraga 2a

Samtliga intervjuade lyfter fram att malen i laroplanen ar viktiga, sedan finns kunskaps-,
grupp-, elev-, perspektiv, plotsligt dyker en grupp hogpresterande flickor upp. En larare talar
planering. Nivaerna pa grupper tycks vara markant vilket gor att samma planering inte kan
anvandas. Vad beror detta pa? De laser ju ett nytt sprak sa alla har ju samma utgangspunkt.
Kan det vara sa illa att forkunskaperna hos eleverna spelar in eller beror det pa sociokulturella
orsaker. Har borde jag ha kompletterat med foljdfragor. Nasta larare namner de
hdgpresterande flickorna samt att standigt behdva gora nya planeringar p g a ojamn
kunskapsniva.

Fraga 2b

2b) For vilken/vilka grupp(er) av elever ar texter och arbetsuppgifter utformade? Vilka
arbetssatt anvander du? Motivera.

Ja (suck) det ar nanstans medelniva, vi har vale boken som grundbok och den stammer ju
egentligen bara for en grupp sa man behdéver ju bade géra mer och géra mindre, sa nan form
av medelelev ar vél det mesta utformat, ............ texten da vad sager du om dem, som finns i t
ex Vale ........ ja ... ar de bra liksom, tycker du att dem passar eleverna?........... Ungefar
hélften av dem tycker jag ar bra eller riktigt bra, och sen finns det ju manga som jag inte alls
anvander, antingen ar de inte aktuella eller &r de for svara, eller for ja helt enkelt ointressanta,
.......... tycker du det eller tycker eleverna det?.............Jag har ofta anvant dem vid ett tillfalle
och de marker man att de inte riktigt koper idén, da tar jag nagot annat nasta omgang, ........
de har arbetsuppgifterna i 6vningsboken, vad tycker du om dem, ................ just Vale boken
ar det ju alldeles for lite muntligt, det ar valdigt mycket att skriva och fylla i, sa att bade
boken som bok o arbetsbockerna ar ju bara en del av undervisningen, man maste ju gora
mycket utanfor boken, det maste vara en person som forstar det har med sprak, en del som
kan anvanda sin, lasa en instruktion, den passar for en del, men fér dem som bade kanske
tycker att det dr svart att lasa instruktion aven om instruktionen &r pa svenska sa passar den
inte alls o sen just det blir ju l&tt att det blir lite monotont efterhand,

da finns det olika omraden, det finns sporter, det finns kroppen, det finns resor, ja allt mojligt,
vissa omraden kanske fangar dem mer an andra, det &r lite olika, men det som de flesta elever
slar bakut pa ar nar texterna ar for langa, de blir skramda, och det tycker jag, redan i 7:an kan
vara ganska langa texter aven om de &r pa en enkel niva, men da ser man ganska ofta att de far
ett sant har direkt motstand, da sager man, ta det lugnt, vi ska dela texten i bitar, vi ska inte ta
allt pa en gang och sa dar namen det ar

ja alltsa grundproblemet ar ju “jag ar klar”, och da far du lite extra, jag &r aldrig klar”, du far
du ett lattare material,

ju hogre upp man kommer desto mer kanner jag att jag skulle vilja ha lite olika nivaer pa
texterna, i 7:an tycker jag att det ar bra att man haller det i samlad trupp sa, men i 9:an da okar
gapet mellan de duktigaste och de svagaste, och de tycker att det ar kampigt med texterna, sa
dar skulle jag 6nska att laromedelsforfattarna gjorde mer differentierade texter, sa att det finns
att valja pa, pa olika nivaer, ........... skulle den har gruppen som du definierar som byter bort
spanska, skulle de klara sig battre om de hade den hér lattare texten i 9:an, ............ja det
tror jag, och dven mer arbetsuppgifter som ar mer repetition tror jag, fran tidigare ar, nu far
jag tillverka det sjélv, och kopiera, se vad jag hittar och sjalv gora, for att fa dem att befésta
kunskaperna,
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de som har svart med inlarning och kanske svart med att lara sig nya glosor, stélls infor text,
det kanhanda att det finns en viss lassvarighet hos de med las och skrivsvarighet, som da
marks dven i svenska naturligtvis och for en san elev ar ju en latt text, kan bli lite svar, sa det
beror helt pa elevens utgangslage och férmaga,

Kommentar fraga 2b

En skola verkar kampa med mycket olika nivaer i sina klasser. "Ja alltsa grundproblemet &r ju
"jag ar klar”, och da far du lite extra, "jag ar aldrig klar”, du far du ett lattare material”.
Eleverna verkar ocksa endast arbeta med texterna och arbetsuppgifter individuellt, aldrig
parvis eller i grupp. Att elever hjalper varandra verkar inte forekomma.

Samtliga intervjuade lyfter fram, behovet av olika nivaer pa texter, att skrivovningar
dominerar och blir monotona, (en skola &r tvartom dar lararen dnskar mera skriftliga
ovningar,) samtidigt som de behovs for att befasta kunskaperna. Texterna verkar ha en
betydande roll som startpunkt i all undervisning. Det blir mycket textbearbetning med som en
del tycker for langa texter. Kan detta vara en orsak till spraktexterna uppfattas som SO texter,
dvs. nagot man ska lara sig for att skolan sager sa. Identifikationen mellan individ och sprak
verkar sitta i baksatet. Eleven gor inte texten till sin egen. Har skulle ju eleven kunna l&ra sig
ett antal basamnesomraden (t ex handla i affar, besoka lakare, ga pa bio, bestalla flygbiljett —
gora en fiktiv resa etc.) for att sedan kunna vilja till egna intressanta &mnesomraden sa att
texten/spraket blir elevens egna.

Det verkar bara finnas ett satt att arbeta med texter. VVarfor ar det sa? Eleven verkar fastna i
texten och borjar sdllan anvénda den i sitt tal. Att lasa texten verkar dominera Over talet.

En larare beréattar om ett tillfalle dd ackommodativt larande forekom.

Och jag hade ett exempel forra veckan nér 2 killar skulle presentera ett &mne och jag markte
att de anvande preteritum och det hade vi inte gatt igenom, sa jag anser det ar mycket
hogfrekventa tids, verbformen sa darfor nar de hade gjort presentationen, det var faktiskt
utanfor skoltid, for de var pa prao, da kande jag att jag maste ge dem en chans att fatta det hér,
sa vi tog fram boken i det laget, och kikade pa preteritum, det & som jag tror det optimala
6gonblicket nar en elev gor ndgonting motiverat, for &amnet var motiverande, och sa gor de
vissa missar, eller bara forklara varfor det heter si och sa, det ar inte ofta man far en san
chans,

Fraga 3a

Vad har storst betydelse i din undervisning? Rangordna och motivera

Hora Tala Léasa Skriva
att tala skulle ju jag satta som den hogsta, under en vecka sa maste alla de hér olika delarna
inga, jag forsoker tanka att de ska ingd i varje lektion, men det hinner man inte riktigt med,
men pa en vecka ska man ha hunnit med alla,

jag tycker inte att det gar att rangordna faktiskt, om man utgar ifran bocker och sa, som man
anda ofta gor, laromedel sa ar det ganska fjuttigt manga ganger med horforstaelsen tycker jag,

tycker att det ar viktigast att tala, de ar absolut duktigast pa lasforstaelse, ganska duktiga lite
samre pa horforstaelse, skriva langa grejer sadar, tala ofta uruselt, det maste man verkligen
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tvinga dem till, jag tycker att jag mer o mer forsoker jobba med att alla ska gora alla
dialog6vningar, som finns och vi hittar pa mycket dialogévningar, for att de ska prata sa
mycket som mojligt, det ar ju anda det som ar det viktigaste, att de tar till sig pratet for att de
ska kanna att de dger spraket, da far de hellre missa lite gran da det galler lasa och skriva,

Hora och tala har nog hdgst prioritet, grunden ar att du forstar ett sprak, att du kan reagera nar
nagon sager nagonting, man bygger ju upp en sprakfardighet genom att lyssna mycket, sa lar
jag mig sjalv sprak, tala i forsta hand sen lasa som 3:e och sist men inte minst skriva,

att uppfatta och forsta ar otroligt viktigt, och sen da att kunna, kunna motprestera, kunna ge
svar pa tal, kunna kommunicera sa de hor évningarna for att tala satter jag valdigt hogt,
naturligtvis lasa en text kunna forsta ett sasmmanhang i en text och nar de kommer lite hdgre
upp i amnet kunna, verkligen kunna lasa en bok helt enkelt, sen det har skrivandet, det finns
ju som ett starkt moment, i vart sétt att utvardera, ... och kommer fram sen till nationella
proven som handlar om att skriva egna beréttelser, sa den biten ar ju naturligtvis valdigt viktig
ocksa och den kanske styr, beroende pa att det finns nationella prov, sa kanske det motiverar
0ss att inte tappa den biten, utan att prioritera daven skrivandet, men som du maérker hér att
rangordna de olika grejerna det har jag svart for, jag tror att alla bitarna maste vara med, i
lagom dos, blir det for mycket utav ett av de har da kantrar undervisningen tror jag,

Fraga3b

Tycker du att din rangordning stammer 6éverens med din undervisning?
Motivera.
Numera kan jag sdga ja pa det for ett par ar sen var jag mycket samre pa att tala men jag
kande efterhand da man skulle slappa eleverna i 9:an, de kan ju inte prata, vi pa den har
skolan forsokte fokusera mycket pa det sa jag tycker, ja faktiskt

eftersom jag tycker att alla delarna &r lika viktiga sa far jag val handen pa hjartat saga att jag
kanske inte riktigt foljer det, nar man utgar ifran en bok sa &r det ju mycket att lasa texter och
gora 6vningsuppgifter, sa ar de ju uppbyggda,

Ja nagorlunda, sa dar det blir inte sa mycket tala som jag skulle vilja, jag tycker att eleverna
har ett visst motstand mot det,

Ja det tycker jag, ....... du tycker att du gor mer hora och talévningar och sana moment i
undervisning &n lasa och skriva............. ja for det mesta,

Kommentar fraga 3a och 3b

Samtliga intervjuade lyfter fram, tala och héra men att lasa och skriva tenderar till att
dominera undervisningen, en larare namner att det kan ha med vart satt att utvardera, “och
kommer fram sen till nationella proven som handlar om att skriva egna berattelser”, sa den
biten ar ju naturligtvis valdigt viktig ocksa och den kanske styr, beroende pa att det finns
nationella prov”. Flera larare som féljer boken ké&nner att de hamnar i l1&s- och skrivuppgifter.

Sa aven om ambitionen finns dar att tala mer &r vagen lang.

En larare ger exempel pa assimilation och har ambitionen att na ackommodation.
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Det finns en tendens hos elever att se spraket som ett stoff som ligger en bit ifran dem, man
vill inte garna ta det in i sig, att tillagna sig sprak det kraver, lite anstrangning och lite rollspel
och den dér anstrangningen vill man inte gérna gora, utan man vill gérna se det som ett stoff
som ligger i en SO-bok, man laser, man skriver, man dr inte lika intresserad av att hdra och
inte tala sjalv for det ar obekvamt det kraver att man inkorporerar spraket, sa man ser det pa
de nationella proven i 9:an att de ar absolut duktigast pa lasforstaelse, ganska duktiga lite
samre pa horforstaelse, skriva langa grejer sadar, tala ofta uruselt, det maste man verkligen
tvinga dem till, jag tycker att jag mer o mer forsoker jobba med att alla ska gora alla
dialog6vningar, som finns och vi hittar pa mycket dialogévningar, for att de ska prata sa
mycket som mojligt, det ar ju anda det som ar det viktigaste, att de tar till sig pratet for att de
ska kanna att de dger spraket, da far de hellre missa lite gran da det galler lasa och skriva, for
det ar anda om man aldrig borjar prata, sa har man aldrig tagit till sig spraket, sa prata och
lyssna, mycket mer muntligt.

Fraga 4
Tacker de laromedel du anvander det som skrivs i laroplanen och kursplanen.

det far man ju gora i alla fall 6vningar och sa far man gora eget, pa olika satt, men nu med den
nya laroplanen om man tittar pa de olika &mnen och sa dar, vad heter det, heter det inte
amnen, teman, den dar forsta sidan, dar star det i alla fall att man ska anvanda tidtabeller och
olika sana saker, dar tycker jag definitivt inte att laromedlen tacker in utan dar &r det ju bara
en text och saddr i ett format och man ska anvanda Internet, det finns ju forstas inte i
laromedlet sa utan dar far man ju titta vad det &r man saknar och gora eget da, for man saknar
ju valdigt mycket, man forsoker ju plocka ifran olika stallen, men det &r inte sa jattelatt heller,
for att vi gor ju ganska mycket tillsammans i gruppen, anvander ordlista t ex valdigt mycket,

det &r fortfarande ganska snuttifierat, sérskilt hor och &ven muntliga évningar, ja framfor allt
och i viss man horforstaelse, jag tycker att de anvander allting som finns men det ar ofta det &r
valdigt snuttifierat och det kan dven gélla skrivovningar och s, eller grammatik, jag har ak 7
nu som haller pa att lara sig klockan och da &r det liksom en sida med sex klockor eller
nanting, de lar sig inte klockan pa det, utan da maste jag leta nya 6vningar, trana muntligt och
skriftligt med dem flera ganger, innan det sitter och sa, det tycker jag ar en brist i laromedlen,

laromedlet &r ju framfor allt texter och 6vningar och jag kan ju sjalv anvanda texten pa det
satt som jag vill, och det finns ju manga andra larobdcker jag kan anvanda ocksa, jag tycker
inte att jag behdver anvanda sa mycket andra texter egentligen, vi sjunger sanger, vi tittar pa
filmer och sd, vi anvéander den har Vale, jag tycker att det fungerar ratt bra, med mitt satt att
arbeta med det,

Jag tycker att jag maste lagga till lite olika saker som olika projektarbeten och att man far
anvanda spraket lite mer fritt, sa att det blir lite mer levande, sa att man forsoker narma sig
verkligheten sa mycket som mojligt, sa jag tycker att jag far lagga till lite gran naturligtvis,

vi dr inne i en process da vi ska lara oss den nya laroplanen och applicera den i

undervisningen, sa lite tidigt att yttra sig om det tycker jag, men férhoppningsvis, jag tror sa
har att de som skriver laromedel de maste ligga fore, ...... ja de borde gora det
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Kommentar fraga 4

Samtliga intervjuade lyfter fram, att laromedlet fungerar tillfredsstéllande men att egen
produktion férekommer standigt pga. olika nivaer hos eleverna o att viss komplettering
behdvs som t ex internet, projekt, tema och tabeller. Har kan en diskrepans skoénjas. Den skola
som verkar kampa mest med olika kunskapsnivaer anser att laromedlet fungerar bra. Fungerar
laromedlet tillfredstallande. Kan det vara arbetsséttet som behéver forandras?

Fraga5

Tycker du att det ar det relevant att lasa sprak nar det finns verktyg som "Google
translate” och mer avancerade talsyntesprogram. Hur motiveras eleverna ndr det inom
5 ar beraknas att alla bocker finns i en Laptop som bade kan éversatta och lasa upp
texten pa olika sprak och dialekter.

Jag tycker definitivt att det &r relevant att lasa sprak, hur trakigt skulle det vara att prata med
en laptop, nej men det &r ju motet med manniskorna som ar det intressanta, hur, man kan
sékert anvéanda sig av de har sakerna, Google translate kan man ju nastan anvanda ibland, men
du maste anda ha en grund, du maste ha en forstaelse for hur spraket ar uppbyggt for att
kunna anvanda dig av dem har dverséttningsverktygen som finns, for annars blir det ju helt
galet,

Jag tror aldrig att det kan ersatta undervisning......... moter du invandningar ifran elever som
sager att jag kan kolla pa google translate jag fixar det anda...... ja det hander ju men da har
de ju ingen forstaelse da ser ,man ju hur de sitter och skriver in en hel mening och sa far de
den dar och den ar ju inte alltid korrekt heller............ Née............. det blir ju valdigt manga
roliga varianter ibland, sa att jag kan inte tdnka mig att det pa nagot skulle kunna ersétta
undervisning man maste forsta hur ett sprak ar uppbyggt och det gér man inte med sana medel
utan det ar antingen att studera spraket eller bo i ett land dar man talar det, det &r vad jag tror
och det &r vél den kanslan jag forsoker ge till mina elever och uppmana dem nér vi jobbar
med nagonting,

Tycker du sjélv att det dar ar en bra fraga?............. Jag vetinte........... Sjalvklart behover
man sprak for att aka till en spansktalande stad o kunna prata med folk pa en bar, ett café eller
pa gatan, du kan ju inte sitta med en apparat, det gar ju inte, ska du jobba i naringslivet med
spanska sa funkar det ju inte med ett versattningsprogram, den personliga kontakten &r ju
jatteviktig, sjalvklart.................. tror du att lararen blir dverflodig, .............. NEJ, jag tror
lararen blir viktigare och viktigare

Jag tycker att sprak handlar om mdaten mellan manniskor och det kan inte erséattas av en dator,
om man reser, traffar andra manniskor bade har i Sverige och utomlands sa ar det valdigt
viktigt att du har det sjalv i dig, kunna kommunicera med sprak, och traffa, kommunicera och
lara kdnna en annan kultur, sa jag tror inte att det kan ersatta det har personliga, manskliga
motet, och dessutom nar det géller yrkeslivet, da vill man ju kunna prata deras sprak och prata
om annat &n jobb ocksa, sa att man lar sig en sprakfardighet, jag tror att det alltid kommer att
finnas ett behov sprakkunniga manniskor plus att det berikar en personligen,

spraket ar ju kommunikation, sa du far en kommunikation som inte &r tekniskt (vad ska vi
sdga) stelbent, for nar du anvander tekniken i kommunikationen ta da, om du har din laptop
och sa laser du innantill, det blir valdigt konstig situation, jamfort om du har lart dig spraket
och kan kommunicera for den andra ménniskan pa ett naturligt satt. Det har med
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kommunikation ar ju mycket mer &n teknik, det &r kanslor, och det &r 6gonkontakt, det ar
gester

Kommentar fraga 5

Samtliga intervjuade lyfter fram, det manskliga moétet som i samtligas fall handlar om fysiska
moten, ingen kan tdnka sig virtuella moéten ens som alternativ, en viss teknikfientlighet kan
skonjas. Att forsta sprakets uppbyggnad och konstruktion tycks ocksa vara valdigt viktigt for
lararna att formedla. Har &r alla rérande 6verens. Nagon tror att lararens roll kommer att 6ka.
Detta tvartom ungdomars vanor vad galler datorspel och att ha kontakt med varandra via
Internet och telefon.

Fraga 6
Vad tror du ar elevens drivkraft eller motiv?

att det &r lika tvunget som att man ska ha fysik eller nagonting som man ocksa tycker ar
trakigt sa ar man tvungen och sen sa har vi hela skalan upp till de som faktiskt tycker att det &r
fantastiskt roligt att lasa sprak bade for att spraket ar roligt, sen har vi de som ska ner till
Barcelona och spela fotboll, det ar en ganska stor grupp, sen ar det ocksa, men det finns ju
faktiskt de som har nagon anknytning pa nagot satt ocksa, som har en motivation en verklig
motivation, for de vet att de har en syster nere i Spanien som just nu ar déar och da kan ju det
vara en morot

Jag tror det finns i huvudsak 2, drivkrafter, det ena &r betyget, definitivt hos véldigt manga
men sen finns det ocksa en grupp som redan ganska tidigt forstar nyttan av att kunna ett sprak,
och det &r ju ofta elever som redan har kontakter, kanske har foraldrar som har bott utomlands
eller syskon som har pluggat pa nagot universitet nagonstans

Ja det ar vl nar de kanner att det fungerar. Nar de kanner att de kan gora nagonting sjalva
med spraket, och man kan skapa de dar sma miraklerna, nar de kanner att de kan uttrycka sig,
nar de kanner att de forstar, men det ar lite svart, en del drivs av att vara duktiga och fa bra
betyg, sa finns det dem som drivs av att det ska vara roligt, jag hoppas att de drivs av att de
kanner att de klarar av ndgonting och att det inte ar fullkomligt obegripligt, utan att de far en
chans atminstone som &r i narheten av deras egen niva, men det ar svart att motivera till
studier i moderna sprak, det kravs lite inlevelseférmaga hos eleverna, man maste jobba
valdigt mycket med motivation och forsoka gora det spannande pa olika sétt,

Jag tror att det ar, naturligtvis betyg, en viktig drivkraft, men jag tror ocksg, att lasa vidare och
lara sig det har spraket, att kunna anvanda det i framtiden, flera elever pratar om att de ska
lasa vidare pa gymnasiet, kanske bo utomlands nagot ar senare, de har planer pa det, men sen
tror jag inte att alla har den drivkraften, en del ska ha G, jag ska klara spanska, fa betyg i alla
amnen, att man inte funderat sa mycket pa anvandningen &n, det ar nédvandigt ont for vissa,
man ska anda bara fixa det,

nar vi har introducerat sprak i sexan tidigare sa har vi talat om turism men jag har lyft fram
mycket det har med ditt framtida jobb, du kommer pa ett féretag och du ska jobba med
nagonting, mot andra lander, kan du da deras sprak sa ar ju det suverant, jag tror det vill du
komma nédra manniskor, vill du nér det géller affarsmassiga situationer, du vill komma néra,
darfor att du vill salja, men det finns ocksa en personlig aspekt, helt pl6tsligt blir du van med

29



dem du jobbar med och emot, det &r en djupare dimension,....... det ar nagot som du forsoker
beratta for formedla till eleverna sa att de ska fa den har kéanslan att sprak ar viktigt,
.............. ja i borjan , sen nar vi val kommer igang da kanske det inte &r sa ofta man talar om
det, men de ar ute pa natet och har kontakt med ungdomar i andra lander, det blir mer o mer
den typen av kontakter, da ar det ett ypperligt tillfalle att prova vingarna, men jag har lite
svart att ge dig bilden av hur ungdomarna upplever det, .............. men det &r din bild av hur
de upplever, det som du tror att de upplever, Du vill inte lagga till ndgot annat motiv eller
drivkraft som du tror att ............. Ja det ar foraldrarnas piska, nu ska du léra dig tyska, nu
ska du jobba med ditt sprak for det fick vi gora, nd ............ Du tror att féraldrarna har en
viktig roll. Ja nar det galler val sa tror jag faktiskt, jag gjorde en undersokning for ett tag sen,
nu kommer jag inte ihag utfallet dar, men visst spelar foraldrarnas tyckande in i det har och
mycket kompis var det nog ocksa, kompistrycket, helt klart.

Kommentar fraga 6

Samtliga intervjuade lyfter fram, skalan tvang till intresse, betygen samt att eleven far en
motivgivande upplevelse nar de lyckas anvanda spraket. Att motivera eleverna verkar vara
sallsynt under arens lopp. Det verkar ske i borjan i samband med att vélja sprak. Det egna
drivet, betygen samt anknytning till spansktalande land tror lararna ar drivkrafter for eleverna
att studera. Har upplevde jag att flera larare téankte till en extra gang och att de tanker fraga
sina elever.
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Diskussion
Motstand mot larande

Ofta ses tyvarr motstand som nagot negativt i skolans varld. Motstand ar inte bara negativt,
det kan bli positivt nar det leder till férandring. Individuell utveckling hander oftast nar
individen méter motstand enligt Illeris.

En del elever i en skola klarar inte givna skrivuppgifter medan det i samma klass finns elever
som fort blir fardiga och vill ha mer. Lararen forsoker individualisera sa att varje elev far
uppgifter pa dennes niva. Blir foljden att nivaskillnaderna dkar annu mer? Den enskilde
eleven ar sakert néjd men hur blir arbetssituationen for lararen. Kan det vara sa att lararen
matar elever (assimilation) men inte utmanar eleverna att sjalva grava djupare i nagot de
k&nner engagemang for (ackommaodation). Inte heller verkar lararen arbeta parvis eller
gruppvis, da skulle eleverna kunna ldra av varandra. Hur ska det motstand dvervinnas sa att
eleven far ett eget driv. "bearbeta sitt motstand pa ett konstruktivt satt och att det kan vara just
har som den storsta laropotentialen finns™. (llleris 2007:202). Citatet fran Illeris gor att man
staller fragan, hur gér man det? Bearbetar motstandet pa ett konstruktivt satt.

Illeris foreslar mojligheten att skapa ”larorum och situationer som tillater motstand ifran
deltagarnas sida. Erkanna motstand som legitim uttrycksform. Ge eleverna det medspel som
befordrar motstand och det motspel som utgér motstandets existensvillkor”. lleris
(2007:202). Att inte ta med motstandet som en viktig faktor kan vara avgorande for avhoppen
inom moderna sprak da Illeris havdar att; "Ett motstand som inte leder nagon vart forvandlas
ofta till forsvar och blockeringar som kan forhindra fortsatt larande”. Illeris (2007:202).

Detta later helt ratt men &ar grundskoleelever mogna och kapabla till att féra denna dialog med
sin larare. Hur ska det utforas i praktiken med 25 elever i ett klassrum. Hinner lararen med
alla sina elever. Har tror jag att antalet elever i sprakgrupperna ar avgorande.

Ligger nyckeln till avhoppen att larare inte orkar hantera detta motstand genom att vanda det
till nagot positivt.

Kanske ska gruppen inte definieras som svagpresterande utan elever med stort motstand. Hur
skulle da lararens tank och sattet att undervisa kunna dndras?

En larare berattar om ett undervisningstillfélle som ligger utanfor skoltid men dar behovet av
ny kunskap fanns och eleverna var intresserade att ta till sig denna nya kunskap, s.k.
ackommodation. Detta skedde utanfor klassrummet, nu undrar jag hur far vi in detta larande i
klassrummet? Hans kommentar var; "det &r inte ofta man far en san chans”.

Textbearbetning

Sprakinlarning handlar mycket om textbearbetning. Lasa och forsta den. Léra sig glosor och
kunna stélla och svara pa fragor och i basta fall sammanfatta. Vad far texten for mening for
eleven? Ar det ndgot som berér eller ar fullstandigt ointressant? Vilka problem stoter eleven
pa? Nya glosor, texten saknar sammanhang atminstone i borjan, nyttan med texten osv. Har ar
det latt att kora fast. Texten blir da for lang, oavsett hur kort den dr. Motstandet dkar och en
blockering kan uppsta. Har tror jag att vi larare behdver manga olika verktyg som vi kan
presentera for eleverna. Var hittar vi de verktygen?

Marton & Booth (1997) lanserar begreppet intentionalitet. Det maste finnas en intention,
avsikt som binder samman en tanke med ett foremal. Hur medveten som larare &r jag om
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denna tanke och i stéllet oftast kor pa i gamla hjulspar. Har kan ju foremalet komma ifran
eleverna sa att intresse skapas och sedan sjélva larostoffet.

Laromedel

Fraga om laromedlet fungerar tillfredstallande forbryllar mig. De flesta verkar vara tillfreds
med laromedlet men samtidigt sa spretar kunskapsnivaerna kraftigt och alla larare vill ha fler
nivaer pa texterna. Varfor ar det sa? Kan bristen vara laromedlets struktur? Att det ar samma
larosatt hela tiden. Ar det mojligt att anvanda flera laro/arbetsitt i samma bok sé att eleverna
upplever en bra progression och variation.

Tillforlitlighet

Att kunna bedoma tillforlitligheten av resultaten beror pa hur den intervjuade uppfattade
fragorna i forsta hand och i andra hand pa hur jag paverkade dem. Min paverkan tror jag ar
ringa. Det kan man se pa intervjuerna att ibland nar jag sammanfattar vad den intervjuade har
sagt far jag oftast medhall men ocksa ibland att det sammanfattas pa nytt av den intervjuade.
Ar detta bra eller daligt? Jag tycker att det ar svart att veta med metoden kvalitativa intervjuer
om fragorna haller tillrackligt hdg niva och om intervjutekniken ér tillracklig. Man ska leda
intervjun in pa olika amnesomraden. Men man ska inte sammanfatta for att sedan ga vidare
till amnesomrade. Den intervjuade har ju en tendens att hoppa mellan olika saker beroende pa
hur fragan uppfattas. Att da veta hur mycket man ska styra upplever jag vara en svaghet i
denna metod.

Repetitiv kunskap kontra eget tank.

| ett klassrum med statiskt forhallningssatt ar eleverna vana vid undervisningsformen, den
innehaller inga nya grepp och eleverna vet vad som férvéntas av dem. Lararens aktivitet ar
den enda viktiga, elevens erfarenhet eller forhallningssatt har mycket liten betydelse. Elevens
motiv ar betyg och berdm. Eleverna har fogat sig i mallen och gor vad som forvantas av dem.
Eleven utmanas inte att sjalv att grava djupare och att lara sig for sin egen skull.

Fragan ar da, vad lar de sig egentligen? Vad &r denna kunskap vérd for eleven och for
samhallet?

Jag tror att skolan maste standigt pendla mellan assimilation och ackommodation. Léarare som
hamnar i det ena eller andra diket missforstas av bade elever, foraldrar och kolleger.
Adaptionen som eleven genomfor mot sin omgivning maste uppfattas av lararen sa att
processen blir tydlig sa att forstaelse mellan elev och larare kan 6ka. | dagens samhaélle dar
auktoriteterna &r borttagna och individualiseringen stark blir eleverna utlamnade i ett hav av
mojligheter dar var och en &r sin lyckas smed. Om lararens arbete ar svart, hur ar det da inte
for eleven?

Skolan behover ta avstamp i det statiska for att ga till det dynamiska m a o standigt vaxla
mellan assimilation och ackommodation.

Sambhallets berg och dalbana

Sedan maste elevens och samhallets intressen vara koherenta (lika) om sa inte &r fallet
kommer samhallet sakta men sékert brytas ned. Eleven k&nner sig placerad, berévad sin frihet
att lara sig vad eleven sjalv vill, samtidigt som samhéllet férordar demokrati och personlig
frihet. Har kan diskrepans uppsta mellan individens val och samhallets behov. Innebér detta
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att vi ska aterga till auktoriteter som vet vart bésta. Ar det mojligt att informera om och
inspirera till det som ar samhallets behov och vem bestdmmer den prioriteringen? Elevernas -
Sveriges framtid eller dagens etablerade politiker.
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Slutsatser man kan dra av resultatet

Pojkar missgynnas i dubbelt sa hog grad som flickor. Det &r noterbart att var 4:e pojke
lamnar moderna sprak medan, lite drygt var tionde flicka lamnar undervisningen.
Detta visar tydligt att pojkar missgynnas sprakundervisningen.

Det generella resultatet ar att de svagpresterande lyfts fram, de ar dubbelt sa ofta killar
som tjejer.

Att medvetandegraden om skillnaderna mellan assimilation och ackommodation ar lag
hos lararna?

Ingen larare talar om virtuella verkligheter utan enbart om fysiska och nagon tror t o m
att lararens roll ska oka.

Viktigt att driva motivationsarbete hela studietiden.

Finna larosatt dar elevens motstand tillats och bearbetas.

Finna larosatt sa att spraket blir elevens eget.

Vikten av att hitta en naturlig balans mellan att tala, hora, ldsa och skriva.

Framtida forskning:

1)

2)
3)

Gagnar det Killar att studera sprak enbart med andra killar pga. deras annorlunda
sprakbruk, att deras brister inte skulle exponeras pa samma satt och deras motstand
mot larande?

Permanentas fordomar om lata killar och duktiga flickor av kvinnliga larare?

Ar battre studieteknik/larosatt vagar att motverka nivagruppering av t ex texter.
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Bilagor

Bilaga 1 Lararens kvalitativa frageformular
Bilaga 2 Kvantitativt frageformular till Skolkontoret, Jénkdping.



Bilaga 1 Frageformular till undervisande larare

Intervjun kommer att spelas in for bearbetning i min C uppsats

Syfte

Syftet med denna studie ar att undersdka om 1) grupper som Svagpresterande —
hdgpresterande. Tysta — pratiga. Pojkar — flickor, missgynnas av befintliga laromedel och
l&rosatt.

Kvalitativa fragor till larare pa A skolan, B skolan, C skolan, D skolan och E skolan.

1)

2)

Vilken grupp upplever du som har lattast for att byta bort moderna sprak?
Svagpresterande — hogpresterande. Tysta — pratiga. Pojkar — flickor. Kanske vill du
hellre definiera en egen grupp.

Hur tanker du nér du planerar din undervisning? Vilket eller vilka perspektiv anvénder
du.

2b) For vilken/vilka grupp(er) av elever ar texter och arbetsuppgifter utformade? Vilka

3)

4)
5)

6)

arbetssatt anvander du? Motivera.

Vad har storst betydelse i din undervisning? Rangordna och motivera

Hora

Tala

Lésa

Skriva

Tycker du att din rangordning stdmmer 6éverens med din undervisning? Motivera -
samtala om rangordningen.

Tacker de laromedel du anvander det som skrivs i laroplanen och kursplanen.
Tycker du att det &r det relevant att lasa sprak nar det finns verktyg som "Google
translate” och mer avancerade talsyntesprogram. Hur motiveras eleverna nar det inom
5 ar beraknas att alla bocker finns i en Laptop som bade kan Gversatta och lasa upp
texten pa olika sprak och dialekter.

Vad tror du &r elevens drivkraft eller motiv?



Bilaga 2 Frageformular till skolkontor.

Jag skriver C uppsats i amnet Varfor hoppar elever av moderna sprak pa hogstadiet. Forutom
att intervjua larare énskar jag fakta om hur manga elever som de facto hoppar av.

Kvantitativa fragor till skolkontoret i XXXXXs kommun rérande fem skolor. A skolan, B
skolan, C skolan, D skolan och E skolan.

1) Hur manga elever hade spanska i ak 7 ht 2008? Antal pojkar respektive flickor.
2) Hur manga elever (betyg ig till mvg) hade spanska i ak 9 vt 2011? Antal pojkar

respektive flickor.
3) Hur manga elever flyttade in respektive ut under perioden ht 2008 — vt 2011 och valde

spanska pa respektive skola. Antal pojkar respektive flickor.
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