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Abstract

The purpose of this essay is to understand what methods are used to mediate prehistory in
school and if teachers favour interactive or more traditional methods. A qualitative semi
structured interview was conducted, five teachers from different schools north of Gothenburg
were asked about their teaching methods and how they experience their schools, the
governments, and archaeological organizations support in providing services and material for
the teachers as well as support for conducting interactive classes. The result was analysed with
help of two theories, phenomenology and experiential learning theory. Result shows that the
teachers did not favour either interactive or more traditional methods, the preference was rather
to combine as many interactive and traditional methods as possible to educate the students
about Swedish prehistory.

Keywords: School, qualitative interview, experiential learning method, phenomenology,
archaeology, prehistory
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1. Inledning

1.1 Inledande text

Vastra Gotaland har omkring 75 000 registrerade fornlamningar och andra materiella spar
(Richard, 2020). Varje dag nar vi vistas i regionen finns forhistoriska spar under vara fotter,
ibland bokstavligen. Elever pa grundskolan lar sig vanligtvis om Sveriges forhistoria och
arkeologi under arskurserna tre och fyra. Enligt skolverket ska eleverna inte endast lara sig om
de olika tidsperioderna och om hur livet sag ut forr, utan de ska aven ldra sig hur forhistoria
idag kan iakttas genom spar i natur (Skolverket 2019:206f). Majoriteten av skolorna norr om
Goteborg ligger néra fornlamningar, vilket far en att fundera pa hur de anvands i grundskolan
vid lektionerna om svensk forhistoria. Skolverket rekommenderar att eleverna far besoka
narliggande fornlamningar for att gora beréttelserna konkreta och levande (Skolverket
2021:17). Det ar dock endast en av flera rekommendationer som skolverket lyfter fram, en kan
ifragasatta hur vanligt det ar att larare och skolor foljer just denna rekommendation. Vad gor
lararna annars som inte ar att besdka de forhistoriska lamningarna som finns utanfor dérrarna
till klassrummet?

| borjan av 2000-talet borjade allt flera arkeologer att diskutera publik arkeologi och hur
arkeologi anvands samt hur det paverkar samhallet. Runt ar 2010 publicerades flertal artiklar,
bdcker och avhandlingar som alla berérde arkeologin i det offentliga rummet och dess
utvecklingsprojekt i publika syften (Hauptman Wahlgren 2009:5). Idag ar diskussioner kring
arkeologi och arkeologi i skolan i mindre kretsar an vad de tidigare var i borjan av
millennieskiftet. Majoriteten av publikationerna kring arkeologi och skolundervisningen ar
fran 2010-talet. Betydligt farre publiceringar finns idag fran skolverket, arkeologer, 6vriga
myndigheter och organisationer. En del av dessa publikationer stravar efter att hjalpa larare i
hur den nutida arkeologiska forskningen ser ut och hur larare kan ga tillvaga for att undervisa
om svensk forhistoria och arkeologi som yrke. Nagot som standigt rekommenderas till larare
och skolor, vilket dessutom har blivit ndgot av en standard for manga skolor, ar besok till
forntidsbyar. Men varfor?

Som barn och elev i arskurs fyra minns jag inte mycket av lektionerna om Sveriges forhistoria
eller arkeologi som yrke och forskningsomrade. Férutom néar vi gjorde egna runstenar i lera dar
vi fick ldra oss att skriva vara namn i runor, malade vikingaskepp pa papper eller nar vi besokte
Ekehagens forntidsby. Pa Ekehagens forntidshy fick vi sjalva testa pa att laga mat med flinta i
en kokgrop, skjuta pilbage, géra sma laderpasar och pilar med flinta och navertrad. Att komma
ihag de upplevelser jag sjélv hade som elev i tredje och fjarde klass ¢kade intresset att
undersoka vilka metoder som lararna idag anvéander sig av vid undervisningen om svensk
forhistoria.



1.2 Syfte och fragestallningar

| uppsatsen undersoks vilka metoder lararna anvander sig av i specifikt arskurserna tre och fyra
i grundskolan nar eleverna lar sig om Sveriges forhistoria. Fem larare pa olika skolor i Vastra
Gotaland har intervjuats for att fa en insikt i hur de arbetar och deras egna upplevelser kring
undervisningen om forhistoria och arkeologi idag. Syftet med uppsatsen ar att undersoka vilka
metoder som anvands vid inlarning av svensk forhistoria pa skolorna och om lararna féredrar
katedermetoder (traditionella) eller de mer interaktiva och upplevande metoderna.

Fragestallningarna for uppsatsens blir saledes:
e Vilka metoder anvands i skolorna i undervisningen om forhistoria?

e |vilken utstrackning haller lararna sjalva interaktiva lektioner, och hur tas de interaktiva
lektionerna emot av studenterna?

e Upplever lararna att de far material och stod fran skolorna, Skolverket och andra
organisationer som arbetar inom eller med arkeologi, i undervisning av forhistoria?

1.3 Avgransningar och begrepp

| denna del presenteras de avgransningar och darefter de begrepp som é&r viktiga for denna
uppsats. Avgransningarna ar fa men har en paverkan pa uppsatsen och dess resultat.

Den tydligaste avgransningen ar att endast fem larare fran olika skolor i Véstra Gétalandsregion
har intervjuats. Detta dr pa grund av tidsbegransning, begransningar av uppsatsens storlek och
for att endast fem larare stéllde upp pa intervjuer av de 31 skolor som kontaktades. De skolor
som kontaktades for undersokningen var enbart kommunala skolor, detta for att lararna som
blev intervjuade i regel skall ha samma forutsattningar utifran skolverkets och kommunala
skolors regler, bestdammelser och kursplaner. Uppsatsen har begransats till att endast kontakta
skolor i Véastra Gotalandsregionen for att véastkusten ar ett av Sveriges mest fornlamningsrika
omraden, samt att intresset var att fokusera pa skolor norr om Goteborg. Avgransningen om
varfor grundskolan, speciellt arskurserna tre och fyra, ar fokuset for undersokningen ar for att
det ar i dessa tva arskurser som den stora majoriteten av skolorna lar ut om svensk forhistoria
och arkeologi (Skolverket 2019). Det finns dock exempel dar arkeologin kommit in i
undervisningen pa gymnasieniva, exempelvis Rudbecks gymnasiet som har en inriktning mot
arkeologi i sin utbildning for samhallsvetenskapliga linjen (Synnestvedt 2008:281). Trots att
det finns exempel pa gymnasieskolor som anvander sig av arkeologi som en inriktning av
utbildning, som Rudbecks gymnasiet, sa ar de sapass fa och nast till inga i jamforelse med
grundskolan som utifran krav fran skolverket maste ldara ut om svensk forntid och arkeologi.

De begrepp som anvands och ar viktiga att forsta i denna uppsats ar katedermetoder och
interaktiv metod/upplevelsebaserad metod. Dessa forklaras nedan:

Katedermetod (ibland aven bendmnt som traditionell metod) hanvisar till de metoder som oftast
tar plats i klassrummet (men inte alltid), och som i manga fall forklaras som en motpol till
interaktiva och upplevelsebaserade metoder. Katedermetoder &r de metoder som
huvudsakligen lagger fokuset pa att lyssna och titta. Det kan exempelvis vara berattande
lektioner eller forelasningar av lérare, skolbdcker/vrigt textmaterial och I&xor utefter det som
lararen foreldst om eller eleverna last (Molin 2006:170). Det ar héar viktigt att lyfta fram att
dessa katedermetoder inte ar daliga. Kunskapsinsamling i form av bocker, forelasningar, men
aven genom filmer och dokumentérer, har sina interaktiva aspekter. Daremot far dessa metoder
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oftast bast effekt i samband med diskussioner eller vidare arbete med andra mer interaktiva
metoder. Pedagogen Ingrid Carlgrens lyfter fram i boken Larandets grunder: teorier och
perspektiv utgar det traditionella arbetssattet i manga fall inte utifran elevernas intressen och
lockar darmed inte eleverna att i lika stor utstrackning sjalva soka efter ny kunskap pa egen
hand (Carlgren 2011).

Interaktiv metod och upplevelsebaserad metod &r i denna uppsats, som namns ovan, de metoder
som prioriterar ett l&rande som &r interaktivt, upplevande och som skapar larandesituationer
genom individers deltagande i aktiviteter av nagot slag (Skolverket 2006:4). Det ar viktigt att
namna att alla interaktiva och upplevande metoder inte maste ta plats utanfor skolans vaggar
utan manga av dem ar flexibla och kan appliceras pa flera olika satt, bade i klassrummet, pa
skolgarden och utanfor skolans omrade. Interaktiva och upplevelsebaserade metoder &r
exempelvis i form av inlevelse (som rollspel, skrivandet av beréattelser, bestka pa platser,
tidsresor som exempelvis besok till forntidsbyar eller besok till museum) och interagerande (att
fa komma i kontakt med fyndmaterial, att testa pa att grava eller att fa testa datida
redskap/foremal). | flera fall sa vavs inlevelsemetoderna samman med de integrerande, ett
tydligt exempel ar Forntidsbyar dar elever och barn oftast far leva sig in i tidsperioden byn
fokuserar pa, men samtidigt far testa pa att anvanda sig av dess verktyg eller vapen (som att
exempelvis fa forbereda mat med flinta eller spinna ull). Interaktiv och upplevelsebaserad
metod hanvisar har till att eleverna far utveckla sin kunskap genom sina erfarenheter, att fa
gora, uppleva, leva sig in och diskutera (Kolb 1984:32f).

2. Metod, material och kallkritiska aspekter

2.1 Metod

Intervjumetoden vald ar kvalitativ i grunden, vilket betyder att varlden skall forstas utifran den
intervjuades erfarenheter och synvinkel. Kvalitativa intervjuer ar ett sampel mellan den som
intervjuar och den som blir intervjuad (Kvale 1997:9). Metoden som anvands i uppsatsen ar en
kvalitativ forskningsintervju som &r halvstrukturerad, det vill sdga att det inte ar likt ett dppet
samtal men inte heller som ett strukturerat frageformular (Kvale 1997:32). Sex fasta
fardigformulerade fragor och en fast fardigformulerad foljdfraga valdes till intervjuerna. Den
kvalitativa forskningsintervjumetoden &r halvstrukturerad, vilket betyder att det finns
mojligheter att stalla foljdfragor. Foljdfragorna kan ge mojligheter att fortsdtta utforska
amnesomradet som ar i fokus och mgjligheten att komma narmare svar till uppsatsens
fragestallningar. Intervjuerna ar amnesorienterade med fokus pa forhistoria och arkeologi. Vid
amnesorienterade intervjuer ar det vanligt att de som deltar oftast har ett intresse for &mnet som
ar i fokus. Det &r viktigt att notera att detta ar ett problem med metodvalet. De larare som har
stallt upp pa att bli intervjuade & mycket troligen endast de som &r intresserade for amnet,
problemet presenteras och diskuteras vidare i 2.3. Kritiska reflektioner 6ver metod och
material.

Fem larare fran olika skolor blev kontaktade genom rektorer vid respektive skola. Rektorerna
fick ett mejl om undersokningens syfte, motivation och information om hur intervjuerna skulle
ga till. Rektorerna fick dven information om att lararna skulle vara anonyma men att skolan
namnges i uppsatsen, samt som att all kritik som lyfts fram i uppsatsen inte enbart kommer
vara riktad mot skolan utan huvudsakligen mot skolverket, arkeologiska organisationer och
eventuellt mot arkeologisektorn. Mejlet som rektorerna fick lyfte forfragan om en majlighet att
intervjua en larare samt att mailet skulle vidarebefordras till lararen som stallde upp sa de kunde
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ta del av informationen. Intervjuerna utférdes pa det satt som ldrarna ansags lampligast pa
grund av den fortsatta radande pandemin. De fick vélja om intervjun skulle ta plats 6ver telefon,
Zoom eller i person pa skolan de arbetar. Slutligen blev tva intervjuer i person, en éver zoom
och tva dver telefon. For att forsakra att inget missades under intervjun spelades alla fem
samtalen in, med godkannande fran lararna. Samtalen forsokte att hallas mellan tio och tjugo
minuter. Bade for lararnas skull da de inte skulle uppleva att intervjun tog tid fran deras arbete,
och for anledningen att forséka halla intervjuerna sa jamlika som mojligt. Lararna som
intervjuades var anstillda vid kommunala skolor i olika omraden for att undersoka hur
metodvalen varierar, samt for att hitta eventuella likheter och skillnader i svaren fran de
intervjuade.

Intervjuerna transkriberades. Professorn i pedagogisk psykologi Steinar Kvale skriver att
transkribera intervjuer inte &r enkelt och oftast leder till en rad praktiska samt principiella
problem. En utskrift av en intervju ar en férvandling av en muntlig berattarform till en skriftlig
berattarform, men formerna har olika sprakspel. Begreppet sprakspel betyder att ord, meningar
och framstéllningar far sin innebdrd av de regler som géller for olika sammanhang, reglerna
for en muntlig berattarform &r darfor annorlunda for en skriftligberattarform (Psykologilexikon
Sprakspel). Intervjuer &r levande sociala aktioner med tillhérande kroppssprak och
kroppsuttryck som ar tillgangliga for de som ar narvarande vid intervjun men inte de som laser
utskriften (Kvale & Brinkman 2009:193f). | utskriften av intervjuerna skrevs inga pauser,
upprepningar eller ifyllnads ord ner, transkriptionen ar koncentrerad pa meningarnas innehall.
Trots detta foljer transkriptionerna intervjusamtalen sa ordagrant som det gar. Med pauser,
upprepningar och utfylinadsord borttaget fran transkriptionerna kan de se en aning konstiga ut
i skriftspraket, men detta ar med i atanke for skrivandet och lasningen av analysen.
Transkriptionerna finns i forfattaren dagor och finns inte tillgangliga i bilagor.

Intervjuerna bearbetades med hjélp av en analysmetod, i detta fall en innehallsanalys. Inom
innehallsanalys framkommer kodning i olika former och ar en central aspekt av metoden. Kvale
och Brinkman framhéller att “Kodning innebér att man knyter ett eller flera nyckelord till ett
textsegment fOr att underlatta senare identifiering av ett uttalande, medan kategorisering ar en
mer systematisk begreppsbildning kring ett uttalande som skapar forutsattningar for
kvantifiering. De bada termerna anvinds dock ofta omvéxlande med varandra” (Kvale &
Brinkman 2009:217). For denna undersokning kommer fokus ligga pa Kvale & Brinkmans
forklaring av kodning och inte kategorisering, da uppsatsen inte har malet att kvantifiera
resultatet. Genom kodning soker forskaren genomgaende ord som formedlar innehallet av
samtalet, orden/nyckelord fran ett samtal blir kodningen for den intervjun. Kodningarna fran
de olika intervjuerna kan sedan jamforas for att se om det 6verlag ar lika nyckelord eller olika.
Exempelvis kan kodorden fran en intervju som handlat om budgeten i skolan vara: osakerhet,
forhoppningar och reglerat.

2.2 Material

Material som anvands for uppsatsen ar intervjuerna av de fem lararna, skolverkets kursplan i
historia for arskurserna 1-3 och 4-6 och skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i
historia for ovan namnda arskurserna. Intervjuerna som material samt materialet fran
skolverket presenteras nedan. Ovrigt material for uppsatsen som anvints ar forskningslitteratur.
David A. Kolbs bok Experiential learning: experience as the source of learning and
development anvands som en grund for ’upplevelsebaserat larande’ som &r en av uppsatsens
tva teoretiska utgangspunkter (1984). Den andra teoretiska utgangspunkten ar huvudsakligen
baserad pa bockerna Jan Bengtssons Fenomenologiska utflykter (1998) och Steinar Kvales Den
kvalitativa forskningsintervjun (1997), men &ven av Andrzej Szklarskis kapitel “Fenomenologi
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som teori, metodologi och forskningsmetod” i boken Handbok i kvalitativ analys (2009) och
Margaretha Haggstroms forklaring i avhandlingen Estetiska erfarenheter i naturméten. En
fenomenologisk studie av upplevelser av skog, vaxtlighet och undervisning (2020).

Fem larare fran fem olika skolor blev intervjuade. Dessa larare har i nagon man varit med och
planerat for eventuella tidsresor, besok till museer och andra platser. L&rarna letar
huvudsakligen sjalva fram material till lektionerna och planerar vilka metoder som kommer att
anvandas under lektionstid. Alla lararna & anonyma i uppsatsen. Detta beror delvis pa att en
del skolor har anonymitet som skolpolicy och for att det ansags lampligt for uppsatsen att
lararna bevaras anonyma. Lararna kommer istéllet att bendmnas som ‘ldraren vid X-skolan’.

De fasta intervjufragorna delades upp i tva segment. De fyra forsta fragorna var mer allmanna
och sokte svar om vilka forhistoriska tidsperioder som tas upp i undervisningen, vilka metoder
som anvants vid inlarning om tidsperioderna och hur eleverna reagerat pa interaktiva lektioner
och upplevelser. De tva sista fragorna och féljdfragan sokte att fa svar utefter lararnas egna
upplevelser kring och initiativ till att halla interaktiva lektioner och upplevelsebaserat larande,
om de kanner att de far stod och material fran skolorna och skolverket. Foljdfragan syftade till
att undersbka om lararna upplevde att arkeologiska organisationer (som museer,
hembygdsforeningar, en del universitet och uppdragsarkeologiska organisationer med tjanster
riktade mot skolor) &r tydliga i sin formedling av tjanster som att besoka skolor och halla i en
lektion kring just arkeologi och forhistoria. Intervjufragorna foljer nedan:

e Ldr du ut om hela svenska forhistoria i trean och fyran (sten-, brons- och jarnalder)?
¢ Vilka huvudsakliga metoder anvénder du dig av vid inlarning om forhistoria?

e Har du anvant dig av (fler) interaktiva metoder kring forhistoria utéver de tidigare
ndmnda?

e Hur reagerar eleverna pa interaktiva upplevelser? Har du méarkt ett 6kat engagemang?
e Har du som ldrare tankt pa att eventuellt halla i mer interaktiva lektioner?

e Kaénner du som larare idag att du far stod och material nog av skolverket och skolorna
att halla i interaktiva lektioner?

o Tycker du arkeologer och arkeologiska organisationer ar latta att fa tag pa?
Publicerar de sina tjanster som anknyter till skolor tydligt till dig som larare?

Skolverkets kursplaner for arskurserna 1-3 och 4-6 samt deras kommentarmaterial till
kursplanerna &ar ocksa grundlaggande material i uppsatsen. Kommentarmaterial till
kursplanerna till alla arskurser finns for att ge larare, rektorer och andra verksamma inom
skolvésendet en bredare och djupare forstaelse for de urval och stallningstaganden som ligger
bakom texterna i kursplanerna. Kommentarmaterialet beskriver dven hur det centrala innehallet
utvecklas over arskurserna samt vad lararna kan fokusera pa vid bedomningar av kunskap
(Skolverket 2021:4). Kommentarmaterialet forklarar de Overgripande syftena &r med
undervisning i historia och dess langsiktiga mal; att elever skall ha kunskaper om handelser,
aktorer och forandringsprocesser, utveckla formagan att stalla fragor till historiska kallor, att
tolka, kritiskt granska och utveckla férmagan att reflektera éver hur historia brukas i olika
sammanhang (Skolverket 2021:9). Kommentarmaterialet for historia i grundskolan for
arskurserna 1-3 ar noga med att inte dra nagra skarpa granser mellan de samhéllsorienterade
amnena; geografi, religionskunskap, samhéllskunskap och historia. Det noteras dven att mycket
av det som lars ut i de olika avsnitten ska ha elevnara moment. Skolverket skriver “Det elevnira
behdver inte alltid vara det som ligger nara i tid och rum, utan det kan lika garna vara fragor



om handelser och foreteelser som ligger langt borta rumsligt och tidsméassigt, men som
anknyter till elevernas erfarenhet.” (Skolverket 2021:11).

2.3 Kritiska reflektioner 6ver metod och material

Kvalitativ forskning har fatt en del kritik, delvis pa grund av att det oftast saknas reliabilitet
och validitet, men &ven for att den i vissa fall endast visar en liten och icke representativ del av
befolkningen i statistisk mening (Ryen 2004:16f; Trost 2005:16). En nackdel med
intervjumetoden &r att det &r en subjektiv teknik, vilket betyder att risken for bortfall av viktig
eller nédvandig information och partiskhet ar stor. Detta kan delvis motarbetas och bearbetas
genom att den som intervjuar gor ett grundligt forarbete och har studerat intervjumetoden innan
intervjun tar plats. Det finns flertal bocker och Ovrig litteratur som detaljerat beskriver hur
intervjuer gar till och vad en bor tanka pa vid intervjun. Vad galler just dessa aspekter lyfter
professorn Alan Bryman (2011) en lista av krav och kriterier pa intervjuaren. Brymans lista ar
baserad pa en av Kvales tidigare bocker om kvalitativ intervjumetod, Bryman lagger dock till
ytterligare tva punkter. Listan presenterar Kvales tio krav pa att intervjuaren ska vara insatt,
strukturerad, tydlig, visar hansyn, sensitiv, 6ppen, styrande, kritisk, kommer ihag och tolkar.
Bryman l&gger till att intervjuaren &ven bor vara balansera, att intervjuaren inte sager for
mycket eller for lite, och etiskt medveten (Bryman 2011: 306).

Tva tydliga problem som framkommer i samband med arbetet utifran intervjumetoder ar att
intervjuaren kan negativt paverka intervjuerna och att &mnesvalet av intervjun kan paverka
vilka som deltar. Vid en intervju kan intervjuaren, om inte forberedd, paverka resultatet av
samtalet. Det ar darfor kritiskt att intervjuaren har tagit del av och féljer exempelvis Kvales
och Brymans kriterier. Intervjuaren kan ocksa paverka resultatet genom intervjufragorna.
Fragorna som stalls i intervjuer kan i manga fall paverka de intervjuades svar, exempelvis om
fragorna ar anklagande blir svaret i manga fall passivt aggressiva eller vinklade. For att
motarbeta detta i undersokningen av denna uppsats har de fasta intervjufragorna formulerats sa
neutralt som mojligt utan att forlora sitt syfte. Det andra problemet ligger i &mnesvalet for
intervjuerna och uppsatsen. Ett mejl skickades ut med forfrdgan om deltagande till 31 skolor,
varav 12 besvarade mejlet med att de vidarebefordrade mejlet till larare eller att de inte kunnat
delta. Fem lérare var de som slutligen stallde upp pa att intervjuas for uppsatsen. Ytterligare en
problematik ligger i att det endast var larare och skolor som har ett intresse fér arkeologi,
forhistoria och historia som stallde upp pa att delta i undersokningen for uppsatsen (vilket
framkom tydligt vid konversationer med lararna och vid mejlkorrespondensen med rektorerna
av skolorna). Amnesvalet av undersdkningar kan i manga fall ’skrimma’ bort de som inte delar
intresse for det valda &mnet och de som har ett intresse for &mnesvalet &r de som deltar. Detta
gor pa sa satt uppsatsen vinklad i avsaknaden av larare (och skolor) som kanske inte har ett
storre intresse for arkeologi eller forhistoria, som valjer att betona andra moment i larandet av
de samhallsorienterade amnena.

3. Teori

For att pa basta satt kunna arbeta med materialet och metoderna har tva teorier anvénts som
utgangspunkter; fenomenologisk teori och den pedagogiska teorin “upplevelsebaserat
larande”. Den fenomenologiska teorin kommer att anvandas vid bearbetningen av intervjuerna.
For att forsta de sociala fenomenen utifran de intervjuades egna perspektiv och for att kunna
beskriva varlden sasom den upplevs av den intervjuade. Upplevelsebaserat larande som teori
ar utvecklad av psykologen David A. Kolb, teorin utvecklades for att fa en forstaelse for hur
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individer, speciellt barn och elever, lar sig och vilken roll upplevelser har i detta. Teorin
anvands i uppsatsen for att vidare analysera resultatet av intervjuerna, for att fa en forstaelse
for hur lararnas metodval paverkar larandet av forhistoria i skolan.

3.1 Fenomenologi

Fenomenologi har flera olika utgangspunkter och anvandningar inom forskning, denna uppsats
kommer huvudsakligen att arbeta utifran filosofen och pedagogen Jan Bengtssons (1998) och
professorn i psykologi Steinar Kvales (1997) forklaringar av vad fenomenologi ar och hur den
bor appliceras i forskning.

Fenomenologi ar laran om den relativa och tillfalliga sinnevarlden (Bengtsson 1998:16).
Omvarlden och individen ar i samspel, individer uppfattar varlden genom sitt eget perspektiv
och sina personliga upplevelser. Utifran vara sinnen, erfarenheter och begrepp skapas en bild
av verkligheten som kan understkas (Nilsson & Waldemarson 1994:13). Nér ett
fenomenologiskt perspektiv anvands inom forskning ar det forskarens uppdrag att lyfta det som
finns i dessa upplevelser och uttalanden utan att forvranga dem eller lamna dem utanfor
kontexten de befinner sig inom. Teorin ar ett bra alternativ for att synliggéra upplevelser och
férmedlingen av publik arkeologi, i detta fall publika arkeologins koppling till skolor samt hur
forhistoria formedlas till elever. For fenomenologiska studier genomfors datainsamling bast
genom sjalvrapportering eller intervjuer, vilket passar bra till en kvalitativ forskningsintervju
med halvstruktur. Genom fenomenologi kan individers svar i exempelvis intervjuer ge ett
perspektiv pa hur formedlingar av intervjuer gar till och forsoka att beskriva innehallet samt
strukturen av den (Kvale 1997:54).

Fenomenologi kan ta fram den ‘essens’ av det som ar vasentligt i det undersokta omradet och
det som forskaren soker svar pa, det vill saga en verklighetsbild av hur manniskan upplever det
‘fenomen’ eller imne som undersdks (Szklarski 2009:10f). En fenomenologisk ingang ger en
mojlighet att se och undersoka verkligheten utifrdn de intervjuades perspektiv, om vilka
metoder som anvénds i undervisning av forhistoria, hur informationen gors tillgangligt for
eleverna och formedlas, samt hur det kan forbattras. Svaren av intervjuerna bearbetas och
analyseras darefter for att fortydliga aspekter av det empiriska materialet och for att kartlagga
den sociala varld dar formedling av forhistoria sker samt hur metoderna anvands och fungerar
(Szklarski 2009:111f). Det blir &ven viktigt att fa en uppfattning av hur detta varierar beroende
pa kontexten (Bengtsson 1998:17f). Det vill sdga vart skolorna ar placerade och vad lararna
sager i koppling till skolornas lage, om det paverkar lararnas metodval och hur de uppfattar
stod.

Livsvarldsfenomenologi & en term och teoretisk inriktning fenomenologi. Likt den
fenomenologiska inriktningen betonar dven livsvérldsfenomenologin att beskriva kunskap och
verklighet utifran individer eller gruppers erfarenheter och uppfattningar (Haggstrom 2020:33).
Inger Berndtsson, doktor inom pedagogik och universitetslektor i specialpedagogik vid
Goteborgs universitet, skriver att det &r genom levda erfarenheter som individen far kunskap
om varldens beskaffenhet. | forskning om livsvarldsfenomenologi ligger fokus pa att fa en
forstaelse om manniskors erfarenheter i en varld, att lata saker komma till tals pa individers
egna villkor. Detta beskriver Berndtsson som det forsta steget i livsvarldsforskning, det andra
blir att fa ta del av och gestalta erfarenheterna. Det framsta medlet att kunna ta del av andras
erfarenheter ar genom spraket (Berndtsson 2001:93f). | detta &r intervjuer eller samtal goda
medel for att komma fram till individers erfarenheter och ta del av dessa. Kvale skriver “[...]
denna ar en forskningsmetod som ger ett privilegierat tilltrade till var grundlaggande
upplevelse av livsvérlden” (1997:56). Fenomenologisk teori kan kartldgga och strukturera



intervjuer och det empiriska materialet samt att livsvarldsfenomenologi véagleder forskaren att
ta del av de intervjuades upplevelser. Det ar i detta sammanhang som teorin anvands i
undersokningen. Fenomenologi och livsvérldsfenomenlogi anvénds som en teoretiskgrund for
att bearbeta intervjuerna. Dessa blir en styrande riktlinje for att lyfta de intervjuades upplevelser
och uttalanden om metoderna de anvénder sig av, vilka upplevelser de haft i koppling till dessa
metoder, hur de upplever att eleverna reagerar till interaktiva metoder och lararnas erfarenhet
med material och stod fran skolorna, skolverket och andra arkeologiska organisationer.

3.2 Upplevelsebaserat larande

Upplevelsebaserat larande ar en dvergripande benamning for all typ av pedagogik som skapar
larandesituationer genom individers deltagande i aktiviteter av nagot slag (Skolverket 2006:4).
Under de senaste cirka tio aren har upplevelsebaserat larande blivit en allt mer popular metod
I Sverige och utomlands tack vare att metoden visar goda resultat hos elever (Skolverket
2006:4). Termen upplevelsebaserat & en sammanfattande term for olika pedagogiska metoder
som exempelvis, rollspel, storylines, case-studies, forumspel, besok vid museum, besok vid
och/eller deltagande vid utgréavningar och forntidsbyar. Metoden brukar liknas vid en motpol
till katedermetod.

Filosofen John Dewey var en av de forsta med att utveckla metoder kring larande, dess
koppling till upplevelser och att séatta kunskap i praktik. Dewey betonade starkt att elever lar
sig battre och far en battre forstaelse om de aktivt kan ta del i undervisningen eller kunna satta
kunskap och information till upplevelser. Han lade stort fokus pa erfarenheter och det ar en
central del i hans modell (Dewey 2005:208). Deweys modell bestod av fem kriterier som en
undervisning maste uppfylla for att fa bast effekt, dessa ar; (1) eleven sétts in i en situation den
intresserade av for situationens skull, (2) att ett verkligt problem skapas ur situationen som
ocksa stimulerar till tankande, (3) att eleven tillats gora observationer och far kunskap som
behovs for att bearbeta det, (4) att eleven ur detta hittar Iésningar och utveckla dessa, (5) att
eleven har mojlighet att prova och tillampa sin nyvunna kunskap (Dewey 2005:208). David A.
Kolb var en av de forsta som diskuterade teorin ‘experiential learning’ som &r den teoretiska
basen varpa upplevelsebaserat larande vilar. Han utvecklade sin teori primart utifran John
Dewey, samt psykologerna Jean Piaget och Kurt Lewins tidigare forskning och formuleringar.
Kolbs definition av upplevelsebaserat larande &r:

Learning is the process whereby knowledge is created through the transformation of
experience. This definition emphasizes several critical aspects of the learning
process a viewed from the experiential perspective. First it emphasis on the process
of adaption and learning opposed to content or outcomes. Second is that knowledge
is a transformation process being continuously created and recreated, not an
independent entity to be acquired or transmitted. Third, learning transforms
experience in both its objective and subjective forms (Kolb 1984:38).

Kolb forklarar att vi skapar ny kunskap genom férandring och utvecklingen genom vara
erfarenheter, och lyfter tydligt fram att alla har sin egen larostil och inte alla féljer samma
utvecklingskurva (Kolb 1984:23f). Han menar att larande genom upplevelsebaserat larande
och erfarenheter inte ar en metod utan ett holistiskt koncept, som beskriver hur den l&rande
anpassar sig till bade fysiska och sociala omgivande miljoer. Upplevelser och erfarenheter ar
nagot som manniskor konstant lar sig av, bade som unga och gamla. Kunskap omformas och
byts ut genom var livstid genom att séttas i upplevelser. Det ar inte enbart lararens jobb att
hjélpa i inlarningen av ny information och nya idéer. Léraren ska dven hjalpa eleven med att
omforma gamla idéer till nya utvecklade idéer, samt att prova dessa nya idéer till kunskap
(Kolb 1984:31ff).



Kolb beskriver larande som en process med tva dimensioner som ar beroende av varandra for
béasta resultat. Den forsta dimensionen ar den konkret-abstrakta. Dimensionen handlar om hur
vi skapar kunskap, med hjélp av konkreta begrepp och abstraktioner som samspelar med vara
erfarenheter kan vi utveckla och skapa nya kunskaper. Den andra dimensionen &r den aktiv-
reflektiva. | denna dimension handlar det om att omvandla kunskaper genom att reflektera och
observera, detta samspelar d&ven med att aktivt experimenterande. For att larandet ska fa basta
resultat ska dessa tva dimensioner blandas och anvéandas sa balanserat som mdjligt. Kolb
betonar att om inlarningen far slagsida at ndgon av motpolerna sa kan det begransa en individs
kunskapsutveckling (Kolb 1984:39-60).

Utifran dessa tva dimensioner utvecklade Kolb en modell med fyra grundlaggande lérostilar.
Han betonar att trots att endast fyra lyfts fram i modellen finns det flera olika variationer av
dessa, manniskor utvecklar dessutom sin egen larostil beroende pa vad hen upplever att den &r
duktig pa. Individen kan sjélv betona vilken av de fyra delarna av larocykeln som betyder mest
for sin inlarning. Kolb ar noga med att forklara att individen inte kan utesluta nagon av de
ovriga delarna da alla behdvs for att inlarningen och utvecklingen av kunskaper ska bli sa
effektiv och bra som mojligt (Kolb 1984:68ff). Kolb beskriver utveckling som ett samspel
mellan individens formagor och det radande yttre forhallandet mellan vad personen redan kan
och gemensam kunskap (Kolb 1984:133). Kolbs laromodell blir oftast kritiserad for att den ger
en mycket stark forenkling av verkligheten och hur ldrande géar till. Daremot kan
upplevelsebaserat ldrande ses som en form av social samvaro, inom ramen for
upplevelsebaserat larande ar det en avbild av verkligheten som behandlas. Teorin anvéands i
uppsatsen for att analysera lararnas uttalande, vilka metoder anvander de sig av och hur kan
dessa kopplas till Kolbs ldaromodell, samt kortfattat hur deras metodval kan paverka elevernas
larandeformaga.

Figur 1, Kolbs larocykel (Kolb 1984:42)
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5. Forskningsbakgrund

Arkeologi har sedan tidigt 2000-tal haft en debatt kring férmedling av arkeologi till
allmanheten. Mal har under aren satts upp av regering och lansstyrelse som uppmanar till att
arkeologisk verksamhet skall arbeta mer publikt och kommunikativt (Hégberg 2008:119).
Boken arkeologins publika relation av arkeologerna Hakan Karlsson och Bjérn Nilsson (2001)
var en av de bocker som publicerades i samband med diskussionen kring den publika
arkeologins syfte. | boken diskuterar Karlsson och Nilsson det problematiska med arkeologins
makt over formedlingen och publikens forstaelse av forhistoria. De beskriver detta som ett
etiskt och moraliskt dilemma. Karlsson och Nilsson lyfter fram behovet av en nytand
kunskapsdialektik mellan arkeologer och publiken, samt en pedagogik som tar hansyn till
publikens kunskap i det arkeologiska arbetet (Svanberg & Wahlgren 2007:23). Flera projekt
startades i borjan av 2000-talet for att just forsoka att arbeta mer publikt och interaktivt med
allmanheten, till stor del riktat mot skolor och barn.

De mest vélkanda av dessa projekt i borjan av 2000-talet & Malmé kulturmiljons serie av
pionjarprojekt. Pionjarprojekten utférdes med arkeologen Anders Hogberg i spetsen och
byggde pa erfarenheter av sammankopplade program som ‘Gravande formedling - en arkeologi
for alla’ (i anslutning med ‘Citytunnelprojektet’) och projektet ‘Ménniskors platser’. Detta
samarbete av program engagerade 4000-5000 personer i att ta del av och testa arkeologi. Till
stor del har Hogbergs publika arbete ett fokus pa integration, demokrati, mer kunskap
tillgangligt for personer om de platser dar de bor, samt en okad samhéllelig delaktighet,
ansvarstagande om fornlamningar och historiska lamningar som finns i vara naromraden.
Projektet ‘Minniskors platser’ finansierades delvis med forskningsanslag fran
Riksantikvarieambetet och genomfdrdes Gver ett antal manader och bjod in fyra skolklasser for
syftet av formedling av arkeologi till allmé&nheten (Svanberg & Wahlgren 2007:37). Varfor ska
elever fa ta del av och fa mojligheterna att delta i arkeologiska utgravningar, ar det inte
tillrackligt att lara sig om det i skolan? Detta ar fragor som Synnestvedt stéller i sin avhandling
“fornlamningsplatsen - karleksaffar eller trist historia” (2008). Synnestvedt kommer fram till
att den arkeologiska utgravningen och metoden blir en inbjudan till en upplevelse som elever
troligtvis kommer att minnas lange. Hon papekar att detta borde vara ett tillrackligt skal att
bjuda in skolelever till den arkeologiska verksamheten, speciellt da det &r de som kommer att
ge stod till arkeologisk forskning i framtiden. Synnestvedt lyfter aven att de mojligheter som
lararna far i att kunna arbeta pa en utomhuspedagogiks arena eller mgjligheterna som finns
med att anvanda sig av arkeologiskt material, teorier och tdankande inom skolan ar oandliga
(Synnestvedt 2008:282).

Ar 2005 startade Riksantikvarieambetet ett utvecklingsprojekt vid namn ‘Arkeologi i skolan’
som hade bland annat syftet att undersoka lararens behov av stod i skolan och deras tillgdngliga
laromedel samt internetbaserad information om arkeologi. Undersokningen utfordes efter en
enkatundersokning som skickades till 17 skolor i Lunds kommun samt Skanninge kommun.
Svaren analyserades darefter for att gora en kartlaggning av arkeologins roll i skolan (Carlie &
Olsson 2005:6). En av slutsatserna var att de larare som har intresse for arkeologi har
forhoppningar om ett storre utbyte av arkeologi inom skolan, i form av besok till utgravningar
och interaktion med arkeologer (Carlie & Olsson 2005:45). | arkeolog och museispecialist
Fredrik Svanberg och arkeologen Katty Hauptman Wahlgrens bok Publik Arkeologi, betonar
de utvecklingsprojektets undersokning av material som anvénds i skolorna. Undersokningens
resultat visade att de bdcker som anvéands i skolorna innehaller flera anmarkningsvarda
inaktuella uppgifter och ett storre antal faktafel kring forhistoria. Svanberg och Wahlgren
skriver att det negativt paverkar lararnas onskan om att anvanda arkeologin som en didaktisk
ingang till diskussioner kring hur historia skapas (Svanberg & Wahlgren 2007:38f). Hur
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larobdckers innehall om forhistoria har forandrats sedan 1900-talet studeras i Lena Almqvist
Nielsens licavhandling Forhistorien som kulturellt minne: Historiekulturell férandring i
svenska larobdcker 1903-2010 (2014). Almqvist Nielsen kommer fram till att larobdckerna
likt arkeologisk forskning har varit tydligt paverkade av trender i samhallet, att samma
berattelser oftast upprepas fast utifran de olika forandringarna som skett socialt. Hon lyfter att
innehallet i larobocker om forhistoria och arkeologi forandrades mycket lite under langa
perioder. Resultatet av Almqvist Nielsen undersokning visar att det inte var forran runt
millennieskiftet som bdckerna borjade att uppdatera sin information i samband med de
arkeologiska upptackterna och nya tolkningar (Almqvist Nielsens 2014).

Den huvudsakliga malgruppen for publik arkeologi blir i manga fall elever och barn i
grundskolan, vilket de flesta program har anpassat sig efter. | de tidigare ndmnda projekten
som ‘arkeologi for alla’ och ‘ménniskors platser’ fick skolklasser en introduktion till arkeologi
och platsens forhistoria samt historia. | andra fall far skolklasserna aven mojligheten att sjélva
fa prova pa arkeologi genom att delta i utgravningen (Svanberg & Wahlgren 2007:39f). Museer
borjade daven under samma veva att anvanda sig av arkeologi som ett laromedel och larande
blev en allt mer viktigare del i museers verksamhet. Museernas larande var i de flesta fall
riktade mot skolklasser och barn. Med mer interaktiva metoder och laromedel vid museum
visade besokare ett stérre engagemang. Under tidigt 2000-tal pabdrjades en undersokning om
besokarnas upplevelser pa museum dar teorier, modeller och utstallningar var interaktiva och
inkluderande introducerades. Resultatet visade att besdkare blev betydligt mycket mer
engagerade vid museibesdken nar de kunde integrera med utstéllningarna och ta del av
berattelserna eller materialet som fanns dar pa ett mer inkluderande satt (Svanberg & Wahlgren
2007:85).

En annan typ av férmedlings &r de sa kallade kunskap- och upplevelsecentrumen, som blivit
nagot av ett krav for manga skolor. Kalmar Lans Museum var tidiga med att testa olika metoder
for att formedla kunskap om forhistoriska tiden till barn, specifikt genom metoder som
“tidsresor” pa museum och forntidsbyar. Museets initiativ i att l&ra ut genom pedagogiska
metoder som upplevelsebaserad metod har spridit sig 6ver Sverige och till andra lander
(Angelin Holmén 2013:10). Ett exempel pad upplevelsecentrum ar Glésa i Jamtland déar
héllristningar fran ca. 4000 f.v.t forklaras genom att forsoka levandegora den tid och kultur
som hallristningarna representerar. Hér far barnen sjédlva prova pa att “vara” jagare/samlare for
att fa leva sig in i tidsperioden, samt att testa pa att laga mat i kokgrop och testa flintverktyg
(Lofterud & Bengts 2015:4f).

Ytterligare ett projekt som startades for att anknyta arkeologi till allmanheten i omradet kring
en fornlamning, samt formedla och interagera med skolklasser, startades i Goteborg ar 2005.
Projekt startades under ledning av Anita Synnestvedt fran Goteborgs universitet och syftet var
att uppmarksamma bruket av en fornlamningsplats (hallkista) i ett modernt bostadsomrade
samt att fa en forstaelse for hur hallkistan uppfattats och anvénts av ett mangkulturellt Sverige
idag. For Synnestvedt var det intressant att studera vad méanniskor som bosatt sig i omradet
gjort pa platsen sedan slutet av 1920-talet fram till idag, vilket var undersokningens
fragestallning. En arkeologisk utgravning pa platsen som gjordes tillsammans med
manniskorna i omradet. Barn, vuxna och aldre kunde besoka fornlamningen och samtala kring
lamningen och omradet (Svanberg & Wahlgren 2007:43-46). | utgravningen av hallkistan
deltog 150 elever i aldrarna 7-13. Synnestvedt besokte forst klasserna nagra veckor innan
utgravningen &gde rum, eleverna fick géra mindre évningar i att skriva eller rita vad de visste
om héllkistan och platsen. Synnestvedt beréttar dven om vilka verktyg som anvénds vid
utgravningar och hur utgravningar gar till for eleverna. Eleverna fick sedan delta i utgravningen
av hallkistan och omradet genom att tillsammans med en arkeolog fa anvéanda skarslev, sall
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och en inblick i de digitala inmatningsinstrumenten. Samtidigt som eleverna fick delta i
utgravningen fick de ocksa vara delaktiga i ett konstprojekt av Maria Gayatri. Utgravningen
fortsattes att dokumenteras och fotograferas efter barnen lamnat for att sedan anvandas till
besok i skolklasserna. Fynd och annat diskuterades och tolkades med barnen i klassrummen
(Synnestvedt 2008:283-286).

Synnestvedt noterade att det var svart att na ut till de 100 olika nationaliteter som bor i omradet
kring bergsjon, men att barnen var de som var enklast att fa kontakt med och mest positiva till
projektet. Svanberg och Wahlgren noterar hur projektet ar ett intressant exempel pa hur grupper
i naromradet till en fornlamning kan engageras, samt hur en utgravning kan vara mer an bara
en dokumentation av vad som hant pa platsen for lange sedan (Svanberg & Wahlgren
2007:46f). Projektet visar tydligt hur arkeologiska undersokningar som tar plats nara skolor
kan ge skolklasser mojligheten att lara sig mer om arkeologi men &ven sitt naromrade, vilket
aven betonas i skolverkets kommentarmaterial till utbildningen kring forhistoria (Skolverket
2021:17). Problemen i att utféra dessa typer av projekt &r i hur ofta arkeologiska
undersokningar, bade i exploatering och forskningssyfte, har budget och tiden att ldgga pa att
bjuda in nérliggande skolklasser.

Ett forsok till att underlatta for larare som undervisar pa grundskolan &r publikationer av
lararhandledningar och handbdcker om forhistoria och arkeologi. Ett av de tidiga exemplen pa
detta ar Riksantikvariedambetets samarbete med Uppsala kommun och Uppsala universitet
publikation av handboken Den hemlighetsfulla kulturmiljon Lé&rarhandledning for
forskoleklass-skolar 5. Handboken, trots att den har en del tips som idag behdver uppdateras,
forklarar arkeologens arbete och Sveriges forhistoria, som hur hus sag ut forr, vad som kan
finnas i ens naromrade och hur vi kan lasa landskapet idag. Boken ger tydliga exempel pa vad
lararen kan gora for eleverna i form av 6vningar men &ven hur de kan skapa egna tidsresor
(Riksantikvarieambetet et. al. 2003). Ar 2008 publicerade Jonathan Lindstrom, arkeolog och
forfattare, och Sofi Hjort, museipedagog och forfattare, tillsammans med Stockholms
Lansmuseum boken Forntiden runt hérnet - En arkeologisk handledning for grundskolans
larare. Boken &r, som titeln formedlar, en lararhandledning som ger st6d och vagledning till
larare i undervisningen av foérhistoria och till viss del arkeologi pa lag- och mellanstadiet.
Boken ger forslag pa hur lararna kan arbeta med forhistoria, men med ett alltid narvarande
fokus pa skolans naromrade. Boken ger forklaringar och ingdende genomgangar av
tidsperioderna sten-, brons- och jarnalder, samt de vanligaste fornlamnings typerna. Forfattarna
av handboken tipsar &ven om var larare kan hitta information, genom exempelvis att kolla med
den lokala hembygdsférening, arkeologiska institutioners personal pa narliggande universitet
eller Riksantikvariedmbetet och dess fornminnesregister och kartor (Lindstrom & Hjort 2008).

Flera arkeologer och pedagoger diskuterar barn och unga forstaelse av tidsperspektiv, eller brist
darav. Problematiken i dagens skolor &r att unga barn oftast arbetar med de langsta
tidsperspektiven som forhistorian och medeltiden. Majoriteten av unga barn har ingen
uppfattning av tiden eftersom de inte ka&nner till det abstrakta, homogeniserade tiden
(Synnestvedt 2008:300). Synnestvedt presenterar att arkeologernas Anders Hogberg och
Cornelius Holtorf argument att det maste ske en tydlig koppling mellan nutid och datid for att
eleverna ska kunna skapa en forstaelse for tidsperioderna, samt forfattaren Gunilla Lindqvist
argument att historia ar det optimala amnet for att fa barn att forsta det hon kallar den objektiva
tiden (det som har gt rum) (Synnestvedt 2008:300). Tid som koncept behdvs forklaras fysiskt
saval som biologiskt, geologiskt, socialt och historiskt, speciellt med betoning pa historiska
forklaringar da barns tidsbegrepp hanger ihop med deras historiesyn (Synnestvedt 2008:300ff).
Synnestvedt betonar noga att en anvandning av arkeologi i skolan ar en stor tillgang da det
erbjuder ett flertal ingangar och ett utomhuspedagogiskt arbetssatt. Dér kan barnen diskutera
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samtidens problem utifran materiella lamningar och material utifran flera olika arbetssatt som
kan tillféra nya perspektiv och metoder i skolarbetet. Att oavsett vilka metoder som anvands
ar det en forutsattning att barn och dven ungdomars delaktighet och arbete tas pa allvar och blir
nagot mer an bara pyssel (Synnestvedt 2008:303f)

Dessa olika utvecklingsprojekt och hjalpmedel publicerades och tog plats for ett par ar sedan.
Hur dessa projekt slutligen paverkat inlarningen och deltagandet av arkeologi och forhistoria i
skolan saknas det en del forskning om. Hur det ser ut idag och hur skolor faktiskt skiljer sig at
i sitt fokus pa vad som lars ut trots reglering av skolverkets skolplaner ar otydligt. | dagens
forskning och publika malsattning finns det en tydlig lucka i att skolorna lamnas utanfér och i
vissa fall blir bortglémda. Denna undersokning forsoker delvis att fa en liten forstaelse for hur
formedling och inlarning av forhistoria och arkeologi ser ut i ett urval av skolor norr om
Goteborg.

6. Undersokning

Detta kapitel borjar med en kort genomgang av vad som anges i skolverkets kursplan for
arskurserna 1-3 och 4-6 och vad de ska lara sig om svensk forhistoria och arkeologi. En
presentation av kursplaner och skolverkets kommentarmaterial till kursplanen ar nédvandig
som en bakgrund och som en grundldggande forstaelse for vad lararna fran de fem olika
skolorna jobbar utefter for forutsattningar, samt for att kunna fora en diskussion och dra
slutsatser. Efter redovisningen av skolverkets kursplaner och kommentarmaterialet presenteras
undersokningen av intervjuerna, bade undersokningen och diskussionen foljer upplagget av
intervjufragorna.

6.1 Skolverkets kursplan och kommentarmaterial

| skolverkets kursplan for grundskolan, Lgrl1, introduceras forhistoria och arkeologi for forsta
gangen i avsnittet ‘Att leva i virlden’, under historiska och samhallsorienterade amnen for
arskurserna 1-3. | denna del av kursplanen skall eleverna fa kunskap om varldsdelarna, miljo
och méanskliga rattigheter, pengar, samhallsfragor och forhistoria. | avsnittet skall eleverna fa
lara sig om manniskans uppkomst och forflyttning 6ver jorden, hur livet sag ut som jagar-
samlare och neolitiseringen. Fran stenalder fortsatter eleverna att lara sig om brons- och
jarnalder. Eleverna far aven lara sig om hur forhistoria idag kan iakttas genom spar i natur och
sprakliga uttryck, de far dven koppla sin kunskap till berattelser om nordiska gudar och hjaltar
(hdr inkluderar kursplanen dven antikens gudar och hjéltar) (Skolverket 2019:206f). Det
betonas i sammanfattningen av historiedmnets syfte att eleverna skall utveckla kunskaper om
historiska sammanhang, historisk bildning och historiemedvetande. | detta ska eleverna fa en
insikt i hur det forflutna ar praglat av var syn pa nutiden och darmed aven var uppfattning om
framtiden  (Skolverket 2019:205). Avsnittet om nordisk forhistoria uppmuntrar
kommentarmaterialet att bestka néarliggande fornldmningar som kult- och offerplatser,
hillristningar, runstenar, rosen och gravtilt. De skriver “Genom att se sddana spér i1 det nutida
landskapet kan den dldre historien bli levande och konkret for eleverna” (Skolverket 2021:17).

| arskurserna 4—6 fortsatter eleverna att ldara sig om svensk forhistoria enligt kursplanernas
avsnitt ‘Kring forntiden och medeltiden, till cirka 1500°. Hir ska eleverna aterigen repetera hur
Norden befolkades och de utmarkande dragen for sten-, brons- och jarnaldern. Fokus ligger
dock pa att eleverna lar sig om vikingatiden, att de skall lara sig om Nordens kulturmoten med
6vriga Europa och andra delar av varlden genom 6kad handel och migration. Efter vikingatiden
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lar sig eleverna om 6vergangsperioden till historisk tid (medeltiden), hur de nordiska staterna
bildades samt etableringen av kristendomen i Norden. Det ar inte forran i slutet av texten i
avsnittet ‘Kring forntiden och medeltiden, till cirka 1500 som arkeologi och arkeologiska fynd
namns for forsta gangen i kursplanen. Hir kopplas arkeologi med “[...] fynd av féremal frén
andra kulturer som kan berétta om kulturmdéten och om likheter och levnadsvillkor for barn,
kvinnor och mén.” (Skolverket 2019:207). Aven kommentarmaterialet betonar ett stort fokus
pa kallor i form av arkeologiskt material, texter, muntliga berattelser och digitalt material.
Komentarsmaterialet beskriver att fokus pa kallor leder till mojliga diskussioner kring
skillnader mellan historiska tolkningar och ké&limaterialet. Dessutom som kommentarmaterialet
skriver att “Arbetet med historiska kéllor kan ocksé lata eleverna uppleva nirhet till historien.”
(Skolverket 2021:24). Det laggs aven ett fokus pa att undersoka hur historiebruk kopplas till
tidsperioden, som exempelvis hur vikingar framstalls i popularkultur och hur den spelar en roll
i barn och ungdomars historiekultur. Kommentarmaterialet betonar att detta ar viktigt att arbeta
med da det ger eleverna majligheter att reflektera Gver sina egna historiebruk (Skolverket
2021:25).

Fokus enligt kommentarmaterialet for arskurserna 4-6 och dven 7-9 ar pa de kronologiskt
ordnade tidsperioderna och vad som utgor ett kunskapsomrade. Kursplanen bygger har pa idén
att sambanden under en tidsperiod &r tydlig och att langsiktiga skeenden, méanniskors
levnadsvillkor, framtradande aktorer, idéer och avgdrande handelser ska presenteras pa sadant
satt att de skapar sammanhang for eleverna. Samtidigt som eleverna ska félja tidsperioder sa
skall de &ven kunna tre langa historiska linjer om levnadsvillkor, migration och makt.
Kommentarmaterialet lyfter att dessa linjer finns for att eleverna skall jamfora och se likheter
samt skillnader mellan tidsperioder. Pa detta satt far de mojligheten att folja hur kontinuitet och
forandring préaglar den historiska utvecklingen, samt att kunna gora kopplingar mellan det
forflutna, nuet och framtiden (Skolverket 2021:22f).

6.2 Huvudsakliga metoder for inlarning av svensk forhistoria

| detta hér kapitlet kommer de huvudsakliga metoder som l&rarna anvander sig av i
undervisningen av forhistoria att presenteras. Kodorden fran intervjufragorna om metodvalen
ar huvudsakligen film, ‘foreldsningar’, diskussion, samarbete mellan &mnen och forntidsbyar.
Alla larare framhdver att de arbetar med att blanda katedermetoder i form av vanliga
foreldsningar och filmvisning med mer interaktiva metoder som att diskutera och att arbeta
vidare i andra &mnen som bild, svenska och naturvetenskap. Alla lararna utom en beréttar att
de besOker forntidsbyar for att ytterligare arbeta vidare med tidsperioderna. Lararnas
tillvagagangssatt varierar dock vilket foljande kommer att presenteras.

Lararen fran Tunge skolan i Kungalvs kommun beréttar att lektionerna huvudsakligen ar
klassrumsfokuserade pa grund av att skolan ar placerad pa landet, men att metoderna som
anvands varieras sa mycket som mojligt. Lararen uppger anledningen till valet att variera
metoder &r for att en stor méngd av eleverna har lart sig battre med mer visuella metoder och
att ett storre fokus da har legat pa att forsoka ha mer visuella lektioner. Huvudsakligen film
baserade lektioner samt lektioner som samarbetade med bilddmnet. L&raren lagger dessutom
ett fokus pa att forsoka anvanda sig av narliggande fornlamningar sa mycket som mojligt i
samtal med eleverna samt som utflykter. Lararen kommenterar “Annars har det varit mycket
man sjilv far hitta pa och sa, det dr pengar som styr och dd har det inte funnits sa mycket.”
(Grundskollarare vid Tunge skola, Kungédlvs kommun. 2021. Intervju 22 oktober). F6r Tunge
skola besoker alla elever i arskurs tre Ekehagens forntidsby, samt att arskurs fyra brukar besoka
Ale Vikingaby.
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Likt Tunge skola sa ligger aven Ryrsjéskolan i Lilla Edets kommun mer avlagset pa landet.
Lararen vid skolan kommenterar att de, likt lararen vid Tunge skola, har klassrumsfokuserade
lektioner. Med anledning av att skolan ligger pa landet paverkar det deras mojligheter att ta sig
till museum, samt som de &ven ar begransade av skolans budget. Lararen vid Ryrsjéskolan
namner att det pa grund av pandemin funnits digitala guidningar som de kan ansoka till, sa
lange saker ar gratis eller kostar lite sa kan eleverna fa ta del av det. Lararen beskriver att hen
i undervisningen pa skolan “[...] varvar lektionerna med film och diskussionsfragor, ibland
inlasning fore och sen ser vi film och diskuterar sist. Sa det ar en véxling kring dom olika
omradena. [...] att eleverna far hamna i diskussioner, att de far lasa sjalva, lasforstaelsen
kommer ocksa in dar. Sa det ar valdigt mycket av olika saker [...]” (Grundskollirare vid
Ryrsjoskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 25 oktober). Arbetet om forhistoria fortsatter
vidare i bild, svenska och naturkunskaps lektionerna. Trots att Ryrsjoskolan ligger pa landet sa
avslutas &ven hdr temat forhistoria med att besoka Ekehagens forntidsby, ”Det blir som en
kulmen pa det hela och da far man en maéjlighet da har det anda gatt nagra veckor efter vi
avslutat sa d4 kan man utveckla och reflektera lite.” (Grundskolldrare vid Ryrsjoskolan, Lilla
Edets kommun. 2021. Intervju 25 oktober). Eleverna i arskurs fyra far oftast gora ett besok till
Lodose museum ndr de laser om vikingatiden.

Kastellegardsskolans larare i Kungdlvs kommun anvénder sig ocksa av en blandning av
katedermetoder och interaktiva metoder, men har daremot inte langre nagra fasta besok till
forntidsbyar pa grund av budgeten av skolan. Det finns inga &mneslarare for arskurserna 1-3,
istallet har lararna en samsyn och samarbete inom &mnena SO, bild och svenska nér de borjar
med temat forhistoria. Léararen lagger betoning pa att varje larare for arskurserna 1-3 &r
klassforestdndare och undervisar i varje amne vilket dad blir en styrka nar de jobbar
amnesintegrerat, men en svaghet i att de kanske inte kan lagga ner den tid de vill pa att kanske
halla i rollspel eller andra mer tidskravande metoder i klassrummet. De kan tack vare att de har
amnesintegrerad undervisning under temat forhistoria arbeta med lera och koppla det till
tidsperioderna. Lararen lyfter att de arbetar med textmaterial och skolbdcker men att det stora
fokuset ligger pa undervisningsfilmer och diskussioner, hen lyfter att detta varierar mellan
lararna men att de i regel arbetar utifran samma material.

Lararen vid Kastellegardsskolan tycker det ar synd att budgeten begransar lararna att ge
eleverna upplevelser (som besok till forntidsbyar) som de kan anknyta till det som de har lart
sig i klassrummet, men lararen lyfter att de anda har hoppet uppe. Kungalvs kommun har
nyligen bestamt att alla elever som gar i grundskolan ska fa en kulturupplevelse, lararen fran
Kastellegardsskolan kommenterar “[...] d& skulle man kunna planera sa att pengar anvindes
for ett sadant har besok. Att det var ett billigare besok i ettan och tvaan kanske. Om det blir
pengar som fors till detta h&r forstas i den omfattningen.” (Grundskolldrare vid
Kastellegardsskolan, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november). Trots begransningarna
att besoka upplevelsecenter sa har kollegiet for arskurserna 1-3 pa Kastellegardsskolan en
overensstammelse att besoka fornlamningar i naromradet av skolan. Lararen sager att de “[...]
cyklar och kollar pa gravfiltet och kopplar till var ndrmilj6.” (Grundskolldrare vid
Kastellegardsskolan, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november).

Lararen fran Henanskolan i Orust kommun berdttar att de huvudsakligen arbetar i klassrummet
men att de forsoker att gora saker utomhus som att besoka narliggande fornlamningar. 1 arskurs
tre besoker de Vitlycke Bronsaldersby och de bygger aven egna forntidsbyar pa skolgarden. |
klassrummet bestar lektionerna vanligtvis av forelasningar och lararen berattar mycket samt
som eleverna laser tillsammans, men film anvands ocksa da lararen anser att det ar viktigt att
anvanda sig av da alla lar sig olika. Lararen lyfter att de anvander sig av andra metoder som
exempelvis programmet Creasa som finns tillgangligt via digital pedagogik. Creasa ar ett
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program dar eleverna med hjélp av forhistoriska och historiska individer (som exempelvis
Cleopatra), foremal och platser kan skapa sma serier och filmer. Lararen anser detta som en
nddvindig metod, “Da ser man dem som kanske &r lite tystlatna pé lektionerna och inte sagt sa
mycket, de visar i det hdr sina kunskaper péd ett helt annat sitt” (Grundskolldrare vid
Henanskolan, Orust kommun. 2021. Intervju 18 november). Lararen lagger en stor betoning pa
anvandandet av widgitbilder i sin salsundervisning, efter en forelasning eller om eleverna har
last en stund sa diskuterar de och kopplar det som de lart sig till bilderna. Flera skolor
uppmuntrar idag anvandandet av prenumerationstjanster widgitbilder, sa larare kan arbeta med
bild stod i klassrummet. Widigt bilderna bestar av en bild och ett ord eller begrepp som
forklarar bilden, ett exempel kan vara en bild pa en runsten och ordet kan vara exempelvis
runskrift. Lararen vid Henanskolan berattar att de bérjan av lektionerna aterkopplar till vad de
gjort tidigare genom att utga efter widgitbilderna och satter upp dem pa en véagg dar de har
temats olika begrepp och bilder. Widgitbilderna far eleverna utklippta i ett hafte i syftet av att
anvanda dem nar de pluggar till 1axforhor och sa att de kan spela memory med varandra eller
med familjen for att lara sig begreppen.

Likt Henanskolan beréttar lararen fran Tingbergsskolan i Lodose, Lilla Edets kommun, att de
anvinder sig av ‘aktiva tavlor’ och widgitbilder 1 samband med sina klassrumsbaserade
lektioner. Det forhistoriska temat &r en stor del av arbetet for lararen vid Tingbergsskolan,
arbetslaget vid skolan lagger flera manader pa att undervisa om svensk forhistoria med ett fokus
pa Lodoses historia och anvander darfor ett flertal metoder i sin undervisning. De vanliga
lektionerna bestar forelasningar och diskussioner dar eleverna ska vara aktivt deltagande i
lektionerna. For varije tidsalder gor de en bilduppgift, tittar pa film samt att de arbetar vidare i
svenska amnet i anvandandet och granskningen av faktatexter samt en skrivuppgift.
Tingbergsskolans larare beréttar att de alltid startar forhistoriatemat med ett besok till Loddse
museum “‘Jag brukar lagga min uppstart pd museet med en, vad ska man sédga, en lektion pa
museet dar museipedagogen pratar lite om Lodose precis efter istid, vad vi har for spar fran
stendldern har i Lodose och plocka fram nagra grejer och s&.” (Grundskollirare vid
Tingbergsskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 20 oktober). Museet ar nagot som lararen
berattar att de besoker sa ofta de kan da det ligger cirka elva minuter gangavstand fran skolan.
Hen beréattar dven att de besoker héllristningarna som ligger i samhallet och att arskurs tre
avslutas med ett besok till Ekehagens forntidsby.

Metoderna som anvéands under lektionerna och samarbetet av metodvalen lararna gjort har
olika effekter pa elevernas larande. Under intervjuerna av lararna stalldes fragan om elevernas
reaktioner pa mer interaktiva metodval, samt om lararna upplever ett 6kat engagemang vid mer
interaktiva och upplevelsebaserade metodval.

6.2.1 Elevers reaktioner till interaktiva/upplevande lektioner

| detta kapitel presenteras lararnas upplevelser av hur eleverna reagerat pa att lektioner utanfor
klassrummet och besok vid forntidsbyar. Har var kodorden i intervjuerna generellt positiva;
fordjupad kunskap, ndgot som eleverna minns lange och stort engagemang. Alla fem lararna
berattar att de upplevt att elevernas reaktioner till upplevelser och lektioner utanfor
klassrummet ar positiva och att eleverna visar ett 6kat engagemang i samband med och efter
lektionerna eller besoken. Samtidigt betonar flera larare att deras egna och kollegiets
engagemang far en positiv respons i alla interaktiva och upplevande lektioner, inte beroende
av om det ar i klassrummet eller utanfor.

Lararen fran Tunge skola kommenterar att hen uppfattar det som om eleverna tycker det &r
spannande att fa aka till Ekehagens forntidsby eller fa ta del av andra interaktiva lektioner, da
det ar det som de lar sig mest av. Hen forklarar vidare att eleverna ocksa efter en upplevelse
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kan fortsétta lara sig om forhistoria och arkeologi pa en ny niva och pa sa satt fortsatta att
fordjupa sin kunskap. Léraren berattar dessutom att eleverna fortsatter prata om upplevelser
som forntidsbyar lange och att det ar nagot som de aterkopplar till mycket under det fortsatta
arbetet om vikingatiden. Lararen fran Ryrsjoskolan menar ocksa att de mer aktiva lektionerna
har en storre positiv paverkan pa eleverna, speciellt nar de har material eller en diskussion att
hanga fast saker pa. Hen lyfter exemplet att de har en tidslinje som stracker sig genom skolans
korridorer som de aterkopplar till och interagerar med under lektionstid. Léraren lyfter aterigen
problemet med budgeten och den avlagsna platsen som skolan ligger vid och att det &r svart att
ta sig till fornlamningar i naromradet. Men trots detta forsoker lararen att halla sa aktiva
lektioner som majligt, “Det blir alltid bra diskussioner ndr man har nagot konkret till och darfor
ar det sa trakigt att man inte kan dka ivag och fa uppleva dem pa en plats som ett museum. Men
det ar mycket aktiva lektioner, det fastnar och de kommer ihag. Nar de blir sexor kommer de
och berittar ‘kommer du ihdg det dir.”” (Grundskolldrare vid Ryrsjoskolan, Lilla Edets
kommun. 2021. Intervju 25 oktober).

Kastellegardsskolans larare kommenterar att det blir en stor skillnad i engagemang och
reaktioner fran eleverna nar de har mer interaktiva och upplevelsebaserade lektioner, att alla
grupper gillar néar det blir en variation och omvéxling i larandet. Lararen namner aven
svarigheterna som féljer med att halla i vissa mer interaktiva och upplevande metoder. Som
deras cykelfdrd till narliggande fornldimningar: “Det &r en utmaning i det man faktiskt ska fa
de (eleverna) att titta pa, inte pa myror eller faren som brukar ga hér i hagen.” (Grundskollérare
vid Kastellegardsskolan, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november). Léararen
kommenterar att hen kanner att det vidgar deras perspektiv, trots svarigheterna, nar de far se
och vara vid platserna som de l&st, pratat och sett film om tidigare i klassrummet.
Kastellegardsskolans larare namner dven att de minns hur tidigare elever reagerat efter besok
till Ekehagens forntidsby: “Jag ar helt 6vertygad att de tar med sig den upplevelsen for det ar
anda en sadan, en heldagsgrej som gor intryck.” (Grundskolldrare vid Kastellegardsskolan,
Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november).

Lararen vid Henanskolan lyfter fram att upplevelsebaserade lektioner eller resor till Vitlyckes
bronsalders by &r nagot som eleverna visar mer engagemang for och nagot som de pratar om
lange och kan aterga till. 1 koppling till besoken av forntidsbyn i Vitlycke kommenterar hen:
“Jag tycker det ir jittekul nir dom har forforstéelsen, hade dom inte haft forforstielsen sa hade
det egentligen varit meningsl6st tror jag. For dom hade inte forstatt vad det handlar om, nar
dom har forforstaelsen och historierna kring hur det kunde gatt till nar dom knackade in en
hallristning liksom, eller runskrift och hur det anvandes. Da blir det hiftigt pa nigot sitt.”
(Grundskollarare vid Henanskolan, Orust kommun. 2021. Intervju 18 november). Aven lararen
vid Tingbergsskolan tycker att eleverna absolut visar ett stdrre engagemang och intresse efter
mer interaktiva och upplevelsebaserade lektioner, hen namner att “Det kan ju vara en combo
att vi ldrare tycker véldigt mycket om att undervisa i1 detta” (Grundskolldrare vid
Tingbergsskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 20 oktober). Tingbergsskolans larare
belyser att nar lararna ar engagerade sa far de saklart respons pa det fran eleverna och speciellt
nér de soker sig utanfor skolan vilket alltid &r populért bland eleverna. L&raren ndmner att
eleverna pratar lange om besoket de gor i slutet av trean till Ekehagens forntidshy, till den nivan
att smasyskon som kommer till skolan efterat fragar om byn och nar de ska aka. Hen betonar
att det &r tydligt att eleverna lar sig mycket av att besoka forntidsbyn i slutet av temaarbetet.

6.4 Larares initiativ till interaktiva metoder

Har presenteras lararnas svar i samband med intervjufragorna om deras initiativ till att halla i
mer interaktiva och upplevelsebaserade lektioner eller att eventuellt skapa mdjligheter for att
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gora mer upplevelsebaserade saker utanfor och i klassrummet. Kodorden som framstar fran
alla intervjuerna &r: forhoppningar, svarigheter och begransningar. Intervjun av
Tingbergsskolans larare var den enda vars kodord inte matchade med de fyra andra skolorna.
De fem skolorna ligger pa olika platser och har darfor olika fokus pa vad for slags interaktiva
metoder de kan tillampa under skoltid Léararna vid de skolor som ligger utanfor strre samhallen
uttrycker dverlag svarigheter att ta sig till museum och aven narliggande fornlamningar. Trots
likheterna skiljer sig lararnas uppfattningar och synpunkter. Lararna vid skolor i centrala
samhaéllen, Kastellegardsskolan och Tingbergsskolan uttrycker daremot tva olika men anda lika
synpunkter vid mojligheterna att réra sig inom eller utanfor samhéllet.

Lararen fran Tunge skola uttalar sina forhoppningar om att kunna utnyttja det som ligger i
naromradet mer: “Man vill ju absolut utnyttja det man har p& gingavstind eftersom budgeten
ar sipass liten, s& man aker inte pa sd mycket utflykter” (Grundskolldrare vid Tunge skola,
Kungélvs kommun. 2021. Intervju 22 oktober). Hen ndmner att det mérks att eleverna r mer
uppmarksamma ndr de ar ute och har mer hands-on lektioner. Lararen betonar dven att de
forsoker att skapa mer konversationer och diskussioner genom att speciellt fa eleverna som bor
utanfor samhallet att beratta vad for fyndmaterial de eller familjen har hittat pa dkern. Och da
fora diskussionen vidare till vad som skall géra om eleverna hittar artefakter, far man behalla
artefakter om man hittar dem pa sin tomt och till vem ska fynden lamnas in till?

Lararen fran Ryrsjoskolan lyfter ett annat perspektiv an Tunge skolans larare trots att bada
skolorna ligger pa landet. Hen beréttar att det ar svart att ta sig till de narliggande fornlamningar
da flera av dem ligger lite svartillgangligt. Lararen beréattar dven att det finns svarigheter att ta
lektioner utomhus pa grund av tidsbrist for lektionerna. Skolan har amneslarare som samarbetar
for att ge eleverna en sa ihophangande undervisning av svensk forhistoria och arkeologi, men
att detta aven begransar att kunna halla lite mer annorlunda lektioner. Ryrsjéskolan har daremot
fyra temadagar under aret dar olika &mnen far en heldag for att gora de saker som lararna inte
hinner att gora under de vanliga lektionerna. Lararen lyfter att besok till fornldmningar i
narheten kan planeras in for nar det ar So-amnets temadag, men att det da maste staimma
nagorlunda med nar de arbetar med forhistoria och arkeologi. Trots begransningarna for lararen
att ta med klassen ut till fornlamningar sa har det en hel del material pa skolan som anvands i
undervisningen. Exempelvis att eleverna far gora skalar av lera i samband med tidsperioderna
samt som skolan &ger en samling av flintstenar och annat material som eleverna far ta del av
vid lektionerna. “Vi har jattemycket konstiga saker som jag sjélv inte vet var det ar, da far man
fraga nagon som har jobbat hir ldngre &n vad jag har!” (Grundskolldrare vid Ryrsjoskolan,
Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 25 oktober).

Lararen fran Kastellegardsskolan beréattar att de har begransningar att ta sig till museum och
andra platser, trots att skolan ligger nara bade buss och tag. Det ar budgeten som bestammer
uttrycker lararen, att det ar synd da de inte kan ta taget in till Goteborg for att bestka museer.
Lararen kommenterar diremot positivt: “[...] jag tror for likvérdigheten pa skolan s &r det bra
om man kommer pa riktigt bra sitt som alla kan kanna sig bekvama i att gora.”
(Grundskollérare vid Kastellegardsskolan, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november).
Hen papekar att det daremot ar bra nar det hander lite annorlunda saker och att besok fran olika
yrken, som exempelvis interaktiva digitala tjanster som museer borjat erbjuda under pandemin.
Att det finns lite olika saker som de kan utforska. Lararen ndmner déremot att det kan vara
svart for besokande arkeologer eller andra att veta vilken niva som de ska lara ut pa for
eleverna. Henanskolans larare svarar pa intervjufragan att metoderna som de anvander sig av i
vanliga fall ar de som de haller sig till. De forsoker att bestka narliggande résen och Orusts
enda runsten, men att det idag inte &r lika latt att réra sig i omradet som det tidigare varit da det
inte finns mojligheter att hyra en buss nar det passar. Hen namner att det &r ekonomin som styr
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mycket men att svarigheterna dven ligger i hur skolan ar placerad. Lararen namner aven det
positiva med att skolan ligger utanfor storstaden ar att manga elever har bat, de aker ut for att
bada med familj eller vanner och kan se fornlamningar i skargarden. En hel del av eleverna bor
eller har bondgard och kommer da oftast i kontakt med forhistoriska lamningar eller material.
Att eleverna da, likt vad lararen fran Tunge skola ndmnde, kan diskutera och lyfta fragorna
som foljder detta.

Lararen vid Tingbergsskolans svar pa intervjufragorna skiljde sig mycket fran de andra
lararnas. Lararen berattade att de inte har nagra svarigheter att rora sig till det narliggande
museet i Lodose eller till nérliggande fornldamningar. Hen belyser att de metoder som de
anvander sig av under arbetet av forhistoriatemat pa skolan &r det som de oftast brukar anvanda
sig av. Men att de saklart ar 6ppna for att ta del av andra metoder om det inte &r nagot som
lagger alldeles for stor anstrangning pa budgeten.

6.5 Material och stod for interaktiva lektioner

| denna del av intervjuerna svarade lararna pa fragan om de upplevde att de far material och
stod fran skolorna samt fran skolverket. Alla fem larare ar tydliga med att de far stod fran sina
skolor, oftast mer stod om det &r lektioner eller upplevelser som ar kostnadsfria da budgeten
av skolorna ar nadgot som kommer pa tals i alla fem intervjuer. Trots att alla fem intervjuerna
lyfter fram samma kodord i oftast ssmma meningar sa varierar svaren sig i hur de upplever stod
fran skolverket samt forseelsen av material fran skolverket.

Lararen fran Tunge skola sdger “[...] sd lange det inte kostar sa fir vi vildigt fria hander, [...],
det &r ju en liten nackdel som vi bor hér att det kostar att ta 0ss nagonstans.” i anknytning med
stod fran skolan (Grundskollarare vid Tunge skola, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 22
oktober). Hen lyfter dock att flera museer runt om i landet har 6ppnat for virtuella besok, for
mindre kostnader och ibland &ven gratis, som effekt av pandemin. “Det &r en stor fordel for oss
som bor sa har. Alla stora museer som ligger i Stockholm som man inte kan aka till, att man da
har med en museipedagog som kan visa och prata, att man har de pa lank da. Det ar superbra,
verkligen!” (Grundskolldrare vid Tunge skola, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 22 oktober).
Lararen betonar att det anda finns krav pa vad som maste finnas med i undervisningen av
forhistoria och arkeologi och att skolverkets utbud av material och kommentarmaterial till
kursplanen &r nagot som ar till hjalp for nyare larare. Stodet och materialet finns genom
skolverket for de som soker men att problemet med Skolverket snarare handlar om resurser.

Lararen vid Tunge skola lyfter att det stora problemet som larare har idag &r tidsbrist. Larare
far forsoka hinna med sa mycket som mojligt och ta hjalp av flera &mnen som svenska,
naturkunskap och bild for att hinna med allt inom historia. Hen nd&mner dessutom problemet
med att det inte finns nagon kontroll av kvalitetssékrade laromedel utan det &r nagot som
lararna sjilv méste gora trots tidspressen de redan dr under, “[...] sddant hade ju varit lite battre
for just nar man tanker pa det har med att man ska ha likvéardig skola, [...], det finns inte tid for
oss ldrare att granska allting” (Grundskollarare vid Tunge skola, Kungalvs kommun. 2021.
Intervju 22 oktober).

Lararen fran Ryrsjoskolan lyfter tydligt fram problemet med att besoka museum och andra
saker som kostar pengar, did budgeten for skolan &r begrinsad. “Eftersom det &r en
kostnadsfraga och da far det prioriteras, och da ar det ndgon annan larare som inte far
nagonting.” (Grundskolldrare vid Ryrsjoskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 25
oktober). L&raren nd&mner dock att de har haft tur med att ha en foraldraférening som har arbetat
for att samla in pengar for elevernas besok till Ekehagens forntidsby. Men att den inte langre
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ar aktiv, att det eventuellt kan vara sa att nasta arselever inte far besoka upplevelsecentret.
Lararen &r noga med att hen daremot har ett starkt stod fran skolans rektorer och kollegor om
det ar nagot som inte kostar eller kostar mycket litet, men att allt maste ha en god pedagogisk
forklaring. Lararen kommenterar att det finns lite material fran Skolverket men att det inte ar
nagot hen tar stéd av vid undervisning av forhistoria. “Sen si blir det vil att i forsta hand
anvander jag Skolverket pa @amnen som svenska och matte och lite andra sadana lite mer sociala
bitar som skolverket har... Jag har inte gjort sdrskilt mycket med andra dmnen.”
(Grundskollarare vid Ryrsjoskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 25 oktober)). Istéllet
har lararen samlat pa sig material under aren och letar efter material sjalv nar det behdvs, hen
lagger inte tid pa att ga igenom det material som Skolverket erbjuder fér SO amnet.

Kastellegardsskolans larare betonar tydligt att kollegiet pa skolan &r det storsta stodet, de hjalps
at och samarbetar for att ge eleverna det basta som gar inom budgeten av skolan. “[...] vi &r
stod till varandra, det tycker jag nog ér det storsta och viktigaste stodet.” (Grundskolldrare vid
Kastellegardsskolan, Kungalvs kommun. 2021. Intervju 2 november). Lararen niamner en
avvikande kommentar om stodet fran skolan, hen lyfter att det inte &r nagot storre styrt av
skolan om att saker bor vara pa ett visst satt. Lararen tycker att skolan bor styra lite mer
eftersom det annars kan bli brister i att undervisningen mellan klasserna inte blir likvardiga. |
kommentaren om stodet fran Skolverket namner lararen att de ar otydliga i hur larare ska
bedéma elevernas kunskaper kring historia. Vilket i sin tur forsvarar deras uppdrag att
kommunicera med kommunen om elevernas godtagbara kunskaper. Lararen beréttar att hen
istallet vander sig till kommunens bibliotek som en viktig resurs for att fa ta del av bade ny och
aldre litteratur, facklitteratur och skonlitterara bocker.

Lararen vid Hendnskolan anser att hen far stod i den man de behdver nér det galler material
fran skolverket, samt stodet fran skolan i att halla sina lektioner och i att vélja vilka metoder
som skall anvandas. Likt lararen fran Henanskolan uttrycker lararen vid Tingbergsskolan
positivt att hen far bra stod fran skolan, och att samarbetet som de har med Loddse museum ar
vart mycket da lararen menar om de inte hade haft det stodet hade undervisningen av forhistoria
varit mycket svarare. Lararen namner att de far ett bra stod och enkelt kan ta kontakt med
arkeologer som ar verksamma i omradet. Till skillnad fran lararen vid Hendnskolan sa uttrycker
sig Tingbergsskolans larare att hen inte far nagot stod fran Skolverket, Tingbergsskolans larare
kommenterar “Skolverket &r inget stod alls, de har jag aldrig vant mig till for att fa ndgon hjilp
for den hir undervisningen.” (Grundskolldrare vid Tingbergsskolan, Lilla Edets kommun.
2021. Intervju 20 oktober).

6.5.1 Arkeologer och organisationer

| denna sista del av undersokningen presenteras lararnas svar pa intervjufragan om de tycker
det ar latt att ta kontakt med arkeologer och andra organisationer som arbetar med arkeologi
(exempelvis  uppdragsarkeologiska  organisationer, museer, universitet  eller
hembygdsfdreningar) samt om dessa organisationer formedlar sina tjanster tydligt till larare.
Kodorden har var osékerhet och nagot som de inte kande till. Fér den stora majoriteten av de
fem skolorna ar det ovanligt att bjuda in eller forsoka ta kontakt med arkeologer eller andra
organisationer. Anledningen varfor sa fa larare vet om att de kan bjuda in arkeologer beror
huvudsakligen pa att de inte vet att de kan ta kontakt eller hur. Det finns ett antal olika
arkeologiska organisationer som erbjuder sadana har tjanster, exempelvis Arkeologerna i
Goteborg. Arkeologerna har tjanster och publika verksamheter dar besok till skolor ingar, oftast
for en avgift (Arkeologerna. Arkeologi i skolan).

Lararen fran Tunge skola svarar att de aldrig har kontaktat eller bjudit in en arkeolog tidigare,
lararen forklarar att anledningen &r for att de inte har haft nagra kontakter eller att ingen har
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fatt informationen att det dr ndgot de kan gora. “I och for sig borde man kunna ringa
universitetet och fraga, men det ar inte nadgon tanke som har slagit en sa, men sjalvklar nar man
sitter sahér tinker man ju ‘varfor har vi inte gjort det?’” (Grundskolldrare vid Tunge skola,
Kungélvs kommun. 2021. Intervju 22 oktober). Ryrsjoskolans larare lyfter att arkeologer och
andra organisationer inte direkt har gjort ndgon reklam for sina tjanster att besoka skolor.
Lararen beréttar att barnen dlskar att htéra nér arkeologer hittat saker vid utgrévningar i
exempelvis narliggande Lodose. Eleverna har manga fragor och hela tiden vacks nya fragor
nar de lar sig om svensk forhistoria och arkeologi. Nar arkeologer har varit i naromradet och
gravt beréattar lararen att hen har funderat pa att de skulle kunna kontakta dem, men samtidigt
kommenterar lararen “De skulle ocksd kunna kontakta skolor... men de har vl fullt med sitt
ocksa” (Grundskolldrare vid Ryrsjoskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 25 oktober).

Till skillnad fran Tunge skola och Ryrsjoskolan sa har lararen fran Kastellegardsskolan haft
kontakt med arkeologerna fran Goteborgs universitet som var i Ytterby och gravde for en
sommarkurs. Ldraren kommenterar att hen blev val bemétt nar hen tog kontakt med
arkeologerna och fragade om kollegiet och nagra klasser fick bestka utgravningen precis innan
sommarlovet. Daremot kritiserar lararen att arkeologiska organisationer inte &r tydliga i sin
férmedling av tjanster och verksamheter riktade mot skolor. Hen tycker det &r synd att det ar
lararna som alltid maste ta forsta steget, “Det ér ju inte sé att de kommer och talar om att ‘nu
kommer vi till Ytterby’ det sdger de inte. Utan det ar att jag ldser det i Kungalvs posten
liksom...” (Grundskolldrare vid Kastellegardsskolan, Kungédlvs kommun. 2021. Intervju 2
november).

Henanskolans larare beréttar att eleverna har bra koll pa vad arkeologer gor. | skolan pratar de
om vad arkeologer har hittat vid utgravningar (bade i naromradet och langre bort), var
arkeologer graver nagonstans (nu och tidigare) och hur en arkeologisk utgravning gar till.
Déremot har lararen aldrig hort talas om att det finns organisationer och arkeologer som kan
besoka skolor. Men det &r nagot hen gérna skulle vilja testa for sina framtida klasser da besok
och att eventuellt fa se och kanna pa fyndmaterial som flinta &r nagot som vacker nyfikenhet
hos eleverna. Lararen kommenterar att de kan “[...] kénna att det dr synd att vi saknar saker att
visa upp, som de verkligen kan réra vid eller se i klassrummet. Det &r lite synd faktiskt, det blir
att man koper sjilv, typ en runsten sd de kan se” (Grundskolldrare vid Henanskolan, Orust
kommun. 2021. Intervju 18 november).

Till skillnad fran de ovannamnda lararna sa har lararen vid Tingbergsskolan erfarenhet av att
samarbeta med arkeologer genom L6ddse museum, samt dven genom skolan da elevernas
foraldrar har varit arkeologer och erbjudit sig att besoka klasserna (detta blev dock aldrig av pa
grund av pandemin). Ldraren uttrycker att det hade varit ‘fantastiskt’ om en arkeolog hade
kunnat besoka klasserna nar det arbetar med forhistoria och att det ar nagot de hoppas pa att
gora. Men lararen namner att hen, likt de andra lararna, inte har fatt ndgon information eller
upplysningar om hur larare kan fa kontakt med arkeologer eller organisationer och eventuellt
bjuda in dem. L&raren namner att de istéllet “[...] gatt bort till museet for vi har det sa nédra och
de (eleverna) triffar ju arkeologen dér och de plockar fram materialet dir” (Grundskollédrare
vid Tingbergsskolan, Lilla Edets kommun. 2021. Intervju 20 oktober).

7. Diskussion

Alla fem l&rarna anvander sig av liknande metoder och véver samman katedermetoder samt
interaktiva och upplevelsebaserade metoder. Metoderna som anvands i majoriteten av skolorna
ar forelasningar, film, diskussion, aktiva tavlor eller interaktiva tavlor, samarbete med andra
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amnen, utflykter om mojligt och besok till forntidsbyar. Saklart sa varierar sig svaren som
lararna gett nagorlunda, som exempelvis Kastellegardsskolan som inte ldngre besoker
Ekehagens forntidsby eller som att Tingbergsskolan har ett nara férhallande med Lodose
museum och tar méjligheten att besoka sa ofta som det ar mojligt.

Kolb ndmner att ny kunskap skapas genom att forandra och utveckla den redan existerande
kunskapen samt ens erfarenheter, men att alla har olika satt att lara sig pa (1984:23f).
Intervjuerna och resultaten av analyserna framfor tydligt att majoriteten av ldararna, i sina val
av metoder, har borjat eller redan arbetat ett bra tag med ett samarbete mellan olika @mnen i
skolan. Flera av lararna ndmner under intervjuerna att de samarbetar med visuella &mnen som
bild dar eleverna kan fa skapa runstenar eller krukor i lera och mala vad de har last om. Alla
lararna berattar att de har samarbeten mellan andra dmnen som svenska och naturkunskap.
Vidareutveckling av kunskap lyfter Henan skolans larare i arbetet med Widgitbilder, dar
eleverna lar sig battre fran att interaktivt arbeta med begrepp och bilder pa olika sétt, samt
genom programmet Creasa dar eleverna kan skapa egna berattelser och visa upp for klassen.
Lararen vid Tunge skola namner att anledningen till att hen bérjat anvanda sig av visuella
hjalpmedel som film eller samarbete med bild &r for att flera av hens elever har lart sig battre
med visuella metoder. Saklart finns det begransningar i att samarbeta mellan olika &mnen och
lararen vid Ryrsjoskolan lyfter fram ett av de mer betydelsefulla problemen. Flera
lagstadieskolor och mellanstadieskolor har borjat med amneslararsystem, likt hogstadieskolor
och gymnasium har lararna fokus pa ett eller tva &mnen som de lar ut i. En positiv aspekt av
amnesléararsystem ar att larare kan lagga mer tid pa att bygga upp sina lektioner i sitt amne.
Amneslarare har mojligheterna att lagga all sin tid pa amnet de lar ut om, till skillnad fran de
grundskolelarare som har hand om flera &mnen och maste fordela sin tid mellan amnen. Men
en negativ aspekt som lararen vid Ryrsjoskolan lyfter fram &r att &mneslararsystemet kan
begransa mojligheterna av samarbeten mellan &mnen utan att ta tid fran andra larare. Lararen
uttrycker att dven om hen har mgjligheterna att lagga mer fokus pa innehallet av
historielektionerna, sa har lararen en storre press av tidsbegransningar av lektionerna eftersom
hen inte kan dra Over historiedmnet till andra &mnen.

Ytterligare en metod som alla lararna namner ar besoken till forntidsbyar, med undantag for
Kastellegardsskolan som inte har mojligheten att besoka forntidscentrum. Kolb skriver “[...]
knowledge is a transformation process being continuously created and recreated, not an
independent entity to be acquired or transmitted” (1984:38). Eleverna vid dessa skolor far en
mojlighet att ta den kunskapen de samlat pa sig i klassrummet fran olika metoder (bade kateder-
och interaktiva metoder) och far vidareutveckla samt bygga vidare sin kunskap genom att sjélva
uppleva, testa pa, gora sjalva och se hur det kan sett ut da. Kunskapen eleverna far blir inte
stillastaende och finns inte bara finns for att foras vidare eller testas pa prov, det blir nagot som
forvandlas, andras och byggas vidare pa. Skolverkets kommentarmaterial namner att det ar
viktigt i elevernas utveckling att gora kopplingar, bygga vidare, reflektera och diskutera
forhistoria samt dess eventuella kopplingar till idag eller hur den férmedlas (Skolverket
2021:24f). Detta lyfter &ven Kolb i samband med ldrarens syfte. Han ndmner att lararens jobb
inte enbart &r att hjalpa i inlarningen av ny information eller nya idéer, utan att ocksa vara till
hjalp och uppmuntra att omforma gamla idéer till ny utvecklad kunskap och nya idéer. Lararen
ska aven hjalpa eleven att préva den nya kunskapen och de nya idéerna (Kolb 1984:31ff).

Kolb beskriver den larande processen som tva dimensioner som ar beroende av varandra, den
konkret-abstrakta dimensionen och den aktiv-reflektiva dimensionen. | de tva dimensionerna
finns motpoler, aktiv ar motpolen till reflektiv och lika sa ar konkret motpolen till det abstrakta.
De maste anvandas tillsammans for att nd basta resultat (Kolb 1984:39-60). Utifran detta
bygger han upp en modell med fyra larostilar av larocykeln som beskriver hur olika individer
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lar sig, men betonar att alla fyra larostilar bor anvandas vid inlarning for att det ska vara sa
effektivt och larorikt som mojligt (Kolb 1984:68ff). Utifran intervjuerna kan det
uppmarksammas att alla lararna arbetar utifran dessa tva dimensioner och de olika larostilarna
bade i klassrummet och utanfor. Kolbs larocykel kan appliceras pa lararnas svar av vilka
metoder de anvander sig av. Det kan faststéllas att lararna vanligtvis arbetar med de
reflekterande observationerna och den abstrakta teoribildande delen i klassrummet, men det &r
viktigt att notera att dessa tva delar av larocykeln dven kan kopplas till lektioner och
upplevelser utanfor klassrummet. Den abstrakta teoriblidande delen far eleverna fran
katedermetoderna som foreldsningar, filmundervisning och arbetet med uppgifter samt
textmaterial. Delen reflekterande observations delen av larocykeln far eleverna genom
diskussioner av bade katedermetoderna och de interaktiva samt upplevelsebaserade metoderna.
Eleverna far diskutera och reflektera 6ver vad de har last, satt pa film, arbetat vidare i andra
amnen som bild och sl6jd eller det som lararen presenterat under lektionerna, men eleverna far
aven diskutera och reflektera Gver vad de har sett nar de varit pa utflykter, haft lektioner utanfor
klassrummet besokt museum eller forntidsbyar. Delarna konkret upplevelse och aktiva
experiment av Kolbs larocykel kan kopplas till bade klassrumsbaserade lektioner och lektioner
eller upplevelser utanfor skolan. Delar av det konkreta och abstrakta far eleverna i samarbetet
med bildlektionerna, da eleverna sjalva far aktivt experimentera med den kunskap de har samlat
pa sig under lektionerna (eller som i Ryrsjoskolans fall far eleverna ta del av flinta artefakter
och annat arkeologiskt material).

Att fa skapa i samband med bildlektionerna eller ta del av arkeologiska artefakter dr ocksa en
del av larocykelns del konkreta upplevelser, dar eleverna far en konkret upplevelse av fysiskt
material. Det aktiva experimenterandet far eleverna aven fran de utflykter och upplevelser
utanfor skolan. Exempelvis genom besok till narliggande fornldmningar, museum,
utgravningar och forntidsbyar. Besok till nérliggande fornlamningar eller till utgravningar ger
eleverna en konkret upplevelse som de sedan antigen vid platsen eller senare i klassrummet
kan reflektera dver och vidare utveckla sina kunskaper. Museum ger oftast elever mojligheter
att ta del av hela l&arocykeln, men ger oftast en konkret upplevelse och mojligheter att aktivt
experimentera samt reflektera 6ver observationer. Besok till forntidsbyar har fokuset att ge
elever mojligheter att aktivt experimentera, genom att exempelvis lata eleverna laga mat med
hjélp av flintverktyg, spinna ull, skapa foremal som laderpasar eller flinta pilar. Forntidsbyarna
ger eleverna en konkret upplevelse om hur livet sag ut da och hur saker och ting fungerade.
Besoket uppmuntrar eleverna att reflektera 6ver sina observationer och upplevelser, samt att
besoken oftast avslutas (antingen pa plats eller i klassrummet) med att eleverna far utveckla sin
kunskap med sin nya kunskap, sitt experimenterande och sina konkreta upplevelser.

Utflykter utanfor klassrummet till fornlamningar i sitt naromrade (vilket lararna vid
Kastellegardsskolan, Henanskolan och Tingbergsskolan betonar i intervjuerna) har Anita
Synnestvedt noterat som en effektiv metod. Synnestvedt lyfter fram att utomhuspedagogiskt
arbetssatt ger barnen ett nytt satt att diskutera samtidens problem eller datidens historier utifran
materiella lamningar (2008:303f). Samtidigt 6ppnar det for att vidare arbeta med andra metoder
i skolarbetet, som att exempelvis gora saker i lera, trd, tyg/snore, papper eller digitalt. Hon ar
dock noga med att peka ut att oavsett vilka metoder som anvands for utvecklandet av kunskaper
eleverna far fran den utomhuspedagogiska metoden, sa ar det en forutsattning att elevernas
delaktighet och arbete tas pa allvar och som nagot mer &n bara pyssel (Synnestvedt 2008:303f).
Lararen fran Henanskolan namner arbetet med programmet Creasa och hur det kan ge vissa
elever en mojlighet att delta pa ett annat sétt. Men 6verlag ar detta inte nadgot som lyfts fram i
intervjuerna, vilket gor att det inte kan faststallas utifran intervjumaterialet att elevernas
delaktighet och skapande inte ses som endast pyssel. Utifran intervjuerna ar det daremot tydligt
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att alla lararna har tagit sina initiativ till att forsoka att ha mer interaktiva metoder i samband
med katedermetoderna under lektionstid.

Majoriteten av lararna uttrycker dock tydligt engagemang till att forsoka besoka narliggande
fornlamningar, dven om tid, budget och skolans lage kan paverka deras mojligheter negativt.
En intressant aspekt som tydligt framkom vid intervjuerna var att lararna pa skolor som ligger
mer pa landet eller som inte har méjligheter att rora sig med kollektivtrafik till narliggande
museum, 4ar begransade i att halla upplevendebaserade lektioner. Léraren vid
Kastellegardsskolan berattar att de har begransningar att ta sig till museum eller andra platser
trots att de har nara tillgang till tdg och buss. Lararen namner att de tar sig till ett gravfalt som
ligger i naromradet, det verkar dock som att det ar den enda platsen som de besoker trots att
det finns en méngd av synliga lamningar i Ytterby. Det framkommer att l&raren inte har en god
uppskattning av vilka lamningar som finns i omradet runt skolan, men lararen vid
Kastellegardsskolan ar inte ensam om att inte veta vad som finns vid sin skolans naromrade.
Lararen vid Ryrsjoskolan uttrycker ocksa att de inte kan ta sig till narliggande museum, men
inte heller nérliggande lamningar. Lé&raren uttrycker att de inte kan ta sig till narliggande
fornlamningar pa grund av tidsbrist och for svarigheterna att ta sig till dem, trots att det ligger
stensattningar alldeles intill samhallet cirka tio minuter ifran skolan. Till skillnad fran lararen
vid Ryrsjoskolan sa uttrycker lararen vid Tunge skola att de forsoker ta sig till narliggande
fornldmningar. Tunge skolans larare uttrycker dock att hen inte alls kanner till vad som finns i
runt skolan eller hur hen kan leta fram information om vad som kan finnas i naromradet. Det
framkommer tydligt fran analyserna av intervjuerna att ingen av lararna kanner till hur de kan
se vilka lamningar som finns i omradet runt vardera skolor. I skolverkets kursplaner star det att
en del av undervisningen av forhistoria &r att aterkoppla till elevernas naromrade (Skolverket
2021:17). Skolverket ger dock ingen information om hur l&rarna kan gora detta, det kan &ven
argumenteras om alla larare far veta hur de kan undersoka sina naromraden i lararutbildningen.

I samband med intervjufragan om stod lyfter de fem lararna liknande kommentarer nér de pratar
om stod fran skolorna, att de far stod till det som de vill gora sa lange det ar inom budgeten och
ar pedagogiskt motiverat. Daremot har de uttryck olika asikter nar det kommer till stodet av
material och hur de ska arbeta enligt Skolverket.

Lararen frdn Tunge skola namner att det finns material for nyare larare att ta del av genom
Skolverket, men att problemen framkommer i skolverkets brister pa resurser. Som exempel tar
lararen upp att pa grund av tidsbristen som manga larare idag har sa finns det ingen tid till att
kvalitetssakra laromedel, utan det ar nagot de sjalva far géra om de hinner med. Tunge skolans
larare ndmner att det &r en negativ del av upplagget lararna har speciellt n&r kommunala skolor
och Skolverket ska sta for likvardig utbildning. Nagot som namns genom flera av intervjuerna
ar lararnas material. Majoriteten av lararna anvander sig av larobdcker av olika slag, som
exempelvis Boken om SO 1-3 av Annica Hedin och Elisabeth Ivansson (2013). Men ett par av
lararna uttrycker att de anvander sig av aldre litteratur och larobocker. Lararen fran
Henanskolan berattar att hen anvander sig av boken Vi ser oss omkring: Hembygdskunskap ak
2 av forfattarna Birgitta Ragnar och Marianne Sundberg fran ar 1976. Alla lararna som
intervjuades har uttryckt att de samlat in material sjalva da skolverket inte fullstandigt forser
dem med det material de skulle behtva. Med detta kan de dock falla i en del fallor som att
fastna i aldre bocker med utdaterad information, vinklade avbildningar av tidsperioderna eller
som inte lyfter viktiga tolkningar och teorier. Svanberg och Wahlgren redovisar att mycket av
det material som anvands pa skolor under ar 2005 var utdaterat och hade ett antal faktafel kring
forhistoria (Svanberg & Wahlgren 2007:38f). 1 Lena Almqvist Nielsens licavhandling
Forhistorien som kulturellt minne: Historiekulturell férandring i svenska larobdcker 1903—
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2010 (2014) redovisar hur lang tid det tog innan &ldre larobdcker uppdaterade sin information
for att passa den forandrande och utvecklande arkeologiska forskningen om forhistorian.

Att flera av lararna lyfter fram positiva kommentarer till dessa &ldre bocker de anvénde sig av
ar orovackande da Almgvist Nielsens licavhandling visar att aldre larobocker forandrades
mycket lite innan millennieskiftet. Dessa &ldre bocker saknar inte endast uppdaterad
information om de olika tidsperioderna och hur arkeologi som yrke utfors idag, men ocksa
viktiga tolkningar och perspektiv som exempelvis fokus pa genus eller minoriteter. Lararen
fran Henanskolan kommenterar efter hen namner boken Vi ser oss omkring att “Det #r inte sa
mycket som har dndrats kring forntiden om vi siger sd.” i samband till innehallet av boken
(Grundskollarare vid Henanskolan, Orust kommun. 2021. Intervju 18 november). Lararens
kommentar i koppling till Almqvist Nielsens licavhandling visar att detta ar resultatet av
lararnas tidsbrist, press att kvalitetssakra materialet de anvander sig av men som de varken far
tid eller stod for, skolverkets brist pa resurser och bredare utbud av litteratur. Daremot kan det
aven argumenteras att larare Iatt kan fastna i att anvanda den litteratur som de tagit del av vid
sin utbildning. De larare som utbildade sig i den perioden dér arkeologiska larobécker knappt
forandrades kan ha upplevt att de inte tjanade pa att halla sig uppdaterade med den nya
forskningen eftersom den knappt forandrades. Det kan &ven argumenteras att skolverket inte
uppmuntrar rutinerade ldrare, som kanske inte har ett storre intresse for forhistoria och
arkeologi, att s6ka aktuell information eller tydligt férmedlar om uppdaterad skollitteratur till
larare.

| samband med samtalen kring bdcker och litteratur som lararna tagit del av sa var det ingen
som namnde att de tagit hjalp av eller last lararhandledningar eller handbocker. Det ar tydligt i
deras svar pa delfragan om kontakt med arkeologer och arkeologiska organisationer. Boken
Forntiden runt hornet (2008) har en del tips som skulle behtévas uppdateras for att passa battre
med dagens olika majligheter och tjanster, men den ger anda bra tips. Boken tipsar larare hur
de kan leta fram information om fornldmningar i sitt naromrade, samt hur de kan ta kontakt
med arkeologer, hembygdsforeningar, museer och andra organisationer som organisationen
Arkeologerna. Regionchefen for Arkeologerna Johan Anund kommenterar i en
mailkorrespondens att det &r ovanligt att larare och skolor kontaktar dem forst (Anund, Johan.
2021. Email 14 december), trots att deras tjanst ‘arkeologi 1 skolan’ finns tillgidnglig under
fliken ‘Tjéanster’ pa hemsidan. Anund ndmner att det i allra flesta fall & de som kontaktar skolor
infor och under planerade arkeologiska undersokningar, da Lansstyrelserna staller krav pa
formedlings-/kommunikationspaket i sina forfragningsunderlag (Anund, Johan. 2021. Email
14 december).

Alla lararna, med undantag for lararen vid Tingbergsskolan, ndmner att de inte riktigt vet hur
eller att de kan bjuda in arkeologer till skolorna. Svanberg och Wahlgren lyfter fram att
Synnestvedt noterat efter projektet vid hallkistan i Bergsjon, Géteborg, hur svart det kan vara
som arkeolog att na ut till manniskor men att barn och elever pa skolor alltid &r engagerade att
ta del av och lara sig (Svanberg & Wahlgren 2007:46f). Lararen vid Kastellegardsskolan var
den enda som berattar att hens elever besokt en utgravning i Ytterby som utférdes av arkeologer
och studenter vid Goteborgs universitet. Det som stod ut i intervjun var att det var lararen sjalv
som fick ta kontakt och bjuda in sig sjalv och klassen till utgravningen, efter lararen last att de
skulle undersoka i narheten av skolan i tidningen Kungélvs Posten. Det kan ifragaséattas varfor
Goteborgs universitet inte kontaktade de narliggande skolorna nar de fick reda pa var kursen
skulle &gt rum. Da bade larare och elever alltid ar intresserade att ta del och bestka for att fa
lara sig mer om lamningarna i dess naromrade.
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8. Resultat och slutdiskussion

Intervjuerna av de fem l&rarna gav en intressant, men begransad, inblick i hur forhistoria och
arkeologi som &mne l&ars ut i grundskolan. Begransad i att det endast var larare som &r
intresserade av forhistoria, historia och arkeologi som stallde upp pa att bli intervjuade. Utefter
resultaten av undersokningen och analysen av intervjuerna kan det faststallas att skolverkets
mal for likvardig skola har sina luckor. Skolor som har intresserade larare som undervisar har
sina begransningar pa grund av placering av skolorna, tidsbristen eller budgeten. Det skulle
aven da kunna lyftas hur annorlunda det ser ut mellan skolor som har engagerade larare i &mnet
och de som ar mindre engagerade, hur stor ar skillnaden och hur likvardigt ar det mellan dessa
for eleverna.

Innan intervjuerna fanns tanken att en stor del av lararna huvudsakligen skulle anvénda sig av
katedermetoder och ha ett fatal inslag av interaktiva och upplevelsebaserade metoder pa grund
av den tidsbristen och budgetbegransningar som larare idag stélls infor. Resultatet for
fragestallningen vilka metoder anvénds i undervisningen om forhistoria? visar att
undervisningen 6verlag tar plats i klassrummet. Alla fem larare arbetar med att vdva samman
katedermetoder och interaktiva metoder i undervisningen av forhistoria. De huvudsakliga
metoderna som anvandes i skolorna ar forelasningar, diskussioner, film, praktiska och visuella
arbeten med bildlektionerna, andra samarbeten med svenska-amnet och naturkunskap, samt
besok till forntidsbyar. Analysen av intervjuerna visar att lararna anvénder sig av Kolbs
laromodell, om det &r medvetet eller inte kan inte faststallas. Metoderna de anvénder sig av &r
en balans av Kolbs tva dimensioner, den konkret-abstrakta dimensionen och den aktiv-
reflektiva dimensionen. Tre av de fem intervjuade l&rarna uttryckte tydligt att de &ven anvander
sig av utomhuspedagogiska metoder i form av besok till narliggande fornlamningar. Detta visar
att lararna tagit hansyn till punkterna i kursplanen att koppla till sitt naromrade och
Kommentarmaterialet som ndmner att eleverna bor ges mojligheterna att vidareutveckla sin
kunskap och uppfattning om det forhistoriska genom att bestka fornlamningar.

Analysen av intervjuerna i koppling till fragan i vilken utstrackning haller lararna sjélva
interaktiva lektioner, och hur tas de interaktiva lektionerna emot av eleverna? visar att lararna
forsoker anvanda s mycket interaktiva metoder de kan bade i skolan och utanfor klassrummet.
Lararna namner daremot pa flera saker som begransar dem. Det kan vara skolans budget som
hindrar lararna att boka besok till forntidsbyar, museum, bjuda in arkeologer (da det i manga
fall kostar om l&raren tar kontakt med arkeologiska organisationer forst) eller att hyra en buss
for att besoka fornlamningar som ligger for langt bort for att ga. Tidsbristen lararna upplever
begransar ocksa mojligheterna att implementera mer interaktiva moment i larandet. En punkt
som tydligt framkommer under intervjuerna av lararna ar begransningarna skolor som ligger
pa landsbygden har. Skolor som ligger pa landet har generellt farre alternativ i att réra sig med
kollektivtrafik och hyrda bussar, da det blir en budget och tidsfraga i manga fall. Det som dessa
skolor vanligtvis har ar nara tillgang till fornlamningar i sina naromraden, daremot
framkommer det att inte alla lararna & medvetna eller informerade om vilka l[&mningar som
finns i dess naromrade eller hur de kan ta reda pa detta. | undersokningen presenterades det
tydligt att ingen av l&rarna som intervjuades ké&nner till hur de kan hitta fornlamningar i skolans
naromrade eller information om dem (exempelvis genom Riksantikvarieambetets
soktjanst *Fornsok’). Analysen av intervjuerna visar aven att ett fatal av lararna menar att det
kan vara svara att ta sig till narliggande fornlamningar da det inte finns nagra sékra stigar for
eleverna att rora sig pa.

Alla lararna hade mycket lika svar i hur eleverna reagerade till interaktiva lektioner eller
upplevelsebaserat lararande utanfor skolorna. Lararna berattar och ger flera exempel pa hur
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eleverna positivt reagerar pa aktiva, interaktiva och upplevande moment bade i skolan och
utanfor, trots lararnas begransningar. Majoriteten av lararna lyfter exempel pa vad eleverna
brukar prata om efter besok till forntidsbyar och att det & nagot som de aterkopplar till i
klassrummen lange efter besoken. Flera av lararna ndmner dven att deras engagemang i
forhistoria och arkeologi som &mne smittar av sig pa eleverna som visar engagemang och
positiva reaktioner tillbaka.

| fragan upplever lararna att de far material och stod fran skolorna, Skolverket och andra
organisationer som arbetar inom eller med arkeologi, i undervisningen av férhistoria? visar
resultatet att det skiljer sig mellan lararna nar det kommer till asikterna kring Skolverket.
Majoriteten av lararna delade positiva upplevelser kring material och stod fran skolorna de ar
anstallda pa, samt att de inte visste hur de kan ta kontakt med arkeologiska organisationer. Alla
lararna upplever att de far det stod som de behdver fran skolorna, likasa var majoriteten av
lararna dverens om att det ar svart att veta hur de kan komma i kontakt med arkeologer och
andra arkeologiska organisationer. Lararna var daremot splittrade over asikterna kring
materialet de far tillgang till genom och stodet fran Skolverket. En del av lararna ansag att
Skolverket inte hjalper tillrackligt nar det kommer till stod i material, kvalitetssakring av
materialet eller att kunskapskriterierna ar otydliga. Andra tycker att Skolverket ger ett bra stod
for de som vill ta del av det och att det finns material tillgangligt. Trots att lararna var splittrade
i sina asikter kring Skolverket sa var det tydligt uttryckt att alla lararna pa nagot sétt samlade
in sitt eget material och inte tar nagon storre del av det material som Skolverket rekommenderar
nar det kommer till undervisningen av forhistoria och historia &mnet.

Fran resultatet av intervjuerna blir det tydligt att larare som arbetat inom yrket under en langre
period inte forlitar sig helt pa skolverket i den omfattning som kanske nyare larare gor nar det
kommer till tillgang till material. Anledningar till detta & manga och varierande beroende pa
larare. En av dessa anledningar kan bero pa att larare som arbetat inom yrket en langre tid kan
uppleva att de har tillrackligt med kunskap inom amnesomradet och kanske darfor inte soker
att satta sig in i ny information. Det kan aven bero pa att larare som utbildade sig i den vevan
dar arkeologiska skolbdcker knappt uppdaterade sin information, tillslut upplevde att de inte
behdvde ta del av den arkeologiska forskningen da den alltid sag likadan ut. Det kan ocksa
pastas att skolverket inte forser larare med information om hur de kan leta egen information.
Skolverket har en del av sin hemsida dedikerad till att rekommendera artiklar om forskning
inom alla dmnen utanfor pedagogik (Skolverket. Artiklar om forskning). Dock &r dessa artiklar
i huvudregel fokuserade pa den pedagogiska delen av amnen och inte rekommendationer om
ny forskning eller exempel pa uppdaterad skollitteratur. Skolverket uppmuntrar att larare skall
ta del av forskning (Skolverket. 2021. Att anvéanda sig av forskning), men det kan ifragaséattas
hur manga larare som aktivt tar del av ny forskning, om de vet om hur de kan hitta
publikationerna eller om deras arbete och tidsbrist ens tillater dem att ta tiden att soka ny
forskning. En del av lararna som lyfte eller ndmnde kritik till Skolverket rorde oftast, vanligtvis
kortfattat med undantag for lararen vid Kastellegardsskolan, att betygskriterierna ar svara att
helt forstd. Lararna lyfte fram att kursplanen for arskurserna 1-3 och 4-6 inte tydligt forklarar
vad det ar eleverna ska fa mojlighet att gora, vad som ar “méste” och vad som &r
rekommenderat.

Alla lararna uttryckte att de inte visste hur de kunde ta kontakt med arkeologer eller andra
arkeologiska organisationer for att eventuellt kunna bjuda in dem till skolan. Endast en larare
berattar att de haft ndgon form av kontakt med arkeologer, men uttryckte hen &nda inte vet hur
de kan kontakta arkeologer. Lararna uttryckte att de inte k&nde till att de kunde ta kontakt med
organisationer och arkeologer som har tjanster dér de besoker skolor for en mindre kostnad,
eller att sddana tjanster finns. Lararna uttryckte att de upplever att arkeologiska organisationer
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inte gor nagon reklam till larare om sina tjanster. Regionchefen fér Statens historiska museum
och Arkeologerna, kommenterar i en mailkorrespondens att det &r ovanligt att larare/skolor
kontaktar dem forst. Att det antagligen beror pa att de inte vet att mdojligheten finns, men
troligtvis dven av ekonomiska skal da det kostar om larare och skolorna soker tjansten. Anund
nédmner aven att det ar ovanligt att Arkeologerna kontaktar skolor eller meddelar skolan om
tjansten om de inte har ett pagaende arkeologiskt uppdrag i narheten av en skola (Anund, Johan.
2021. Email 14 december).

Det kan papekas efter mailkorrespondensen med Anund och resultatet av lararnas svar pa
intervjufragan, att om tjansten inte formedlas ordentligt till larare sa kommer de aldrig veta om
att den finns oavsett om de har budgeten eller inte for att ansoka. Efter att intervjuat de fem
lararna blev det tydligt att de alla har arbetat inom yrket lange men aldrig hort talas om dessa
tjanster som Arkeologerna och andra organisationer har. Nagonstans har nagot gatt fel om
tjanster som &r placerade inom ramen for publik arkeologi och som &r riktad speciellt mot
skolklasser inte formedlas till skolor och larare. Larare som arbetat inom lararyrket under
langre tid far troligtvis aldrig ta del av den information som de nyutbildade lararna far ta del
idag, ndr det kommer till mojligheter, upplevelser och olika organisationers tjanster. Samtidigt
kan det argumenteras att manga arkeologiska organisationer som har tjanster riktade till skolor
och barn, utifran resultatet av intervjuerna, ar daliga pa att gora reklam for malgrupperna av
dessa tjanster.

Uppsatsens syfte var att fa en forstaelse for vilka metoder som anvands vid inlarning av svensk
forhistoria och om lararna foredrar katedermetoder eller de mer interaktiva och upplevande.
Resultatet av uppsatsens fragestallningar visar att alla lararna vill géra mer interaktivt och
upplevande i samband med de sammanvévda interaktiva och traditionella metoder de redan
anvander i klassrummet. Lararna blir begransade efter hur mycket tid de kan lagga pa klasserna
och skolans budget. Det ar tydligt att ingen av lararna tydligt visar att de foredrar en typ av
metoder 6ver andra. Saklart skiljer det sig lite mellan lararna i hur de arbetar med metoderna
och hur de bygger upp sina lektioner, men alla har ett bestamt samarbete mellan katedermetoder
och interaktiva/upplevelsebaserade metoder.

Amnet arkeologi i skolan &r brett och undersékningen har endast gett en insikt i en liten del av
amnesomradet. Under arbetet med uppsatsen har flera fragor uppstatt som mycket val kan, men
aven behover, fortsattas att undersokas. En av dessa fragor ar hur det ser ut for universitet
studenter som gar lararutbildningen for historia i grundskolan. Vad lyfter lararutbildningen pa
olika universitet om forhistoria och arkeologi, eller ar det nagot som namns 6verhuvudtaget?
Far de nyutbildade lararna en insikt i hur arkeologi som yrke fungerar, hur forskningen har satt
ut forr och hur den ser ut idag, samt vilka olika tjanster som finns eller de ké&llor som de kan ta
del av i sitt arbete som larare pa lag och mellanstadiet? Forhistoria &r ett viktigt &mne inom
skolan da, som Skolverket namner, en insikt i hur det forflutna ar praglat av var syn pa nutiden
och var uppfattning om framtiden &r kritiskt for eleverna att ta del av tidigt (Skolverket
2019:205). Skolverket namner dven att framstéllning av forhistoria och historia spelar en viktig
roll i barn och ungdomars historiekultur och att eleverna maste fa majligheter att reflektera
over sitt eget historiebruk (Skolverket 2021:25).
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9. Sammanfattning

Syftet av uppsatsen var att fa en forstaelse for vilka metoder som anvénds vid inlarning av
svensk forhistoria, om lararna foredrar att arbeta efter katedermetoder (traditionella) eller de
mer interaktiva och upplevande metoderna. For undersokningen intervjuades fem larare fran
olika skolor med en halvstrukturerad kvalitativ intervjumetod. Intervjuerna bestod av sex fasta
fardigformulerade fragor och en fast foljdfraga. De fyra forsta fragorna var mer allmant
inriktade och sokte svar om vilka forhistoriska tidsperioder som tas upp i undervisningen, vilka
metoder som anvants vid inlarning om tidsperioderna och hur eleverna reagerat pa interaktiva
lektioner och upplevelser. De tva sista fragorna och foljdfragan sokte mer att fa svar utefter
lararnas egna upplevelser kring samt initiativ till att halla interaktiva lektioner och
upplevelsebaserat larande, om de kénner att de far stéd och material fran skolorna och
skolverket. Foljdfragan syftade att undersoka om ldrarna tycker att arkeologiska organisationer
(som museer, hembygdsforeningar, en del universitet och uppdragsarkeologiska organisationer
med tjanster riktade mot skolor) ar tydliga i sin formedling av tjanster som att besoka skolor
och halla i en lektion kring just arkeologi och férhistoria.

Intervjuerna spelades in med lararnas godké&nnande och transkriberades darefter for att senare
bearbetas med en innehallsanalytisk kodning och med hjélp av teorin fenomenologi. Den
fenomenologiska teorin anvénds for att for att strukturera och kartldgga intervjuerna och det
empiriska materialet, samt for att vagleda undersékningen i de intervjuades upplevelser.
Ytterligare en teori anvandes i uppsatsen, David A. Kolbs pedagogiska teori *upplevelsebaserat
larande’. Teorin anvandes i uppsatsen for att vidare analysera resultatet av intervjuerna, for att
fa en forstaelse for hur lararnas metodval paverkar larandet av forhistoria i skolan. For att
uppfylla syftet stalldes tre fragestallningar: Vilka metoder anvéands i undervisning om
forhistoria? | vilken utstrackning haller lararna sjalva interaktiva lektioner, och hur tas de
interaktiva lektionerna emot av studenterna? Upplever lararna att de far stod och material fran
skolorna, Skolverket och andra organisationer som arbetar inom eller med arkeologi, i
undervisning av forhistoria?

Undersdkningens resultat visade att lararna inte foredrog katedermetoder framfor de interaktiva
eller tvartom. Intervjuerna av lararna och analyserna av materialet formedlade tydligt att lararna
kombinerade och sammanvévde interaktiva/upplevelsebaserade metoder och katedermetoder,
sa mycket som skolornas budget, lararnas tidsbegransningar och laget av skolorna accepterade.
De huvudsakliga metoderna som lararna anvéande sig av var forel&sningar, diskussioner, film,
praktiska och visuella arbeten med bildlektionerna och besok till forntidsbyar. Tre av de fem
intervjuade l&rarna uttryckte tydligt att de dven anvéander sig av utomhuspedagogiska metoder
i form av besok till narliggande fornlamningar. Lararna uttryckte att de forscker halla
interaktiva metoder bade i och utanfor skolan inom ramarna samt begransningarna av skolornas
budget, lage, kollegiets samt lararnas egna begransningar. Det formedlades dven av lararna att
elever &r positivt instéllda och visar ett starkt engagemang till de mer interaktiva lektionerna
och det upplevelsebaserade larandet. Resultatet av undersékningen visade att alla lararna
upplevde att skolorna stottade dem i undervisningen av forhistoria och deras metodval. Lararna
hade daremot splittrade asikter och upplevelser om stodet och materialet fran Skolverket, dar
en del av dem ansag att de fick de stod som de behdévde medan resterande ansag att skolverket
kan gora med for att underlatta lararnas arbete och tidsbrister. Det framkom dven att majoriteten
av lararna inte vet hur de kunde ta kontakt med arkeologer eller andra arkeologiska
organisationer for att eventuellt kunna bjuda in dem till skolan eller ta del av deras tjanster som
riktar mot elever och skolor.
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