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Abstract

Den 1 januari 2020 blev FN:s konvention om barns réttigheter (barnkonventionen) till svensk
lag. Den nya lagen syftar till att skapa en grund for ett mer barnritts baserat synsitt i all
offentlig verksamhet, dér bland &ven forskolan. Den nya lagen innebér siledes ett storre
ansvarstagande for forskolldrarna som ska ha kdnnedom om vad konventionen innebér och
hur de bor arbeta for att beakta barns réttigheter i forskolan utifrdn den nya lagen. Innan lagen
trddde 1 kraft fanns det en forskola i Sverige som utgick fran barnkonventionen i
forskoleverksamheten for att gora den till en del av barnens vardag. 2013 skapade UNICEF
en ny arbetsmodell for skolor som dr uppbyggd pa barnkonventionen. Denna
rittighetsbaserade modell utgér fran barnkonventionen och syftar till att stirka respekt, skydd
och frdmja barns réttigheter. Denna studie ger en inblick i hur en réttighetsbaserad forskola
arbetar med barns delaktighet och hur barnets réttigheter beaktas i forskolan utifrén
pedagogernas synsitt. De fragor som undersoks i studien dr: 1. Hur beskriver pedagogerna att
de arbetar med att gora barnen delaktiga? 2. Hur beskriver pedagogerna deras arbete med

barns réttigheter inom forskolan?

Studien baseras pa en kvalitativ metod dar semistrukturerade intervjuer genomfordes péd en
forskola som arbetar utifran UNICEF:s arbetsmodell och utgar frén barnkonventionen i sitt
arbete. Resultatet av studien visar att pedagogerna och forskolan arbetar med barnens

delaktighet genom att ge dem inflytande och gor barnen till medskapare i verksamheten kring



beslut om miljder och aktiviteter. I resultatet framgér det att pedagogernas syn pa delaktighet
inte endast handlade om att inkludera barnens rost i verksamheten utan dven sudda ut en
ojdmn maktrelation mellan de vuxna och barnen. I studien framgar det hur UNICEF:s
arbetsmodell har fatt pedagogerna att i ett nytt synsitt kring hur de kan arbeta med barns

rittigheter och hur de utgér fran allas lika varde- och rittigheter.



Innehall

[0 (=T 1o Y o= S PP UPP PP 5
Syfte 0Ch fragestallNiNGar......ccccuiiii e e e e e saaee s 6

2 =4 U1 o IR PP PRSP 7
UNICEF:s arbetsmodell "en rattighetsbaserad forskola”...........ccoovveiiieivieciie e, 7
BarnKONVENTIONEN ... ..ttt ettt e et e s et e e sbb e e e ebreeeeans 8
TIdIBAre fOrSKNING .. .viiiiiiiiieie e e e e s e e e e s e s bba e e e e s sssabaeeeeeeas 9
Delaktighet och inflytande i fOrskolan .........eeeviiiiiiiiiiii e 9
Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp.....ccoccueeeieiiiicciee e 11
(O] N |1 o=y < =T o« JR PP 12
Delaktighet oCh iNflytande .......cooiiiiiiiiiii e 12
ST 1YY o DO PP U P U P P PP PP 13
=] oo O P PP T PP PPPP TR PPPPRPP 14
INEEIVJU SOM MELOM .. .eiiiiiiiiiiiee ettt e e e s e e e e e s s abaeaeessesasbaneeessnanes 14
SeMISTrUKEUrErad INTEIVJU ..cciiiiiiiiiei e ree e e e s 14
UrVal OCh deItAgAre ...uuiieii i e e e st ae e e e s s e sabreeeeessnanes 15
(CT=T aTe] a0 ol - [ o To [ I RU T PP P PP PP OPPPP 15
INEEIVJUBUIE «.etveiee ettt et e e e e s e e e e s sabte e e e e esabbeeeeessnanbaeeeeenas 16
ANalys 0Ch BEArDELNING ......vviiiiieiee e s sree e e s e 16

FAN QT 11V 2o o 1= | PP 16
Validitet och generaliserbarhet.......oov i 17
EEK ettt et st b et e b eae et aeb e e h bt eh st b bt et es et et 19
T U] | - | S T PP P PP PPPPTOPPPPPP 18
Synen pa barns delaktighet .......cueii i e 19
Barnens delaktighet utifran barndomssociologin ..........cccvviiiiiiiiiiiie e 21
Arbetet kring barns rattigheter ... ..o 23
Barns rattigheter utifran barndomssociologin .........cccvvieviiieiiiiie e 26
Sammanfattning 0Ch diSKUSSION......ccuuiiiiiiiiiiiie e e e s e 29
Hur arbetar pedagogerna med att gora barnen delaktiga? ........cccoeeeeevviiiieeeiinniiieeee e 29
Hur arbetar forskolan med barns rattigheter? ..o 30

) (U1 =] PP OO PP P PP PPPPTOPPPPROPPPO 31
RETEIENSIISTA. ¢ttt s e e s eas 32
21 = T OO OO OSSR 36

BIlAZA 2.ttt et sae et b sae st st st neene et e e e e e sententens 37



Inledning

Den 1 januari 2020 blev FN:s konvention om barnets réttigheter till svensk lag
(Regeringskansliet, 2018). Syftet med lagen &r bland annat att skapa en grund for ett mer
barnréttsbaserat synsitt i all offentlig verksamheten bland annat i forskolan. I forskolans
laroplan i avsnittet /. Férskolans virderingar och uppdrag stér det f6ljande om

barnkonventionen:

“Forskolan ska spegla de véirden och réttigheter som uttrycks i FN:s konvention om barnets
rittigheter (barnkonventionen). Utbildningen ska dérfor utga fran vad som bedéms vara
barnets bista, att barn har rétt till delaktighet och inflytande och att barnen ska fa kinnedom

om sina rattigheter” (Skolverket, 2018, s. 5).

Barnkonventionen synliggdr och konkretiserar det faktum att barn har alldeles unika
rittigheter. Detta gor att de vuxna inom forskolan har ett tydligt uppdrag att gora
barnkonventionen verklig for varje barn inom sin verksamhet. Eftersom uppdraget som
forskolldrare utvecklas sd kommer det betyda att det blir mer krav pa att forskolldrarna foljer
denna konvention. Redan nu har vissa skolor och forskolor borjat anvinda barnkonventionen
som en utgdngspunkt i sitt arbete. Ett exempel pa detta dr genom modellen en
rdttighetsbaserad skola som UNICEEF startade 2013 for att starka barns réttigheter inom
skolans virld. Arbetsmodellen syftar till att stirka barnkonventionen roll i skolan och att
skolans arbete genomsyras av barnets réttigheter. UNICEF anser att arbetsmodellen ska
anvindas som ett ramverk for att sdkerstélla att barnets réttigheter tillgodoses i varje del av
skolans arbete. Arbetsmodellen vill dven lyfta hur barns delaktighet bor synas inom

verksamheterna samt hur barns réttigheter ska vara en utgangspunkt for lararna att ta tillvara

o

pa.

I denna studie studeras hur barnkonventionen syns i en forskola som anvénder sig av
UNICEF:s arbetsmodell en rdttighetsbaserad skola. Utgangspunkten for arbetsmodellen ar
vanligtvis att den ska tillimpas och anpassas till forskoleklasser upp till arskurs nio och
gymnasiet. Forskolan som studeras ansdg dock att arbetsmodellen en rdttighetsbaserad
skola kunde anpassas si att den skulle passa forskolans forutsittningar och styrdokument,

vilket ocksa skett vid den studerade forskolan.



Denna studie bygger metodologiskt pa intervjuer dir forskolldrare som arbetat med modellen
intervjuats om arbetsprocessen kring barns delaktighet och réttigheter i den réttighetsbaserade

forskolan.

Att studera kunskapsomrédet barns rdttigheter i forskolan dr speciellt relevant for den
kommande yrkesutdvning, speciellt eftersom att barnkonventionen inréttades i svensk lag
under januari 2020 och kravet pé att forskollérare tillimpar barnkonventionen inom forskolan
kommer att stirkas och forskollirare kommer saledes vara i behov av mer kunskap om
konventionen. Jag anser vidare att denna studie &r speciellt relevant eftersom den riktas mot
UNICEEF:s arbetsmodell som, i och med den nya lagen, kan komma att bli ett relevant verktyg
och utgéngspunkt i arbetet med konventionen vid olika forskoleverksamheter. Denna studie
bidrar séledes med kunskap om hur barnkonventionen kan praktiseras i forskoleverksamheter

genom arbetet med barns rattigheter och delaktighet.

Syfte och fragestillningar

I och med att barnkonventionen blev till lag 1 Sverige den 1 januari 2020 och kréver “att barns
rittigheter praktiseras i verkligheten” (barnkonventionen u.a.) maste alla forskolor i Sverige
tillampa lagen om barnkonventionen och beakta den i det dagliga arbetet. Det &r dérfor
intressant att studera en forskola som utgétt frdn barnkonventionen och UNICEF:s
arbetsmodell en réttighetsbaserad skola innan konventionen blev till lag samt hur
pedagogerna inom forskolan beskriver sitt arbete for att involvera- och respektera barns
rittigheter 1 verksamhetens arbete. Forhoppningen é&r att denna typ av undersokning ska kunna
klargora- och bidra med ytterligare kunskap om hur barnkonventionen kan tillimpas i det
dagliga arbetet.

Syftet med denna studie &r saledes att undersoka hur pedagoger inom forskola beskriver sitt
arbete, utifran barnkonventionen och UNICEF:s arbetsmodell “en réttighetsbaserad forskola”
involverar- och gor barnen delaktiga i verksamhetens dagliga arbete. Studiens syfte kommer

besvaras genom foljande fragor:

e  Hur beskriver pedagogerna att de arbetar med att gora barnen delaktiga?

e Hur beskriver pedagogerna deras arbete med barns rdttigheter inom forskolan?



Bakgrund

Detta avsnitt ger en bakgrund till studien genom att inledningsvis beskriva UNICEF:s

arbetsmodell och dérefter barnkonventionen.

UNICEF:s arbetsmodell ”en rittighetsbaserad forskola”

2013 skapade UNICEEF (u.4.). arbetsmodellen en rdttighetsbaserad skola vars syfte dr att utga
fran barnkonventionen med avsikt att stirka respekt, skydd och frimja barns ménskliga
rittigheter inom skola och forskola. I och med detta startade UNICEEF ett pilotprojekt
tillsammans med sju svenska skolor for att underséka hur modellen fungerar i praktiken.
Intentionen med pilotprojektet var bland annat att utforska hur- och om skolans miljo,
elevernas trivsel och resultat kunde forbéttras om skolans arbete utgick fran
barnkonventionen. UNICEF anpassade arbetsmodellen efter svenska skolans forutsittningar
och styrdokument med malet att barnkonventionen ska genomsyra svenska skolans visioner,
vérderingar och praxis. Grundprinciperna i konventionen blev sdledes vdgledande for de
beslut som fattas av skolan 1 samspel mellan ldrare, elever och andra personer som arbetar i
skolans nérhet. En réttighetsbaserad skola ska realisera barnkonventionen i skolans vérld och
barnen ska fi forstaelse och kunskap om sina egna rattigheter. For att en skola ska kunna
anvinda sig av arbetsmodellen bor skolan arbete i en sex-stegs princip. Dessa steg ar:

1. Etablera ledningsstrukturer

2. Kartldggning

3. Utbildning

4. Handlingsplan

5. Implementering

6. Utvirdering
De sex stegen upprepas sa att skolans rattighetsbaserade arbete alltid utgar fran aktuell
kunskap (UNICEF, u.a.). Dessa steg ska inga vid varje projektcykel och effekterna av arbetet
blir béttre med tiden samt ju ldngre arbetet fortgar. Arbetet med barns ménskliga réttigheter
har sannolikt bedrivits tidigare i undervisning och andra insatser, till exempel genom
likabehandlingsplan, arbete med jamstélldhet, genus och milj6. Till skillnad fran dessa
insatser har skolan ett tydligt ramverk genom UNICEF:s arbetsmodell for att forstirka arbetet
med barns réttigheter. Ramverket 4r 1 enlighet med de riktlinjer som finns i ldroplanen kring

barns réttigheter. UNICEF:s arbetsmodell var tidigare tinkt att endast forekomma i



forskoleklasser upp till gymnasiet men flera forskolor har upptackt hur modellen &ven kan
implementeras inom forskolans vérld och hur modellen kan anvindas inom forskolans

laroplan (UNICEF, u.a.).

Barnkonventionen

FN:s konvention om barnets réttigheter, dven forkortad barnkonvention, antogs av FN:s
generalforsamling den 20 november 1989 (UNICEF, u.4.). Barnkonventionen r ett rittsligt
bindande internationellt avtal som ska sédkerstélla att barn behandlas som individer med egna
rittigheter och inte som virdnadshavares eller andras vuxnas dgodelar. Avtalet innehéller 54
artiklar som alla dr lika viktiga och ska ses som en helhet, men det finns fyra grundldggande
principer i artikel 2,3,6 och 12 som alltid ska tas hansyn till ndr det handlar om fragor kring
barn. Hér i kortfattad version:

Artikel 2. Alla barn har samma réttigheter och lika vérde.

Artikel 3. Barnets bésta ska beaktas vid alla beslut som ror barn.

Artikel 6. Alla barn har rétt till liv och utveckling.

Artikel 12. Alla barn har rétt att uttrycka sin mening och fa den

respekterad (UNICEF, u.a.)
1990 ratificerade Sverige barnkonventionen vilket innebar att Sverige var skyldig
att gora sitt yttersta for att f6lja konventionens artiklar. Dock kunde Sverige inte
bli stimda i en internationell domstol for att inte ha foljt dem
(Barnombudsmannen, u.4.). Eftersom Sverige valde att ratificera
barnkonventionen har skolan ldnge anpassat sig efter den nationella lagstiftningen
om barnkonventionen. Utgangspunkten, for skolan, dr att lagstiftarna ska ta
hénsyn till konventionen i utformning av skollagen (Skolverket u.4.). I dagens
reviderade ldroplan frén 2018 betonar man dven vikten av att forskolan ska spegla
de vérden och réttigheter som uttrycks i barnkonventionen. Lirarna ska utga fran
vad som é&r det bésta for barnet och ge barnen delaktighet och inflytande samt ge
barnen kdnnedom om dess rittigheter (Skolverket, 2018). Det finns en tydlig rod
trdd genom den nya ldroplanen som tar upp barns delaktighet och rittigheter inom
forskolans vardag och hur man har tagit till vara pa barnkonventionen infor
framtiden som forskolldrare. Nar barnkonventionen nu blivit till lag kommer det
vid provningar i domstol att kunna tydliggoras pé vilket sétt barnkonventionen

som nationell lag kan komplettera andra nationella lagstiftningar och hur de



forhaller sig till varandra. Detta betyder ocksa att forskolans personal kommer
behova se dver hur verksamheten tillimpar konventionen for barnens rittigheter
och hur de kan végleda verksamheten infor den nya lagen som tilltrddde vid

arsskiftet 2019/2020.

Tidigare forskning

I detta kapitel redovisas tidigare forskning som dr relevant for studiens syfte och
fragestéllningarna. I denna del redovisas tidigare forskning kring delaktighet och inflytande i
forskolan dér bland annat tidigare forskning utifran UNICEF:s rattighetsbaserade

arbetsmodell framstélls.

Delaktighet och inflytande i forskolan

Klara Dolk beskriver i sin avhandling “Bdngstyriga barn: Makt, normer och delaktighet i
forskolan” (2013) hur delaktighet &r ett vanligt begrepp som anvinds inom pedagogiska
sammanhang, begreppet anvénds i1 en vardaglig och oidentifierad betydelse och har en positiv
bemairkelse. Begreppet delaktighet anvinds dven inom olika sammanhang pé olika sitt till
exempel for att undersdka barns kamratkulturer och till vilken grad olika barn far tilltrdde till
dessa. Andra anviander begreppet nir det kommer till beslutfattande, aven kallad politiskt
deltagande som kopplas till barns ritt att gora sin rost hord. Dolk (2013) beskriver hur
deltagande i forskolan ger mdjlighet till att aktivt vara med och skapa relationer och normer
samt paverka ramarna kring en pedagogisk verksamhet. Delaktighet kan pé detta sitt, enligt
Dolk, vara néra knutet till demokrati. Pa detta sétt far man syn pa vad barn och vuxna fér
gora, vad de kan paverka, vad de har tillatelse att tycka och tinka eller vems idéer som kan

bidra till férandringar.

Dolk (2013) belyser dven hur delaktighet och inflytande kan ses som ett begreppspar som
anvinds synonymt eller omvixlande. Aven om begreppen kan ses som samstimmiga s4 ir det
bra att skilja pd dessa begrepp. Inflytande handlar om att kunna ha méjlighet att pdverka
genom formella demokratiska beslutsprocesser, att man far mojligheten att i uttrycka sina
asikter eller gora val under organiserade former. Dolk tar upp exemplet barnrad som kan ses
som en plats for inflytande. Delaktighet 4r mer dn att fa uttala en &sikt, ndgot som inte
begrénsas till att fa vdlja eller bestdimma. Delaktighet handlar snarare om att fi inga i ett

nétverk av manskliga relationer och bli inkluderad vilket gor att en individs nérvaro erkdnns



och bejakas. Dolk menar ocksa att delaktighet &r knuten till makt som ett relationellt begrepp,
ndgot som uppstir mellan ménniskor. Delaktighet dr som en del av en process dér
maktrelationer och normer utmanas och utjamnar maktbalansen mellan barn och vuxna. For
att detta ska ske kravs en ny vuxenroll och omfattande forédndringar i forhallande mellan
vuxna och barn, eftersom delaktighet berdr konventionella auktoritet forhallanden mellan
barnen och de vuxna. Delaktighet kraver att man har storre mojligheter att ha dsikter och vara
med och vélja samt besluta medan inflytande ger mojlighet att fa uttala en asikt och &r mer

begrénsat till mojligheten att vara med och bestémma (Dolk, 2013).

Eva Johansson skriver om barn som medménniskor i sin avhandling “Moten for ldrande:
pedagogisk verksamhet for de yngsta barnen i forskolan” (2011). Utifran denna barnsyn har
de vuxna sitt utgdngsldge i barnet och ser barnet som en medménniska, person med
intentioner, behov, dnskningar samt formégor som det géller att forsoka forsta och ta hansyn
till. Som pedagog stravar de efter att mota barnen pa dess egna villkor och forsoka fa en insikt
i barnens upplevelser. Utgdngspunkten &r barnets erfarenheter och kénsla av kontroll. Vuxna
har séledes ambitioner att ge barn dversikt och kontroll dver sin tillvaro. Johansson (2011)
menar att denna typ av barnsyn gor att pedagogerna arbetar for att skapa utrymme for barns
inflytande. Forhallningssattet utformas frén ett antagande att barn &r personer med egna
erfarenheter, formagor och perspektiv att ta tillvara pa. Oppenheten for barnets uttryck ir
vésentligt inom denna barnsyn. Johansson framstéller barnet som en meningsskapande person
att ta hinsyn till vilket medfor att verksamheten anpassas efter barns intentioner, behov,
erfarenheter och intressen. Pedagoger visar forstaelse och respekt for barns vilja och utgér
ifran barnets perspektiv och kan lyssna in barnets behov och bekréfta barnets

tankar. Johansson lyfter dock dven hur dessa utgdngspunkter kan fa konsekvenser inom
pedagogers arbetssétt. Till exempel kan barnens behov eller 6nskemal som inte passar in 1
verksamhetens rutiner orsaka att barnen fér ett stort utrymme att géra hur de sjélva vill. Det
kan ocksa leda till att pedagoger foljer barnets 6nska eller att man bekréftar barnets 6nskan

utan att folja den (Johansson, 2011).

Judy Sebba och Carol Robinson genomforde en utvérdering av rittighetsbaserade skolor i
Storbritannien under loppet av tre ar i utredningen”Evaluation of UNICEF’S UK'S Rights
Respecting Schools Award” (2010). Syftet var att bedoma om arbetsmodellen en
rdttighetsbaserad skola hade haft nagon paverkan pa elevernas skolprestationer och

vidlmaende. Resultatet visade att elever i de rattighetsbaserade skolorna blev béttre pa att ta



vara pa och vérna sina rittigheter, exempelvis rétten till inflytande. Vidare att eleverna fick
storre lust att delta i skolans utveckling och de bidrog mer aktivt till att skapa en trygg och
inkluderande miljo for alla elever pa skolan. Ytterligare resultat var att diskussion om
vérderingar utifran barnkonventionen fridmja elevernas respekt for olikheter, vilket i sin tur

minskade forekomsten av mobbning och trakasserier. (Sebba & Robinson, 2010).

Teoretisk utgangspunkt och centrala
begrepp

Denna studie utgér fran syn pa barn och barndom genom begrepp sdsom barns delaktighet
och rdttigheter. For att fastsla vad dessa begrepp innebér i denna studie kommer jag att
anvinda mig av en klassisk teori som behandlar dessa begrepp, ndmligen av
barndomssociologin av James och Prouts. Vidare kommer @ven de centrala begreppen
delaktighet, inflytande och barnsyn att operationaliseras for att stirka studiens validitet. James
och Prouts studie Constructing and reconstructing childhood: contemporary issues in the
sociological study of childhood (2015) bidrog med ett nytt sétt att se pa barndomssociologin
och dirigenom &dven ett nytt sétt att forska kring barn. James och Prout menar att begreppen
barn och barndom ir socialt konstruerade begrepp, praglade av den tid vi lever i. James och
Protus pavisar dven hur olika sociologiska omraden paverkar synen pa barn och barndom.

Halldén (2007) &terger de sex kénnetecken som anges i James och Protus forskning som:

1. Barndom ska forstds som en social konstruktion.

Halldén (2007) tolkar James och Proust teori och beskriver att denna sats, som slar fast att
barndom maéste ses som en social konstruktion, inte endast kan utga fran barndomen som en
biologisk foreteelse. Barn finns i alla samhéllen men de biologiska egenskaperna varierar
sambhille till samhalle, pa sd sédtt kommer barndomen ges en betydelse via sociala
overenskommelser och kulturella bestimda regler. Denna tes pavisar hur man kan se pd barn
inom olika samhéllen i vérlden och vilka forutsdttningar barnen ges for att kunna utveckla
sina tankar och idéer och far rum att uttrycka dem ocksa.

2. Barndom kan aldrig sérskiljas fran variabler som klass, kon och etnicitet.
Barn &r inte ett neutrum utan barn har ett kon (oftast), etnicitet och en klassmissig
tillhdrighet. Det gor att vi inte kan betrakta barn som ndgot generellt. Inom samhéllen finns

det normer och regler for vad kon, etnicitet och klass innebér.

3. Barns sociala relationer och kulturer dr vérd att studeras i sin egna rétt



Halldén (2007) menar att vi inte ska se barndomen som en transportstricka mot vuxenlivet.
Det ér inte bara utvecklingen till vuxen som &r vért att studera, barn &r intressanta i sin egna
ritt och det foljer av att man studerar barn som en social grupp i samhéllet.

4. Barn dr och méste betraktas som aktiva i skapandet av sitt eget sociala liv

Barn ses inte som mottagare av paverkan och som utsatts for en socialisationsprocess dér
samhillets normer successivt inforlivas av barnet. Istillet ska barn ses som sociala fran borjan
och delaktiga i skapandet av den egna barnkulturen.

5. Etnografi dr en speciellt ldmplig metod for att komma at barns perspektiv

Avsikten med denna tes &r att inta ett barnperspektiv eller barns perspektiv, darfor ér det
viktigt att hitta metoder som kan lata barnen sjdlva komma till tals. Genom att studera barn pa
de platser barn befinner sig pa analyserar man barnens verklighet s& som den framstar fran
deras standpunkt.

6. Att proklamera ett nytt paradigm for barndomsforskning innebir ocksa att delta i
fordndring av barndomen.

Allison och Prout (2015) forklarar detta att man ocksa maste engagera sig i och svara pa
processen for att rekonstruera barndomen i samhillet. Detta innebér att man ocksa maste
dndra sina tidigare instillningar for hur man sjilv ser pa barndomen och som forskollédrare
hélla sig uppdaterad med nya forskningar och teorier som ér aktuell for var nutid.

Centrala begrepp
Nedan beskrivs studiens centrala begrepp
Delaktighet och inflytande

Begreppet delaktighet dr ofta anvéind inom pedagogiska sammanhang. Delaktighets ses ofta
som nagot positivt utifrdn demokrati och jimstilldhet men Dolk (2013) anvénder sig dven
utav begreppet for att pavisa hur delaktighet och makt forhandlas mellan vuxna och barn.
Dolk (2013) beskriver hur delaktighet i forskolan handlar om mdjligheten att aktivt vara med
och skapa relationer och normer och paverka ramarna kring verksamheten. Delaktighet blir
saledes ett sdtt att undersoka forestillningar om vad barn och vuxna far gora, vad de kan
paverka, vad de tillats tycka och tinka kring, vems idéer som tillats bidra till férdndringar och

vilka mojligheter de har till motstind.

Dolk (2013) beskriver hur delaktighet och inflytande ses som ett begreppspar som anvinds

synonymt eller omvixlande. Aven om begreppen ses som jimbordiga s ér det bra att skilja



pa dessa begrepp. Inflytande handlar om att kunna ha mdjlighet att pdverka genom formella
demokratiska beslutsprocesser, att man ges mojligheten att fa uttrycka sina asikter eller gora
val under organiserade former. Delaktighet handlar mer om att fa ingé i ett nitverk av
ménskliga relationer och bli inkluderad, mer preciserat att en individs nirvaro erkénns och
bejakas. [ boken “Att bli forskolldrare: mangfacetterad komplexitet” (2015) av Ingrid
Engdahl & Eva Arlemalm-Hagsér poiingterar forfattarna vikten av att pedagogerna har dessa
tva begrepp som utgdngspunkt inom sitt arbete for barnens demokratiska réttigheter. Barnen
har rétt att f4 vara med inom beslutprocesser, paverka och forhandla med andra barn och
vuxna, bli respekterad och respektera andras uppfattningar. Barnen har dven réttighet att ha
inflytande och vara delaktiga dver sitt eget ldrande. Delaktighet och inflytande handlar inte
om att fa sin vilja igenom utan att fa vara en del av gemenskapen och att f& mojlighet att
paverka sin egen vardag genom att {4 uttrycka sina kénslor, tankar och asikter (Engdahl &

Arlemalm- Hagsér, 2015).

Barnsyn

Johansson (2011) beskriver hur barnsyn gestaltas utifrdn hur vuxna beméter, uppfattar och
forhaller sig till barnen. Barnsyn handlar om vilken syn pé barn som framstar i ett visst
sammanhang, barnsyn dr hur vuxna uppfattar, beméter och forhaller sig till barn som
personer. Det handlar om vuxnas instéllning till barnet som en person med férmagor, avsikter,
behov samt 6nskningar i den man man anser sig behdva ta hinsyn till dessa. Lenz Taguchi
(2013) beskriver hur barnsynen bygger pé- och skapas utifrn var interaktion och
kommunikation med andra i vérlden och stravan efter en balans mellan likhet och att tillhora
en gemenskap som individ. Hagglund, Lofdahl Hultman & Thelander (2017) talar om
begreppet “en ny barnsyn” dér barnet beskrivs som aktiva och dir barndom inte lingre ses
som en tid i en méinniskas liv i vintan pa vuxenlivet. Istéllet definieras begreppet som en
viktig hér och nu- tillvaro och som beteckning pé en social kategori med en bestimd position 1
samhillet. Dessa definitioner om delaktighet, inflytande och barnsyn ligger till grund {or
studiens diskussion och analys och det dr dessa definitioner som studiens resultat ska utldsas

ifran.



Metod

Syftet med uppsatsen ér att klargdra och undersoka hur forskolldrarna beskriver barnens
delaktighet och hur forskolan tar vara pa barnens réttigheter. Att anvinda sig av en kvalitativ
metod syftar till att beskriva eller tolka ett fenomen och dess egenskaper sa noggrant som
mdjligt (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013). Att anvénda sig av kvalitativ analys
och data ldmpar sig vél for att undersoka delaktighet och barns rattigheter utifran
pedagogernas synsitt eftersom det handlar om tolkning av fenomen. I denna uppsats anvéndes
dven intervju som metod for att undersoka pedagogernas uppfattning kring delaktighet och
barns réttigheter men dven for att undersoka hur de, utifrdn dess egna uppfattningar, anser att

UNICEF:s arbetsmodell har paverkat deras arbete inom verksamheten.

I detta avsnitt redogor jag for genomforandet av studien samt vald metod, urval och
tillvigagéngssitt. Jag borjar med att diskutera vald metod och fora ett resonemang kring
varfor kvalitativ analys anvénts for att uppna syftet med studien och dvergér sedan till
genomforandet av studien, urval samt den analysmodell som anvénts. Avslutningsvis

diskuteras dven studiens validitet och generaliserbarhet.

Intervju som metod

I studie har jag anvint mig av bade kvalitativa data och analys vid insamling och bearbetning
av material. Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver att denna typ av metod syftar till att
beskriva eller tolka ett fenomen och dess egenskaper s& noggrant som mgjligt. Den kvalitativa
analys och datan anser jag lampar sig vil for att undersoka UNICEF:s arbetsmodell “en
rdttighetsbaserad skola” eftersom det handlar om att tolka ett fenomen. Det empiriska
materialet till studien bestar till stor del utav primérmaterial som har samlats in genom

intervjuer, vilket redogérs for nedan.

Semistrukturerad Intervju

I denna studie har jag anvént intervjun som metod eftersom det bidrar till mdjligheten att se
detaljer som oftast annars kan forbises. Enligt Bjerndal (2005) rymmer ljud och
videoinspelningar tva huvudsakliga fordelar. Den framsta fordelen &r att det konserverar
observationen av ett pedagogiskt dgonblick som annars skulle ga forlorat och siledes aldrig

blir uppmiarksammat. Minnet begrinsas foljaktligen inte genom inspelningar och situationen



finns kvar for vara 6gon och oron att ta del av senare. Inspelning gor det &ven mojligt for oss
att ga tillbaka och upprepa situationer. Den andra fordelen som Bjerndal (2005) lyfter 4r den
stora médngden av detaljer som bibehalls genom inspelningarna. Denna typ av material gor det
mdjligt att gé tillbaka och observera samma situation upprepade génger och dérigenom kunna
uppticka saker som tidigare inte uppmarksammats. Pa detta sétt kan det sdledes skapas en
grundlig och djup forstaelse for komplicerade samspel 1 undervisning och

handledningssituationer.

Urval och deltagare

Bjerndal (2005) skriver att inom den kvalitativa metoden ar malet att nd en djupare forstéelse
av det som studeras och oftast med ett forhallandevis litet urval personer. I studien
intervjuades tva forskolldrare som arbetade som forskolldrare och varit anstdllda inom
verksamheten varierad tid. I studien kallas dem for F1 och F2 (fingerade namn). F1 har
arbetat pd avdelningen sedan tva ar tillbaka och s& dven med réttighets modellen. F2 har
arbetat inom verksamheten sedan den borjade 2011 och var med och implementerade
modellen. Intervjuerna med forskolldrarna var individuella och varade ungefar 1 30 minuter.
Dalen (2015) redogdr for hur en semistrukturerad intervju utgér fran att samtalet dr inriktat
inom ett bestdmt &mne som valts ut innan intervjuerna, men att frdgorna dr dppna och att det
inte finns en lika bestdmd struktur inom hur fragorna ska besvaras och stillas. Detta ger
mdjlighet till att ha ett bestdmt &mne som intervjuerna inriktas pa men att svaren kan
utvecklas och uppfattas annorlunda av objektet, intervjuaren kan darfor dven fa fler svar én

véntat vilket bidrar med mer empiriskt material som kan anvéndas vid analysen (Trost, 2010).

Vad giller urval sa dr denna forskola i dagsldget den enda som jobbar med UNICEF:s
rittighetsbaserade arbetsmodell vilket gjorde att valet av verksamhet blev enkelt. Valet av
forskolldrare var strategiskt for att & en inblick och forstéelse 1 verksamheten utifrn en
forskolldrare som jobbat med modellen under en lidngre tid och fran en forskolldrare som
jobbat med modellen under en kortare tid. Detta for att f& mojlighet att finna eventuella

variationer i uppfattningen om modellen.

Genomforande

I denna del beskrivs hur en utarbetad intervjuguide skapades for att fa en rod trdd genom
samtalet som fanns till hjélp att fora vidare konversationen och samtidigt f& svar kring

studien. Dérefter foljer en beskrivning om bearbetningen och analysen kring svaren.



Intervjuguide

Intervjuguiden (se bilaga 1) innehdll tretton fragor som stdlldes vid olika tillfdllen av
intervjun. Frdgorna stdlldes pa ett oppet satt for att skapa diskussion och behdvde dirfor inte
stdllas 1 nagon specifik ordning. Fradgan stilldes snarare som foljdfragor nér forskolldrarna

sjdlv ledde samtalet i riktningen mot de olika &mnena i fragorna.

Analys och bearbetning

Genom insamlingen av ljudinspelningarna kunde jag direkt efter intervjuerna sitta och lyssna
pa konversationerna som var mellan mig och de tva pedagogerna. Det bdrja med att jag satt
och lyssnade pa vad som hade tagits upp i ljudinspelningarna for att kunna gé igenom detta
utifran vad jag sjdlv ansdg var centralt i intervjuerna. Sedan borjade transkriberingen av dem,
jag lyssnade om och om igen fOr att inte missa nagot att fa ner i transkriberingen. Jag forsokte
leta efter likheter mellan intervjuerna for att urskilja om pedagogernas uppfattningar stimde
overens utifrén frigorna som stédllts, om de talade och resonerade pa ungeférligt samma vis
kring de olika fragor samt om de gick att urskilja likheter och olikheter kring pedagogernas
uppfattningar. Replikerbarheten i studien blir god da intervjuerna har spelats in och andra har
mdjlighet att tolka materialet pd nytt. Dock dr det inte helt problemfritt att utfora exakt samma
studie igen da dagsform, stimning, personkemi mellan den intervjuade och intervjuaren kan

komma att paverka resultatet av intervjuerna.

Analysmodell

Eftersom studien utgar frén de sex kdnnetecken James och Prout presenterar i sin studie om
barndomssociologin har intervjuerna med pedagogerna forst lésts i sin helhet. Dérefter har
delar av intervjuerna anvénts utifrdn studiens fragestillningar och fran det skapat teman och
kategorier som definierar de sex kidnnetecken som i sin tur bildar en helhet av
barndomssociologin. Den analysmodell som anvénts, utgér fran de sex kinnetecken inom
barndomssociologi som Allison och Prout (2015) for fram, vilka mer utforligt beskrevs i
teoridelen.

o Barndom ska ses som en social konstruktion
o Barndom kan aldrig sdrskiljas frn variabler som klass, kon och etnicitet
o Barns sociala relationer och kulturer ar virda att studera i sin egen rétt

o Barn dr och maste betraktas som aktiva i skapandet av sitt eget sociala liv



o Etnografi dr en speciellt lamplig metod for att komma &t barns perspektiv

o Att proklamera ett nytt paradigm for barndomsforskning innebér ocksé att delta i
fordndring av barndomen

Validitet och generaliserbarhet

Inom kvalitativ metod finns det tva centrala begrepp validitet och generaliserbarhet. Validitet
handlar om 1 vilken utstridckning en studie miter det som faktiskt ska médtas och inget annat
(Fejes & Thornberg, 2019). Vid kvalitativa intervjuer stravar man efter att fa veta vad den
intervjuade menar eller hur individen uppfattar ett ord eller en forstaelse I studien méste man
kunna visa att datan dr insamlat pd sadant sitt att det ar trovirdigt och relevant for den
aktuella problemstéllningen (Trost, 2010). Inom denna studie har jag reflekterat ver och

motiverat mitt val av analys genom att dterkoppla till studiens syfte och forskningsfrigor.

Forskningens trovardighet hanger ihop med mojligheterna att generalisera, det vill sdga att
sdga ndgot om en storre population eller en annan miljé &n just den som har studerats.
Mojligheterna att overskrida det avgrinsade fall som studien inriktat sig pd kan paverka hur
relevant och viktigt en studie upplevs vara. Inom kvalitativ forskning gors inga
sannolikhetskalkyler, utan tankbara generaliseringsansprak méste goras med mer forsiktiga
bedomningar av forskningsresultatens 6verforbarhet till andra omradden och miljoer. En typ av
generaliseringsansprak handlar om huruvida resultaten av studien gér att Gverfora pa andra
personer eller sociala miljéer som i nagot avseende liknar dem man har studerat 1 sitt projekt
(Ahrne & Svensson, 2015)

Da datainsamlingen i denna forskning grundar sig pé en liten méngd data, intervjuer med tva
pedagoger, dr det inte helt oproblematiskt att generalisera resultatet.

Eftersom studien dven bygger pa UNICEF:s arbetsmodell och forskolan i denna studie just nu
ar den enda som arbetat utifran modellen blir det dven svart att generalisera resultaten och det
blir svért att dverfora resultaten till andra omraden och miljder. Aven om kvalitativ forskning
inte kan bearbeta generaliseringar pd samma sitt som kvantitativ forskning sa innebér det inte
att generaliseringen dr ovésentlig for kvalitativa studier (Ahrne & Svensson, 2015).

Det &r ocksa viktigt att podngtera att resultatet av denna studie inte har ett generaliserande
syfte d& den endast undersoker en forskola, det vill sdga ett fall. Dock kan denna studie bidra
till fortsatt forskning inom studier om barns réttigheter, delaktighet och den rittighetsbaserade

forskolan.



Etik

Utifrén ett etiskt perspektiv dr det viktigt att ha hdnsyn kring de man observerar eller i detta
fall de som intervjuats. Bjerndal (2005) skriver om tre sitt att dela in etiken och skilja pa
egen-etik, forvaltningsetik och professionsetik. Egen-etik handlar om personens egna och de
personliga uppfattningarna man har och sitt egna samvete. Forvaltningsetiken dr utifran
offentliga dokument och andra styrdokument som lagar och regler som har etiska perspektiv
frén dessa dokument alla bor folja. Professionsetik dr den etik som utifran sin egna profession.
Man har inom de olika professioner utformat och utvecklat etiska rad, etiska riktlinjer och
andra regler for yrkesutdvande. I denna studie har dessa tre tagits till hansyn under
intervjuerna med pedagogerna pa forskolan. I studien har forskolan och pedagogerna blivit
informerade om studiens syfte for att sjélva kunna bestdmma, det framgick dven under
intervjuernas gang att oedagogernas deltagande var frivilligt. Innan intervjuerna skickades
dven en samtyckesblanket (se bilaga 2) dér pedagogerna fick ta del av att intervjuerna och
ljudinspelningarna avidentifierades och att ingen information kommer att offentliggéras kring

deras identitet och arbetsplats for att ta hansyn till personerna i fragan.

Resultat

I detta avsnitt presenteras tolkningar utifrdn den insamlade data. Jag kommer utga fran
studiens fragestdllningar: Hur pedagogerna anser att de arbetar for att gor barnen delaktiga
inom verksamheten i det dagliga arbetet, samt hur pedagogerna anser sig jobba med barns

rittigheter.

Under besoket pa forskolan fick jag mdjlighet att ta del av- och observera de olika miljéerna
inom verksamheten for att bade se hur de jobbade med UNICEF:s arbetsmodell men dven for
att fi en inblick i verksamheten samt hur arbetet med att praktisera barnens delaktighet gick
till. Jag fick dven ta del av arbetet med kompisbockerna. Bockerna handlar om en kanin och
igelkott som dr tvd véinner som gar i forskolan. Med kanin, igelkott och alla andra djur far vi
ta del av hur vardagen kan se ut pa forskolan. Bockerna utgér fran situationer barnet kan
kénna igen sig i genom egna vardagshindelser som kan férekomma pa forskolan.
Kompisbockerna ger pedagogerna mojlighet att utgd frén barnens perspektiv och fé inblick

kring deras tankar och kénslor. Inom kommunen forskolan ligger i har man dven “projekt



med staden”, ett projekt dér barnen far mota olika platser i staden for att visa att dem &r
samhillsmedborgare. Kommunen har &ven vid flera tillfdllen gjort barnen till medskapare da
de har vid olika byggnader av torg, hus eller lekplatser bett om barnens synpunkter. Forskolan
vill pa detta vis tillsammans med staden ge barnen en positiv samhéllsbild dér alla individer &r

delaktiga.

Vid besoket och mina observationer vid forskolan blev det tydligt att de arbetade med en
rittighetsbaserad forskola pa flera sitt. Detta blev bland annat synligt genom att rent objektivt
observera den pedagogiska miljon dér forskolldrarna valt att sétta upp olika artiklar pa
véggarna och dven skrivit ut hela barnkonventionen med alla artiklarna och satt upp dem pa
viggarna i barnens hojd. De hade dven fotat aktiviteter som barnen hade gjort i forskolan som
visade hur forskolan och barnen anvénder sig av barnkonventionen i vardagen. Nigra
exempel pa detta var att man hade barnrad, barnrédet var till for att barnen ska kunna vara
med och bestimma 6ver sin egen vardag pa forskolan. Barnradet var dven till for att alla barn
ska kunna komma till tals och sjélva berdtta vad de anser fungerar bra eller vad som behdvs
forbéttras inom forskolans rum, leksaker, mat eller de aktiviteter de vill géra under dagarna.
Forskolldrarna gick dven sé kallade trygghetsvandringar med barnen dér man tillsammans gar
igenom varje rum pd avdelningen och barnen fir beritta och beskriva vad de kénner for varje
rum. Genom trygghetsvandring gor forskolan barnen delaktiga och ger dem mojlighet att vara
med och dndra pd miljon sé att de passar barnen och fa dem att kénna sig trygga i varje rum

och anviénda sig av materialen som finns i rummen.

Synen pa barns delaktighet

Pedagogerna fick sjilva beskriva vad de anség att delaktighet handlar om och hur
verksamheten har arbetat for att barnen ska kunna kdnna sig delaktiga pa forskolan. Nedan

beskriver forskolldrare 2 hur hon ser pd barnen som delaktiga i verksamheten:

F2. "Dom dr delaktiga sd hdr ... vid matsituationen, vid dukning, var vill jag sitta vid
maltiderna, dom kan vilja sjdlva. Att dom kan ta ledarrollen nagon gang, att vi ldmnar over
ledarrollen till dom och att det dr dom som far berdtta vad vi ska géra for det behover inte
vara vi vuxna. Vi ser vilka intressen dom har och vi planerar var verksamhet utifrdn det och

se vad det dr barnen dr i behov av, vad dr det dom visar intresse for.”



Pedagogen beskriver att delaktighet inte endast handlar om att fa vara en del av verksamheten
utan att barnen dven far inta en ledarroll och detta for att pedagogerna ska fi en uppfattning
utifrdn barnens perspektiv. Aven om pedagoger ska inta en ledarroll i forskolan sé finns det
olika synsitt pa detta. P4 denna forskola anser pedagogerna att det inte endast behover vara
den som fattar beslut for barnets bista utan dven barnen kan tilldtas att fa en ledarroll sa att
pedagogerna kan se saker utifran barnets syn av hur verksamheten ska vara for att alla ska

kénna sig trygga och fa sin rost hord.

Under besoket pa forskolan tog jag dven del av forskolans arbete med

kompisbockerna. Bockerna har som utgangspunkt att ta upp situationer som barn kan kénna
igen sig 1 utifrén sin egna vardag. Varje bok har ett tema som till exempel kan handla om hur
man visar empati eller hur man kan ha socialt samspel mellan varandra. Alla avdelningar p
forskolan anvénde sig av bockerna och bockerna édr tillgdngliga for barnen att ta del av nér
som helst. Eftersom bockerna var en stor del av verksamheten sa fanns det 4ven gosedjur av
karaktérerna i bockerna och planscher pd viggarna. Bockerna anvinds dven av forskolldrarna
for att f4 barnens perspektiv och ha material som kan synliggdra hindelser pa forskolan
utifran barnen. Genom att anvénda sig av bockerna dagligen har forskolan dven anvint sig av
karaktérerna i bockerna som en utgangspunkt nir saker hdnder pa forskolan som ska lyftas
med barnen. Nér forskolldrarna till exempel vill uppmérksamma en intrig som hint mellan
barnen sa anvédnde de sig av djuren fran bockerna. Djuren anvénds alltsa pa avdelningen dven
for att kunna spela upp en héndelse och friga barnen vad de tyckte om héndelsen mellan
djuren istéllet for att tillkdnnage barnen som intrigen kan ha handlat om. Ingen behdver kdnna
sig utsatt eller utpekad utan kan istéllet prata i grupp utifran djuren och det kan saledes bidra
till ett bra samtal dir situationen kan ses utifran flera synsitt. I citatet nedan berattar
pedagogerna hur man anvénder bockerna och hur bockerna for fram barnens delaktighet och

inflytande.

F2 Uppstar de dilemman sd tar vi ju till bockerna och ldser dem for att prata om det direkt sa

att man inte ldter de vara och tar det dagen efter, man tar striderna direkt.

FlJa alltsa vi utgar fran barnen, mycket dr liksom barnens tankar, barnens idéer. Vi pratar
mycket om att alla dr lika med dnda olika. Vi ldser bockerna om kanin och igelkott, ddir
barnen far prata mycket om sina egna tankar och hur dom ser en situation utifrdn béckerna,

dd far vi in delaktighet och inflytande.



Har har forskolan hittat ett sétt att forsoka utgd fran barnens perspektiv och forsoka anvinda
material som gor att vardagshindelser kan beskrivas utifran barnen. Pedagogerna berittade
dven om hur de anvinder bockerna for att forklara barnets réittigheter genom till exempel
’stopp min kropp” eller att alla dr lika men dnd4 olika, barnen har sjilv rétten att fa bestimma
over sig sjalv men dven respektera andras rittigheter. Att arbeta med bockerna dagligen har
gjort att barnen anvinder karaktdrerna i bockerna som utgdngspunkt nér saker hinder pé

forskolan bade for barnen och for de vuxna.

Pedagogerna i denna studie beskriver ocksa hur de ser pd att gora barnen delaktiga

i olika beslut i1 forskolan. Pedagogerna beskriver hur de alltid forsoker utgé fran

barnets tankar, idéer och perspektiv. Aven om det inte alltid gar att fullfolja alla beslut fullt ut
har barnen dnda fatt mojlighet paverka och gjort sina roster horda. Ett exempel pa detta &r att
nir pedagogerna gar trygghetsvandringar med barnen dér de gér runt i de olika miljéerna 1
verksamheten tillsammans. Detta pavisar hur pedagogerna betraktar barnets eget skapande
och gor dem aktiva i det sociala livet pa forskolan. Istdllet for att det ska finnas miljoer som
skapats for barnen sa vill man belysa barnens tankar och idéer genom att skapa miljoer

tillsammans med barnen.

Barnens delaktighet utifran barndomssociologin

Analysen ovan ger en inblick i hur pedagogerna ser pa begreppet delaktighet och dven hur
verksamheten arbetar for att fa barnen delaktiga. Denna del av forskolans arbete kring barnens
delaktighet kan kopplas till James och Prout (2015) sex kénnetecken om barndomssociologi
pa ett relativt bra sétt. Barndomssociologin vill framhédva barns ritt till delaktighet och att se
barn som beings. Man ser barns potentialitet att vara delaktiga och ha inflytande kring sin
egna vardag och livsvérld. I James och Prout sex kdnnetecken finns det tre punkter som beror

delaktighet och hur barndomen ska tolkas, kédnnetecken 1,4 och 5.

o Kinnetecken 1. handlar om att se barndom som en social konstruktion
I detta kinnetecknet beskrivs hur barn finns i alla samhéllen men de biologiska
egenskaperna varierar samhélle till samhille, pd sé sdtt kommer barndomen ges en
betydelse via sociala dverenskommelser och kulturella bestimda regler. Denna tes

pavisar hur man kan se pa barn inom olika samhéllen i vérlden och vilka



forutséttningar barnen ges for att kunna utveckla sina tankar och idéer och far rum att
uttrycka dem.(Halldén, 2005)

e Kdnnetecken 4. handlar om att barn dr och mdste betraktas som aktiva i skapandet av
sitt eget sociala liv.
Detta innebér att barn ska ses som sociala fran borjan och delaktiga i skapandet av sin

egna barnkultur.

Dessa tvé kénnetecken kan kopplas till hur forskolan i studien ser barnen som potentiella att
kunna vara delaktiga i beslut som tas pa forskolan. I ldroplane (2018) stir det dven att barnens
sociala utveckling forutsatter att fi ta ansvar for sina egna handlingar och f6r miljon i
forskolan. Barnen har ritt till delaktighet och inflytande och de behov och intressen barn ger
uttryck for ska ligga i grund for utformningen av milj6 och planering av utbildning. Inte bara
inom forskolan utom inom det svenska samhéllet beskrivs det hur barn ska kunna paverka sin

egna kultur och att barn maste fa bli delaktiga i sin egna utbildning.

Barns inflytande och delaktighet beror pa hur mycket kontroll lararen utdver. Nodvéndigtvis
begrénsas inte barnens inflytande av stark kontroll utan hur kontrollen utdvas. Barns
inflytande 6kar nir lararens kontroll 6ver kommunikation minskar och utmérks av nérhet till
barnets livsvirld och en kommunikativ infallsvinkel (Sommer & Pramling Samuelsson

& Hundeide, 2011). Utifran citaten av forskolldraren kan man tyda att deras ledarroll &r Gppen
och att de forsoker fa in barnens livsvirldar i sitt tinkande som forskolldrare. Aven om en
forskolldrare till storst grad dr delaktiga i beslut och har kontrollen sa betyder inte det att
barns inflytande blir svagare. Det géller dock for forskolldrarna att inte bli barnens
besluttagare utan en hjdlpande hand som finns dér nir barnen kan behdva den. Att se barnen
som en egen social grupp som é&r initiativtagare, som kan fatta egna beslut och som kan skapa
sociala relationer mellan andra ménniskor. (Sommer & Pramling Samuelsson & Hundeide,

2011).

Pedagogerna talar ocksé om hur de forsoker utga fran barnen genom att gora deras roster
horda. Bland annat att genom att g trygghetsvandring dér de tillsammans med barnen gar
igenom miljoerna inom avdelningen och barnen kan da uttrycka hur de vill att miljon ska se ut
eller vilka leksaker de vill ha i de olika rummen. P& detta sétt kan pedagogerna skapa en miljo
utifran barnen och gora dem till medskapare. Detta kan till viss del kopplas till James och

Prout kdnnetecken 5.



e Kdnnetecken 5 innebdr att etnografi dr en speciellt limplig metod for att komma dt
barnets perspektiv.
Avsikten med denna tes &r att inta ett barnperspektiv eller barns perspektiv, déarfor ar

det viktigt att lata barnen komma till tals.

Barnperspektiv handlar om att den vuxna efterstravar att medvetet och sa realistiskt som
mdjligt rekonstruera barns perspektiv. Det som argumenterar emot att inta ett barnperspektiv
ar att trots tesen dr barncentrerat kommer det alltid representera vuxnas objektifiering av barn
(Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2011). Alltsé blir det svart att forstd vad barnen
ar 1 behov av utifran det som de vuxna tror dr deras perspektiv. Johansson (2011) beskriver att
arbetet kring de vuxnas barnsyn kan variera beroende pd individen och hur uppfattningen,
bemotandet och forhdllningsséttet dr till barnet som person. Hagglund, Lofdahl Hultman &
Thelander (2017) skrev dven om den “nya” barnsynen dér barnet beskrivs som aktiva och hur
barndomen inte ses som en tid i en ménniskas liv i vintan pa vuxenlivet. Istdllet definieras
begreppet som en viktig hir och nu- tillvaro och som bendmning pé en social kategori med en
sdrskild position i samhaéllet. Pedagogerna pa forskolan har en syn som tycks kunna jamforas
med barndomssociologiska tankar kring hur man ska se kring barn och barndomen. Engdahl
& Arlemalm- Hagsér (2015) argumenterar for att forskolepersonalen ska ha som
utgdngspunkt det sétt barn betraktar, tdnker om och forstar sin omvérld och att kunna erbjuda
miljoer for lek och larande som utgar frdn barnens intressen och behov. Skolverket (2018)
beskriver ocksd att forskolan ska uppmuntra till att féra fram barnens tankar och idéer och
skapa forutsittningar for det. Barnens egna dsikter ska ta tillvara och barnen ska kunna fa
mdjlighet att bilda sina egna uppfattningar och kunna gora val utifran sina egna

forutsattningar.

Arbetet kring barns rittigheter

Forskole pedagogerna beskrev dven hur verksamheten arbetar kring barnens réttigheter.
Eftersom forskolan ér en réttighetsbaserad forskola sd arbetar pedagogerna och barnen
kontinuerligt med fragan kring barns réttigheter. I denna del beskriver dven pedagogerna hur
de har fatt mer inblick kring barnkonventionen och hur man inom forskolan kan jobba mer
utifran barnkonventionen. I citatet nedan beskriver forskolldrare hur man arbetet kring
arbetsmodellen och hur barnkonventionen lyfts pa ett nytt satt &n hur hon tidigare har arbetat

pa andra forskolor.



F.2 "Jag kan kinna att de kdnns bra, att barnkonvention lyfts upp till ytan, for jag kdnner att
jag har jobbat utifrdn den och kring barns rdttigheter tidigare och tycker att det dr

Jjatteviktigt, men att jag inte alltid har fatt alla annan personal med mig”

Forskollédrare 2 berdttar hur det har varit svért att fa andra forskolldrare med sig att dndra
tankar hur man ska se pé barns rittigheter inom forskolan, just att dndra sitt arbetssatt och
forsoka éndra sina tankar och vérderingar kan vara svart eftersom man &r van med till
exempel tidigare teorier eller forskning som sig ut pd annat sétt nir man sjélv var
nyexaminerad forskolldrare och har svart att bryta sin egna vana kring hur saker ska se ut pa
arbetsplatsen. Jag frdgar forskolldrare 2 om hon tror att vissa har svart att dndra sitt sétt att se

pa barndomen och hur allt &ndras med tiden och &ven instéllningen till nya arbetssitt.

F.2 "Ja, det kan vara lite svart for man behover gda utanfor sin komfortzon pd nagot sdtt. Men
dr det ett fungerande arbetslag sa tror jag att det kan fungera. Ett arbetslag ddr man dven
kan fd visa att man inte kan allt, jag vill men jag vet inte hur jag ska gora och det krdvs
mycket diskussioner. Man mdste hjdlpa varandra, for det krdvs av mig och mitt arbete. Da
kanske jag far ta hjdlp av antingen min chef, kollegor, litteratur, utbildningar, for det dr sa
hdr vi ska jobba, sen ser vigen olika ut for alla. Man jobbar ju pa olika sdtt men vi har ju

dndd samma styrdokument.”

Forskollédrare 1 frdgades ifall man har &ndrat sitt synsitt pa barnkonventionen sen man valde

att arbeta utifrdn arbetsmodellen och hennes synsitt pa hur modellen syns inom forskolan.

F1. "Man har hela tiden i bakhuvudet delaktighet, inflytande, allas lika virde men har inte
jobbat alls med det som man goér hér. Och da har jag varit i en annan kommun ocksd. Och da
var det inte alls lika patagligt eller synliggorande. Man pratade liksom inte sd mycket med
fordldrarna tidigare men hér gor man verkligen det. Hdr synliggors det mer alltsa alla

’

pedagoger jobbar liksom utifran modellen.’

UNICEEF:s arbetsmodell bygger péa fem grundstenar forskolan ska ta tillvara pa. En utav dessa
ar att skolan och det omgivande samhéllet bygger ett ndra samarbete dér barnens rattigheter
star 1 centrum. Samverkan mellan skolan och omraden inom svenska samhéllet utvecklas. 1
kommunen forskolan ligger i s& har man skapat “projekt med staden” {or att barnen ska kdnna
att dom &r delaktiga att kunna paverka samhillet de lever i. Nedanfor beskriver forskolldrare 2

kort vad detta projekt handlar om och hur barnen fér ta del av samhéllet de lever i.



F27Vi har projekt med Staden. Da vi beséker olika platser i staden. For att visa att vi dr
samhdllsmedborgare i staden. Vi blir en del av det offentliga rummet och synliggéra att det dr
vdr stad. Att vi kan vara med och pdverka. Ibland blir de dldsta barnen tillfragade av
kommunen. Om det till exempel ska byggas ndgot nytt sd kan barnen bli tillfragade om vad

’

dom tycker om det. Att lyssna pa dom.’

Barnen blir en del av det sociala livet som finns i samhéllet, att man inte endast kan paverka
inom en liten del pé forskolan utan att man faktiskt kan vara med och skapa nigot som ett
samhille tar del utav och gor barnen medskapare. Forskolan sdg sig dven sjdlva som en
méngkulturell forskola dir barnen hade ett annat modersmaél dn svenska. Nedan beréttar

forskolldrare 2 hur de ser pa sprak.

F27 det hdr dr en mangkulturell forskola ocksa och ndr man inte kan sprdaket hur ska jag da
komma in pd forskolan om jag inte har spraket, vilka mojligheter ger vi till fordldrarna, och
dd tar vi in en tolk for att fd reda pd sa mycket som mojligt om fordldrarna och barnet, vilka
sprak som finns i familjen, finns det mojlighet till svenska utanfor familjen, har dom syskon
som har borjat prata svenska, det hdr med bemétandet mot barnet och fordldrarna. Ocksd det
hdr med att anvinda de andra barnen som resurser, att hjdlpa barnen in pa forskolan, vi
Iyfter liksom att varje sprdk dr viktigt. Aven fast jag pratar arabiska eller svenska eller finska
eller vad det nu dr sd dr spraket viktigt och vi gér dom nyfikna pd det. Sd vi har jobbat
interkulturellt, och med ldslyftet.”

Forskolldrare 2 beskriver hur de jobbar interkulturellt. Detta ar ett begrepp som star for en
interaktionsprocess ddr d6msesidig kommunikation sker mellan personer fran olika kulturella
bakgrunder. Begreppet betecknar hela omradet av kulturméten, mangkultur, skillnader och
likheter 1 pedagogiska sammanhang. I utbildningssammanhang star interkulturalitet for ndgot
som antyder en process, ett Overskridande, en interaktion och dmsesidighet och samtidigt
satter kvalitativa och virdemadssiga aspekter pa kulturméten. (Lorentz & Bergstedt, 2016)
Eftersom det 4r s& ménga barn som har ett annat sprik én svenska forklarar forskolldrare 2 hur

de forsoker forhalla sig till barnen och kunna kommunicera dven om man pratar olika sprék.

F2 i far ju ett annat forhallningssdtt att jobba med barnen eftersom vi har olika

sprakbakgrunder, sen barn dr ju barn och att man liksom far vara nyfiken. Man far hitta



andra sdtt att uttrycka sig pd. Da har vi jobbat mycket multimodalt och poststrukturellt for att
anvdnda sa mdnga tillvdigagangssdtt som mojligt for att ldra sig att ta till sig ny kunskap.

Mycket skapande, till exempel musik.”

I barnkonventionen (u,d) star det att alla barn har rétt till sitt sprak, sin kultur och religion.
Som forskolldrare bor du respektera barnens olika kulturer och inte utgé fran att alla har
samma sprakbakgrund. Forskolldraren beskriver hur man forsoker ta till vara pa allas sprak
och ser de inte som ndgot negativt att inte alla kan samma sprék utan som en tillgdng, sen kan
det forekomma svarigheter med att inte kunna kommunicera med sitt sprdk men forskolan ser

att vi har andra sprak ocksa till exempel musiksprak som de anvénder sig utav.

Barns rittigheter utifran barndomssociologin

Analysen ovan beskriver hur pedagogerna beskriver sitt arbete kring UNICEF:s arbetsmodell
som har sin utgangspunkt i barnkonventionen. Pedagogerna anser att inom verksamheten har
barnkonventionen fitt en tydligare syfte men dven hur man som pedagog maste vara Oppen
for att dndra sitt arbetssétt. Pedagogerna betonar inte bara hur arbetsmodellen har gjort att
man ser mer barnens deltagande och inflytande utan d@ven hur kontakten med virdnadshavare

fitt en mer positiv paverkan. James och Prouts (2015) beskriver kénnetecken 6.

e Kdnnetecken 6 handlar om att proklamera ett nytt paradigm for barndomsforskning
innebdr ocksd att delta i fordndring av barndom. Detta kdnnetecken innebér att man
maéste dndra sin instéllning kring hur man sjélv ser pa barndomen och hélla sig
uppdaterad med ny forskning samt teori som &r aktuell f6r var nutid.

Inom Sveriges forskolor har vi linge anvint oss av arbetslag, tanken &r att man utgér fran
tankar om vuxnas samarbete och lirande av varandra och att man blir goda forebilder for
barnen tillsammans. Barnskotare och forskolldrare forvéntas utveckla formerna for samarbete
inom arbetslaget och utifrdn bestimda mal och ansvarsomraden att arbeta tillsammans som ett
team. Sheridan, Sandberg och Williams (2015) beskriver om hur forskning pévisar att
arbetslag i1 forskolor som har beddmts ha hog kvalitet har kontinuerliga pedagogiska
diskussioner med varandra. Det vdsentliga for forskolans hoga kvalité &r att arbetslaget
utvecklar en pedagogisk samsyn och arbetar som ett team utifrdn gemensam forstéelse av

laroplanens mening for forskolans avdelning. P4 denna forskola beskriver pedagogerna att



man arbetat mycket med att fi ihop arbetslag som fungerar ihop och att alla har samma
synsétt kring barnens rittigheter som man vill synliggdra inom avdelningen. Forskolldrare 1
beskriver ocksd hur arbetsmodellen har gjort att man fétt béttre samspel med fordldrarna
ocksa men detta dr ndgot som mer kan forknippas med hur arbetslaget har skapat pedagogisk
samsyn och kommit fram till hur man vill jobba utifrdn modellen men dven att man skapat
gemensam forstielse av laroplanens mening. I Skolverket (2018) star det att forskolan ska
samarbeta med hemmet for barnens mojlighet att utvecklas efter sina forutsittningar.
Forskolan ska tydliggora vilka mél man har med utbildningen, detta ar en forutsittning for
deras mojlighet till inflytande och forstéelse for hur forskolan ser pé sitt uppdrag. Det dr dven
viktigt att alla inom arbetslaget har forméga att forsta och samspela med barnen och ha en

tillitsfull relation med hemmet s4 att forskole tiden anses positivt av barnet.

Ett annat kdnnetecken som James och Prout (2015) beskriver &r kinnetecken 3
e Kdnnetecken 3 dr hur barns sociala relationer och kulturer som dr vdrda att studeras
i sin egna rdtt. Med detta vill man framhdva hur barn &r intressanta att studera i sin
egna ritt och inte som en del mot vuxenlivet. Barns studeras som en social grupp i

samhallet.

I Skolverket (2018) stér det att forskolldraren ska skapa forutséttningar for barnen. De ska ldra
kdnna sin ndrmilj6é och de samhéllsfunktioner som har betydelse for det dagliga livet och dven
ta del av det lokala kulturlivet. Men projektet visar ocksé hur barns rittigheter syns inom
samhillet och inte endast pa forskolan. Alla individer som &r bosatta i Sverige ér en del av det
svenska samhallet, och genom vart demokratiskt uppbyggda land har vi rétten att fa vara en
del och paverka samhdllet, detta géller &ven barn. Inom samhillet férskolan ligger 1 har man
bestdmt att barnen ska ha mojlighet att fa paverka och bli en demokratisk medborgare genom
att till exempel vara med och péverka olika platser inom samhillet, till exempel byggens -
eller lekplatsers konstruktion. I Skolverket (2018) beskrivs det ocksa hur utbildningen inom
forskolan ska formedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheter samt om de
grundldggande demokratiska vérderingar som svenska samhallet vilar pa. Detta dr nagot som
samhiillet ocksd maste se sig som en del av och ocks4 kunna paverka. Aven om det #r tydligt
vad man som fOrskolldrare ska ldra ut till barnen s& har &ven samhillet ett ansvar for att detta

ska fortsitta utanfor utbildningen.



I bade barnkonventionen och ldroplanen skrivs det tydligt hur barnen ska ha rétt till sitt
modersmél och kunna fa undervisning inom spréket. I analysen ovan sa beskrevs det ocksa
hur man forsoker genom olika kommunikationssétt fi alla barn att kiinna sig forstddda och
delaktiga inom verksamheten. Barnen ses dven som en resurs for att kunna gora sig forstddd
bade for vardnadshavare men 4ven andra barn som inte riktigt fitt det svenska spraket. Aven
om man podngterar att barnens modersmal dr viktigt att barnen far utveckla sa ar det ocksa
viktigt att barnen far utveckla det svenska spréket. Eftersom forskolan bara ar det forsta
stadiet inom de nio ar som barnen ska tillbringa inom svenska skolan sé dr det dven viktigt att
man ger barnen en chans att kunna utveckla och léra sig det svenska spréket tillrackligt bra for
att kunna fortsitta i skolan utan att kdnna sig obekvdma kring spréket. Harju-Luukkainen &
Kultti (2017) skriver att sprakutveckling ska ses som en dynamisk process som utvecklas 1
olika riktningar genom livet. Barnets sprakliga utveckling sker alltid i ett socialt och kulturellt
sammanhang. Nr ett barn blir tvasprékigt utvecklas spraken séllan pa samma sétt och i
samma takt, detta pd grund av att ett tvasprékigt barn lever i tva olika sprékliga miljoer och
upplever saker pa olika sprak. Omgivningen har en viktig roll 1 hur barnets sprék utvecklas

och barnet lér sig sitt forstasprak i hemmet, i kommunikation med familjemedlemmar

I en situation dér forskolan &r den enda svensksprakiga miljon for barnet har
forskolepersonalen stort sprakligt ansvar for barnets spraklarande. Personalens instdllning och
sprakliga kommunikationsstrategier har stor paverkan pa barnen (Harju-Luukkainen & Kultti,

2017).

I James och Prouts (2015) kénnetecken 2.
e Kdnnetecken 2 beskrivs det hur barndom aldrig kan sdrskiljas fran variabler som
klass, kon och etnicitet.
Vi lever i ett klassamhaille och alla individer har etnisk eller en klassméssig
tillhdrighet och barn méste betraktas som en del av detta. Inom varje samhalle finns
det regler kring vad kon, etnicitet och klass innebar.
Edling & Liljeros (2016) beskriver hur méinga ser skandinaviska samhillena som bland de
mest jaimlika av samhéllen. Sverige &r ett jaimlikt samhélle i manga avseenden, vi har till
exempel fri utbildning, néstintill oinskrankt politisk frihet som &r 6ppen for alla oavsett
bakgrund och vi alla dr formellt sett lika infor lagen. Men man kan ocksa se ojamlikheter och
man kan se att vart samhaélle dr indelat i olika avgridnsade sociala skikt. Man har rdknat att

kon, etnicitet och klass dr ndgra siktnings principer som paverkar samhallet. Lunneblad



(2018) diskuterar om mangkulturell utbildning och kritiserar svenska utbildningssystemet
som ndgot som endast reflekterar ett samhalle priglat av svenska medelklass normer och
vérderingar. En svérighet inom att praktisera méngkulturell utbildning &r att all kunskap
innehaller val av perspektiv utifran en social och kulturell stindpunkt. Kunskapen som lérare
formedlar dr de kunskaper som vunnit legitimitet och erkdnnande av majoritetssamhéllet. Att
undervisa utan att ta stéllning for ndgra kunskaper framfor andra &r i praktiken omojligt. I
lararens vardag kommer det forr eller senare uppsta situationer dir olika svar kan vara moéjliga
men dédr ldraren maste vilja det ena framfor det andra (Lunneblad, 2018). Forskolan beskriver
hur man ser sig sjdlva som méngkulturell forskola med interkulturella perspektiv men som
forskolldrare inom verksamheten vara medveten vad man inom sin arbetsgrupp anser ar
méngkultur och hur arbetet ska se ut for att allas kulturella bakgrund ska framhéavas. Jag anser
att man inom forskolan istillet bor framhava barns hemkultur, alla manniskor har en
hemkultur dar hemmet har en stor betydelse i barnets liv och alla hem ser olika ut oavsett om

man kommer frdn samma etniska bakgrund eller ej.

Sammanfattning och diskussion

I detta avsnitt sammanfattas resultatet av studien och kopplar detta till tidigare forskning och
teorier. Avsnittet struktureras efter studiens fragestillningar: 1.Hur arbetar pedagogerna med

att géra barnen delaktiga och- 2. hur arbetar forskolan med barns rdttigheter.

Hur arbetar pedagogerna med att gora barnen delaktiga?

Utifran studiens analys framgar det att forskolldrarna ser begreppet delaktighet som nagot
positivt och viktigt som gor att barnen fér sin rost hord och far delta i besluttagande i sin egna
vardag pa forskolan. Detta blir extra tydligt d4 de beslut som fattas- samt verksamhetens miljo
ar planerat utifran barnens egna tankar och idéer. Detta ligger i linje med en av
grundprinciperna i UNICEF:s arbetsmodell dér det understryks att barnen ska ha mojlighet att
paverka utvecklingen av skolans verksamhet och fa uttrycka sin mening och horas i fragor
som ror barnet. I arbetsmodellen vill man inkludera barns delaktighet samt inflytande och ser
det som en del av barns rittigheter. Eftersom forskolan arbetar utifrdn modellen har de valt att

ha aktiviteter som ger barnen mdjlighet att paverka, som till exempel trygghetsvandringar dér



barn och pedagoger gér igenom rum for rum och barnen beskriver vad de tycker om miljon i
varje rum. [ analysen blir det dven tydligt att pedagogernas syn pa barnen hade karaktirsdrag
utifrn teorin om barndomssociologi. Inom barndomssociologin r man dvertygad om
barnens egna formaga och kompetens. Om man utgér fran Johanssons (2011) beskrivning av
barnsyn som handlar om hur vuxna uppfattar och forhaller sig till barnen. Férskolan har
skapat stor tilltro till barnets kompetens och anser att barn klarar av mycket mer én vad som
kan tinkas tro och pedagogerna behdver dérfor inte vara med inom varje beslutsfattande i
verksamheten utan ser att barnen &r kapabla att sjdlva l6sa situationen. Men forskolldrarna
forklarar ocksa att séklart finns de som en hjilpande hand ifall barnen behdver det och inte tar
for givet att deras roll i barnens liv inte viirdesitts och behvs. Aven om barndomssociologin
vérdesétter barnens tilltro sd har pedagogerna forstatt att deras roll inte behdvs mindre bara
for att man synliggdr barnens delaktighet och inflytande mer &n vad man gjort tidigare inom

sitt arbetsutdvande.

Dolk (2014) beskriver hur delaktighet &r som en del av en process dir maktrelationer och
normer utmanas och utjimnar maktbalansen mellan barn och vuxna. Detta kan kopplas till hur
pedagogerna beskriver hur de som vuxna inte ser sig ha ett maktovertag dver barnen utan att
barnen har samma réttigheter att fi mojlighet att ta ansvar 6ver verksamheten och att man inte
méste utgd fran vad forskolldrarna anser ar ritt eller fel. Istéllet beskriver pedagogerna att
verksamheten utgér fran att barnen ska kunna ha en jimlik makt dver verksamheten och att
alla ar jamlika inf6r utvecklingen- och den radande verksamhetens miljo. Dolk (2014) menar
att delaktighet i forskolan handlar om mojligheten att vara med och skapa relationer, normer
och paverka ramarna kring en pedagogisk verksamhet. Delaktighet blir pa s sétt néra knutet
till demokrati och att sétta fokus pa delaktighet blir ett sétt att undersoka forestdllningar om
vad barnen och vuxna fér gora, vad de kan paverka, vad de tillats tycka och tdnka. Vi kan anta
utifran analysen att detta &r ndgot pedagogerna formodligen har ténkt igenom i arbetet kring

hur barnens delaktighet och inflytande ska belysas inom verksamheten.

Hur arbetar forskolan med barns rittigheter?

I analysen beskrivs barns réttigheter bade utifrén pedagogernas syn men édven vad UNICEF:s
arbetsmodell sdger som utgar frin barnkonventionen och som verksamheten utgar ifran.
Modellen syftar till att aktivt stirka respekten, skyddet och frdmja barnets ménskliga

rittigheter i skolan. Barnkonventionen ska genomsyra skolans visioner, varderingar och mél



samt att alla inom skolan far kunskap om principerna i barnkonventionen. Barnens rittigheter
utifran barnkonventionen ska alltsa vara tydlig pa verksamheten och alla, bade vuxna pa
forskolan samt barnen ska ha kunskap kring barnkonventionen och hur den finns for att skapa
forstaelse kring barnens ménskliga rattigheter. Utifran analysen beskriver pedagogerna hur
deras arbete kring barns réttigheter dndrats sen de bdrjade anvédnda sig av arbetsmodellen. Hur
pedagogerna utgick fran allas lika virde och hur man vill synliggdra barnens réttigheter. Detta
kan ocksé forstds fran vilken barnsyn man har inom forskolan. Johansson (2011) beskriver
hur barn ses som medménniskor och denna barnsyn sa har den vuxna sin utgdngspunkt i
barnet som &r personer med intentioner, behov, 6nskningar och formagor man forsoker forsta
och ta hénsyn till. Detta &r ndgot som kan relateras till analysen ovan da pedagogerna
beskriver hur man forsoker utgéd frdn barnen som medminniskor med samma behov och
rittigheter att kunna vara delaktiga och ha inflytande pa sin egna vardag. Detta &r ocksa nagot
som kan relateras till barndomssociologin som varit ledande att féra fram barns rétt till
delaktighet och framhéva barns réttigheter. Genom James och Prout (2015) syn kring
barndomssociologi vill man dven pdvisa hur barn dr egna individer som &r intressanta att
studera utan vuxnas synsétt. Utifrdn modellen och forskolan sa kan man se likheter kring
deras syn pa barndom som man gor inom barndomssociologin. Utifran studiens analys blir det
dven tydligt att delaktighet och barns réttigheter &r ndra sammankopplat. Nér pedagogerna
pratar bade om delaktighet och barns rittigheter s& sammankopplas dessa begrepp till
varandra. Pedagogerna erkénner att deras syn péd delaktighet och barns réttigheter har
forédndrats sen arbetet med arbetsmodellen infordes 1 verksamheten och att deras ledarroll kan
paverka huruvida barnen har mdjlighet till delaktighet och dirigenom beaktande av barns

rittigheter.

Slutsatser

Studien pavisar hur forskolan som observerats arbetar efter UNICEF:s arbetsmodell som vill
uppmaérksamma hur barnkonventionen ska synas inom skolans arbete med barns réttigheter.
Pedagogerna beskriver att arbetsmodellen har gjort att forskolan forsoker utgé fran barnens
perspektiv dir delaktighet och inflytande har blivit en del av det vardagliga arbetet pa
forskolan. I studien anser pedagogerna att deras arbete ska ha sin utgadngspunkt fran barnen. I
Skolverket (2018) star det att alla forskolor 1 Sverige ska spegla virden och rittigheter som
uttryck i barnkonventionen. Utbildningen ska utgé frdn vad som beddms vara barnets bésta,

att barnen har rétt till delaktighet och inflytande och att fa kinnedom om sina réttigheter. Vi



kan anta att alla forskolor i Sverige arbetar efter detta men eftersom laroplanen inte har ndgra
bestimda regler kring hur man ska folja mélen i laroplanen sa ar arbetsmodellen ypperligt att
fora in 1 forskolans verksamhet dir man tydliggdr detta mal extra tydligt. Pedagogerna
beskriver ocksd att detta bor vara ndgot som alla ska arbeta efter, vi har ju samma léroplan
men att det kan vara otydligt hur det ska lyftas fram i ljuset for barnen. Jag anser att studien
pavisa hur arbetet med barns rattigheter inte endast visar barnens rittigheter att vara en del av
det svenska samhéllet och har lika mycket rétt som en vuxen att i sin rost hord, utan dven hur
viktigt det dr for att barnen ska forsté sitt egna virde och att deras rost dr betydlig for att
kénna sig delaktiga och inkluderade i1 det svenska samhallet. Delaktighet utifran denna
studien handlar om barns rétt att fa gora sin rost hord men ocksd hur maktrelationerna mellan
vuxen och barn fordelas. Att alla ska kénna att dom har ritt till delaktighet och inflytande pé
forskolan, vuxen som barn, sags som en sjédlvklarhet av pedagogerna i denna studien och ér
ndgot jag anser att alla ska arbeta utifrdn. Jag hoppas att denna studie gor att flera
forskolldrare far forstaelse kring hur man kan arbeta bdde med barns réttigheter oavsett om
UNICEEF:s arbetsmodell anvénds eller inte. Studien pdvisar hur barn inte endast ska fa en
glimt utan barnkonventionen utan hur forskolan kan arbeta utifran den for att uppné alla mal
och uppdrag som framgar i ldroplanen. Utifran studiens tidigare forskning, begrepp, analys
och resultat kan man forsta att barn ska ses som kompetenta och beslutfattande individer.
Som forskollédrare dr denna barnsyn viktigt for att barnen ska forsta hur kompetenta dom &r
och hur virdefull deras tankar och idéer ocksé dr for oss sé att vi kan utvecklas inom var
yrkesutdvning och hur vért arbete ger barnen en grund till sina ménskliga rittigheter och far

dom att utveckla sin syn pa sitt egna virde som individ.
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Bilaga 1

intervjufrigor forskollirare/barnskotare

1. Hur lange har du arbetat som forskollarare/barnskotare?

2. Hur lange har du arbetat pa denna forskola?

3. Hur skulle du beskriva arbetsmodellen med egna ord?

4. Hur sag starten ut med att borja arbeta med arbetsmodellen?

5. Har du fétt ndgon fortbildning om barnkonventionen och arbetsmodellen?
6. Vad sag ni att ni behovde utveckla nér ni utvirderade verksamheten?

7. Hur forédndrade ni verksamheten for att gora barnen mer delaktiga
verksamheten?

8. Hur ser arbetat med arbetsmodellen ut just nu?

9. Hur tycker du er verksambhet har blivit béttre sedan ni borjade med
arbetsmodellen?

10. Vad tycker du dr utmanande med att arbeta med arbetsmodellen?

11. Vad kénner du att ni behdver utveckla med arbetsmodellen?

12. Vad har du for tankar kring att barnkonventionen ska bli lag 1 januari 20207

13. Tror du att fler forskolor kommer att borja arbeta rittighetsbaserat?



Bilaga 2

Samtyckesblankett
Hej!

Vi dr tva forskollararstudenter pad Goteborgs Universitet. Just nu skriver vi vart examensarbete
och var studie handlar om att undersdka hur UNICEF s rittighetsbaserade arbetsmodell kan
anvéndas 1 forskolan. Dérfor har vi valt att gora studiebesok pa er forskola eftersom ni har
anvént er av arbetsmodellen en lédngre tid och har god kunskap och erfarenhet inom omradet.
Vi kommer béde titta pd den yttre miljon och intervjua forskolechefer och personal frdn en
avdelning (bade forskolldrare och barnskotare) for att fa en fordjupad bild av verksamheten.
Syftet med intervjuerna &r att vi vill hora er tankar och asikter om arbetsmodellen samt om ni
kan presentera konkreta projekt kopplat till barns réttigheter. Intervjuerna kommer ske enskilt
och péga i max 30 minuter tillsammans med oss tva studenter. Dessa intervjuer kommer bli
ljudinspelade for att underlitta vart arbete och dérfor att vi vill fa med s& mycket information
som mojligt.

Alla intervjuer och ljudinspelningar kommer att avidentifieras och transkriberas. Ingen
information kommer att offentliggoras kring din identitet eller arbetsplats. Under processen
kommer vart transkriberade material endast vara tillgéngligt for oss tva studenter samt var
handledare. Detta material kommer sedan forstdras nér uppsatsen dr godkénd.

Vi vill dven informera er om att vara med pa intervjun dr ett individuellt val, ni har &ven rétt
till anonymitet. Vi kommer &ven be om er tillatelse av ljudinspelning vid intervjuerna. Som
informant far man sjdlv vilja vilka fragor man vill svara pa och vilka man vill hoppa over.

Vid fragor eller fundering ar du vilkommen att kontakta oss!
Med vénliga hélsningar
Elin Forsén och Elias Pettersson

Kontaktuppgifter:

Elin Forsén

Tel: 0762134020

Email: gusforelg@student.gu.se

Elias Pettersson
Tel: 0704107211
Email:guspetteel@student.gu.se




