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Sammanfattning:

Examensarbetets syfte ar att tolka, analysera och beskriva férskoll&rares uppfattningar om hur barn anvénder
spraket for att uttrycka makt och hierarkier under deras egen lek. | studien har den fenomenografiska ansatsen
tillampats for att forsta, analysera och kategorisera forskollarares verbala utsagor. Likasa har Foucaults
maktanalys anvants for att tolka och forstd makt och hierarkier i datamaterialet. Intervju har anvants som
vetenskaplig metod for insamlande av data, dér forskoll&rarna getts mojlighet att berdtta om sina uppfattningar,
forestallningar och erfaranden. Resultatet tyder pa att forskollarare uppfattar att barn med hjalp av talspraket kan
bestamma 6ver rollférdelningen i den egna leken, uttrycka styrning, stélla villkor och hota, de kan markera,
opponera samt acceptera verbala uttalanden. P& s vis kommer makt och hierarkier till uttryck i barns sprak
under deras egen lek. Detta tyder pa att barn positionerar sig relativt varandra. De positioner vi kan utlasa ar de
kvalitativt skilda kategorier som utgor resultatet. Dessa kategorier ar foljande: Regissér, Demokratisk och
Odemokratisk regissor, Opponenter samt Accepterande position. Studiens resultat tyder pa att makt ar ett
fenomen som existerar mellan barn i forskolan. Laroplanen for forskolan, Lpfo 98 (reviderad 2010, s.4-6)
betonar leken som en potential for larande och utveckling. Forskolans demokratiuppdrag belyser hur alla barn
ska ha lika forutsattningar och villkor i verksamheten vilket kontrasterar mot studiens resultat.



Innehallsforteckning

O [ 0] C=To 01T To T TSP P S SU P U P UT TR PORPPT 1
2. Syfte och problemFOrMUIEIING .....ccviiii e aeereenre e 1
2:1 AVGransningar QV SYTLEL ......c.oeiiiriiiieieee ettt 2

3. ATDETEES UPPIAGD. vttt bbbt bbbttt b b 2
O o) € Q=T 01 ()Y 111 T SRR 2
5. LitteraturanknyINiNg ... ...cooeiiieieiei ettt bbbttt 3
5:1 Varfor &r IEK VIKIIGE? ....eeveeieeieecec ettt s e st e et e et e e beeaeeeeas 4

5:2 Makt och hierarkier i relation till 1eK..........cc.covreiiriiie e 5
5:3 Makt och hierarkier i relation till SPrak i [8K..........ccceevieeveiriiieieeiisiee e 6
5:4 Roller och positioner i relation till SPrak 0Ch 16K ..........cceueviiieiecieieiiceeiee e 7
B. IMIBLOA ...t bbb R E bR bRt R b b n et 9
6:1 Fenomenografin som ansats i MELOAVAIET ..........cooieieriiieere e 9
B:2 UNVAL...ceeee ettt bbbttt h ettt h bbb e e e eneeaens 10
B:3 PIOVINTEIVJU ..ttt ettt b e sttt et b e bbb e e et e st ebeebesbesetennen s 11
6:3:1 Reflektioner i samband med ProVIiNTEIVJUET ..........ccuevuirierereeeeciese et 11

IR 1) =T V] - U 11
ORI A A 1Y £ 111=] (oo 12
L AN 1] o] 0= SR 13

6:6 Trovardighet, generaliserbarhet 0Ch relevans...........coooeviieirininneceeeee e 14
R S (] G T T 151/ RS 15

7. RESUIALIEUOVISIING ...ttt bbb bbbttt n e 15
AN =T LSt SRS 16

AL 2 DEMOTALISK FBOISSOT ....evirvirtiieieiieieeiest sttt ettt b e sttt s bbbt et e e e eaeenes 17

AL D OdemMOKIALISK FEYISSO......evevereeuieiieiiriestestet ettt sttt ettt sb e bt se e eneeaes 18

= O o] 010 1701 (-] TSRO P PRSPPIt 20

(O3 Ao ot o] (<] - LT Lo 010 1S] 1 £ o] o IR 22

8. STULAISKUSSION. ...ttt b e r e 23
8:1 ROIIEr OCN POSITIONET ...ttt ettt enes 23
8:1:1 Forestallningar om roller och positioner i barns egen [eK.........ccovvveveviecieviieecere e, 25
8:1:2 Lekens harmoni och metakommuniKation ............coceveveiieirinenincceseeeeeeeeeeee e 27
8:1:3 Framtida fOrSKNING ....eeiiieiie e et e e et e e e et e e e e atreeeenaraeaean 28
8:1:4 Mitt uppdrag SOM DlIVaANAE TAFAre .........coocvvveieieeeee e 28

B2 SIULSALS ...ttt ettt ettt b et b ettt e st h bbbt et n bbb st ene seneenens 29



9. KAINANVISNING ©.viivieiiie et st e et e st e et e et e s beese e beete et e sbeeseesbesbeenbesteaneenee e
O T - To - U PSR
L1 BHIAGA 2 .o bbbt h bbbt e



1. Inledning

Lek ar ett val omskrivet fenomen. Det har ingen entydig definition (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003, 5.49-51) men de allra flesta ménniskor har en uppfattning om vad
det innebér, och har sjalva lekt nagon gang i sitt liv. Laroplanen for forskolan, fortsattningsvis
kallad Lpfo 98 (reviderad 2010) i denna text, samt aktuell litteratur inom amnesomradet
framhaller att leken &r en viktig potential for barns larande, samspel och utveckling. Lindqvist
(1996, s.128-129) menar att nér barn leker samtalar de med varandra. Verbala uttalanden &r
centrala for barns lek. Detta examensarbete tar fasta pa att leken ar ett forum dar barn
utvecklar sin identitet och skapar sin sjalvuppfattning. I Lpfé 98 (rev 2010) star det att i leken
”...stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation (...) samt férmaga att samarbeta och l6sa
problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa mojligheter att uttrycka och
bearbeta upplevelser, kanslor och erfarenheter.” (Lpfo 98, reviderad 2010, s.6).

Lek kan a ena sidan berdra de punkter som Lpf6 98 (reviderad 2010) och aktuell litteratur
inom omradet lyfter fram men den kan a andra sidan handla om kontroll, dominans och
manipulation (Schwartzman 1978 i Johansson: 2001: sidan.136). Johansson (2001) menar att
barn kan positionera sig i relation till varandra dar vissa kan erfara att de inte har inflytande
samt att de hamnar i en underlégsen position. Andra barn kan erfara att det egna inflytandet
kan utnyttjas for syften som enbart gagnar dem sjalva (s.138). Makt och hierarkier ar saledes
begrepp som kan appliceras pa barns egen lek.

Enligt var erfarenhet som studenter kan yrkesverksamma forskollarare ha erfarenhet och
kannedom om makt och hierarkier i relation till barns egen lek. Detta gor det relevant att
undersoka de uppfattningar, forestéliningar och erfaranden forskoll&rare har om
amnesomradet i fraga. Detta examensarbete ar en tillampning av vetenskapliga teorier och
metoder och syftar till att skapa en vetenskaplig installning till forskollarares
yrkesverksamhet. Detta genom att anvanda en fenomenografisk ansats. En sadan vill beskriva
hur ménniskor uppfattar fenomen i sin omgivning och utgangspunkten ar att manniskor
uppfattar foreteelser i varlden pa olika satt (Carlgren & Marton, 2007, s. 130-132). Dessutom
tillampar &ven detta examensarbete Foucaults maktanalys (Nilsson, 2008) for att pa sa satt
tolka och forsta fenomenen som makt och hierarkier utifran forskollararnas uttryckta
forestallningar. Forhoppningen &r att detta examensarbete kan 6ppna upp for en diskussion
som kan ligga till grund for arbetslag som vill medvetandegora, synliggora, samt diskutera
sina uppfattningar om dmnet i fraga. En intention med arbetet ar att kartlagga forskollarares
forestallningar for att sedan definiera och utveckla begrepp for dessa. De begreppen skulle
kunna utgora en grund for arbetslag som vill diskutera examensarbetets &mnesomrade i sin
verksamhet.

2. Syfte och problemformulering

Utifran ovanstaende resonemang blir studiens syfte att tolka, analysera och beskriva
forskollarares uppfattningar om hur barn anvander spraket for att uttrycka makt och hierarkier
under barns egen lek. Vi fokuserar pa att studera forskollarares uppfattningar om sprak, makt
och hierarkier mellan barn i aldrarna tre till fem ar. For att kunna besvara syftet i studien
kommer féljande fragestéllningar att anvandas:

e Vilka positioner géllande sprak, makt och hierarkier kan vi uttyda ur forskollarares
uppfattningar?

e Hur uppfattar forskollarare att makt och hierarkier kommer till uttryck i barns sprak
under deras egen lek?

o Vilken relation uppfattar forskollarare att det finns mellan sprak, makt och hierarkier
under barns egen lek?



2:1 Avgransningar av syftet

Som en avgransning belyses enbart forskollarares uppfattningar om hur makt och hierarkier
kommer till uttryck genom spraket eftersom arbetet blir for stort utan denna avgransning. Med
spraket menas det verbala spraket. Vidare intresserar sig detta examensarbete for dessa
uppfattningar gallande barns egen lek. Den lek som fokuseras &r den sociala leken déar tva
barn eller fler leker tillsammans. Det kommer inte att géras en atskillnad mellan uppfattningar
om flickor och pojkars egen lek i arbetet. Fokus ar riktat mot uppfattningar om sprak, makt
och hierarkier géllande barns egen lek i aldrarna tre till fem ar, eftersom ett antagande ar att
de har ett storre ordférrad an de barn som ar yngre. Denna studie fokuserar inte pa
uppfattningar om sprak, makt och hierarkier i relation till mobbning.

3. Arbetets upplagg

Examensarbetet inleds med en genomgang av den teoretiska anknytning som ligger till grund
for studien. Denna bakgrund presenterar den fenomenografiska ansatsen som tillampas i detta
arbete. Avsnittet fortsatter med arbetets litteraturanknytning dar litteratur och forskning som
knyter an till amnesomradet makt och hierarkier i relation till spraket behandlas.

Examensarbetet fortsatter med metoddelen. Har beskrivs studiens genomférande. Avsnittet
inleds med en redogorelse av fenomenografin som forskningsansats och hur vi anvander den
fenomenografiska ansatsen i var studie. Har beskrivs dven arbetets urval, provinterviju,
genomforda intervjuer, analysmetod, trovéardighet samt etiska hansyn.

Harefter foljer studiens resultat. Avsnittet redovisas utifran tre huvudkategorier som bildats ur
forskollarares uppfattningar om makt och hierarkier genom spraket under barns egen lek.

Den sista delen i examensarbetet bestar av en sammanfattande diskussion. Har diskuteras,
ventileras och problematiseras studiens resultat, teorier samt tidigare forskning. | detta avsnitt
dras aven slutsatser av studiens resultat. Didaktiska implikationer samt forslag till fortsatt
forskning diskuteras dven har.

4. Teoretisk anknytning
Nedan redogors for den teoretiska anknytning som &r relevant for examensarbetet.

4:1 Fenomenografisk ansats

Det barande begreppet i fenomenografin ar uppfattning. Det &r da inte tal om uppfattningar i
relation till asikter, dessa begrepp ar ofta utbytbara i vardagliga samtal. Inom fenomenografin
belyser begreppet uppfattning en manniskas fundamentala forstaelse av ett fenomen.
Uppfattningarna bildar den verklighet som en person tar for givet, saledes finns det heller inga
sanna eller falska forestéliningar inom fenomenografin (Uljens, 1989, s.10-19). Staffan
Larsson (1986) skiljer ocksa mellan asikt och uppfattning da han skriver att en asikt bygger pa
att man valjer mellan alternativ. En uppfattning ar istallet nagot som for individen &r
sjalvklart. En uppfattning ar det oreflekterade underlag pa vilket en asikt vilar (s.21). Marton
(1978 i Marton, Hounsell & Entwistle, 2000: sidan 55) skriver i enighet med det att en
uppfattning ofta representerar det tysta. Det som inte beh6ver eller kan uttryckas eftersom det
aldrig reflekterats dver. | detta arbete kommer begreppen uppfattning, forestélining och
erfarande anvandas synonymt, eftersom dessa tre begrepp belyser nagot som for en individ ar
oreflekterat och sjalvklart. Utifran en fenomenografisk kunskapssyn innebér larande att
uppfatta, forsta och erfara nagot pa ett annat satt an tidigare.

Det sétt pa vilket vi uppfattar en situation star i relation till hur vi erfar den. Saledes maste en
individ erfara ndgonting pa ett specifikt satt for att kunna hantera det pa ett specifikt sétt.



Carlgren och Marton (2007, s. 130-132) diskuterar hur en situation erbjuder ett o&dndligt antal
aspekter att fokusera och urskilja. Hade vi kunnat ta alla dessa aspekter i beaktande pa samma
gang skulle situationer mojligen uppfattas pa samma vis av alla manniskor. Sa ar sjalvklart
inte fallet. Manniskor uppfattar saker pa olika satt. Olika manniskor fokuserar och urskiljer
olika aspekter av samma fenomen och relaterar detta pa olika satt i sitt medvetande,
foljaktligen uppfattar vi samma situation pé skilda vis. Erfarande har tva sidor. A ena sidan
maste individen upptacka och sarskilja helheten fran kontexten, a andra sidan urskilja olika
delar och deras inbdrdes forhallande inom helheten (Marton & Booth, 2000, s.118). Att erfara
nagonting handlar likasa om att uppfatta en innebord och mening (Carlgren & Marton, s.130-
132). Den inbdrdes relation av delar en individ urskiljer och samtidigt fokuserar i sitt
medvetande utgor och tillskriver nagonting mening (Marton & Booth, s.147). Den ménskliga
vetskapen forandrar sig hela tiden sa foljaktligen ar erfarande av mening nagot som sker i
medvetandet och inte nagot inneboende i kulturen eller naturen (Marton m.fl, 2000, s.54).
Den fenomenografiska ansatsen har vidareutvecklats till variationsteorin som ar en sékallad
medvetandeteori. De begrepp som &r barande for variationsteorin ar urskiljning, samtidighet
och variation. Dessa tre begrepp innebér att individen uppfattar och urskiljer olika saker pa
samma gang i sitt medvetande. Utgangspunkten for ett mangbottnat och rikt larande inom
variationsteorin ligger i variationen av att tanka och forsta samma innehall (Runesson, 1999;
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Marton & Both, 2000; Marton & Pang,
1999; Bowden, 1994 i Mardsj6 2005: sidan 25). Vi ar medvetna om variationsteorin men
detta examensarbete utgar dock ifran den fenomenografiska ansatsen.

Den fenomenografiska ansatsen utformades av den sakallade Inlarnings och
Omvarldsuppfattningsgruppen, forkortat INOM-gruppen, vid Goteborgs universitet. Det &r en
kvalitativt orienterad empirisk forskningsansats. Att den ar kvalitativ innebér att forskaren vill
skildra ett meningsinnehall. Ansatsen syftar till att beskriva hur manniskor uppfattar fenomen
i sin omgivning och utgangspunkten &r att manniskor uppfattar foreteelser i vérlden pa olika
sétt (Uljens, 1989, s.9-10). Marton och Booth (2000, s.148-149) diskuterar att det finns ett
internt samband mellan det som erfars och den som erfar. Detta kan konkretiseras. En individ
kan aldrig skildra en omvérld som ar oberoende av denna sjalv. Den fenomenografiska
ansatsen syftar till att lyfta fram ménniskors subjektiva forestaliningar om ett och samma
fenomen ifraga. Det kan enligt Marton (1981 i Marton m.fl 2000: sidan 303-304) kallas ett
"andra ordningens perspektiv". Ett sddant perspektiv fokuserar pa manniskors uppfattningar
av omvarlden, alltsa deras subjektiva forestallningar. For att gora det kravs det att metoderna
for datainsamling uppmuntrar manniskor att tdnka och reflektera samt att dela med sig av sin
subjektiva erfarenhetsvarld. Inom fenomenografin anvander man sig darfor av intervjuer och
observationer vid insamlandet av data. I relativt 6ppna intervjuer far respondenten (Vi
anvander uttrycken respondent och intervjuperson omvaxlande) mojlighet att fundera,
reflektera och resonera kring hur den uppfattar en foreteelse eller ett fenomen. Syftet med
intervjuer ar att upptécka och tolka olika satt pa vilka en person kan uppfatta ett fenomen. Det
ar dock inte den enskilda personens uppfattningar som star i fokus utan de variationer som
kan finnas i en grupp av manniskor (Williams, 2006, s.58).

5. Litteraturanknytning

| detta examensarbete ligger fokus pa forskollarares forestallningar om hur barn med hjalp av
spraket kan uttrycka makt och hierarkier. Makt och hierarki ar begrepp som verkar sta i
relation till varandra. Enligt Foucault (Nilsson, 2008) ar makt nagot som forekommer i alla
sociala relationer men allt &r inte makt. Makt &r ett fenomen som existerar nér det utdvas och
hierarkier blir en direkt féljd utav maktutdvande. Hierarkier kan kastas om inom en grupp da
makt inte ar nagot fixerat och oféranderligt (s.83 och 85 samt s. 91-92). | relation till barns
egen lek kan makt fa konsekvensen att ett barn kan utéva inflytande éver ett annat barn. Makt
kan forstas som en majlighet att fa nadgonting att handa (Engelstad, 2006, s.15 och 39) att
utforma leken utifran den egna idén. Denna idé kan genomforas i samrad med kamraterna



eller utan att ta hansyn till deras 6nskemal. I detta arbete anvands kompisar, kamrater och
lekkamrater synonymt. Leken verkar vara malet med barns samspel och relationsskapande.
Det &r genom den som spraket bidrar till att olika roller skapas. Dessa roller medfér olika
mycket inflytande och makt vilket i sin tur formar hierarkier (Johansson, 2001, s.138).
Hierarkier kan darav forstas som de positioner som skapas under den egna leken nar grupper
av barn samspelar och ska definiera lekens riktning och innehall. Dessa positioner
framforhandlas dér vissa barn har mer inflytande dver rollférdelningen &n andra barn
(Lofdahl, 2004, s.141-146). Spraket ar, enligt aktuell litteratur inom omradet, det viktigaste
verktyget for att kunna delta och férmedla sig med andra i sociala sammanhang. Nar barn
leker med varandra samtalar de. Saledes ar sprak och verbal kommunikation en central del for
barn under deras egen lek (Lindgvist, 1996, s.128-129). | enlighet med Lpf6 98 (reviderad
2010, s.6) &r leken viktig for barns larande och utveckling. | leken kan barn tillagna sig manga
olika kunskaper och egenskaper. Leken kan vara ett forum dar barn skapar sin
sjalvuppfattning. Dock kan barn gora andra erfarenheter i leken eftersom den kan praglas av
kontroll och dominans (Schwartzman 1978 i Johansson: 2001 sidan 136). Utifran ovan
angivna resonemang finner vi det relevant att undersoka och besvara féljande fragestallningar:

e Vilka positioner géllande sprak, makt och hierarkier kan vi uttyda ur forskollarares
uppfattningar?

e Hur uppfattar forskollarare att makt och hierarkier kommer till uttryck i barns sprak
under deras egen lek?

o Vilken relation uppfattar forskollarare att det finns mellan sprak, makt och hierarkier
under barns egen lek?

| det foljande ska vi titta pa vad aktuell litteratur sager om sprak, makt och hierarkier i barns
lek samt relationen dem emellan.

5:1 Varfor ar lek viktigt?

”... | vasterlandska samhallen ar lek forknippat med aktiviteter som barn gér och som anses
viktiga for deras utveckling.” (L6fdahl, 2004, s.33). Knutsdotter Olofsson hanvisar till
Bateson (1955 i Knutsdotter Olofsson 2003) nér hon beskriver ”... Lek som en mental
installning, ett forhallningssatt till verkligheten, dar det som gors, sags, tanks inte skall tolkas
bokstavligt” (s.6). Hon fortsatter med att séga att leken framjar barns sprakutveckling, den
hjélper barn att bendmna, kategorisera samt ge verkligheten ordning och struktur. Den ger
barn chans att bearbeta upplevelser, fa nya erfarenheter och utveckla sin identitet. | leken kan
de starka sin sociala formaga och lara sig kulturella koder. Barn tillagnar sig manga olika
kunskaper och erfarenheter genom lek (Knutsdotter Olofsson, 2003, s.37- 58). Lindqvist
(1996) menar att leken &r barns satt att tdnka. Lek hjalper barn att skapa inre bilder vilket ar
det forsta steget mot att tillagna sig abstrakta begrepp. (s.53).

Nu ska vi ga vidare genom att ta en titt pa varfor leken ar viktig i forskolan. I Lpfo 98
(reviderad 2010) lyfts leken fram som en viktig potential for barns utveckling och l&rande:

Leken ar viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att frdmja varje
barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda
larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga till symboliskt
tankande samt formaga att samarbeta och ldsa problem. Barnet kan i den skapande och
gestaltande leken f& mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kanslor och erfarenheter
(Lpft 98, reviderad 2010, s.6).

I likhet med litteraturen inom d&mnesomradet framhaller Lpfo 98 (reviderad 2010) att barn
antas tillagna sig en rad utvecklande fardigheter genom lek. Knutsdotter Olofsson (2003)
tillagger att leken utOver dess positiva funktion for barns utveckling verkar vara mycket
halsosam. Den ger ett dkat valbefinnande (s.71- 75).



L&t oss g vidare genom att bekanta oss med Ohman (Banér [red.], 2007). | sin studie
intresserar hon sig for barns eget perspektiv pa lek. Hon skriver att barn hela tiden letar efter
kamrater att leka tillsammans med. Att uppratthalla och skapa nya gemenskaper verkar alltid
vara foremal for forhandling. Barn tycks lagga ner mycket tid pa att framstalla sig sjalva som
attraktiva lekkamrater i forhallande till andra barn. De lagger dven ned stort engagemang pa
att kvalificera sig for tillhorighet i en gemenskap (s.35). Ohmans studie slar fast att det barn
uppfattar som viktigast i férskolan ar att ha nagon att leka med (Banér [red.], 2007, s.35).

Med utgangspunkt i ovanstaende kan det tolkas som att leken ar den viktigaste aktiviteten i
forskolan utifran barns perspektiv. Vi haller nu fast vid barns perspektiv nar vi definierar vad
barns egen lek innebar i detta examensarbete. Ohman (Banér [red.] 2007) skriver att barnen i
hennes studie har en egen uppfattning om vad lek ar. De gor stor skillnad pa lek och arbete
menar hon. ”... Lek &r det nar de sjalva far bestamma vad de vill géra och arbete ar det nar de
vuxna bestdm-mer och delar in barnen i grupper” (s.35). Nar begreppet barns egen lek
anvands i denna studie avses den lek dér barnen sjalva bestdmmer vad de ska leka och vilka
de ska leka med. Vuxna medverkar inte i denna lek. De kan dock finnas i ndrheten och
observera den. Den lek som i detta arbete kallas for barns egen lek kan jamstallas med den lek
som i svenska forskolor oftast bendmns som den "fria leken”. Vi véljer att inte anvanda
begreppet "fri lek" da det ar ett omdebatterat begrepp vars definition inte ar entydig. Leken
har lange uppfattats pa tva olika satt, som antingen fri eller styrd (Lindqvist, 1996, s.49-51).
Hangaard Rasmussen (1993) slar fast att det skall finnas goda skal till anvandandet av
begreppet fri lek inom forskolan. Han diskuterar hur friheten att leka inte behdver betyda att
friheten uppenbarar sig under leken. Aktuell forskning visar (Hangaard Rasmussen, 1993) att
barn tycker att det ar roligt att leka men att allt barn gor inte ar lek. Detta &r en paradox som
forklaras genom att barn k&nner en skillnad mellan styrd och fri lek (s.32-34). Fortsattningsvis
i studien lamnas debatten om begreppet "fri lek” da vi istallet valjer att bendgmna det sasom
barns egen lek.

5:2 Makt och hierarkier i relation till lek

Vi ska nu berdra makt och hierarkier i relation till barns lek. Vi anvander oss av Michel
Foucaults (Nilsson, 2008) syn pa begreppet makt i detta examensarbete. Det utgar ifran att
makt inte kan innehas eller dgas av nagon enskild eller grupp av individer. Vidare anser han
att makt inte ar nagot statiskt och oféranderligt, det forekommer som en aktivitet. Han menar
att en individ inte kan ha makt utan att utéva den, pa sa vis kan makt aldrig vara latent utan
enbart praktiserad (s.83 och 85). | och med att makt som fenomen &r rorligt innebar det att
maktférhallanden inom en grupp med individer kan kastas om. Férandringarna kan intraffa
nar som helst och kan vara en produkt av reflekterade handlingar likval omedvetna och
oavsiktliga handlingar (s.86). Lofdahl framhaller i enlighet med detta att barns kamratkulturer
ar dynamiska vilket innebér att individen har mdjlighet att handla pa olika satt fran situation
till situation (Lofdahl, 2004, s.141). Detta kan relateras till det Ohman (Banér [red.] 2007)
diskuterar om att barn ar medvetna om att tillhdrighet i en grupp standigt maste forhandlas
och uppratthallas i samvaron med andra barn. Status, tillhdrighet och positioner i olika
gemenskaper omforhandlas och foréndras hela tiden (s.41).

Makt handlar inte enbart om inskrankningar av individers liv, utan makt genererar aven
kunskap och ngje. Den positiva bilden av maktutévning blir i detta hdnseende en tro om att
kunna astadkomma nagonting (Nilsson, 2008, s.87-89). Ohman (Banér [red.] (2007) menar i
likhet med detta att barns tillvaro i forskolan inte bara ska ses som en pagaende stravan efter
makt och samhdrighet. Den kan ocksa ses som den gladje som inkluderande i lekar och
samvaro medfor barnen (s.41). Engelstad (2006) diskuterar ocksa hur makt kan handla om att
fa nagonting att handa, att skapa en forandring. Det innebér att makt &r ndgot som uppstar
Overallt dar manniskor vistas tillsammans. | dagens nutida samhélle visar sig makten som



uppkommer i manniskors samvaro pa olika satt. Ett av dessa satt ar genom forhandlandet och
faststéllandet av roller (s.15 och 39).

Foucault (Nilsson 2008, s. 91-92) tydliggor att makt skapas och finns i alla sociala samspel
mellan manniskor och darmed existerar det inga relationer fria fran makt. Detta slar dven
Engelstad (2006, s.15) fast. Dérav inte sagt att allt & makt, men makten kan patraffas 6verallt.
Pa sa vis kan makt ses som ett fragment i alla sociala ssmmanhang och relationer (s.91-93). |
detta arbete &r utgangspunkten som tidigare namnts att leken &r ett forum dar barn utvecklas
som individer. Barns lek kan som berorts praglas av olika foreteelser. Den kan & ena sidan ge
barn positiva och utvecklande kunskaper och erfarenheter. Den kan a andra sidan handla om
kontroll, dominans och manipulation (Schwartzman 1978 i Johansson 2001: sidan 136).
Johansson (2001) menar att barn kan positionera sig i relation till varandra dar vissa kan
erfara att de inte har inflytande samt att de hamnar i en underldagsen position. Andra barn kan
erfara att det egna inflytandet kan utnyttjas for syften som enbart gagnar dem sjalva (s.138). |
leken utvecklar barn sin uppfattning om inflytande, rattigheter och delaktighet (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s.46). | examensarbetet innebér detta att leken inte
bara ar ett forum for positiva och utvecklande upplevelser for barn. Leken kan ocksa vara den
arena dar barn l&r sig att de inte har inflytande eller 6verhuvudtaget ges tilltrade. Det kan dven
vara i den som barn skapar en dalig sjalvbild genom att upprepade ganger bli tilldelad
lagstatusroller med begréansat tal och handlingsutrymme. Detta kan i sin tur innebéara att barnet
inte utvecklar de formagor som aktivt deltagande i lek kan framja sasom kommunikation,
fantasi och inlevelse (Lpfo, 98, s.6). Flera lekforskare och forfattare (Corsaro 1985; Williams
2001; Thorell 1998 i Williams, 2006: sidan 26) menar att den forsta sociala hierarki som barn
moter i samspelet med kompisar ar fragan om att far vara med i leken eller inte.

5:3 Makt och hierarkier i relation till sprak i lek

Vygotskij (1978 i Dysthe 2003: sidan 48) intresserade sig for relationen mellan kunskap,
tankande och sprak. Han sag spraket som ett verktyg med vilket manniskor tolkar och forstar
sin omvarld. Genom spraket formar manniskan bade sig sjalv och andra. Kommunikationens
uppgift ar framst att paverka eller att fa andra att agera. Spraket ar det medel med vilken en
individ kan tanka och lara. Det anvands bade individuellt for att kunna tanka och forsta nagot,
men ocksa for att kunna formedla det vi har tankt och forstatt till andra (Dysthe, 2003, s.49).

Nér barn leker samtalar de med varandra. Lindqvist (1996) skriver att
kommunikationsmonster i lek i forsta hand handlar om verbala uttalanden. Hon diskuterar hur
lek endast handlar om verbal kommunikation, dock inte okritiskt (s.128-129). Podngen i detta
ar att trycka pa att verbal kommunikation kan ses vara av central vikt for barns lek. Flertalet
forskare och forfattare menar att barn samtalar pa olika satt under lekens gang. Barn pratar i
datid nar leken gestaltas. Barn pratar ocksa om leken. De kan ut6ver det gestaltande
samtalandet diskutera hur de ska ga tillvaga i leken. Detta sker oftast om de &r oense pa nagot
satt eller om de maste rata ut nagra oklarheter. Nedan redogors for dessa forskares och
forfattares olika syn pa begreppet metakommunikation.

Schwartzmans (1978 i Hangaard Rasmussen 1993) diskuterar barns metakommunikation i lek
i sin studie. I den framfors att metakommunikation gar ut pa att barn kommunicerar pa tva
olika nivaer i leken. Det innebar att barn under lek maste kunna kommunicera till andra att det
ar jag som individ som har makten och kan bestamma. Barnet maste samtidigt som detta
kommunicera att i leksituationen har jag rollen som exempelvis mamma eller lejon (s.53).

Lofdahl (2004) framhaller att barn kan kommunicera pa en niva éver verkligheten genom att
forsta leksignalerna. Enligt Lofdahl kan man forestélla sig att barn med hjélp av spraket
vandrar in och ut genom en ram i leken. Forfattaren skriver att en del forskare tar steget annu
langre och menar att leken forhandlas genom sprakets utpraglade saval som underforstadda



natur pa bada sidor om lekens ram. Hur leken framférs &r alltsa oundvikligen kopplat till vad
barnen sager (s.49). Léfdahl refererar till Ams (Ams 1993 i Léfdahl 2004: sidan 48) nar hon
framfor att lekens gestaltning sker innanfor lekens ram pa rollplanet. Lekens forhandling sker
daremot utanfor lekens ram p&, vad hon benamner som regiplanet. Aven Knutsdotter Olofsson
(2003) &r inne pa samma spar nar hon anfor att barn under leken kan kommunicera pa tva
olika plan. Forfattaren menar att det inom lekens ram rader harmoni men allt som stor lekens
harmoni tvingar barnen ut ur lekramen. Vad som far barnen att kliva ur lekramen &r oftast att
nagon inte foljer lekens regler. (s.19-20). | detta examensarbete kan begreppet
metakommunikation forstas sasom en kommunikation pa flera nivaer. Barnen kan i
metakommunikationen prata om den egna leken och i den egna leken. Metakommunikation
innebar aven att barnet med hjélp av spraket kan utdéva makt pa tva plan. Dels genom den roll
barnet innehar i leken samt den sociala position rollen ger.

Knutsdotter Olofsson (2003) diskuterar vidare hur lekens harmoni bryts nar det blir obalans i
makten mellan barnen. Om bara en person hela tiden bestimmer kan andra barn komma med
hot om att lamna leken. Hon fortsatter med att sla fast att lekens harmoni bryts av ojamlikhet,
oversitteri och maktkamp. Harmoni i leken som haller kvar barnen inom dess ram framjas av
att barn kan de sociala lekreglerna, som exempelvis 6msesidighet, turtagande och
samforstand. Med émsesidighet menar Knutsdotter Olofsson att alla barn &r pa en jamn niva
oavsett styrka och alder. Barn som ar skickliga pa att leka anpassar sig efter den eller dem
som barnet leker med. Vidare skriver hon att barn vet forutsattningarna for lek men att det
uppmarksammats internationellt i studier att barn idag har svart med turtagande. De vill alla
vara bast, storst och forst. Darfor skriver hon att det &r en viktig uppgift i dagens barngrupper
att visa barn gladjen med ett jamstallt samspel i lek. (5.24-26).

Lofdahl héanvisar till Corsaro (1985; 1997 i Lofdahl 2004: sidan 147) ndr hon i relation till
ovanstaende skriver att barn bade har begrepp och kunskap om roller och statusférhallanden
mellan sig i leken. Barn som har roller med hog status i leken &r valdigt mana om och lagger
mycket tid pa att uppratthalla kontrollen och makten 6ver de som har roller med lagre status.
Wellros (1998, s.86-87) skriver i enighet med det att i rollekar som "mamma, pappa, och
barn" brukar mamma och pappa rollerna inneha hog status. Endast nagra barn har chansen till
att fa dessa eftertraktade roller. Vid rollférdelningen i leken pagar samtidigt en forhandling
om identitet och status. Det dominanta, ledande barnet kan ofta tilldela sig sjalv en attraktiv
roll utan att storre motstand ges. De barn som ar osdkra och har lagre status i barngruppen
foreslar sallan sig sjalva som aspirant till en av de attraktiva rollerna. Ingen av de andra
barnen brukar heller foresla nagot av dessa barn. | "mamma, pappa och barn" leken tycks
rollen som barn inte vara lika statusbetonad. Men den &r anda 6nskvard. Rollen som hund &r
daremot inte sa eftertraktad. Hunden &r underordnad och ska lyda alla i familjen.

Lofdahl (2004) fortsatter med att anfora att barn vill skydda sina sociala positioner och
relationer eftersom de vet att de ar féranderliga och kan forloras. Forfattaren framfor vidare
hur barn anvander innehallet i leken for att ge uttryck for olika statuspositioner. Dessa ar av
betydelse for den verbala kommunikativa situationen. Som berdérts ar makt inte enbart
negativt utan leken kan faktiskt frimjas av att ha en ledare. Lofdahl menar att i lekar med
delat ledarskap eller i lekar med en tydlig ledare blir den verbala kommunikationen rikare. |
lekar med otydliga statusforhallanden uppstar kamp om vem som ska ha vilken roll. Det
dominerar da den verbala kommunikationen. Enligt forfattaren verkar det behdvas en ledare i
lek for att kommunikationen mellan barnen ska utvecklas (s.139, 140 och 150).

5:4 Roller och positioner i relation till sprak och lek

Det ovanstdende kan kopplas till det Hangaard Rasmussen (1993, s. 46 och 52) skriver om
positioner i leken. Det finns oftast en regissor, som styr leken och dess innehall, en inspicient
som tar fram attiraljer och tillbehér som leken kraver samt en sufflér som férmanar och visar



hur repliker ska uttalas i leken. Hangaard Rasmussen (1993) slar fast att ovan angivna
positioner i leken oftast aterfinns i ett och samma barn. Pa sa vis har en person den storsta
andelen makt i leken och kan darav bestdamma Over leken och kamraterna. Ett barn som har
mycket makt och som bestammer kan bade utveckla leken, eller forhindra och forstora den
(Hangaard Rasmussen, 1993, s. 46 och 52). Barns tillvaro ar inte fri fran makt, kontroll och
fortryck. (Williams, 2006, s.26)

Lat oss fortsatta med det Lofdahl (2004) skriver om roller och dess samband med det tal och
handlingsutrymme barnet far i leken. Nar barn forhandlar om roller férhandlas samtidigt de
positioner som hor samman med rollen. Den sociala strukturen som rader i gruppen utanfor
leken forhindrar att vissa barn far vissa roller och méjliggor att de far andra. Forfattaren
menar att det ar viktigt for barn med hog status i gruppen att lata andra barn fa perifera roller i
leken eftersom det befaster och uppratthaller deras egen hdga status. Hon menar att barn med
hogstatusroller har mer talutrymme i leken och darmed storre chans att paverka dess handling.
Barn med lagstatusroller uttalar farre yttranden i leken och har pa sa satt mindre chans att
paverka innehallet (Lofdahl, s. 141-146). | detta arbete far detta implikationen att en
hdgstatusroll ar viktig att vdrna om eftersom den avgor i vilken omfattning barnet kan
forverkliga sina idéer och onskningar for leken. Lofdahl (2004) ger ett exempel pa detta med
hjélp av en flicka vi kan kalla Emily. Hon &r idérik och skapar ofta berattelser dar hon ger sig
sjalv huvudrollen och darmed en hdgstatusposition. (Lofdahl, s. 141-146). | relation till detta
skriver Wellros (1998) att forskollararna i hennes studie uttryckte en oro dver vad som hander
med de barn som alltid blir tilldelade en underordnad roll. De funderade pa om individer kan
ta sig ur den hierarki som alltid uppstar inom en grupp med barn. De barn som alltid far rollen
som mamma eller pappa oroar sig forskollararna i Wellros studie mindre for. De barnen har
lart sig att ta for sig och se till att fa attraktiva roller (s.88). I denna studie far detta
implikationen att den sociala position barn gar in i leken med kan tankas mojliggéra och
forhindra dem fran att ta vissa roller i ansprak. Pa liknande satt kan det téankas att roller i barns
lek bar med sig en social position. Med utgangspunkt i detta kan det forstas som att barns
roller under den egna leken kan bidra till att befésta sociala positioner utanfor den. | detta
examensarbete kommer bada begreppen roll och position att anvandas omvéaxlande.
Utgangspunkten i arbetet ar att en roll alltid for med sig en position och omvént. Saledes
anvands dessa begrepp synonymt. Det gar inte att gora en distinktion mellan begreppen
eftersom ett barn alltid tycks inneha en roll och en position samtidigt.

Lofdahl (2004) fortsatter med att framfora att det &r vanligt att lagstatusroller besatts av yngre
barn i leken. Detta kan ha att gora med att maktrelationer i samhallet &r asymmetriska, vilket
forfattaren ocksa berdr. Desto yngre man ar desto farre maojligheter finns det. Barns
mojligheter och begransningar star saledes i relation till deras alder. Detta kan barn ta fasta pa
i leken. Forfattaren menar att barn kan uttrycka de maktforhallanden som finns i samhéllet i
sin lek. Detta som ett satt att forsta och bearbeta de upplevda relationerna till andra. I leken
finns kulturella monster dar bade under och éverordnade grupper i samhéllet synliggors
(5.108-109).

Lat oss stanna upp vid lekens sociala och kulturella ssmmanhang en stund. L&fdahl (2004)
skriver att barn anpassar sin kommunikation efter lekens sociala och kulturella sammanhang.
Nér ett barn valjer att acceptera den roll som den tilldelats, fast barnet kanske inte ar n6jd med
den, ar det enligt forfattaren ett bevis pa barnets foranderliga kulturella kompetens.
Forfattaren ger ett exempel med en tredrig flicka vi kan kalla Elin, som far vara med och leka
med en grupp femariga flickor. Elin tilldelas en liten biroll som staderska i leken fast Elin ar
van vid att ha roller med hogre status nar hon leker med jamnariga barn. | leken med de
femariga flickorna ifragasatter hon dock inte ens den biroll hon fatt tilldelad sig. Kompetens
handlar i detta fallet om att inte férhandla om givna forhallanden. Att acceptera sin roll ar
Elins enda chans for att fa tilltrade till de aldre flickornas lek (s.129). | detta examensarbete



kan detta fa implikationen att barn under deras egen lek véljer att inte forhandla om den roll
de blivit tilldelade. Att acceptera rollen ar kanske det enda séttet for barnet att fa tilltrade till
leken. Barn verkar med andra ord valja att underkasta sig andra framfor att inte fa vara med i
leken. Flera forskare menar enligt Lofdahl (2004) att det ar viktigare att fa delta i leken an
leken sjalvt. Forfattaren tillagger dven att barn inte alltid positionerar sig pa ett 6verordnat satt
i lek utan barn kan ocksa positionera sig som jamlikar. (s.142-143 och 147).

Utifran ovanstaende stycke kan det tolkas som att det ar betydelsefullt att vara medveten om
relationerna i barngruppen som forskollarare. Thors (2007) skriver om inneslutning och
uteslutning i skolbarns standigt pagaende relationsarbete (s.109). Det skulle kunna tankas att
detta fenomen aven forekommer i férskolan. Thors diskuterar uteslutandets komplexitet i
mellanstadiebarns relationsarbete. Hon menar att barns relationer kan brytas upp, férdndras
eller avslutas (s.110). Ordet relationsarbete tolkas i detta arbete som det standigt pagaende
forhandlande och uppréatthallande av vanskapsrelationer som barn verkar 4gna mycket tid at.
Thors skriver om tva olika former av uteslutning. Den ena ar uteslutande handlingar som
uppkommer genom barns inneslutande handlingar. En néra relation mellan nagra barn kan
innebéra uteslutande av andra. Den andra &r ett mer konstant uteslutande av vissa barn i en
grupp (s.111). Uteslutandet till f6ljd av inneslutande kan tdnkas vara en omedveten handling
som uppkommer genom barnens stravan att uppratthalla relationer med de barn som véarderas
som roliga lekkamrater. Detta kan kopplas till Corsaros (2000 i Williams 2006: sidan 34- 36)
tankar om hur barn vill skydda den gemenskap och lek de for tillfallet & engagerade i.

Corsaro (2000 i Williams 2006: sidan 34) menar att barn vet att leken ar omtalig. Att bjuda in
nya barn i leken kan leda till att den upploses. Saledes ar det viktigt for barn att skydda leken.
Williams (2006) beskriver hur barn ibland anvénder séarskilda markdrer som visar vilken
forutsattning som kravs for att fa delta i en lek. Genom att exkludera barn som inte har de
rétta forutsattningarna” skyddas leken (s.34). Nar barn exkluderar andra for att skydda sin
lek uppfattas det manga ganger som okamratligt ur vuxnas syvinkel och barnen i fraga
uppmanas ofta att slappa in andra barn i leken. Enligt Corsaro (2000 i Williams 2006: s.36)
handlar det istéllet om att skydda den gemenskap barnen for tillfallet skapat med varandra.

6. Metod

Nedan presenteras metoddelen i examensarbetet. Har beskrivs studiens genomférande.
Avsnittet inleds med en redogdrelse av fenomenografin som forskningsansats och hur den
anvands i studien. Har skildras &ven arbetets urval, provintervju, genomforda intervjuer,
analysmetod, trovardighet samt etiska hansyn.

6:1 Fenomenografin som ansats i metodvalet

Denna studie ar en sakallad kvalitativ studie som bygger pa intervjuer. Larsson (1986, s.7)
slar fast att en kvalitativ studie syftar till att fanga "kvalitet" i motsats till kvantitativa studier
som vill mata storlek eller mangd. En kvalitativ studie forsoker finna kategorier och
beskrivningar av fenomen. Kvalitativ metodik arbetar inte med pa forhand givna kategorier.
Med det avses att kategorierna inte anvands mekaniskt utan istéllet handlar det om att varje
tolkning blir en "tillkomst” av en kategori (Larsson, 1986, s.7-8). Detta kan relateras till vad
Uljens (1989) framfor om "sekundara fenomen™. Det betyder att det som undersoks inte pa
forhand kan avgransas innehallsmassigt av forskaren (s.31-32). Det ar respondenternas
uttryckta uppfattningar som avgransar den undersokta fragans mening och innebdrd. Pa sa satt
fungerar uppfattningarna bade som en bakgrund som definierar fenomenets innehall for
respondenten samtidigt som svaren belyser kvalitativt skilda uppfattningar. Forskaren kan pa
sa vis inte koppla respondenternas forestallningar till ett pa forhand definierat
meningsinnehall (Uljens, 1989, s.33).



Det finns inga korrekta eller felaktiga svar inom fenomenografin utan intresset ligger i den
variation av uppfattningar som forskollararna tillsammans uttrycker. De uppfattningar som
forskollararna formulerar tillhdr en kontextuell helhet. Fortydligat kan det forklaras som att
det forskollararna uttalar hor hemma i ett specifikt sammanhang och miljé. Uljens (1989)
betraktar uppfattningar inom fenomenografin som "dekontextualiserade
meningsenheter"(s.28). Med det menas att manniskors uppfattningar kan tas ur sitt
kontextuella sammanhang for att pa sa vis kunna jamforas mot innehallet i andras
uppfattningar. Fenomenografin utgar ifran att manniskors olika erfaranden kan jamféras med
varandra (Uljens, 1989, s.28). Dessa olika uppfattningar indelas sedan i kategorier dar varje
kategori representerar ett visst sétt att reflektera kring en aspekt av varlden (Marton m.fl,
2000, s.49). Fenomenografin studerar vilka kvalitativt olika s&tt att uppfatta ett fenomen det
gar att finna. Av dessa gors sedan en beskrivning av variationen i olika satt att tanka. Det man
vill ta reda pa ar vilka drag som karaktariserar de olika kategorierna av uppfattningar
(Williams, 2006, s.56).

Forskollararna redogor for sina uppfattningar om amnesomradet som undersoks, och kan
darmed beskriva sina forestallningar om fenomenet utifran olika synvinklar. (Uljens, 1989,
s.32). Fragan i sammanhanget ar hur forskaren kan avgora att respondenterna utgar och pratar
om samma foreteelser i undersokningen. Aven forskaren tolkar allt material i relation till sin
bakgrund och sina kulturella uppfattningar. Emellertid &r intervjuaren och respondenterna
deltagare i samma kulturella miljo vilket leder till att spraket fungerar som det verktyg, och
den gemensamma namnare som mojliggor och sékerstaller att intervjuaren har forstatt
respondentens uppfattning (Uljens, 1989, s.32). I studien far detta betydelsen att intervjuaren
med sprakets hjalp kan kontrollera att respondenternas forestallningar forstatts pa ratt satt.

6:2 Urval

I April 2012 blev sex yrkesverksamma forskollarare pa tva olika forskolor tillfrdgade om att
medverka i intervjuer till examensarbetet. Forskola | &r beldgen i en mindre kommun i Vastra
Gotalands lan. Forskola Il ligger i en av Goteborgs grannkommuner. Samtliga forskollarare
som intervjuades pa bada forskolorna arbetar pa 3-5 ars avdelningar. Pa respektive forskola
intervjuades tre forskollarare. Pa forskola | hade forskollararna i snitt arbetat inom férskolan i
22 ar. Pa forskola Il hade forskollararna i snitt varit verksamma i 8 ar inom forskolan.
Samtliga forskollarare i studien ar etniskt svenska kvinnor. Med det menas i detta arbete
kvinnor som &r fodda och uppvaxta i Sverige. Majoriteten av barnen pa forskolorna ar precis
som forskolldrarna av etniskt svensk medelklass. Den enda variationen i denna studies
urvalsgrupp galler alder och yrkesverksam tid. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud
(2007, s.292- 293) skriver om maximal variation i urvalet av intervjupersoner. Vilka svar man
far ar beroende av de personer man intervjuar, darfor behdver man intervjua olika slags
manniskor inom den kategori som &r intressant for studien. Hansyn till maximal variation har
inte tagits i detta arbete da de forskolor som forekommer i studien ligger i respektive students
hemomrade. Detta eftersom tidsaspekten var avgdérande for vilka forskolor som valdes.
Examensarbetets tidsram var begransad till atta veckor. Pa grund av detta uttalar vi oss enbart
om ovanstaende grupp i detta arbete eftersom det kan forstas som att sprak, makt och
hierarkier kan komma till uttryck pa olika sétt i olika kulturer och folkgrupper.

Innan intervjuerna som ligger till grund for detta arbetes resultat genomfordes gjordes en
provintervju pa en annan férskola. Den lag i utkanten av Goteborgs stad och valdes darfor att
den tidigare varit den ena studentens verksamhetsforlagda utbildningsplats. Provintervjun
holls for att undersoka hur intervjufragornas formuleringar forstods och uppfattades. Av den
anledningen var aldern pa de barn som den forskollararen arbetade med inte relevant. Lat oss
tydliggdra att provintervjun inte ingar i examensarbetets insamlade datamaterial. | studiens
intervjuer forekommer inget bortfall vad géller de medverkande forskollararna.
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6:3 Provintervju

Innan de sex intervjuerna som studien bygger pa genomfordes, sa utfordes som berorts en
provintervju. Den férskollarare som intervjuades i provintervjun férekommer inte som en av
de sex forskollarare vars uppfattningar, forestaliningar och erfaranden resultatet i
examensarbetet bygger pa. Avsikten med provintervjun var att undersoka hur intervjufragorna
(se bilaga 2, s.34) uppfattades och om de var latta att forsta.

Efter genomford provintervju erholls insikten om att introduktionsbrevet (se bilaga 1, s. 33) &r
relevant eftersom det forbereder intervjupersonerna, sa de kan reflektera 6ver amnesomradet
ifraga. Vidare erholls insikten om att det &r latt att frinkomma amnet da intervjun har
karaktaren av ett samtal. Det ar latt att intervjuaren rycks med i samtalet och da blir
utmaningen att se till att samtliga fragor besvaras. Dérav &r det vasentligt att vara observant
pa att respondenten verkligen besvarar den fraga som stallts, annars bor fragan stallas om
igen. For att hantera detta dilemma hade fragorna samma struktur vid samtliga intervjuer,
aven formuleringarna holls konstanta.

6:3:1 Reflektioner i samband med provintervjuer

Provintervjun bidrog till funderingar om formuleringarna av de barande begreppen i studien.
Till en borjan var intentionen att skriva ihop begreppen makt och hierarkier till ordet
makthierarkier. Provintervjun bidrog dock till en isérskrivning, eftersom den gav
uppfattningen att forskolldraren forstod ordet som kraftfullt. Dessutom &r begreppet inte
vedertaget vilket befarades leda till en forvirring kring meningsinnehallet i intervjun.
Losningen var som berorts att skriva isar ordet vilket ledde till omformuleringar av
intervjufragorna. Esaiasson m.fl. (2007, s. 298) redogdr for hur intervjufragor ska vara
lattforstaeliga dar ett kannetecken for en lyckad samtalsintervju ar att intervjufragorna ar korta
och intervjusvaren langa. Intervjuaren ska inte behova forklara vad olika begrepp betyder for
att fa respondenten att forsta vad som efterfragas i intervjufragorna. Provintervjun bidrog med
upplysningar utefter vilka intervjufragorna omformulerades pa ett sadant satt att de blev mer
lattforstaeliga. Utifran provintervjun drogs slutsatsen att intervju ar ett tillfredstéllande
metodval for examensarbetets syfte och fragestallningar. Intervjufragorna gav utforliga svar
vilket foranledde slutsatsen att intervju som metod skulle erhalla studien det datamaterial som
behovs for att kunna uttala sig om och diskutera &mnesomradet ifraga.

6:4 Intervjuer

For att besvara studiens fragestallningar har intervjuer anvants som empirisk metod. Det &r
respondent intervjuer som anvants i studien eftersom de i likhet med den fenomenografiska
ansatsen amnar att ta reda pa intervjupersonernas egna tankar och uppfattningar. Det innebar
att det som beskrivs &r hur ett visst innehall uppfattas av manniskor och inte hur nagot
"egentligen ar". Den typ av respondentundersokning som anvénts i studien ar
samtalsintervjuer som har karaktdren av ett aktivt samtal mellan bertérda parter. Esaiasson
m.fl (2007, s.259) skriver att samtalsintervjuer oftast handlar om att kartlagga manniskors
uppfattningar for att kunna definiera dem och sedan utveckla begrepp for dessa. Detta &r &ven
avsikten i denna studie. Esaiasson m.fl. (2007) diskuterar vidare att samtalsintervjuer har en
uppsattning fardiga fragor som intervjuaren gar igenom med varje respondent. De namner
aven att samtalsintervjuer ofta har ostrukturerade fragor. Beroende pa hur dialogen utvecklas
med varje respondent kommer formuleringar och innehall att skifta mellan intervjuerna, vilket
benamns som en lag grad av standardisering (Kap. 14). Trots detta kommer en hdg grad av
standardisering att efterstravas i intervjuerna for att kategoriseringen av materialet ska
underlattas. Detta kommer att efterstravas genom att intervjuerna har strukturerade fragor dar
ordningsféljden och formuleringen halls konstanta vid alla intervjuer. Fordelen med interviju
som metod ar att forskollararna i en samtalsintervju inte ar begransade av exempelvis olika
svarsalternativ och kan pa sa vis uttrycka sina uppfattningar med egna valda ord. En annan
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fordel som Esaiasson m.fl. (2007, s. 266) framhaller ar att personliga intervjuer ar det bésta
alternativet nar det galler att undvika missforstand och spraksvarigheter.

Samtliga intervjuer har spelats in pa band med hog ljudkvalitet. Detta for att underlatta
hagkomsten av vad som faktiskt uttryckts under intervjuerna. Bjgrndal (2005) framhaller att
ljudupptagning vid intervjuer ser till att ett annars forhallandevis forgangligt 6gonblick kan
bevaras utan att paverkas av en individs kapacitet att minnas ett innehall. Inspelningar ger
intervjuaren en majlighet att spola fram och tillbaka ljudupptagningen for att pa sa satt kunna
ta del av materialet ett flertal ganger. Pa sa vis kan en djupare forstaelse for innehallet erhallas
(s.72-73). Dock bor intervjuaren vara medveten om att ljudupptagning endast registrerar ljud,
ovriga data i situationen sasom synintryck, lukt och kansel faller bort och kan heller aldrig
beskrivas i sin fulla ratt. Bjgrndal (2005, s.75) slar fast att det inte finns tekniska hjalpmedel
som kan registrera den komplexitet som foreligger i exempelvis en intervjusituation.

De inspelade intervjuerna har renskrivits ordagrant med hjélp av ljudupptagningen. Uljens
(1989, 46) diskuterar hur meningsinnehallet i intervjuer kan paverkas nar de renskrivs. Inom
den fenomenografiska ansatsen utgors datamaterialet som ska analyseras av renskrivna
intervjuer, dar talsprak skrivs om till textsprak som, sa langt det ar mojligt, ska behalla sin
karaktar av talsprak. Aterigen ligger problematiken i att inte kunna aterge sinnestamningar
och kroppssprak som é&r vitala delar av sociala situationer. Problemet foreligger saledes aven i
detta examensarbete men intentionen &r, som beskrivet, att aterge citat ur intervjuerna sa
fullstandigt som det &r mojligt. Talspraket i intervjuerna kommer dock att skrivas om nagot sa
att lasbarheten underlattas och forskoll&rarnas identitet doljs. | detta examensarbete &r det ur
etisk synpunkt viktigt att 1&saren inte kan roja forskoll&rarnas identitet i intervjumaterialet.
Dialekter och ordféljd kan avslgja en persons identitet och darav kommer talspraket att
skrivas om till ett textsprak som neutraliserar datamaterialet (Mardsjo, 2005, s.66).

Texterna i citaten som redogors for i resultatet har skrivits om for att underlatta lasforstaelsen.
Dér foréandringar har gjorts markeras detta tydligt med olika typer av tecken. (...) betyder i
sammanhanget att ett ord har tagits bort, det vanligaste forekommande &r "eh", "6h", samt
upprepningar av samma ord som inte utgor en central del av meningsinnehallet. Andra ord
som har tagits bort kan vara olika dialektala tillaggsord sasom exempelvis "enna" och "la"
som kan avsldja respondenternas identitet. Vidare har vissa citat klippts ihop. I de fall citat
har klippts ihop ar det enbart verbala utsagor fran samma respondent. Detta markeras med //.
Ibland har det lagts till ord for att 6ka lasforstaelsen i citaten, da ord lagts till markeras detta
med [ ].

6:5 Analysmetod

Analysen av arbetet paborjades forst da allt datamaterial var insamlat. Det innebdr att samtliga
forskollarare intervjuades innan renskrivningen av intervjuerna pabdrjades. Detta for att
forhindra att en tolkning av datamaterialet pabdrjats innan samtliga data var insamlade.

Utifran den fenomenografiska ansatsen skapar forskaren kategorier som utgor kvalitativt
skilda uppfattningar om ett och samma fenomen. Sa ar dven fallet i detta examensarbete.
Kategorier har bildats utifran en tolkning av det insamlade materialet fran intervjuerna. Har
har betydelsen i varje intervju eftersokts i relation till studiens syfte och fragestallningar
(Uljens, 1989, s.82). | en fenomenografisk ansats arbetar man utan en resolut tolkningsteori.
Med det menas att man inte anvander sig av pa forhand skapade kategorier. Innehallet i
intervjuerna éversatts till den innebord som mer eller mindre underforstatt uttryckts av
respondenterna. Det handlar om att komma till kdrnan. Det vill s&ga komma till det som
respondenten tar for givet (Larsson 1986, s 8- 11). Det finns, enligt Uljens (1989, s. 44-45) en
arbetsgang for analysen som delvis & gemensam:
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1. Till en borjan soker forskaren efter véasentliga uttalanden som relaterar till det aktuella
amnesomradet.

2. Darefter pabdrjas en analys av dessa uttalanden som identifierats i relation till den
kontext de forekommer i.

3. Sedan genomfdrs en jamforelse av innebdrden i dessa olika citat.

Pa sa vis dr tolkningen i analysprocessen en foranderlig sddan eftersom den hela tiden rér sig
mellan de enskilda citaten och deras kontext samt gruppen av olika citat. Avsikten &r som
berorts att skapa beskrivningskategorier som ar kvalitativt skilda fran varandra genom att
eftersoka likheter och skillnader i de valda uttalandena fran intervjuerna (Uljens, 1989, s. 44).

6:5:1 Analysprocess

Analysarbetet inleddes med att vi renskrev samtliga intervjuer med hjélp av ljudinspelningen.
Intervjuerna renskrevs ordagrant vilket innebar att pauser, ordupprepningar och liknande
talsprakliga detaljer skrevs ned. Darefter lastes samtliga intervjuer igenom noggrant av bada
studenterna, flertalet ganger. Darefter inleddes ett arbete med att stryka under alla delar i
datamaterialet dar forskoll&rare delade med sig av uppfattningar om vad barn kunde uttrycka
till varandra med talspraket. Andra delar som direkt berdrde dessa som handlade om makt och
hierarkier stroks aven under. Dessa i sin tur lastes darefter igenom manga ganger med
forhoppningen att forstd meningsinnehallet i uttalandena. Har upptécktes att nagon eller nagra
specifika fragor ur intervjumaterialet inte enbart kunde anvéandas vid en analys eftersom
respondenterna besvarat syftet och fragestallningarna l6pandes igenom samtliga intervjuer.

De olika uttryckta verbala meningar som strukits under kopierades ut ur ursprungs
dokumentet och skrev sedan ner i ett eget dokument. Dessa i sin tur lastes igenom manga
ganger. Har eftersoktes likheter och skillnader mellan dessa vésentliga uttalanden for att
kunna dela in dem i avgransade beskrivningskategorier. Ur detta material kunde sex
kategorier utlasas som beskrev och besvarade fragestallningen om hur forskollarare uppfattar
att makt och hierarkier kommer till uttryck genom spraket i barns egen lek. | datamaterialet
fann vi kategorier som redogjorde for hur barn med spraket kan fordela roller, styra, stélla
villkor, skapa hierarkier, ifragasatta samt acceptera olika verbala uttalanden under deras egen
lek. Analysprocessen var dock annu inte fardig. Arbetet fortsatte med att eftersoka inbordes
relationer mellan kategorierna, samt forsoka minimera antalet kategorier.

Intervjumaterialet lastes igenom pa nytt. Det lastes aterigen igenom i sin helhet dar fokus lag
pa likheter och skillnader mellan olika verbala utsagor, i relation till studiens syfte och
fragestallningar. Utgangspunkten var de tidigare kategorierna som utgjordes av forskollarares
forestallningar om vad barn kan uttrycka med spraket. Snart upplevdes att ett monster kunde
skdnjas varpa arbetet med nya kategoriseringar tog fart. Tre nya kategorier samt tva
underkategorier bildades. De bands samman av en inbérdes relation och visade pa en
hierarkisk ordning. Den forsta kategorin och underkategorierna var barande for den andra och
tredje kategorin. De nya kategorierna besvarade arbetets samtliga fragestéllningar.

Nedan presenteras hur analysprocessen i denna studie stegvis har gatt till utifran Uljens
(1989) modell som presenterades ovan:

1. Analysprocessen inleddes med att eftersoka relevanta uttalanden om vad barn kan
séga till varandra under deras egen lek i relation till makt och hierarkier.

2. Darefter lastes dessa utvalda citat igenom i den kontext de hérde hemma for att
forsoka tyda och forsta meningsinnehallet i uttalandena. Detta arbete utfordes tva
ganger i och med att analysprocessen resulterade i en omarbetning av de forsta
kategorierna som uttyddes ur datamaterialet.

3. Darefter paborjades ett sokande efter likheter och skillnader mellan dessa citat, nu
tagna ur sitt sammanhang i intervjuerna. Detta for att dela in dem i olika
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beskrivningskategorier. Detta resulterade i tre kvalitativt olika beskrivningskategorier
samt tva underkategorier.

6:6 Trovardighet, generaliserbarhet och relevans

| detta stycke kommer det att redogéras for de faktorer som paverkar examensarbetets
trovardighet, generaliserbarhet och relevans. Lat oss borja vid intervjuerna for att sedan ga
vidare till analysprocessen, generaliserbarheten och avslutningsvis arbetets relevans for
forskolan. En nackdel med intervjuer ar den sakallade intervjuareffekten. Esaiasson m.fl.
(2007) skriver att det finns oonskade effekter som kan uppsta mellan intervjuaren och den
som blir intervjuad. Dessa kan exempelvis vara anpassning fran den intervjuades sida eller
omedveten paverkan fran intervjuaren i form av gester, mimik och uttal nér fragorna lases upp
(s.265-267). Dock har hénsyn tagits till dessa aspekter innan intervjuerna genomfoérdes vilket
kan bidra till att reducera tankbar paverkan fran intervjuarnas sida.

Som angetts i analysmetoden arbetar man utan en bestamd tolkningsteori i en
fenomenografisk ansats. Innehallet i intervjuerna 6versatts till den innebord som mer eller
mindre underforstatt uttryckts av respondenterna (Larsson, 1986, s.23). Detta kommer nu att
problematiseras. Larsson (1986, s.38) skriver att nar man gor kvalitativa analyser och tolkar
meningsinnehallet i respondenternas uttalanden uppstar problemet ifall forskarens tolkning ar
trolig. Risken finns att tolkningen fargas av forskarens egna uppfattningar. Detta diskuteras
eftersom vi som forskare i denna studie inte &r fria fran en individuell tolkningsteori.
Williams (2006) framhaller att det satt en manniskan erfar varlden pa ar beroende av hennes
tidigare erfarenheter samt det sammanhang hon befinner sig i (s.56). Detta kan saledes
harledas till examensarbetets trovardighet. Larsson (1986) skriver vidare att mojligheten att
nagon annan skulle kunna utforma ett battre kategorisystem alltid finns. Uppfattningar kan ha
missuppfattats och kategoribeskrivningen kan vara subjektiv. Enda séttet att hantera detta
problem pa &r att inge fortroende som forskare (s.39). Att det ar tva personer som genomfort
denna studie tillsammans kan hoja dess trovardighet. Detta pa grund av att mojligheten att
ifrdgasatta varandras tolkningar och forestallningar finns. Att en handledare utsetts for att lasa
examensarbetet och ge synpunkter skulle ytterligare kunna styrka trovardigheten. Detta
eftersom det ar en person utifran som inte ingatt i analysprocessen. Ett satt att inge fortroende
som forskare &r att ge andra insyn i hur arbetet utforts. Det kan harledas till diskussionen om
genomskinlighet nedan.

Esaiasson m.fl. (2007, s.24) skriver att forskning i den utstrackning som gar ska vara
oavhangig forskaren. Andra forskare ska med hjalp av samma verktyg i princip kunna utfora
en likadan studie. Dessa krav hanger i sin tur ihop med det som inom forskningen kallas for
krav pa genomskinlighet. Denna studie har utforts av tva studenter utan tidigare
forskarbakgrund. Darfor reserverar vi oss for att det kan forekomma godtycklighet i resultatet.
Séttet att hantera detta pa blir att framhalla det i arbetet. Med utgangspunkt i ett
fenomenografiskt synsétt kan man inte séga att en analys ar fullkomlig och "skriven i sten"
(Emanuelsson 2001 i Mardsjo 2005: 74). Hur ett material tolkas beror pa vilken ingang
forskaren har i @mnet och det ar troligt att en annan forskare skulle analysera det empiriska
materialet annorlunda. Déarav ar det av hogsta vikt att forskaren anger hur studien har gatt till.
Med andra ord hur datamaterialet har samlats in, behandlats och analyserats, for att stirka
studiens trovardighet (Mardsjo, 2005, s.74). | detta arbete &r intentionen att redogéra for olika
faktorer som kan medverka till att starka eller motverka arbetets trovardighet. Dessa faktorer
har framhallits for att arbetet ska halla en hog grad av genomskinlighet. Med detta
resonemang dras slutsatsen att detta examensarbete har reliabilitet. Lat oss tydliggora att det
inte innebar att ndgra generella slutsatser kan dras utifran det resultat som erhallits eftersom
detta ar en liten studie som bygger pa sex intervjuer, exkluderat provintervjun. | och med att
resultatet bygger pa sa fa intervjuer samt att arbetet enbart uttalar sig om etniskt svenska
medelklasskvinnors uppfattningar om sprak, makt och hierarkier under barns egen lek drar vi
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slutsatsen att studien inte &r generaliserbar i storre skala. Dock kan den ha generaliserande
drag eftersom resultatet som erhallits stods i den litteratur som behandlar amnesomradet. Vi
menar att detta arbete har relevans for forskolans verksamhet, eftersom det syftar till att
kartlagga forskollarares uppfattningar for att sedan definiera och utveckla begrepp for dessa.
Intentionen &r att dessa begrepp som presenteras som resultatets kategorier kan hjélpa
arbetslag som vill sétta ord pa, diskutera och synliggora sprak, makt och hierarkier under
barns egen lek i sin verksamhet.

6:7 Etiska hansyn

De etiska hansynstaganden som gjorts i detta examensarbete har utgatt fran rapporten God
Forskningssed (2011, s.15-22). | denna studie har féljande atgarder tagits utifran etisk hansyn:

Forst togs telefonkontakt med de forskollarare som tillfragades att medverka i
undersokningen. Under denna telefonkontakt fick respektive forskollarare information om
studien. De fick ocksa information om hur intervjuerna skulle ga till och att deltagandet var
frivilligt. Ett brev (se bilagal, s.33) som behandlade samma amne fast med &nnu mer
detaljerad information mejlades sedan till respektive forskollérare. | brevet behandlades
aspekter som kunde paverka forskollararnas vilja att stalla upp pa en intervju. Exempelvis att
intervjun skulle komma att spelas in, samt garanti pa att inga namn vare sig pa personal, barn
eller forskolor skulle nd&mnas i examensarbetet. Brevet informerade dven om att intervjun
skulle komma att ta cirka 60 minuter i ansprak och att insamlad data endast skulle anvéandas
till detta examensarbete. | brevet bifogades dven kontaktinformation till oss tva studenter for
att mojliggora kontakt vid eventuella fragor om intervjun eller studien.

| brevet fanns en ja eller nej ruta for att ge forskollararna mojligheten att tacka ja men dven
nej till medverkan. Skélet till att det fanns mojlighet att tacka nej i brevet var for att
deltagande i studien verkligen skulle vara frivilligt. Vid intervjutillfallet gavs ytterligare
information om studien muntligt. Det gav forskollararna mojlighet att diskutera och stélla
fragor ansikte mot ansikte. Detta tillfalle gav aven forskollararna maojlighet att bestaimma pa
vilka villkor de skulle delta. De fick information om att de kunde avbryta sin medverkan &ven
efter genomford intervju, utan att det skulle medféra nagra konsekvenser. Information gavs
aven om att forskollararna kunde valja att avbryta nar som helst under intervjuns gang. De
informerades att om detta skulle intraffa hade de rétten att véalja om de svar som redan givits
fick anvandas i arbetet eller inte. Vi tydliggjorde muntligen att i det fall en forskollarare skulle
vilja avsluta intervjun skulle det inte forekomma nagra patryckningar fran var sida att fortsatta
denna.

For att skydda integriteten hos forskollararna insamlades inga uppgifter som kan vara kansliga
under intervjuerna. Med sadana uppgifter menas alder, personnummer, namn pa barn och
liknande fakta. Alla uppgifter har skrivits om sa att enskilda manniskor inte kan identifieras
av utomstaende. Forskollararna som deltog i studien erbjods att ta del av det fardiga
examensarbetet.

7. Resultatredovisning

Nedan redogors for examensarbetets resultat. De citat som anvands i resultatet ar typexempel
ur datamaterialet som sérskilt belyser och kénnetecknar den uppfattning som kategorin utgor.
Har vill vi papeka att det inom ett och samma intervjusvar kan patréffas flera olika
uppfattningar. Pa sa vis kan samma respondent ge uttryck at forestallningar som aterfinns i
resultatets samtliga kategorier. Det kan tvartom dven férekomma att en respondent ger uttryck
at uppfattningar som exempelvis enbart kategoriseras inom en och samma kategori. Ett
fortydligande vi vill poangtera ar att bada begreppen roll och position anvands omvéxlande i
denna studie. Utgangspunkten i arbetet ar att en roll alltid for med sig en position och omvant.
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Séledes anvands dessa begrepp synonymt. Det gar inte att gora en distinktion mellan
begreppen eftersom ett barn innehar en roll och en position samtidigt (se sidan 8).

Vi har kunnat urskilja tre huvudkategorier ur datamaterialet varav en huvudkategori har tva
underkategorier. Den forsta kategorin Al ar en dvergripande kategori som sammanfattar de
gemensamma drag hos kategori Al: a och Al: b. Kategori Al beskriver forskollarares
uppfattningar av en ledarroll under barns egen lek som innefattar att andra barn regisseras av
denna ledare. Ledaren uppfattas ha stort inflytande 6ver andra barn och har pa sa satt
mojlighet att bestdmma 6ver lekens handling enligt uttryckta forestéliningar. Kategori Al &r
indelad i tva underkategorier som bada belyser tva kvalitativt olika uppfattningar av hur
ledarrollen kommer till uttryck bade som demokratisk eller odemokratisk. Den demokratiska
regissoren i kategori Al: a kan stdrka sina kamrater i leken och har ledarrollen darfér att den
uppfattas vara idérik och kan pa sa vis tilldela kamraterna roller och halla leken vid liv. Den
odemokratiska regissoren i kategori Al: b slar fast lekens handling och de andra barnen far
inte vara med och bestamma. Detta uttrycks genom att ledaren med hjalp av talspraket staller
olika villkor i leken samt markerar vilka barn som &r 6énskvarda i den. Den odemokratiska
regissoren tilldelar aven andra barn roller men da inte i samrad med dessa. Kategori B1
betecknas av forskoll&rares uppfattningar om barn som inte accepterar de roller, villkor eller
handlingar som ledaren dikterar. Dessa barn ifragasatter ledarens ratt att bestimma och aven
andra barn under den egna leken. Kategori C1 utmarks av forskollarares forestéliningar om
barn som standigt hamnar i lagstatusroller och positioner eftersom de accepterar att andra barn
utovar inflytande 6ver dem. Féljaktligen finns det en relation mellan samtliga kategorier i
resultatet. Den 6vergripande kategorin Al (inkluderat Al: a samt Al: b) ar grundlaggande for
kategori B1 och C1. Utan kategori Al kan inte B1 och C1 forekomma. Det finns saledes en
inbordes hierarki mellan de olika kategorierna.

7:1 Forskollarares uppfattningar om roller och positioner under barns egen lek
Kategori A1 Regissor
Kategori Al: a Demokratisk regissor
Kategori Al: b Odemokratisk regissor
Kategori B1 Opponenter
Kategori C1 Accepterande position

Al RegissOr

Uppfattningar i kategori Al k&nnetecknas av olika forestallningar dar barn innehar rollen som
regissor. Regissdren uppfattas ha bestdimmanderétt éver lekens handling och ar den som delar
ut roller. En vanligt forekommande uppfattning inom kategori Al &r att det barn som har en
ledarroll och séaledes &r regissor utdvar mycket makt samt har ofta en utvecklad verbal
formaga. Vilket kommer till uttryck i féljande citat:

"Det ar klart barn som har ett valdigt rikt ordférrad (...) kan ju uttrycka (...) mera tydligt vad de
tycker och tanker och da kan jag tanka, d& kan jag tycka att de som har ett rikt sprak har dvertag,
har mer makt &n de som inte har spraket.”

Citatet tyder pa en uppfattning om att den som har en utvecklad verbal formaga dven &r den
som har Gvertaget i leken. De barn som har ett rikt sprak uppfattas ha mer makt i leken &n de
barn som inte har tillagnat sig det i samma omfattning dnnu. En uppfattning i kategorin kan
belysas med nedanstaende reflektion om relationen mellan makt och sprak:

"... Det kan val vara att i leken s& kan man séaga att (...) en kanske styr leken genom att man sager
att, och da ar du den och du &r den och da gjorde du sa och att det &r nan som styr leken. Och
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dom som deltar i leken far hanga med pa det. For de kanner pa natt satt att den som styr leken ar
den som har makten dver leken."

Citatet tyder pa en uppfattning om att det finns ett barn som styr leken genom talspraket.
Barnet regisserar sina kamrater genom vad det séger i leken. Innebdrden i uppfattningen tyder
pa att de barn som ar med i leken accepterar ledarens styrning.

Kategori Al fungerar som en 6vergripande kategori som belyser och beskriver de
gemensamma drag hos kategori Al: a och Al: b. Inom kategori A1 Regissor finns det
foljaktligen tva olika forestallningar om hur regissorens styrning kommer till uttryck antingen
som demokratisk eller odemokratisk. Dessa uppfattningar presenteras nedan i tva kvalitativt
olika underkategorier. Vi inleder med kategori Al: a demokratisk regissor.

Al: a Demoratisk regissor

Uppfattningarna i kategori Al: a kédnnetecknas av forestallningar om att det finns en ledare
som ut6var ett sakallat demokratiskt ledarskap. En forestallning i kategorin kommer
exempelvis till uttryck genom reflektionen nedan:

"... En del ar starka positiva ledare kan man saga, och en del &r lite mera negativa ledare ocksa
men det finns ju dven positiva ledare d& som &ndd inte anvander sin hierarki s& mycket s men att
de &nda pa nat satt leder sé att det blir bra. Bra lek om du forstar..."

Innebdrden i erfarandet tyder pa att det finns barn som utévar antingen en demokratisk
ledarstil eller en odemokratisk ledarstil under den egna leken. Var tolkning av uppfattningen
ar att de barn som har en demokratisk ledarstil skapar ett klimat som genomsyras av mer
jamstéllda relationer mellan barnen i leken. Ett antagande ar att det fortfarande finns en
hierarki mellan barnen. Med de menar vi att vissa barn fortfarande har mer status och
inflytande an andra barn i leken. Var tolkning &r dock att denna hierarki inte kannetecknas av
att ett barn ensamt bestdmmer allt. Den demokratiska ledaren delar med sig av sin makt
genom att dela ut roller och bestamma lekens handling i samrad med de andra barnen. En
forestallning ar att barn som har ledarrollen i leken har fatt den for att de &r kreativa och roliga
lekkamrater. Dessa barn uppfattas som trygga och kan klara upp situationer sjalva. Den
demokratiska ledaren uppfattas kunna stirka de barn som ar osakrare pa sig sjalva eftersom de
far alla barn att kdnna att de kan vara med och paverka lekens riktning, vilket citatet nedan
belyser:

"...Det finns ju positiv makt ocksd de som kanske hjalper sina kompisar ocksa, de som ar lite
osakra att nu far du bestamma idag. Det finns ju faktiskt de ledarna som sager det till sina
kompisar, att nd men nu har ju jag bestamt sa da far du bestamma, vad tycker du? Har jag ocksa
hort och det kan ju vara ett sétt att starka de som &r lite svaga istallet".

Innebdrden i citatet tyder pa en forestallning om att det finns ledare som utévar makt pa ett
demokratiskt satt. Det handlar i exemplet om att starka sina kamrater genom att lata dem vara
med och bestamma i leken. Detta uttrycks med hjalp av talspraket dar barnet som innehar
ledarrollen delar med sig av sin makt genom att séga till ett annat barn att, du far ocksa vara
med och bestdmma.

Kénnetecknande for inneborden i kategori Al: a ar forestallningen om att den demokratiska
ledaren skapar ett klimat som framjar leken. Barnet som innehar ledarrollen uppfattas vara
idérik och kan pa sa vis utveckla leken och halla den vid liv:

"Bland yngre barn géller det att den som &r idérik, och det galler aven bland &ldre barn att den
som ar idérik och utvecklar leken har kanner strre makt da tror jag och kommer med idéer och
liksom haller leken vid liv, s& de andra barnen kan kanna sig trygga i leken och kénner att det
hander nagot i leken. // [I] leken, ofta ar det valdigt bra om ndgon styr upp en lek liksom
organiserar och en del ar trygga i den har mellanrollen, och en del ar trygga i att vara den hér
hunden."
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Citatet kan tolkas som att det behdvs ett barn som ar demokratisk ledare och som kan
organisera leken for att samtliga barn ska kénna sig trygga i den. Antingen kan citatet tolkas
som att barnen i leken &r trygga i de roller som de blir tilldelade oavsett ledarens inflytande.
Det kan ocksa vara sa att det ar det barn som &r den demokratiska ledaren som far de 6vriga
barnen i leken att kanna trygghet i den roll de blivit tilldelade. Oavsett om det &r en sakallad
mellanroll eller Iagstatusroll. Ur bada perspektiven utdvar barnet som innehar ledarrollen
inflytande 6ver sina kamrater. Ett antagande ar att detta barn som &r ledare utévar sin makt pa
ett demokratiskt satt. Citatet ger uttryck at en forestallning om att den demokratiske ledaren
upplever att den har mer inflytande &n de andra barnen i leken.

Al: b Odemokratisk regissor

Uppfattningarna i kategori Al: b kdnnetecknas av forestallningar om att det finns barn som ar
ledare och som ut6var ett sakallat odemokratiskt ledarskap. Dessa barn regisserar och styr
leken och dess handling, men till skillnad fran den demokratiska regisséren anvander de
talspraket for att styra och bestamma odver de andra barnen i leken. De regisserar leken genom
att instruera hur andra barn ska upptrada och hur lekens handling ska ga till. Det barn som &r
ledaren stéller olika villkor i leken for att fa andra barn att géra som den vill. Den
odemokratiska ledaren anvéander talspraket for att utdva inflytande dver andra och da skapas
en hierarki mellan lekkamraterna. | den uppfattas ledaren tilldela sig sjalv den mest attraktiva
rollen och 6vriga barn tilldelas de roller som ledaren finner lampliga:

" Kan man uttrycka sig (...) genom spraket s& satter man ju rollerna och da bestammer man, du ar
den, jag ar den och ofta far man ju en ganska (...) ett s&nt barn far (...) ju oftast en ganska hog roll
eller en stark roll i leken. Kanske vara mamma eller kungen eller (...) och d ar det lite lattare att
placera in dom andra (...) som hundar och katter..."

Innebdrden i citatet tyder pa en uppfattning om att barn som har ett rikt sprak kan bestamma
over rollférdelningen under den egna leken. Dessa barn tilldelar ofta statusroller till sig sjélva
vilket da underlattar den 6vriga rollfordelningen, eftersom de roller som kvarstar ar av lagre
rang. Har tyder uppfattningen pa ett maktutévande dar ett barn genom talspraket tilldelar de
andra barnen roller med lagre status. Var tolkning &r att uppfattningen tyder pa ojamlika
relationer mellan barnen i leksammanhanget. Vidare kdnnetecknas innebdrden i kategorin av
forestéllningen att det finns barn i ledarrollen som har leken Klar for sig i huvudet innan leken
ens borjat. De andra barnen har da liten eller ingen chans att paverka lekens handling eller
sina egna roller:

"... Man kan ju hora vad dom s&ger till varandra (...) nar man observerar i leken sa kan man héra
att visa barn styr leken fullstandigt genom vad dom séger. Dels att dom kanske inte ens far vélja
vad dom vill leka vissa barn, utan ska dom leka med nan sa kan det vara redan innan [de] satter
igang, och da ska vi leka det och det, den andra eller dom andra kanske inte har chans att hinna
tdnka efter vad dom ville egentligen utan dar kan de vara ett barn som bestdmmer vad dom ska
leka."//" Det &r val det har att (...) man styr upp vem som &r vem och... Att man pratar sig fram till
hur man vill ha det. Jag vet inte riktigt hur jag ska uttrycka det. Men det har att man talar om (...)
hur det ska vara ... Du gor s& har (...) det ar ju det har ofta lite bestammande ton ocksa. Du gor sa
har och du ar den, nej du &r inte s&, s& gjorde du inte..."

Innebdrden i citatet tyder pa en uppfattning om att det finns barn som fullstandigt styr leken
genom det satt de uttrycker sig pa med talspraket. Barnet som &r ledaren regisserar andra barn
i leken och talar om for dem hur handlingen i leken ska foras framat. Utifran vad som uttrycks
i citatet kan man tolka det som att det finns en hierarki mellan barnen. Denna hierarki uttrycks
pa sa satt att det barn som &r ledaren utévar inflytande dver andra barn genom att med
talspraket bestamma, utan att lamna utrymme for andras asikter. Detta kan relateras till hur
makt och hierarkier kan ta sig uttryck genom spraket under barns egen lek. I citatet kan det
tolkas som att barnet ifraga positionerar sig éverordnat sina lekkamrater genom att den med
hjélp av spraket utévar inflytande. Det kan dven forstas som att barnen kan kommunicera pa
tva olika plan under lekens gang. Néar det barn som ar ledaren i exemplet regisserar kan det
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tolkas ske under lekens framforande men néar barnet tillrattavisar kamrater kan det tolkas som
att leken har forflyttats till ett forhandlingsplan.

Innebdrden i en uppfattning &r att barnen anvander sig av ett bestimmande tonlage. A ena
sidan kan detta tolkas som att barnen gor sa for att understryka sin auktoritet. A andra sidan
kan det forstas som ett uttryck for att dessa barn, som ar ledare, ar sa engagerade av sin idé for
lekens handling, att de formulerar sig pa ett bestaimmande satt.

Meningsinnehallet och inneborden i kategori Al: b kannetecknas aven av forestallningen att
barn staller olika villkor for att fa andra barn att gora som de sjalva vill i leken. Detta for att
bibehalla sin maktposition. Ett antagande &r att detta bidrar till att barn positionerar sig
relativt varandra i leken. Det blir synligt i foljande citat:

"... Det kan ju ocksa vara en san sak att dom &r (...) taskiga mot varandra och en som &r stark
sager att (...) gor du inte som jag sager far du inte vara med och leka eller gor du inte som jag
sager da kommer detta att handa (...) eller gor du inte som jag sager da séger jag till froken (...).
Man pa olika satt anvander sin position for att markera hur dom lite svagare inom
situationstecken barnen ska agera."

Har uttrycks en uppfattning som kan forstas som att de barn som ar starka psykiskt eller
fysiskt innehar en ledarposition i leken. Dessa barn kan sétta upp villkor fér andra barn for att
fa dem att géra som denne vill. Uppfattningen kan begripas som att det finns makt mellan
barnen i deras egen lek. Var tolkning av forestallningen &r att barn som utdvar makt med hjalp
av talspraket paverkar och kontrollerar andra barn som ar svagare fysiskt eller &r osakrare pa
sig sjalva. Detta kan i sin tur forstas som att det finns en hierarki mellan barnen i den egna
leken.

Innehallet i en uttryckt uppfattning ar att villkoren barnen staller har karaktaren av hot. Detta
kommer till utryck i en reflektion:

"...De hotar, du far inte vara med om du inte gor si eller om du inte gor s&, och (...) de kan ju till
och med tycker jag det har lite att om du leker med den sa far inte du vara med och leka med mig
nasta gang liksom att de hotar varandra med olika saker // ... det &r mycket hot (...) gor inte du si
eller sa far inte du vara med..."

Innebdrden i citatet kan tolkas som att den odemokratiska ledaren stéller villkor som yttras
verbalt i form av hot. Det barn som har ledarrollen i leken kan med hjalp av sin position, som
ar 6verordnad andra barns, styra deras upptradande for att fa sin vilja igenom. Utifran detta
perspektiv kan man se en relation mellan makt och hierarkier i barns sprak. Inneborden i
uppfattningen kan forstas som att barnet ifraga anvander sig av spraket som ett verktyg for att
utdva makt. Foljden av detta blir att det skapas ojamlika relationer mellan barnen i leken. Dér
vissa barn far mer inflytande dver kamraterna &n andra barn. Vilket tyder pa att en hierarki
skapas mellan barnen.

Innebdrden i kategorin kannetecknas likasa av uppfattningen att det barn som ar ledare kan
markera vilka kamrater som ar 6nskvérda i leken och vilka som inte ar det. En forestallning ar
att barn pa olika satt utesluter eller markerar for andra barn att de inte ar valkomna i den
aktuella leksituationen. | en reflektion kring roller och positioner under barns egen lek
uttrycks en uppfattning om féljande:

"Det ar ju ofta i familjevran d&. Déar blir det ofta en hierarki att du kan val f& vara hund d& om
man kommer in och vill vara med och s& far man (...) lagre rang, att man far vara ett djur da
istallet for en person. (...) det ser man valdigt tydligt dar. Att ja du kan val fa vara hund da eller
nagot litet annat djur."

Ur en vuxens perspektiv skulle ovanstaende citat kunna tolkas som att det barn som vill vara
med i leken inte &r en tilltalande lekkamrat, och darfor tilldelas en lagstatusroll. Detta kan
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uppfattas som okamratligt av vuxna. Ur detta perspektiv handlar situationen om ett
maktutdvande dar det barn med lagst status markeras genom att tilldelas en lagstatusroll. Ur
ett barns perspektiv kan ovanstaende citat istallet tolkas som ett forsok att skydda den
pagaende leken. Oberoende av vilket barn som vill vara med sa utgor den en fara for den
pagaende leken ur detta perspektiv. For om ett nytt barn slapps in i leken behdver den
formodligen omférhandlas och risken ar da att den forandras eller i varsta fall upploses. Det
kan tankas att barnens satt att hantera detta pa ar att ge barnet som kommer in senare en
lagstatusroll med begransat tal och handlingsutrymme. Pa sa satt minskar chansen att det
barnet far inflytande dver leken och kan andra dess riktning och innehall. Ur denna synvinkel
handlar det inte om att barnen ar medvetet okamratliga, men en hierarki kan dnda skapas
mellan barnen i leken. Detta eftersom ett barn far underkasta sig genom att acceptera en
lagstatusroll. Ett tredje tolkningsalternativ ar att barnen i den beskrivna situationen anvander
sig av en inneslutande handling som medfor en uteslutande handling. De barn som lekte med
varandra forst markerar da sin samhorighet genom att inte vilja slappa in nagon annan i leken.
Om nagot annat barn ska fa vara med far den da ta en lagstatusroll med begransat
handlingsutrymme som inte hotar relationen mellan de andra barnen i leken. Ur denna
synvinkel handlar meningsinnehallet i citatet om att utesluta andra barn for att starka banden
av kamratskap sinsemellan. Aven i denna tolkning uppstar en hierarki mellan barnen eftersom
ett barn utesluts och tilldelas en lagstatusposition. VVar forstaelse av citatet ar att oberoende av
vilken tolkningsram som anvands for situationen sa uppstar en hierarki mellan barnen da ett
barn underordnas de andra, oavsett om handlandet i den uppfattade situationen genomfors av
en okamratlig anledning eller inte.

Nedan redogors for en uppfattning om hur barn pa olika satt markerar for varandra vem som
innehar vilken position under den egna leken:

"...Ett exempel kan vara att dom ska leka en lek dar det ingar flera stycken barn och da kan man ju
valdigt ofta se att det ar, om dom ska lotta ut vem som ska vara med i lag och s&. Dar kan ju vara
ett exempel att man ser valdigt ofta hierarkin att det alltid ar vissa barn som blir valda forst och
det ar alltid vissa barn som blir valda sist. Det ar ju ett exempel. Eller att dom leker en annan lek
och sager(...), forst du sen du sen du liksom det dar kan man ju (...) se da. Eller inte ibland dar kan
man tydligt se hur hierarkin i en barngrupp gar. Det ar ju alltid ett barn som oftast eller nagra
barn som &r dom mest populara som kommer i férsta hand. Sa gar det nerat sa."

Citatet tyder pa uppfattningen att det ar de barn som &r populara och saledes far status som
alltid blir valda forst. Ett antagande &r att dessa barn som alltid blir valda forst blir utndmnda
till ledare i leken. Citatet kan ocksa forstas som att det barn som delar ut rollerna redan ar
utsedd till ledare och darefter delar ut roller eller lagtillhérighet sdsom denne behagar. | bada
tolkningarna leder tillvagagangssattet till att barngruppen positioneras i en hierarkisk ordning.
Innehallet i citatet tyder pa att barn med hjalp av talspraket bestammer vem som kommer forst
och vem som kommer sist. Vissa barn kommer nastan alltid forst och vissa barn kommer
nastan alltid sist. Denna uppfattning visar pa en tendens till att det redan forekommer en
social hierarki i barngruppen som tar sig uttryck under den egna leken med hjélp av
talspraket. Saledes tyder detta aterigen pa att det finns en hierarki mellan barnen i deras egen
lek. Detta syftar till att det finns en relation mellan sprak, makt och hierarkier. Uppfattningen
kan forstas som att barn anvander spraket for att utéva makt vilket resulterar i att det uppstar
en hierarki mellan barnen i deras egen lek.

B1 Opponenter

Innebdrden i denna kategorin skildras av en forestallning om barn som ifragasatter bade det
barn som ar ledaren samt andra barn som deltar i leken. De uttryckta uppfattningarna belyser
att det inte ar alla barn som accepterar den roll som de blivit tilldelad. Alla barn gar inte heller
med pa det sattet ledaren bestammer att leken ska lekas. Kategorin kannetecknas av
innebdrden i uppfattningen att vissa barn vagar argumentera for sin standpunkt eftersom de
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inte ar nojda med exempelvis den roll de blivit tilldelade. Citatet nedan tyder pa att det finns
olika positioner i barns lek. De positioner som kan uttydas ur citatet ar ledare, opponenter och
barn som alltid accepterar andras vilja:

"...Men sen s& finns det aven dom barnen, det ar ju ocksa intressant, som vagar kanske saga ifran
s& den kategori med barn finns ju ocksa. Alla hanger ju inte med som en vindflojel och bara
godtar rakt av utan en del vagar ju argumentera och saga nej det har tycker inte jag och varfor
sager du sd? sa tre kanske egentligen, skulle [jag] vilja saga for det finns ju dom som sétter sig
sjalva som ledare och dom som hanger med och dom som férsoker att framfora sin sikt om dom
inte kénner sig ndjda med det dom kanske blir tilldelade(...). Ja, dom kanske inte vill vara hund..."

Meningsinnehallet i citatet tyder pa en uppfattning om att det dels existerar barn som
sjalvutndmner sig till ledare och dels de barn som accepterar detta och foljer ledarens vilja i
leken. Sedan uttrycks en uppfattning om att det existerar en kategori med barn som sager
emot ledaren och inte godtar allt. Uppfattningen tyder pa att det finns barn som férsoker
framfora sin asikt. Dessa barn accepterar inte alltid den roll som det barn som &r ledaren har
tilldelat dem. Uppfattningen kan aterigen tolkas som att barn positionerar sig relativt varandra
med hjélp av talspraket under den egna leken.

Innebdrden i kategori B1 kannetecknas av en forestallning om att det under ledaren finns en
position som innehas av ledarens basta kompis. Dessa barn uppfattas vara mer trygga i sin
position och kan darfor ifragasétta:

"...De som &r nast langst upp kan jag val tdnka mig &r de som har en viss trygghet, de vet vilken
roll de har alltsd, de ar valdigt sakra pa sina roller som basta kompis till den som bestammer eller
sd (...) och d& kan man se att de vagar ifragasétta lite eller saga till de andra kompisarna att nu
far ni lyssna har vad hon eller han sager..."

Citatet tyder pa en uppfattning om att det barn som ar basta kompis till barnet med
ledarpositionen kanner sig mer trygg i sin roll. Antingen kan citatet tolkas som att den
sakallade basta kompisen till ledaren &r sa pass trygg i sin roll att den vagar ifragasatta denne.
Citatet kan &ven uppfattas som att det barn som har den nést hogsta statuspositionen under
den egna leken enbart ifragasatter andra barn for att pa sa vis stodja det barn som ar ledaren.
Var tolkning av uppfattningen &r att det finns en position som innehas av barn som vagar sta
emot och ifragasatta det barn som &r ledaren samt andra barn under den egna leken.

Nedan redogors for ett exempel som belyser hur ett barn vagar bryta sig loss ur gruppen av
lekkamrater. Barnet uttalar for de andra barnen att det alltid & samma barn som bestammer.
Citatet nedan visar pa detta:

"P& varan forskola har nu har vi (...) ett sddant exempel nar en faktiskt vagade bryta sig loss fran
den har gruppen om man séger, och hon kan uttrycka att hon far ju alltid bestamma, jag blir
faktiskt ledsen om inte jag ocksd far bestamma och det &r val ett ganska konkret (..)hon
markerade att det faktiskt var den andra kompisen som var ledaren..."

Citatet tyder pa en uppfattning om att barnet i exemplet vagar saga ifran. Barnet uttalar och
uppmarksammar de andra i leksituationen pa att det alltid ar ett och samma barn som
bestammer och darav ar ledaren. Uppfattningen tyder pa att barnet finner detta orattvisst.
Innebdrden i citatet kan tolkas som att barnet i exemplet uppfattar att det finns en hierarki i
gruppen. Hon patalar att det alltid & samma barn som bestammer i deras egen lek. Vidare kan
meningsinnehallet i citatet forstas som att flickan synliggor hur makten i gruppen ar fordelad
till ett barn. Detta kan tyda pa en forestallning om att barnet uppfattar en férekomst av bade
makt och hierarki i leksituationen. Ett antagande &r att det ar detta barnet slutligen
ifrdgasatter. Detta tyder pa en forestallning om att det finns en position som innehas av barn
som ifragasatter bade det barn som &r ledaren och andra barn under leken.
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En annan uppfattning som kannetecknar kategori B1&r forestéliningen om att det kan leda till
konflikter nar ett barn opponerar sig mot barnet som har ledarrollen:

"...Det ar ju valdigt olika, det beror ju pa vem dom (...) leker med. En del finner ju sig i att, ja
visst (...) da kan dom leka jatte Iange men nar det &r ett barn som inte (...) accepterar detta, da blir
de ju fruktansvarda konflikter..."

Betydelsen av uppfattningen kan tolkas som att det finns barn som accepterar att ett barn styr
leken och da kan den paga lange. Dartill finns det &ven barn som inte godtar att ett barn
bestammer lekens handling varpa det uppstar konflikter. Var tolkning av citatet ar att
uppfattningen belyser ett barn som inte finner sig i hur det barn som &r ledaren regisserar
leken. Citatet tyder dven pa att det finns olika positioner under barns egen lek som i sin tur
mojliggor eller forhindrar lek utifran ett barns villkor.

C1 Accepterande position

Meningsinnehallet i kategori C1 kannetecknas av uppfattningen om att det finns barn som har
lag status i leken. Detta ar en forestallning om att vissa barn alltid accepterar att de far en
lagstatusposition. De uttryckta uppfattningarna tyder pa att dessa barn gar med pa allt som
ledarna séger. De blir alltid tilldelade en passiv roll och ddrmed en underordnad position
under den egna leken. De roller som beskrivs ha Iag status och som dessa barn nastan alltid
blir tilldelade &r roller som exempelvis hund eller bebis. Det har uttryckts tva olika
anledningar till varfor barn accepterar en lagstatusposition. Den ena uppfattningen innebar att
barn godtar en sadan roll darfor att de har bristande sjalvfortroende, &r osakra pa sig sjélva
eller pa sin roll i gruppen. Den andra uppfattningen ar att de accepterar en lagstatusroll darfor
att de ar yngre. En forstallning som kénnetecknar innebdrden i kategorin C1 exemplifieras i
reflektionen nedan. Det handlar om de barn som uppfattas som osékra pa sig sjalva:

"...Det ar val ocksd dom som kanske inte ar riktigt starka i sig sjalva om man tar pyramiden som
(...) ett exempel. Sa de som ar langst ner ar de som &ar ganska osakra och foljer ledaren valdigt
mycket. Gar med pa allt som den sager, gor allt det den sager (...) ar val inte med och bestammer
nagonting i leken utan att men sager den tjejen eller killen att vi ska géra det, ja men da gor jag
det, fragar jag henne eller honom d& hur tanker du nu alltsa, na men den ville ju att jag skulle
gora sd, kan de som &r langst ner da sdga. De har ingen egen vilja direkt. "

Citatet tyder pa en uppfattning om att vissa barn far en lagre position darfor att de later andra
barn styra och kontrollera dem. Var tolkning av inneborden i uppfattningen &r att dessa barn
ar osakra pa sig sjalva och darfor far de lag status bade i barngruppen och den egna leken.
Exemplet belyser ett barn som med talspraket uttrycker nagot som kan tolkas som brist pa
egen vilja. Nedanstaende citat visar pa hur det oftast &r samma barn som accepterar en
lagstatusroll i leken for att 6verhuvudtaget fa vara med och leka:

"Ja da tanker jag ofta pa det har att det kanske ar vissa barn som alltid far vara hund och far vara
bebis och kanske far sitta i ett horn, att nu sitter du dar och sa gar vi och handlar eller s sitter du
kvar och vantar. Det ar en slags, i leken sé far de olika roller och det kan vara samma barn som
far den har lagre rollen ofta, att det ofta ar samma barn. D& &r de med for att de far vara med och
da tar de den rollen."

Citatet tyder pa en forestallning om att det oftast & samma barn som godtar en lagre roll
under den egna leken. En tolkning av inneborden i forestallningen ar att dessa barn erfar att de
inte far vara med och leka om de inte accepterar den roll de blivit tilldelade. Detta kan tyda pa
att spraket skapar en maktstruktur dar barnen positionerar sig relativt varandra i en hierarki
genom vad de séger till varandra. Detta innebér att vissa barn erfar att de alltid far
lagstatusroller och maste acceptera att underkasta sig andra barn for att ens fa vara med och
leka.

En annan uttryckt uppfattning ar att yngre barn kan ga med pa att ta en lagstatusroll for att fa
vara med i de aldre barnens lek. I citatet nedan kommer denna forestéllning till uttryck:
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"Dom aldre barnen dom &r ju stérre (...) dom har ju mer, sma barn ser upp till dom stérre. Dom
ar ju valdigt glada att dom far va med de stérre barnen. Och da blir det val kanske automatiskt att
dom. Det (...) ar ju dom som bestammer Gver leken oftast dar da. Ja, och da blir det vél liksom att
dom bestammer vad dom ska gora [och] hur leken ska ga till. // ...Leker han med mindre barn sa
(...) gor ju dom som han séger. For dom e ju valdigt glada 6ver att fa vara med."

Citatet skildrar ett barn som garna leker med yngre barn. Inneb6rden i uppfattningen &r att
yngre barn underkastar sig &ldre barns vilja under deras egen lek. De yngre barnen gor det for
att fa delta i de aldre barnens lek. Uppfattningen tyder pa att alder kan utgdra en hierarki
under den egna leken. Ur det perspektivet kan det tolkas som att dldre barn har en hogre
position i barngruppen vilket leder till att de kan ta en mer attraktiv roll i ansprak. Det leder
aven till att de aldre barnen kan styra de yngre under den egna leken. Detta resonemang styrks
ytterligare i féljande citat som ber6r hur &ldre barn styr yngre barn:

"...Den (...) &ldre person[en] eller barnet har ju mer, vet ju hur hela (...) s uppfattar jag det som
att dom har hela leken klar i huvudet. S& att dom liksom (...) styr dom (...)sma. "

Innebdrden i uppfattningen tyder pa att aldre barn har hela leken fardig i huvudet och saledes
styr yngre barn under deras egen lek.

8. Slutdiskussion

Nedan redogors for examensarbetets slutdiskussion. Har presenteras studiens slutsatser utifran
det resultat som erhallits. Resultaten kommer att diskuteras och problematiseras i relation till
teori och tidigare forskning. I diskussionen berdrs aven fortsatt forskning inom amnesoradet
samt didaktiska implikationer for forskollararyrket. Avsnittet avslutas med en slutsats.

Detta examensarbetes syfte ar som tidigare presenterats att tolka, analysera och beskriva
forskollarares uppfattningar om hur barn anvander spraket for att uttrycka makt och hierarkier
under barns egen lek. Vi har fokuserat pa att studera forskollarares uppfattningar om sprak,
makt och hierarkier mellan barn i aldrarna tre till fem ar. For att besvara syftet i studien har
foljande fragestallningar anvands:

e Vilka positioner géllande sprak, makt och hierarkier kan vi uttyda ur forskollarares
uppfattningar?

e Hur uppfattar forskollarare att makt och hierarkier kommer till uttryck i barns sprak
under deras egen lek?

e Vilken relation uppfattar forskollarare att det finns mellan sprak, makt och hierarkier
under barns egen lek?

8:1 Roller och positioner

Resultatet i denna studie har visat pa att barn som har ett rikt sprak kan utdva inflytande dver
sina kamrater under den egna leken. Dessa barn kan saledes tilldela andra barn i leken roller
denne finner lampliga samt regissera dem med talspraket. Lek &r ett fenomen som bygger pa
kommunikation. Nar barn leker samtalar de med varandra (Lindqvist, 1996, s.128-129).
Vygotskij (Dytsthe, 2003) talar om hur spraket ar det verktyg med vilken ménniskan formar
bade sig sjalv och andra. Kommunikationens uppgift ar att paverka och fa andra att agera
(s.48-49). Detta kan relateras till en uppfattning om att spraket innefattar makt. Resultatet i
studien har belyst forskollarares forestallningar om hur barn pa olika sétt anvander talspraket
for att uttrycka makt och hierarkier under den egna leken. Barn forhandlar ideligen om
tillhérighet i samvaron med andra barn (Ohman i Banér [red.], 2007s.41). Barn ar medvetna
om att relationer, roller och positioner ar foranderliga och darfor vill barn skydda dessa.
Foljaktligen anvander sig barn av lekens innehall for att visa pa sin position inom denna,
vilket synliggdrs genom den verbala kommunikationen (L6fdahl, 2004, s.139-140 och 150). |
resultatet har redogjorts for tre huvudkategorier och tva underkategorier som belyser
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uppfattningar om fyra roller eller positioner barn kan inneha i den egna leken. Dessa roller
eller positioner ar hierarkiska i relationen till varandra. Med det menas att den forsta
positionen Regissor (A1), samt de tva underkategorierna, Demokratisk regissor (Al: a) och
Odemokratisk regissor (Al: b), ar grundlaggande for de tva andra positionerna, Opponenter
(B1) samt Accepterande position (C1). Har vill vi belysa var fragestallning och sla fast att
barn positionerar sig relativt varandra under deras egen lek med hjélp av talspraket. De
kvalitativt olika kategorier som resultatet utgor forklarar dessa positioner som uttytts ur
forskollarares forestallningar.

Resultatet har skildrat hur dessa olika roller och positioner under den egna leken uppfattas
erbjuda barn olika mojligheter fér deltagande och dérav olika potential till att forma leken och
dess handling. Lofdahl (2004) menar att barn med hogstatusroller i leken far mer talutrymme
vilket bidrar till att de har storre mojlighet att paverka lekens handling. Barn i lagstatusroller
uttalar farre yttranden i leken vilket leder till att de har liten eller ingen chans att paverka
handlingen (s.141-146). Vidare framfér Corsaro (1985 i Lofdahl 2004: sidan 147) att barn
med hog status i leken dgnar mycket tid at att vidmakthalla kontrollen de har 6ver barn i roller
med l&gre status. Det barn som innehar ledarrollen uppfattas i denna studie ha mer makt och
saledes inflytande dver sina kamrater. | enighet med studiens resultat framhaller Hangaard
Rasmussen (1993) att ett barn brukar inneha storst inflytande och saledes makt 6ver sina
kamrater i leken. Detta brukar karakteriseras utav att det barnet styr leken, talar om vad de
andra barnen ska saga, samt bestdmmer vilka saker som skall anvandas i leken. Vidare menar
forfattaren att barn med mycket makt bade kan utveckla eller férhindra leken (s.46 och 52).
Det kan relateras till resultatet i var studie dar forskollararna uttrycker forestallningar om att
ledarrollen uppfattas som antingen demokratisk eller odemokratisk. Bada typerna av ledare
uppfattas utéva inflytande 6ver sina lekkamrater men i synnerhet den Odemokratiska
regissoren (Al: b) beskrivs utdva denna styrning utan medhall fran de évriga barnen under
deras egen lek.

| resultatet uppfattar forskollérare att de barn som innehar positionen som Odemokratisk
regissor (Al: b) uttrycker olika verbala uttalanden i leken sasom att de bestammer
rollférdelningen, styr andra barn, de stéller villkor och hotar, markerar vilka barn som &r
onskvarda i leken samt vilka positioner olika individer har i den. Den demokratiske ledaren
fordelar ocksa roller och bestammer lekens innehall men gor det, till skillnad fran den
odemokratiske ledaren, i samrad med de 6vriga kamraterna. Detta besvarar var fragestallning
om hur forskollarare uppfattar att makt och hierarkier kommer till uttryck i barns sprak under
den egna leken. Vidare aterfinns dven tva positioner till som besvarar fragestallningen. Barn
kan opponera sig, alltsd motsatta sig ledarens maktutévande, eller acceptera dennes verbala
uttalanden enligt forskollarares uppfattningar. Detta i sin tur visar pa att det forkommer makt
mellan barn under den egna leken. De positioner vi introducerat som utgor resultatets
kvalitativt skilda beskrivningskategorier belyser, som beskrivet, hur barn positionerar sig
relativt varandra i leken. Nar barn uttrycker dessa verbala uttalanden som presenterats, utdvar
de makt med hjalp av spraket. Detta i sin tur leder till att det uppstar en hierarki mellan barnen
under den egna leken. Har vill vi belysa och séaledes besvara den sista fragestallningen om
relationen mellan sprak, makt och hierarkier under barns egen lek. Vi har analyserat och
forsokt tolka och forsta forskollararnas verbala utsagor. Vi fragade inte forskolldararna under
intervjuerna om relationen mellan sprak, makt och hierarkier men med utgangspunkt i
resultatet och ovan angivna diskussion tolkar vi att relationen ligger i att barn utdvar makt
med hjélp av spraket vilket resulterar i att barn positionerar sig relativt varandra. Foljaktligen
formas ojamlika relationer under leken dér vissa barn éverordnas och andra barn underordnas.
Detta resulterar i att det bildas hierarkier mellan barnen under den egna leken.
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8:1:1 Forestallningar om roller och positioner i barns egen lek

Var forstaelse ar att beroende pa vilket perspektiv man tolkar utifran kan situationer te sig
olika. Som atergivits i metoden och resultatet finns det inga fasta tolkningar. Det finns heller
inga sanna eller falska forestéliningar enligt den fenomenografiska ansatsen. Uljens (1989,
s.57-58) diskuterar hur en analys aldrig aterger en objektiv social verklighet, verkligheten
utgdrs av méanniskans tolkning av den. I resultatet beskriver en forskollarare en erfaren
situation dar tre barn i familjevran ska leka (se sidan 19). Situationen belyser ett barn som
kommer in senare i en lek och tilldelas rollen som hund. Hund kan i detta sammanhang
forstas som en lagstatusroll och &r darmed inte en sa attraktiv roll att bli tilldelad. Vad som
behover diskuteras och problematiseras ar mot vilken bakgrund denna uppfattade situation
utspelade sig. Beroende pa vilket perspektiv man antar nar detta exempel skall undersokas
kan olika tolkningar goras.

Antingen kan situationen tolkas ur en vuxens perspektiv som att det tredje barnet inte &r en
attraktiv lekkamrat och utesluts pa grund av detta, vilket kan uppfattas som okamratligt av
vuxna. Corsaro (2000 i Williams 2006: sidan 34) framfor att barn vet om att leken &r skor. Att
sldppa in ett nytt barn i leken innebér att den maste omférhandlas och da kan den upplésas. Ur
ett barns perspektiv kan situationen foljaktligen tolkas sasom ett forsok till att skydda en
pagaende lek. I relation till Corsaros diskussion tolkar vi att oberoende av vem det tredje
barnet som vill vara med &r, sa kan den utgdra en fara for den pagaende leken. Ett tredje
synsétt pa den uppfattade situationen &r att barnen anvander sig av en inneslutande handling
vilket medfor en uteslutande handling. Thors (2007, s.109-111) diskuterar hur uteslutandet till
foljd av inneslutande kan ténkas vara en omedveten handling. Den uppkommer genom barns
stravan efter att uppréatthalla relationer med de barn som de varderar som roliga lekkamrater.
Foljaktligen kan barnens agerande i den beskrivna situationen forstas och tolkas pa olika satt
beroende pa vilken tolkningsram som anvands.

Har vill vi synliggora hur makt kan komma till uttryck genom en énskan att dstadkomma
nagot under den egna leken. Foucault (Nilsson 2008, s. 91-92) framfor att makt &r ett fenomen
som forekommer i alla sociala relationer och sammanhang. Makt ar heller inte nagot som
enbart uppfattas som negativt utan det kan handla om en potential att astadkomma nagonting.
Foéljaktligen menar vi att barns utévande av makt 6ver varandra under den egna leken kan
handla om deras intention att kunna utféra nagonting i denna. De vill genomféra och leka sin
vision av handlingen, sa ur detta perspektiv ar sjalva maktutdvandet i sig inte det centrala.

Hangaard Rasmussen (1993) framfor hur barn ofta beklagar sig for forskollarare att de inte far
vara med och leka. D4 galler det, menar Hangaard Rasmussen, for forskollararen att kunna
avgora om situationen handlar om ett barn som konstant blir uteslutet. Friheten att leka
behodver inte betyda att ett barn upplever sig som fri under leken. Forfattaren menar att vissa
barn tilldelas eller underkastar sig andra barns inflytande 6ver dem och hamnar saledes i
lagstatusroller. Barn som hamnar i dessa roller styrs av barn som har hogre roller i lekens
hierarki (s.34). | resultatet patalar forskollarare att det & samma barn som alltid hamnar i
lagstatuspositioner. Dessa barn uppfattas acceptera den roll de tilldelas eftersom de ar radda
att de kanske inte far vara med annars. Wellros (1998) diskuterar hur forskollararna i hennes
intervjuer ocksa bekraftar att samma barn oftast hamnar i underordnade roller. I likhet med
var studie fann Wellros att de dominerande ledande barnen utfor rollférdelningen och tilldelar
sig sjdlva attraktiva roller i leken. Hon framfor vidare att hund &r en typisk lagstatusroll for
hunden kan alla i familjen bestdamma 6ver (s.85-87). Slutsatsen &r att det verkar vara viktigare
for barn att ha nagon roll i leken &n att inte vara med alls. Har vill vi aterigen trycka pa vilken
betydelse leken verkar ha for barn. Wellros (1998) fortsatter med att diskutera hur de olika
rollerna som aterfinns i leken alltid ingar i en hierarki som i forlangningen lar barn att
acceptera sin plats inom denna. Problematiken ligger i att hierarkin bidrar till en trygghet som
beféster roller sa att de blir en invand och central del i en individs identitet. Féljaktligen kan
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den status rollen i leken medfor bli nagot permanent (s.88). Detta uttalande kan relateras till
en uppfattning som redogjorts for i resultatet.

En forskollarare ger uttryck at en uppfattning om att den Demokratiska regissoren (Al: a)
organiserar leken och far 6vriga barn att kénna sig trygga i den (se sidan 17-18). Aterigen kan
uppfattningen tolkas pa olika sétt. A ena sidan kan det tolkas som att forskollararen menar att
det ar den Demokratiska regissoren (Al: a) som far de andra barnen att kanna sig trygg i sin
roll i leken. A andra sidan kan det ddremot tolkas som att de andra barnen &r trygga i sina
roller oavsett den Demokratiska regissoren (Al: a). | relation till Wellros (1998) diskussion
ovan, kan detta forstas sa som att barnen i leksammanhanget redan ar trygga i sina roller i och
med att det redan har hunnit bli en invand del av deras identitet. Forskollararna i denna studie
visade pa en forestallning om att det barn som ar den demokratiske ledaren delar ut roller i
samrad med andra barn under den egna leken. Utifran Wellros (1998) diskussion kan det ur
ett perspektiv tolkas som att dessa barn redan &r trygga i de roller de brukar ha i leken och
antar foljaktligen de roller den demokratiske ledaren foreslar. Vidare diskuterar Wellros
(1998) hur forskollararna i hennes intervjuer uttryckte en undran éver vad som hander med de
barn som, i flera ar, i forskolan blivit tilldelad en underordnad roll. De funderade kring
huruvida individer kan ta sig ur den icke officiella hierarki som alltid uppstar inom en grupp
med barn. De barn som alltid far rollen som mamma eller pappa oroade forskollararna i
hennes studie mindre. De barnen har lart sig att ta for sig och se till att fa attraktiva roller.
Dessa barn utvecklar sjalvfortroende och har oftast stor chans att bli populéra, menar
forskollararna i studien. Detta kan fa implikationer i forskolans verksamhet. Forskollarare
behover ha begrepp och kunskap om de makt och status relationer som finns och pagar mellan
barn under den egna leken, hur de kommer till uttryck och vilka konsekvenser det far. Har vill
vi aterigen hanvisa till Hangaard Rasmussens (1993, s.34) resonemang om att forskollarare
maste ha insikt i den hierarki som finns mellan barnen i leken eftersom leken inte &r ett fritt
forum for alla. Lofdahl (2004) framfor att det ar ett bevis pa barns foranderliga kulturella
kompetens nar barnet valjer att accepterar en roll som den egentligen inte ar helt néjd med.
Kompetens handlar i detta fallet om att inte forhandla om givna forhallanden. Att acceptera
sin roll ar barnets enda chans att fa tilltrade till leken (s.129). L6fdahl (2004, s.107) slar fast
att hur roller delas ut i leken har med de sociala strukturerna i barngruppen att gora.
Hogstatusbarn i gruppen har foretrade till hogstatusroller i leken och tvartom. Vi menar att det
ar viktigt att hjalpa samtliga barn i leken att byta och prova pa olika roller i den egna leken.
Med utgangspunkt i Wellros och Lofdahls resonemang finner vi att det ar betydelsefullt att
hjélpa de barn som oftast hamnar i lagstatusroller att prova andra roller, trots att de uppfattas
som trygga i lagstatusrollen.

Leken &r sdledes inte enbart ett forum for positiva och utvecklande erfarenheter. Det kan vara
i den som barn skapar en dalig sjalvbild genom att upprepade ganger bli tilldelad
lagstatusroller med begréansat tal och handlingsutrymme. Detta i sin tur kan innebéra att barnet
inte utvecklar de formagor som aktivt deltagande i lek kan framja. Det ar dven viktigt att
hjéalpa de barn med hdgre roller att byta och prova andra roller for att inte befésta hierarkin i
leken. En individs identitet formas av de sociala relationer denne ingar i. Identiteten formges i
samspelet med andra manniskor. Nar man beter sig och kommunicerar pa ett visst satt i
sociala situationer visar man andra vem man sjalv ar (Wellros, 1998, s.83). Foljaktligen &r det
angelaget att fa prova olika roller i leken for att barn skall ges fler vagar att ga i sin
identitetsutveckling.

En uppfattning i resultatet ar att det barn som har rollen som den Odemokratiska regisséren
(Al: b) staller villkor i form av hot under den egna leken. Detta kan aterigen forstas och
tolkas olika beroende pa vilken utgangspunkt vi tar. Ur ett perspektiv kan det tankas vara sa
att barn uttrycker sig med hot for att uppréatthalla den vision och handling som de vill att leken
ska innehalla. Dessutom kan vi tanka oss att leken kan uppldsas om den maste omforhandlas
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flera ganger da manga lekkamrater vill inga i den. Detta leder foljaktligen till att det barn som
ar ledare och hotar gor det utifran en bakgrund som inte nddvandigtvis handlar om ett
medvetet maktutdvande. Ur en vuxens perspektiv ter det sig formodligen dock alltid
okamratligt att stalla villkor i form av hot. Ur de andra barnens perspektiv leder hotandet till
ojamlika relationer mellan dem under den egna leken. Saledes blir leken inte fri for alla
(Hangaard Rasmussen, 1993, s.34) eftersom det barn som hotar kan gora det mot bakgrund av
sin roll och position i barngruppen. Detta befaster ytterligare hierarkin i denna. Annu en géng
vill vi trycka pa talsprakets vikt for leken. Detta exempel synliggor hur makt utévas med hjalp
av spraket vilket bade skapar och tydliggor hierarkin mellan barnen under den egna leken.

Nagot som ocksa férekommer &r forestallningar om att lagstatusroller besatts av yngre barn i
leken. Desto yngre man ar desto farre mojligheter finns det. Barns méjligheter och
begransningar star saledes i relation till deras alder (L6fdahl, 2004, s.107). | resultatet har
redogjorts for uppfattningar om att yngre barn kan tillhéra kategorin accepterande position
som utgors av forestallningar om barn som underkastar sig styrningen av det barn som ar
ledaren. Detta kan enligt L6fdahl (2004) ha att gora med att maktrelationer i samhéllet ar
asymmetriska vilket barn kan ta fasta pa i leken. Detta som ett satt att forsta och bearbeta de
upplevda relationerna till andra. I leken finns kulturella ménster dar bade under och
overordnade grupper i samhallet synliggors (s.107-109). | forhallande till barn under den egna
leken kan detta forstas sdsom att aldre barn uppfattar yngre barn som en underordnad grupp.

8:1:2 Lekens harmoni och metakommunikation

De barn som ar den Demokratiska regissoren (Al: a) uppfattas i denna studie som iderika,
roliga lekkamrater som kan anpassa sig efter 6vriga barn under den egna leken. Vi tolkar att
dessa barn skapar en harmoni mellan barnen. Knutsdotter Olofsson (2003) menar att harmoni
ar det som kravs for att halla kvar barnen inom lekens ram. Harmoni framjas av att barn kan
de sociala lekreglerna, som exempelvis émsesidighet, turtagande och samforstand. Med
omsesidighet menar hon att alla barn ar pa en jamn niva oavsett styrka och alder. Barn som &r
skickliga pa att leka anpassar sig efter den eller dem som barnet leker med (s.24-26). | denna
studie tolkar vi att forskollararna uppfattar att det barn som &r ledaren utévar mycket makt
over sina kamrater. Det barn som &r den Demokratiske regissoren (Al: a) bestimmer lekens
handling och for saledes leken framat genom att vara idérik. Den delar, som berorts, ut lekens
roller i samrad med de andra barnen vilket ger en mer jamstélld relation mellan dem. Vi tolkar
att det fortfarande finns en hierarki mellan barnen men att denna hierarki inte kadnnetecknas av
att enbart ett barn bestammer. Lofdahl (2004) tillagger att barn inte alltid positionerar sig pa
ett Overordnat satt i lek utan barn kan ocksa positionera sig som jamlikar (s.142-143 och 147).
Makt &r inte alltid fortryckande utan det handlar om hur makten utdvas och i vilket syfte.

Knutsdotter Olofsson (2003) diskuterar vidare hur lekens harmoni kan brytas nér det blir
obalans i makten mellan barnen. Om bara en person hela tiden bestdmmer kan andra barn
ifragasatta. Lekens harmoni bryts av Gversitteri och maktkamp. Hon menar att det inom
lekens ram rader harmoni men allt som stor lekens harmoni tvingar barnen ut ur lekramen
(s.19-20 och 24-26). Genom detta uttalande visar Knutsdotter Olofsson pa ett synsatt som
gestaltas av en ram som omgérdar leken. Detta menar dven Lofdahl (2004) nar hon beskriver
hur man kan forestalla sig att barn med hjalp av spraket vandrar in och ut genom lekens ram.
Leken forhandlas med hjélp av spraket pa bada sidor om lekens ram. Hur leken gestaltas ar
saledes bundet till vad barnen sager och uttrycker med spraket (s.49). Har vill vi trycka pa
sprakets betydelse for leken och dess handling. Diskussionen kan héarledas till uttrycket
metakommunikation. Var definition av begreppet &r att det &r en kommunikation pa flera
nivaer (se sidan 6-7). Barnen kan i metakommunikationen prata om den egna leken och i den
egna leken. Metakommunikation innebar dven att barn med hjélp av spraket kan utéva makt
pa tva plan. Dels genom den roll barnet innehar i leken samt den sociala position rollen ger.
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Detta kan relateras till resultatet d&r det har redogjorts for uppfattningar om hur barn kan
regissera och styra varandra med spraket. Resultatet tyder pa forskollarares forestallningar om
att detta regisserande kan handla om hur ett barn talar om for andra barn vad de ska gora och
vilken roll de ska ha under den egna leken (se sidan 18). Flera forfattare (Ams 1993 i Lofdahl
2004: sidan 48; Lofdahl, 2004, s. 49; Knutsdotter Olofsson, 2003, s.19-20 ) skriver om
metakommunikation. Gemensamt for deras uppfattningar &r att barn kan kommunicera pa tva
olika nivaer under lekens gang. Nar det barn som &r ledaren regisserar kan det tolkas ske
under lekens gestaltande men nar barnet tillrattavisar kamrater kan det forstas som att
kommunikationen i leken forflyttats till ett férhandlingsplan. Metakommunikation handlar om
flera olika inneborder parallellt med varandra. En av dessa innebdrder ar hur barn med spraket
kan uttrycka och synliggora den sociala hierarki som uppstar mellan dem under den egna
leken (Hangaard Rasmussen, 1993, s.47). Detta synliggjordes pa ett tydligt sétt i resultatet dar
en forskolldrare berattar om sitt erfarande av hur barn med talspraket kan uttrycka hur
hierarkin i barngruppen gar genom att fordela lagtillhorighet. Dar benamndes och tilldelades
barnen lagtillhdrighet i den ordning de uppfattades vara populéra lekkamrater (se sidan 20).

Ovan har vi redogjort for metakommunikation i relation till det barn som innehar rollen som
ledare. Dock dr det inte alla barn som accepterar att andra barn utévar inflytande 6ver dem
under den egna leken. Forestallningar i resultatet tyder pa att dessa barn kan ifragasatta och
opponera sig ledaren och &ven andra barn. Foucault (Nilsson, 2008) diskuterar hur makt inte
handlar om total dominans och kontroll. Dominans &r alltid makt men makt &r inte alltid
dominans. For att det 6verhuvudtaget ska kunna existera makt menar Foucault att det behdver
finnas en sakallad "mot-makt", alltsa nagon som motsatter sig maktutévandet. Att hora till en
maktrelation innebar alltid att det finns fler mojligheter dn en, maktforhallanden &r aldrig
statiska (s. 93). Foljaktligen &r det alltid mgjligt att utmana och férandra makten mellan
manniskor. Inneborden i en forestallning i resultatet ar att det kan uppsta konflikter mellan
barnen under den egna leken nar nagot barn ifragasatter lekens handling eller den tilldelade
rollen. Som berorts forlorar leken sin harmoni néar det inte finns samforstand mellan barnen.
Nar det finns ett barn som opponerar sig sa tolkar vi det som att leken inte forflyttas fran
forhandlingsplanet till det gestaltande planet, foljaktligen kommer leken inte igdng. Hangaard
Rasmussen (1993) framfor att en vanligt forekommande del av leken &r att barn forhandlar
och argumenterar. Att argumentera och gréla kan enligt forfattaren vara ett sétt for barn att
uttrycka sin makt pa (s.34). Vi tolkar det sa som att det &r i dessa forhandlingar som
maktrelationerna inom barngruppen kan kastas om.

8:1:3 Framtida forskning

Detta examensarbete &r en mindre undersokning. Det hade darfor varit intressant att utfora en
likadan studie fast i storre skala. Detta hade da kunnat utforas 6ver nationsgranserna. Vi
finner det intressant att undersoka om det finns skillnader i uppfattningar, forestallningar och
erfaranden mellan olika kulturer. Det hade &ven varit intressant att ga vidare med en
genusinriktning i detta arbete. For att pa sa vis undersoka om det finns skillnader i hur makt
och hierarkier kommer till uttryck genom spraket i pojkars respektive flickors lek. Som en
avgransning har denna studie inte fokuserar pa makt och hierarkier i relation till mobbning. Vi
finner det emellertid dven intressant att forska vidare om detta &amnesomrade i relation till
mobbning. Var gar gransen for mobbning och hur kan forskollarare avgora det och hjalpa
barn som blir mobbade under den egna leken.

8:1:4 Mitt uppdrag som blivande larare

Om vi ser till Lpfo 98 (reviderad 2010) har forskolan ett uppdrag som innebér att fostra barn
till demokratiska medborgare. | den betonas att alla ménniskor har lika varde och rattigheter.
Forskolan ska bedrivas utifran en demokratisk grund dar alla barn ska ha lika forutséttningar,
och verksamheten ska mojliggdra att tolerans och solidaritet grundldggs tidigt i ett barns liv
(s.4). Detta kan relateras till de mojligheter och forutsattningar barn har under deras egen lek.
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Nar det bildas hierarkier i barns lek tyder vart resultat pa att de barn med hog status har storst
inflytande 6ver lekens handling och sina kamrater, och de barn med lag status minst. Detta
kontrasterar mot forskolans uppdrag. For att uppfylla det uppdraget kan det tankas att
forskollarare behdver ha inblick i vad som forsiggar i barns lek och hjalpa barnen att byta
roller. Lpfo 98 (rev 2010) menar &ven att forskolan ska framja att olika asikter fors fram (s.5).
Forskollarare skulle kunna anvanda leken for att fa barnen att upptacka det positiva i att alla
har lika mycket inflytande och i att alla framfcr sin asikt. Desto fler idéer som tillfors leken
desto rikare skulle leken kunna bli.

Lpfo 98 (reviderad 2010) betonar &ven att barn erévrar kunskap genom lek och socialt
samspel. Den framhaller att forskolan ska nyttja ett medvetet bruk av leken for att framja
barns utveckling och larande (s.6-7). | forskolan ska barn ges méjlighet att utveckla
demokratiska varden och kunskaper. Dessa vérden ar exempelvis alla manniskors lika
rattigheter, jamstélldhet, individens frihet och integritet samt solidaritet med de som ar svaga
och utsatta. Barn tillagnar sig normer och etiska varden framst genom konkreta upplevelser.
Vuxna i forskolan ar viktiga forebilder nar det galler att visa pa de rattigheter och skyldigheter
som galler i ett demokratiskt samhalle (s.4). Utifran det Lpfo 98 (reviderad 2010) framhaller
sa ska leken anvandas medvetet for att framja barns larande och utveckling. Leken ar saledes
ett forum dar forskollarare med konkreta upplevelser kan visa pa de vérden barn bor tillagna
sig i ett demokratiskt samhaélle. | relation till examensarbetets resultat kan det forstas som
betydelsefullt att forskollarare har kunskap om de maktférhallanden och de hierarkier som
kan komma till uttryck mellan barnen under deras egen lek. Om foérskollérare ar medvetna om
dessa kan barns egen lek anvéndas som ett didaktiskt verktyg. Detta innebdr inte att
forskollarare ska vara med i barns egen lek och leka men de behdver observera den for att
medvetandegdra de processer som leder till ojamlika forhallanden i den. Knutsdotter Olofsson
(2003) menar att barn i dagens samhalle har svart med turtagande. De vill alla vara forst och
bast. Darfor framhaller hon att det i forskolan &r relevant att visa barn pa gladjen med ett
jamstallt samspel i lek. (s.24-26). Aterigen vill vi trycka pé att det &r betydelsefullt att hjalpa
barn att byta roller i den egna leken, samt att visa barn att jamstallda relationer framjar
lekklimatet. Detta for att motverka hierarkier som beféster roller och positioner som i det
langa loppet kan begransa individens utveckling. Det kan ocksa ténkas att forskollarare
behover hjélpa barn att inse vardet i att lyssna till andra och kompromissa i leken.

8:2 Slutsats

Vi menar i enlighet med litteraturen att barn uppfattar att leken, relationer och positioner ar
skora och foranderliga. Dessa kan uppldsas och avslutas och dérav dgnar barn mycket tid at
att uppréatthalla sina vanskapsrelationer, skydda leken och sina positioner i den (Thors, 2007,
s.110; Corsaro 2000 i Williams 2006: sidan 34-36; Nilsson, 2008, s.85-86; L6fdahl, 2004,
s.142; Corsaro, 2005, s.182). Det &r ur dessa stravanden som barn med talspraket utévar
inflytande Over andra vilket bidrar till att barnen positionerar sig relativt varandra. Kontroll
och makt dver andra handlar saledes for barn om att fa vara delaktig i och skydda relationer
samt &r en direkt foljd av dessa (Johansson, 2001, s. 187). Ur detta perspektiv blir det tydligt
att makt och hierarkier aterfinns i de vardagliga relationerna mellan barn i forskolan. Studiens
resultat visar pa att manga barn hellre underkastar sig andra barns inflytande an att inte ges
tilltrade till leken. Att fa leka ar saledes det viktigaste for barn i forskolan (Banér [red.] 2007,
s.35).

Vi drar slutsatsen att de barn i kategorin Accepterande position (C1) uppfattas ha lagst status i
hierarkin mellan barnen under den egna leken. Detta medfor att de inte har samma mojlighet
att ifrdgasatta. Ett ifrdgasattande fran denna kategori av barn skulle kunna innebéra ett
uteslutande. Barn som tillhor kategorin Opponenter (B1) uppfattas kunna ifragasatta for att de
innehar en mellanroll i hierarkin som medfor en viss status. Barn som tillhor kategorin
Regissor (Al) ar de lekkamrater med hogst status som har inflytande dver andra barn i den
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egna leken. Barn som ingar i kategorin Odemokratisk regissor (Al: b) uppfattas ta sig ratten
att bestamma utan att lekkamraterna har nagot att saga till om. Den Demokratiska regissoren
(Al: a) uppfattas daremot skapa ett klimat av jambordiga forhallanden mellan lekdeltagarna
dar den delar med sig av sitt inflytande under den egna leken. Utifran studiens resultat menar
vi att barns egen lek behéver en Demokratisk regissor (Al: a).

Forskollararna som delget sina uppfattningar, forestallningar och erfaranden i denna studie
har hjalpt oss att sammanstalla och synliggora hur makt och hierarkier kommer till uttryck
genom spraket under barns egen lek. Det har foljaktligen skapat en diskussion om d&mnet
ifraga. Var forhoppning ar att denna diskussion inte slutar har utan att resultatet i detta
examensarbete kan ligga till grund for andra att forska vidare om, samt att det kan anvéndas
av forskollarare som vill synliggora detta i sin verksamhet.
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10. Bilaga 1
Introduktionsbrev till férskollararna:

Hejsan

Vi ar tva studenter som heter Sofia Karlsson och Cecilia Frejd. Vi laser till larare mot yngre
aldrar pa Goteborgs Universitet. Under varterminen 2012 ska vi skriva vart examensarbete.
Den har kursen syftar till att skapa ett vetenskapligt forhallningssétt till larares
yrkesverksamhet.

Syftet med var studie ar att beskriva och analysera forskollarares uppfattningar av makt och
hierarkier i barns egen lek sa som dessa kommer till uttryck i barns sprak. Vi fokuserar pa att
studera forskollarares uppfattningar om makt och hierarkier mellan barn i aldrarna tre till fem
ar.

For att fa material till var studie ska vi intervjua forskollarare som jobbar pa avdelningar med
barn mellan tre till fem ar och vi vore valdigt tacksamma om ni ville stalla upp pa en intervju.
Intervjumaterialet kommer endast att anvandas till vart examensarbete och sjalvklart sa ar ni
anonymiserade. Vi garanterar att inga namn pa vare sig personal, barn eller forskola kommer
namnas i varat examensarbete. Intervjun tar cirka 60 minuter i ansprak.

Intervjuerna kommer att genomfoéras av en av oss studenter med en forskollérare vid ett
tillfalle. Intervjun spelas in pa band.

Fokus ligger pa hur barn kan uttrycka makt genom vad de sager till varandra leken. Denna
makt kan uttryckas pa olika satt men vi ha riktat in oss pa hur den uttrycks med hjalp av
talspraket.

Hérmed godkanner jag att ni kan intervjua mig

och anvénda svaren i studien Makt och hierarkier uttryckta genom spraket under barns egen
lek - en studie om forskollarares uppfattningar (Arbetsnamn). Ja Nej

Om ni vill diskutera ndgot angaende intervjuerna och studien, tveka inte att kontakta oss pa:
mailadress@mail.com eller mailadress@mail.com

Tack pa forhand

Sofia Karlsson och Cecilia Frejd
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11. Bilaga 2
Intervjufragor:

Intervjufragor

1. Hur lange har du arbetat som forskollarare?

2. Vad innebér begreppet makt for dig?

3. Uppfattar du att makt ar nagot som finns mellan barn i férskolan?

4. Ge ett exempel pd hur makt kommer till uttryck i/genom barns sprak.
5. Vad innebéar begreppet hierarki for dig?

6. Uppfattar du att hierarkier kommer till uttryck mellan barn i férskolan?
7. Ge ett exempel pa hur hierarkier kommer till uttryck i barns sprak.

8. Hur kan man se makt i/genom spraket i barns lek?

9. Hur kan man se hierarkier genom spraket i barns lek?

10. Ge exempel pa vilka roller/positioner som kommer till uttryck genom spraket i barns
lek?

11. Berétta ett konkret exempel nar barns sprak anvands for att markera makt i leken.
12. Beratta ett konkret exempel nar barns sprak anvands for att markera hierarkier i leken.

13. Vad tanker du att makt och hierarkier kan innebara for barnens lek?
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