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Abstract

Skolan har ett betydelsefullt uppdrag att fostra demokratiska samhéllsmedborgare. | detta
uppdrag ingar det att elever far kunskaper om hur hallbar utveckling kan framjas for
nuvarande och kommande generationer (Lgr22, 2022). Syftet med forskningsdversikten ar att
analysera hur tidigare forskning belyser, diskuterar och problematiserar begreppen hallbar
utveckling och aterbruk inom sléjdamnet. De fragestallningar som har undersokts handlar om
hur hallbar utveckling beskrivs inom slojddamnet samt pa vilket sétt aterbruk integreras i
sl6jdundervisning. Forskningsoversikten har sammanstallts av vetenskapliga artiklar och
avhandlingar som systematiskt bearbetats och sammanstallts till ett resultat.

Resultatet visar att undervisning gallande hallbar utveckling &r en komplex fraga som inte ar
helt latt att reda ut for undervisande larare. Hur larare viljer att arbeta med hallbar utveckling
ser olika ut. Ett vanligt tema att arbeta med ar aterbruk. Undervisning i aterbruk kan variera
beroende pa perspektiv och vilket pedagogiskt syfte undervisningen har. Materialval har visat
sig vara en avgorande faktor for att framja hallbarhet inom sléjdundervisning da material kan
vara till exempel ekologiska eller narproducerade. Slutligen diskuteras olika aspekter av
héllbar utveckling och aterbruk i sl6jdundervisningen.



“Hur det an ar sa finns det inte en héllbar utveckling.”

Hanna Hofverberg & Stina Westerlund (2021, s.30)
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1. Inledning

Vi ér tva blivande slojdlarare med ett stort intresse for hallbar utveckling samt att arbeta med
aterbrukade material, vare sig det ar tra, metall eller textil. Nagot vi upptackt genom
amneslararprogrammet pa Goteborgs universitet ar hur slojdlarare har skilda forhallningsatt
till hallbar utveckling och aterbruk. Vi anser baserat pa vara erfarenheter fran utbildningen att
undervisningen inom hallbar utveckling &r bristfallig, da amnet inte ges tillrackligt med
utrymme enligt var bedémning. Under vara VFU-perioder har vi tydligt sett hur sléjdlarare
arbetar olika med hallbar utveckling och aterbruk. Pa en av vara VFU-skolor &r hela
slojdundervisningen i arskurs atta dedikerad till aterbruk. Déar det bland annat har skapats
hyllor av gamla gitarrer, tofflor av bildack och byggts féremal av lastpallar. Pa den andra
VFU-skolan arbetas det inte med aterbruk i samma utstrackning utan det anvands framfor allt
nya material. Material kan vara hallbara pa olika sétt, beroende pa vilket perspektiv man utgar
ifran som till exempel ekologiskt eller ekonomiskt. Dessa skillnader paverkar
sléjdundervisningen, eftersom valet av material inte bara handlar om funktion och estetik,
utan ocksa om att ge elever forstaelse for hallbarhet ur flera synvinklar.

| en varld dar klimatférandringar, resursbrist och sociala orattvisor blir alltmer patagliga, har
begreppet hallbar utveckling fatt en central roll i skol-och samhallsdebatten. Enligt
“Léroplanen for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet” (2022) ska undervisningen
ge elever mojligheter att utveckla ett miljomedvetet forhallningsatt. SI6jdamnet ses som en
viktig del i detta uppdrag och larare bor ha bred och djup kunskap om hur de skall ga till véga.
Genom att arbeta med aterbruk, langsiktig hallbara produkter och medvetna materialval far
elever praktiska erfarenheter av hur de kan bidra till en mer hallbar framtid. Vi anser att
slojdamnet darmed inte bara ger verktyg for kreativt skapande, utan ocksa en forstaelse for
hur hantverk och design kan paverka bade individ och samhalle i en héllbar riktning.

Olika arbetssatt och forutsattningar véacker fragor om hur hallbar utveckling och aterbruk
konkret gestaltas i slojdundervisningen. Med denna forskningsoversikt vill vi saledes belysa
vad tidigare forskning sager om hallbar utveckling samt aterbruk i sl6jdamnet.



2. Centrala begrepp

| foljande kapitel definieras relevanta begrepp for forskningsoversikten. Foljande begrepp
som kommer belysas ar hallbar utveckling och aterbruk.

2.1 Hallbar utveckling

Hallbar utveckling &r ett begrepp som anvénds i manga sammanhang men det saknas
koncensus om vad det innebar (Bjorneloo, 2007). Begreppet hallbar utveckling myntades i
Brundtlandrapporten 1987, dar det definieras som “En hallbar utveckling tillgodoser
nuvarande generationers behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att
tillgodose sina egna behov” (Bjorneloo, 2007, s.20). Det var vid denna tid som begreppet blev
ett globalt végledande koncept for hela varldens miljoarbete (Bjérneloo, 2007).

Bjorneloo (2007) namner att det var i Brundtlandrapporten som hallbar utveckling beskrivs
bestd av tre olika dimensioner; den ekologiska, ekonomiska och sociala. Den ekologiska
dimensionen innefattar ménniskans relation till naturen. Eftersom méanniskan ar beroende av
naturen och dess resurser ar det nédvéndigt att skydda den och dess ekosystemet. Den sociala
dimensionen ses som malet for hallbar utveckling, vilket innebér att alla manniskor ska fa
tillgang till ett bra och vardigt liv. Dimensionen innefattar dven de strukturer som behover
finnas i samhallet for att alla ska fa tillgang till bland annat vard och utbildning. For att dessa
tva dimensioner ska vara méjliga att uppna behdvs den ekonomiska dimensionen som innebér
att ekonomisk tillvéaxt och utveckling sker pa ett satt som inte skadar miljon eller forsamrar
manniskors livsvillkor (Bjorneloo, 2007). Den ekonomiska, ekologiska och sociala
dimensionen &r grunden for hallbar utveckling. Dessa tre dimensioner interagerar med
varandra och ger varandra stod samt forutsattningar for att samhéllets och ménniskans behov
ska kunna uppnas utan att skada planeten. Samhallskontexter i olika delar av véarlden ser olika
ut och ger varierande mojligheter for de olika dimensionerna att interagera (Bjorneloo, 2007).

2.2 Aterbruk

Hofverberg (2022) forklarar begreppet aterbruk som en arbetsprocess dar individer bevarar
samt ateranvander material och produkter i stallet for att slanga dem. Att arbeta med aterbruk
ar vanligt inom sl6jd och leder till att elever kan arbeta praktiskt med héllbarhetsfragor
(Hofverberg, 2019).



3. Bakgrund

Detta kapitel inleds med en genomgang av sléjdamnets historia och hur synen pa hallbar
utveckling har forandrats Gver tid i sléjdundervisningen. Darefter presenteras Agenda 2030,
skolans nuvarande uppdrag samt hur laroplanen (Lgr22, 2022) reglerar hur hallbar utveckling
integreras, bade i sléjdundervisning och i skolan.

3.1 Sléjddmnets historia

| Sverige infordes sl6jd som skolamne i folkskolan under slutet av 1800-talet, fran borjan var
amnet uppdelat i tva separata delar: flick- och gossl6jd. Syftet med undervisningen var framst
att fostra utifran olika avseenden (Westerlund & Sigurdson, 2018). Flicksljden praglades av
ett starkt fokus pa sparsamhet och nyttotankande, eftersom flickor forvantades kunna skéta ett
hem. En central aspekt var att de inte skulle bli en ekonomisk belastning for sin make, vilket
gjorde att fokus 1ag pa en ekonomisk hallbarhet (Johansson, 1987). Gosslojdens fokus lag pa
att gynna pojkars individuella utveckling, dar inriktningen Iag pa tra- och metallsléjd (Borg,
2008). Ahlskog-Bjorkman m.fl. (2020) bekraftar att slojdundervisning historiskt har betonat
vikten av sparsamhet och ateranvéandning.

Behovet av att hushalla med resurser, ateranvanda material samt att ta vara pa det manniskor
agde blev sarskilt tydligt under andra vérldskriget, da materialbrist var en stor utmaning.
Skolslojden fick darmed en central roll i att formedla kunskap om hantverk och praktiska
slojdfardigheter. Genom undervisning larde sig elever att tillverka foremal for husbehov samt
att reparera och aterbruka material (Hartman, 2014). Efter andra véarldskriget forandrades
slojdamnets inriktning. Tidigare var undervisningen strikt styrd, men nu lag fokus mer pa
kreativitet och individuellt uttryck. | konstutredning fran 1948 lyftes sl6jd- och bildamnet
fram som en mojlighet att ge elever en estetisk fostran, vilket innebar att det tidigare fokuset
pa nyttoféremal fick ge vika for en mer konstnarlig och utvecklingsinriktad malsattning.
Malet blev att ge individer mojlighet att utvecklas genom skapande arbete (Borg, 1995).

Laroplanen har genom aren successivt anpassats for att inkludera miljomedvetenhet och
hallbar utveckling. I de tidiga laroplanerna fanns ett underliggande miljétank, aven om det
inte uttryckligen skrevs ut. I Lgr 62 och Lgr 69 lag fokus pa att eleverna skulle utveckla
kunskap om materialens egenskaper och ekonomiska vérde, vilket kan kopplas till
héllbarhetstanken. Lgr 80 betonade vikten av forstaelse for bade manskliga och ekonomiska
varden samt vikten av materialvard och resursbesparing (Borg, 1995). | Lpo 94
introducerades begreppet miljomedvetenhet for forsta gangen. Har forvantades elever i sléjden
gora bade ekonomiska och miljomedvetna val, inte bara val av material utan dven i arbetssatt.
Dessutom betonades vikten av resurshushallning i samband med konsumtion och produktion
(Borg, 1995). Begreppet hallbar utveckling infordes formellt i slojdamnets kursplan forst i
Lgr 11 (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2011). Enligt Ahlskog-
Bjorkman m.fl. (2020) har fragor om hallbar utveckling fatt en allt storre betydelse i takt med
klimatkrisens framvaxt, vilket tydligt avspeglas i den nuvarande laroplanen (Lgr 22, 2022).



3.2 Agenda 2030

Ar 2012 samlades varldsledare i Rio de Janeiro fér en FN-konferens gallande hallbar
utveckling. | samband med konferensen beslutades det att nya mal behévdes utarbetas for att
ersatta de tidigare Millenniemalen. Under tre ar utarbetades Agenda 2030 och de 17 globala
malen som kan ses i figur 1 nedanfor. Dessa antogs ar 2015 och tradde i kraft den 1 januari
2016 (UNDP Sverige, 2015).

Malen syftar till att framja en hallbar utveckling ur sociala, ekonomiska och miljoméssiga
perspektiv, med en vision att uppnas senast ar 2030. Samtliga medlemslander i FN férvantas
aktivt bidra genom insatser for att utrota fattigdom, motverka klimatférandringar samt framja
fredliga och trygga samhéllen. Varje land véljer frivilligt hur de vill arbeta med malen och
anpassa dem utifran sina egna forutsattningar och behov (UNDP Sverige, 2015).
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Figur 1, Globala mélen — karta med ikoner, UNDP. Hamtad fran https://www.globalamalen.se.

De 17 globala malen &r uppdelade i 69 delmal, dar varje delmal innehaller specifika punkter
med tillhérande indikatorer. Samtliga mal betraktas som lika viktiga for att framja en hallbar
utveckling, och manga av dem ar émsesidigt beroende av varandra. Det innebar att framsteg
inom ett mal ofta gynnar uppfyllandet av 6vriga mal (UNDP Sverige, 2015). Hofverberg
(Skolverket, 2022) havdar dock att vissa forskare sammanfattar Agenda 2030 och de globala
maélen som “wicked problems”. Det innebar att malen kan uppfattas som oldsliga samt att nar
ett av problemen ar I6st, skapas ett nytt (Kronlid, 2017).

Enligt Koch och Ahlskog-Bjorkman (2019) ar mal 4 en central del i skolans undervisning.
Mal 4 star for “God utbildning for alla” (UNDP Sverige, 2015). Malet innebér att alla skall fa
tillgang till en inkluderande och likvardig utbildning som skall framja ett livslangt larande.
Mal 4 har flera delmal och delmal 4.7 anger att alla elever skall fa kunskaper och fardigheter
som behovs for att arbeta med hallbar utveckling (UNDP Sverige, 2015).



Koch och Ahlskog-Bjorkman (2019) anser att det inom mal 12 “Hallbar konsumtion och
produktion” (UNDP Sverige, 2015) finns delmal som &r sérskilt relevanta ur ett
slojdperspektiv for att framja hallbar utveckling. Delmal 12.8 fokuserar pa att alla manniskor
skall fa information och medvetenhet for att framja en hallbar livsstil. Genom sl&jd kan dessa
kopplas till undervisning genom att uppmuntra elever till en mer hallbar konsumtion samt 6ka
deras medvetenhet om olika produktionsprocessers paverkan pa miljo och samhalle (Koch &
Ahlskog-Bjorkman, 2019).

3.3 Skolans uppdrag

Enligt Skolinspektionen (2019) ses skolan som en aktor for att framja barn och ungas
kunskaper gallande hallbar utveckling. Larare har en viktig roll att hjalpa elever skapa
handlingskompetens, vilket innebdr att rusta elever med ratt verktyg for att kunna vara
kritiska och gor val som &r hallbara bade nu och i framtiden.

Nar de globala malen antogs integrerade Skolverket hallbar utveckling i skolans laroplan,
vilket innebar att det ska genomsyra all undervisning oavsett amne eller kurs (Dessen Jankell,
2019). Enligt “Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet” (2022) ar en
central del av skolans uppdrag att fostra demokratiska samhallsmedborgare samt att
utbildningen skall vara likvardig for alla. Det innebar att elever inte bara ska utveckla ett
ansvarstagande for sin narmiljo, utan dven fa kunskap om hur deras handlingar paverkar en
hallbar framtid fér kommande generationer. Elever forvantas likasa fa kunskaper om vad som
avses vara en god miljo samt hur manniskans aktiva val paverkar fraimjandet av hallbar
utveckling (Lgr22, 2022).

3.4 Kursplanen i sl6jd

Sléjdamnet lyfts fram som en viktig kunskapskalla for att utbilda elever inom hallbar
utveckling. Enligt kommentarsmaterialet till kursplanen i sl6jd (Skolverket, 2022) betonas
vikten av att elever utvecklar en medvetenhet om materialval och dess paverkan pa miljon.
Kursplanens syfte bekraftar detta och anger att "Eleverna ska ocksa ges forutsattningar att
utveckla formagan att valja och hantera material for att framja hallbar utveckling" (Lgr22,
2022, 5.218).

Hallbar utveckling &r ett genomgaende tema i det centrala innehallet for slojdamnet.

| arskurs 1-3 forvantas elever fa en grundlaggande forstaelse for slojdmaterials ursprung och
miljopaverkan, exempelvis genom att studera material som staltrad, ull och furu samt att
arbeta med resurshushallning i slojdarbetet (Lgr22, 2022). Kommentarsmaterialet
(Skolverket, 2022) betonar att det ar obligatoriskt att elever far kunskap om vissa materials
ursprung och miljopaverkan, men det specificeras inte vilka material som ska behandlas,
vilket lamnas till l1&rarens professionella bedémning.

Kunskaperna som introduceras i arskurs 1-3 utgor en grund for vidare utveckling i arskurs 4—
6. Under denna period forvantas elever fordjupa sin forstaelse for sléjdmaterials ursprung,
framstallning och miljopaverkan. Exempel pa material som behandlas inkluderar tenn,
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bomullstyg, teak och lader. Dessutom betonas resurshushallning genom aterbruk av material
(Lgr22, 2022). Enligt kommentarsmaterialet for sl6jd (Skolverket, 2022) syftar
undervisningen till att framja en medveten och hallbar materialanvandning. Det innebar att
elever uppmuntras att vara sparsamma med material samt att ateranvanda och reparera
foremal i syfte att minska miljopaverkan.

For arskurs 7-9 betonas vikten av att jamfdra olika sl6jdmaterial utifran kvalitet och
miljopaverkan. Detta innefattar jamforelser mellan naturmaterial och konstmaterial samt
mellan fornybara och icke-fornybara material. Vidare lyfts resurshushallning fram genom
aterbruk, reparation samt vard av material och foremal (Lgr22, 2022). Enligt
kommentarsmaterialet for slojd (Skolverket, 2022) far elever en fordjupad materialkunskap,
dar fokus ligger pa hur material produceras samt deras paverkan pa bade méanniskor och
miljon. Undervisningen syftar aven till att ge elever insikt i hur de som individer kan bidra till
en mer hallbar utveckling genom medvetna val och resurshushallning.

Centralt i kursplanen for slojd finns det en tydlig progression gallande hallbar utveckling och
aterbruk. 1 borjan av grundskolan far elever en introduktion till vad hallbar utveckling &r och
genom féljande ar fordjupas elever insikter. Grundskolan skall ge elever férutsattning att
bidra till en hallbar framtid for framtida generationer.

3.5 Sammanfattning

Bakgrunden ger en dversikt dver hur sléjdamnet har utvecklats historiskt i relation till hallbar
utveckling. Den historiska genomgangen visar att sléjd redan fran borjan haft inslag av
resurshushallning, aterbruk och sparsamhet, sarskilt tydligt vid perioder av materialbrist sa
som under andra vérldskriget. Amnets fokus har skiftats fran en nyttoinriktning till att frimja
Kreativitet och estetiskt uttryck. Vidare redogdrs Agenda 2030 och dess relevans for skolan
och undervisningen med fokus pa mal 4 och 12. Kapitlet belyser skolan uppdrag att skapa
handlingskompetens hos elever genom att integrera hallbar utveckling i all undervisning.
Slutligen beskrivs hallbar utveckling i kursplanen for sl6jd (Lgr22, 2022). Genom tydlig
progression fran arskurs ett till nio forvantas elever utveckla kunskap om materialens
ursprung, framstallning och miljopaverkan. Sl6jdamnet framstalls som ett centralt verktyg for
att 6ka elevers medvetenhet om hallbar utveckling.



4. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna forskningsoversikt ar att analysera hur tidigare forskning belyser, diskuterar
och problematiserar begreppen hallbar utveckling och aterbruk inom slojddamnet. Genom
analys av befintlig forskning ska saledes foljande fragestéllningar besvaras:

e Hur beskrivs hallbar utveckling i sléjdamnet enligt tidigare forskning?
e Hur integreras aterbruk i sléjdundervisningen for att framja hallbar utveckling enligt
tidigare forskning?



5. Metod

| foljande avsnitt redogors den metod som tillampats i forskningsoversikten. Inledningsvis
beskrivs processen for datainsamling och urval. Darefter foljer en genomgang av
databearbetning och avslutningsvis behandlas anvandning av Generativ Al.

5.1 Datainsamling och urvalsprocess

Vi har gemensamt sokt efter artiklar pa olika soksidor och sparat texter vi ansag var relevanta.
Vart urval bestar av texter som ar peer reviewed. De databaser som anvéandes var Goéteborgs
Universitetsbiblioteks sokfunktion Supersok, Diva, Liber samt den nordiska journalen
Techne. Vi dgnade viss tid till att kedjesoka, vi tittade pa bade forskningsartiklar,
avhandlingar samt tidigare examensarbeten for att se vad de refererat till. | borjan av var
sOkprocess motte vi ett flertal artiklar skrivna av Hanna Hofverberg och Stina Westerlund.
Detta resulterade i att vi dven valde att soka specifikt pa dessa tva forskare och vad de har
publicerat sedan tidigare.

De sokord som anvandes vid datainsamlingen var ord som, Sl6jd, SI6jd och hallbar
utveckling, SI6jd hallbar utveckling, sléjd och aterbruk, hallbar utveckling, aterbruk, sloyd,
sustainability, craft.

Till var resultatdel gjorde vi ett urval dar vi valde att endast anvanda oss av avhandlingar och
forskningsartiklar. | bakgrunden har vi refererat till andra relevanta kallor som Skolverket,
Skolinspektionen, uppslagsverk samt websidor. Vi har fokuserat pa svensk forskning samt
forskning fran Norden som ar publicerat bade pa svenska och engelska.

5.2 Databearbetning

Databearbetningen genomfordes genom en systematisk granskning av de identifierade
artiklarna och avhandlingarna. Materialet foérdelades mellan oss for individuell 1asning,
samtidigt som vi gemensamt diskuterade innehallet och markerade relevanta delar. Efter
genomgangen granskade vi varandras markeringar. Vi valde sedan att kategorisera artiklarna
med olika féarger, dér varje farg representerade ett specifikt tema. Detta gjorde det mojligt for
oss att visuellt identifiera samband mellan artiklarna och se vilka som "kommunicerade” med
varandra. Slutligen sammanstélldes materialet skriftligt for en gemensam kunskapsbas, vilket
utgjorde grunden for resultatdelen och de teman som presenteras i forskningséversikten.

5.3 Generativ Al

Vi har tagit hjalp av Generativ Al nar det kommer till sprakliga fragor. Vi anvéande oss av
ChatGPT for att formulera om fragestallningar samt vissa stycken vi ville utveckla sprakligt.
Till exempel pa sida 13 med meningen “Westerlund (2020) betonar att elevers engagemang
spelar en avgoérande roll f6r meningsskapandet i undervisningen, dar deras aktiva deltagande
och intresse bidrar till en djupare forstaelse och 6kad motivation att agera hallbart.” dér vi inte
kénde att var originalformulering blev bra. Det ChatGPT har foreslagits som sprakliga
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andringar har vi inte tagit rakt av utan formulerat om for att mota vart sprak. ChatGPT har
inte anvants for fakta utan enbart for spraklig hjélp. Vi fragade dven ChatGPT om
referensmarkdrer och synonymer. Vi har stillt fragor som “Skulle du kunna ge oss en
synonym till detta ord...”, “Skulle du kunna skriva om denna mening...” och “Skulle du kunna
hjélpa oss att skriva om denna mening sa den blir mer akademisk...”.



6. Resultat

Foljande kapitel kommer initialt att beréra hallbar utveckling i skolan och sléjden, didaktiska
perspektiv pa hallbar utveckling samt elever och hallbar utveckling. Vidare behandlas
aterbruk i slojdamnet, sju aterbruksteman samt aterbruk och material. Avslutningsvis féljer en
kort resultatsammanfattning.

6.1 Hallbar utveckling

Dagens era beskrivs som Antropocen, en epok dar manniskans paverkan pa klimatet och den
globala hallbara utvecklingen har en betydande inverkan pa planeten (Furu, 2019).
Hofverberg (2022) bekréaftar detta och framhaller att nuvarande konsumtionsmonster och
levnadssatt inte ar langsiktigt hallbara for nuvarande och kommande generationer. Hogre
konsumtion leder till en 6kad pafrestning pa var jord och utvecklingen ser inte ut att avta.
(Hofverberg, 2022). Koch och Ahlskog-Bjérkman (2019) framhaller att manniskan har ett
eget ansvar for planeten och att alla ménniskor spelar en nyckelroll for att framja arbetet med
hallbar utveckling. Enligt Hofverberg och Westerlund (2021) finns det inte bara en hallbar
utveckling da det kan se olika ut beroende pa ingangvinkel till &mnet. Furu (2019) anser att
skolor skall forbereda elever for en vérld dar resurser inte alltid kan tas forgivet.

6.1.1 Hallbar utveckling i skolan och sldjden

Undervisningspedagogik bygger pa att skapa en respektfull, omtanksam och trygg miljo dar
elever fritt kan uttrycka sina tankar och kanslor géllande héllbarhet. | denna miljo ska det ges
forutsattningar att utveckla en meningsfull relation till resurser och material (Furu, 2019).
Johansson (2019) anser att slojdens mojligheter for hallbar utveckling ofta inte
uppmarksammas och papekar att det behdver fortydligas vad som avses med att sl6jda for en
hallbar utveckling. Genom att larare lyfter hallbara aspekter kommer elevers forstaelse
gallande hallbar utveckling fordjupas (Johansson, 2019).

Slojdamnet bygger pa handlingskunskap dar elever skapar foremal (Westerlund, 2020).
Johansson (2019) ifragasatter skapandet av slojdféremal med tanke pa att samhallet redan ar
fullt av produktion. Westerlund (2015) anser att foremalet skapar mening for sléjdandet och
ses som en viktig del av processen. Johansson (2019) belyser att arbetsprocesser kan medféra
flera fordelar som kan bidra till en hallbar utveckling. Det kan vara att elever far insikter om
produkters livscykler samt hur saker fungerar tillsammans.

Larande for hallbarhet i sl6jd kan inte endast ses pa ett vis utan kan tolkas olika (Westerlund,
2020). Enligt Jeansson (2017) ar det larares uppfattningar som utgor grunden for hur
styrdokumenten tolkas och omsétts i praktiken, vilket i sin tur paverkar larares didaktiska val.
Dessa val har en direkt inverkan pa hur elever méter hallbar utveckling i slojdundervisning.
Likasa har larare olika forforstaelse, vilket paverkar undervisningen (Jeansson, 2017).
Hofverberg och Westerlund (2021) visar att det ar relevant att veta vad larare anser om fragor
gallande hallbarhet och hur det blir framtradande i undervisningen. Westerlund (2020) havdar
att 6vergangen till att undervisa om hallbar utveckling i skolan har varit en utmaning for

10



larare. Pedagoger i sléjd bor vara medvetna om sin position, dar de kan paverka elevers
forhallningssatt till hallbar utveckling (Ahlskog-Bjoérkman m.fl., 2020).

6.1.2 Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling i sl6jd

Om inte larare medvetet och didaktiskt synliggor de hallbara aspekterna i undervisningen,
riskerar arbetet med hallbar utveckling att forbli underforstatt och darmed osynligt for
eleverna (Johansson, 2019). For att forsta hallbarhet i larandesammanhang skapade Koch och
Ahlskog-Bjorkman (2019) en didaktisk modell med fyra olika dimensioner. Modellen &r
baserad pa Suojanens (2001) tankande om sldjd och hallbar utveckling. Den &r skapad for att
fortydliga vad det innebér att arbeta med hallbarhet inom larande i sl6jd. De fyra dimensioner
som ingar i modellen ar en ekonomisk, teknologisk, kulturell samt en social dimension. Koch
och Ahlskog-Bjoérkman (2019) namner att dessa dimensioner star i férhallande till sl6jd och
hantverk men dven till samhéllet. Med den teknologiska dimensionen menas de innovationer
som skapats for att minska miljobelastningen. Ekonomiska dimensionen antar att
utvecklingen sker pa en ekonomiskt stadig grund. Den kulturella fokuserar pa kulturella
varden och traditioner samt den sociala dimensionen som innefattar ett ansvar for alla
manniskors valbefinnande och livsmajligheter pa bade global och lokal niva (Koch &
Ahlskog-Bjorkman, 2019). Ahlskog-Bjérkman m.fl. (2020) betonar att dessa dimensioner inte
alltid ar representerade i samma utstrackning utan att det &r en balansgang mellan dem.
Dimensionerna ar nagot som Suojanen (2001) anser vara grunden for att den ekologiska
hallbarheten ska uppnas. Koch och Ahlskog-Bjoérkman (2019) kommer i sin artikel fram till
att dessa fyra dimensioner ar vasentliga i fragan géllande sléjdundervisning om hallbar
utveckling.

Hofverberg (2019) lyfter i sin avhandling vikten av att skilja pa produktinnehall och
processinnehall i fragan om miljo och hallbar utveckling inom sl6jd. Processinnehall
fokuserar pa nar ett foremal blir till eller nar elever moter material och lar sig genom dem.
Med produktinnehall menar Hofverberg (2019) att det inte bara handlar om sjélva produkten
utan ocksa att elever far med sig en teknik, fardighet eller fakta om ett foremal. Westerlund
(2020) refererar till Hofverberg (2019) och menar att elever kan fa en djupare forstaelse for
miljo och hallbarhet genom att se pa produkt och process gemensamt. Genom att synliggdra
processen lar sig eleven om vad som ar hallbart i sitt eget arbete (Hofverberg & Westerlund,
2021). Hofverberg (2019) framhaver i sin avhandling att elever I&r sig om milj6 och
hallbarhet under arbetsprocessen, d&ven om materialet de anvander inte ar hallbart. Samtidigt
papekar hon att en produkt kan besta av ett hallbart material, &ven om processinnehallet inte
ar hallbart. Likasa framhaller Soujanen (2001) vikten av att kombinera en hallbar process med
en hallbar produkt i slojdundervisning. Kombinationen av praktisk och teoretisk undervisning
kommer framja hallbarhetsfragor i undervisningen. Forslagsvis kan larare koppla
miljoaspekter till den praktiska slojdprocessen, dar elever far reflektera 6ver hallbarhetsfragor
i relation till sitt arbete. Genom detta férhallningssatt blir undervisningen mer konkret och
relevant for elever. Soujanen (2001) menar att detta kommer ge elever kunskaper om hallbar
utveckling. Pa liknande satt framhaller Westerlund (2015) i sin avhandling att det skapade
foremalet i sig har en central betydelse i sléjdandet och upplevs som en viktig del av
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processen. Ahlskog-Bjorkman m.fl. (2020) lyfter att sl6jdprocessen kan skapa en stark
koppling mellan slgjdaren och det material som anvénds. Genom denna relation kan en 6kad
medvetenhet om natur, material och miljo utvecklas, vilket i sin tur kan leda till en forandrad
attityd hos sléjdaren bade till globala miljéfragor och den egna narmiljon (Ahlskog-Bjérkman
m.fl., 2020).

Hofverberg och Westerlund (2021) har i studien kommit fram till att larare framst anvander
tre olika teman for att bedriva undervisning om hallbar utveckling i sl6jd. Det &ar hallbar
konsumtion, materialkunskap och aterbruk. Forst beskrivs hallbar konsumtion och material,
sedan behandlas aterbruk i avsnitt 6.2.

Slojdlarare betonar vikten av att undervisningen ska ge eleverna kunskap och medvetenhet
om hallbar konsumtion for att framja mer hallbara val i framtiden. Enligt Hofverberg och
Westerlunds (2021) enkatundersékning med 70 arbetsverksamma slojdlarare sa anser de att
hallbar konsumtion for elever innebér att forsta textilindustrin och hur den paverkar miljon.
Genom undervisningen hoppas lararna att eleverna ska utveckla en medvetenhet som leder till
mer hallbara val som framtida konsumenter. Lararna i studien lyfter att det ar positivt att visa
filmer for elever gallande textil konsumtion, efter filmen &r det vanligt att koppla samman
undervisningen med aterbruksprojekt (Hofverberg & Westerlund, 2021). Likasa i
Hofverbergs (2022) studie lyfter lararna att hallbar konsumtion kan innebéra att ge elever
kunskap om hur de kan varda samt reparera klader.

Det skiljer sig avsevart hur larare gar till vaga i arbetet med materialkunskap utifran ett
hallbarhetsperspektiv (Hofverberg & Westerlund, 2021). Lararna i Hofverberg och
Westerlunds (2021) enkatstudie lyfter vikten av att elever far kunskap om material for att pa
sikt kunna gora hallbara val. Koch och Ahlskog-Bjérkman (2019) bekraftar betydelsen
kunskap om olika material har for slojdprocessen. Hofverberg och Westerlund (2021) papekar
dock att vad hallbara material innebar inte bara kan ses pa ett satt. En del larare i studien anser
att ekologiska material &r det basta samtidigt som andra anser att billiga material &r battre. Det
ar viktigt att larare belyser vilka antagande som anses vara hallbara, risken ar att alla material
kan ses hallbara ur olika perspektiv och att begreppet forsvagas (Hofverberg & Westerlund,
2021).

6.1.3 Elever och hallbar utveckling

Dagens barn och ungdomar méter huvudsakligen slojd i skolan, da det inte langre utgor en
naturlig del av deras vardagsliv. Historiskt sett var sléjdkunskaper avgorande for att hantera
praktiska behov i vardagen, men det introduceras framst idag i en pedagogisk kontext
(Johansson, 2019). Furu (2019) betonar vikten av att barn och ungdomar i ett tidigt skede far
tillgang till kunskap och verktyg for att framja en hallbar utveckling. Vanor som betingas i
tidig alder satter grund for livslanga vanor. Samtidigt menar Furu (2019) att ansvaret for
klimatforandringar inte bor laggas pa dagens unga, utan ses i ljuset av tidigare generationers
handlingar.
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Larande om hallbar utveckling sker i sociala ssmmanhang (Koch och Ahlskog-Bjoérkman,
2019). Furu (2019) anser att barn och foraldrar gemensamt kan arbeta for en battre framtid.
Malet med undervisningen &r att stotta barn och unga att hantera utmaningar géllande hallbar
utveckling samt att de far en chans att tanka och agera hallbart i dagens samhélle (Furu,
2019). Westerlund (2020) betonar att elevers engagemang spelar en avgérande roll fér
meningsskapandet i undervisningen, dar deras aktiva deltagande och intresse bidrar till en
djupare forstaelse och 6kad motivation att agera hallbart. Trots detta visar Westerlunds (2020)
studie att elever inte alltid ser vérdet i det de sjélva skapar, da normen att kopa klader
fortfarande dominerar i samhéllet. Samtidigt vaxer intresset for egen produktion bland barn
och unga allt starkare. Som larare &r det viktigt att undervisa elever om de normer som finns i
samhallet och vad som anses vara hallbart. Det ar viktigt att elever lar sig att véardera dessa
normer och agera utifran ett kritiskt tankande (Hofverberg & Westerlund, 2021).

6.2 Aterbruk

| en varld dar konsumtion och levnadsatt inte ar langsiktigt hallbara kravs det forandring
(Hofverberg, 2022). Forr ansags aterbruk innebéara att barn drvde varandras klader eller att
kopa saker begagnat. Idag har aterbruk fatt en helt ny glans och bendamns som vintage, retro
eller loppisfynd. Att handla hallbart har blivit en fraga om individers engagemang gallande
hallbar konsumtion (Johansson, 2019).

6.2.1 Aterbruk i slojdamnet

I sl6jd ar aterbruk ett praktiskt satt att kunna arbeta med hallbarhet. Genom att lata elever
arbeta med aterbruk kan larare gora elever uppmarksamma pa manniskors satt att paverka
planetens framtid. Genom undervisning far elever verktyg och kunskaper for att identifiera
och kritiskt granska normer kring vad som betraktas som hallbart (Hofverberg, 2019). En
sadan norm, som Hofverberg och Westerlund (2021) lyfter i sin studie, ar uppfattningen att
plast bor undvikas eftersom det till slut riskerar att hamna i haven. De papekar att detta kan
bero pa flera faktorer, exempelvis att manniskor inte alltid hanterar sitt avfall pa ett
ansvarsfullt satt. Undervisningen kommer likasa hjalpa elever att valja ratt material, produkter
och anpassa design ur ett hallbart perspektiv (Hofverberg & Westerlund, 2021).

Aterbruksprojekt framjar inte automatiskt hallbar utveckling om inte larare didaktiskt lyfter
fram aspekter som &r hallbara (Johansson, 2019). Léarare kan lyfta hallbara perspektiv i
aterbruksprojekt genom att belysa produktidéer, materialets egenskaper och hur olika
hantverkstekniker ar hallbara. Enligt Hofverberg och Westerlunds (2021) studie har larare
olika syn pa vad det innebér att arbeta med aterbruk i slojd. Likasa kan aterbruk ha olika
hallbarhetsperspektiv. Vanligt ar att larare ser aterbruk som kreativa projekt i slojd, dar det
pedagogiska syftet &r att elever utformar nya produkter och genom det skapa nya l6sningar
(Hofverberg & Westerlund, 2021). Andra larare anvander kreativa remake-projekt med klader
och textilt avfall som aterbruksundervisning (Hofverberg & Maivorsdotter, 2018). Samtidigt
fokuserar vissa larare pa att elever ska vara sparsamma med material (Hofverberg &
Westerlund, 2021).
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6.2.2 Sju aterbruksteman

Hofverberg (2022) kommer i sin fallstudie, dar hon utgatt fran 58 olika sljdlarares
beskrivningar av aterbruk, fram till sju teman som ar framtradande i
undervisningssammanhang gallande aterbruk i sl6jden. Hofverbergs (2022) sju teman éar:
reuse, reduse, recycle, remake, repair, refuse, reverse engineering.

Reuse innebar att ateranvanda produkter. Inom temat stravar larare efter att informera elever
om hur en produkt kan ateranvandas utan att den behéver goras om. Har kan larare belysa att
en produkt kan ha flera anvandningsomraden och att nagon annan kan ha brukat produkten
innan (Hofverberg, 2022).

Reduse innefattar att larare didaktiskt lyfter hur elever kan minska sin anvéndning av material.
Det innebar att elever far kunskap om hur mycket material som kan ga at till att skapa en
produkt for att minska onddigt spill. Har kan larare uppmarksamma elever pa att anvanda
material som redan finns i slojdsalen fran tidigare projekt (Hofverberg, 2022). Hofverberg och
Westerlund (2021) namner aven i sin artikel att manga av lararna i deras studie aven anser att
spara pa spill ar ett satt att arbeta med aterbruk.

Recycle fokuserar pa att uppmarksamma olika kretslopp genom aterbruk. Har lyfter larare
fordelar med att 6verblivet material sparas och anvands av andra elever. Elever far inom detta
tema en bild av sitt levnadssétt och sina konsumtionsvanor, genom detta lar sig elever bland
annat om ”’slit och sldng” kulturen och att det inte &dr héllbart for framtida generationer
(Hofverberg, 2022). Enligt Hofverberg (2022) handlar dagens materialkretslopp inte enbart
om materialets ekonomiska varde, utan &ven om hur konsumtionssamhéllet och manniskans
paverkan har forsamrat produktkvaliteten, vilket forsvarar mojligheten till aterbruk.

Remake innebadr att nya produkter skapas av redan anvant material. Hofverberg (2022) namner
att larare inom detta tema uppmuntrar elever till att skapa nya saker av gamla. Hofverberg
(2020) havdar att remake-projekt ar ett vanligt inslag i miljé och hallbarhetsundervisning
inom textil och &r ett praktiskt exempel pa hur resurser kan sparas genom aterbruk. Att lata
elever skapa nya produkter av aterbruk ar vanligt inom sléjdundervisning och det stédjer
barns kreativitet, fantasi och uppfinningsrikedom (Hofverberg, 2020). Ett problem som
Hofverberg (2022) tar upp i sin studie &r att manga elever anser att gamla klader ar ackliga
och att normen &r att ha nya klader. Westerlund (2020) bekréftar att normen géllande kdpta
klader &r vanligt hos barn och ungdomar. Likasa uppskattar de inte vardet i nagot som ar egen
producerat da det inte ser kdpt ut.

Repair fokuserar pa att laga foremal. Har namner Hofverberg (2022) att elever far
erfarenheter och kunskaper om hur de kan forlanga samt varda en produkts livslangd genom
att lappa och laga. Det innebér att elever lar sig leva ett mer resurssnalt liv da det far
kunskaper om hur de kan varda samt laga klader och produkter for att inte 6ka sin konsumtion
(Hofverberg, 2022).
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Refuse har som syfte att lara elever att ta avstand fran nagot. Det kan innebéra att elever véljer
bort vissa material eller férhallningsatt (Hofverberg, 2022). Hofverberg och Westerlund
(2021) tar i sin enkatstudie upp att det finns en norm om att undvika plastmaterial da det inte
anses vara bra for miljon. Dock &r det viktigt att elever moter dessa material i undervisningen
for att forsta dess egenskaper och hur det paverkar miljon. Elever behéver mota detta tema for
att kunna gora miljémassigt goda val (Hofverberg, 2022).

Reverse engineering betyder att elever plockar isér en produkt for att lara sig om dess
konstruktion. Hofverberg (2022) menar att elever far kunskap om en produkt som inte &r
synlig fran utsidan, om de inte plockar isar den. Hofverberg (2022) lyfter fram att manga
produkter idag &r designade pa ett satt som forsvarar forstaelsen for deras
tillverkningsprocess, vilket gor aterbruk inom detta omrade mer utmanande.

Det ar komplext att arbeta med hallbar utveckling och aterbruk inom sléjdamnet. Det finns
flera olika arbetssatt och hur larare valjer att arbeta med aterbruk grundar sig i syftet med
undervisningen och vilken kunskap elever forvéntas f& med sig. Aterbruksundervisning kan
handla om allt fran att spara pa material till att fa kunskap om dess egenskaper samt hur
elever kan agera som hallbara konsumenter nu och i framtiden (Hofverberg, 2022).

6.2.3 Aterbruk och material

Elever behdver ha kunskap om materialet och dess egenskaper for att ett slojdforemal ska
kunna produceras (Koch och Ahlskog-Bjorkman, 2019). Enligt Hofverberg (2019) ar
relationen mellan manniska och material viktigt i utbildning om hallbar utveckling.
Hofverberg och Kronlid (2018) betonar i sin observationsstudie att material inte bor ses som
en passiv del av undervisning gallande hallbar utveckling och miljofragor. | stallet foresprakar
de ett arbetssatt dar materialet aktivt integreras i larandet, vilket kan skapa en mer innovativ
och hallbar vag framat. Hofverberg och Maivorsdotter (2018) bekréaftar att ett pedagogiskt
syfte kan vara att fokusera pa relationen mellan manniska och material och hur det kan framja
aterbruk. Enligt Hofverberg (2019) har materialet en stor plats i sléjdprocessen. | Hofverberg
och Westerlunds (2021) enk&tundersokning kommer de fram till att sl6jdlarare véljer material
framst utifrdn fem olika aspekter: narproducerade material, billiga material, ekologiska
material, utifran materialets egenskaper samt taktila erfarenheter av materialet.

Material i sl6jdundervisning ses bade som en kunskapskélla och en miljomassig aktor, dar
elever genom praktiskt arbete utvecklar forstaelse for materialets egenskaper och dess roll i
hallbarhetsfragor (Hofverberg, 2019). Hofverberg (2019) ser i sin doktorsavhandling material
utifran tva perspektiv. Det forsta ar materialets fysiska egenskaper vilket elever behover
kunna for att bli skickliga sl6jdare. Genom materialets fysiska egenskaper far elever en
handlingsburen kunskap. Det andra perspektivet ar hur materialet ses ur ett miljomassigt
perspektiv och hur det paverkar elevers val. Framfor allt kan elever gora aktiva val gallande
hallbarhet och miljéfragor dar materialet ses som en medaktor i fragan (Hofverberg, 2019).
Hofverberg och Kronlids (2018) studie betonar att l&ra sig sl6jda inte bara handlar om att
samla kunskap, utan ocksa om att aktivt arbeta med materialet. Under arbetets gang kan
ovantade utmaningar uppsta, vilket gor att elever behéver anpassa sig och hitta nya séatt att
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hantera materialet. Detta hjalper dem att forsta dess egenskaper och hur de kan samspela med
det pa olika satt. Genom att elever far en kansla for hur material fungerar kan de ur ett
hallbarhetsperspektiv skapa nagot (Hofverberg & Kronlid, 2018).

Att se materialets funktion i produkten som skall produceras &r viktigt. | Hofverberg och
Maivorsdotters (2018) studie har de observerat en klass som arbetat med ett aterbruksprojekt.
Studien visar att elever inte alltid tanker pa materialets funktion i produkten som skall
tillverkas. En elev i studien vill anvénda fleece till en grytlapp for att det &r varmt och skont.
Det eleven inte vet &r att fleece smalter i vdrme och anses inte vara ett bra materialval for
andamalet. Att anvanda fel material ar inte hallbart utifran produktens syfte (Hofverberg &
Maivorsdotter, 2018). Hofverberg och Westerlund (2021) bekréaftar vikten av att larare visar
och beskriver olika materials formagor och egenskaper for att elever skall fa ratt verktyg att
gora hallbara val. Hofverberg och Kronlid (2018) visar hur elevers arbete i broderi hjalper
dem att forsta materialets relation till hallbar utveckling. Studien visar hur material kan ge en
samklang eller motstand till arbetsprocessen.

6.3 Resultatsammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet att hallbar utveckling inom slojdamnet ar ett
mangfacetterat omrade, vilket kan innebéra utmaningar for larare. Hallbar utveckling i
undervisning kan se olika ut beroende pa infallsvinkel till amnet och vilket pedagogiskt syfte
undervisningen har. Larare har olika forforstaelse som paverkar hur elever moter begreppet
hallbar utveckling i skolan.

Resultatet visar ocksa att elevers engagemang har en stor inverkan pa deras uppfattning om
héllbarhets- och miljofragor. Darfor ar det viktigt att barn och ungdomar tidigt far lara sig om
héllbarhet. Slojdamnet beskrivs som sarskilt komplext i detta ssmmanhang, eftersom det
handlar om skapande och kreativitet, samtidigt som hallbar utveckling innebar att vara
resurssnal och ta ansvar for miljon. Resultatet visar dock att elever genom arbetsprocessen
utvecklar forstaelse for hur de kan géra hallbara val.

Ett arbetssatt som flertalet larare valjer att arbeta med nar det galler hallbar utveckling ar
aterbruk. Resultatet visar att hur larare anvander aterbruk i undervisning varierar. Hofverberg
(2022) identifierar i sin studie sju framtradande undervisningsteman kopplade till hallbar
utveckling dar larare valt att lagga fokus pa olika delar av aterbruk. En aspekt som Johansson
(2019) kommer fram till i sin artikel &r att aterbruk inte automatiskt framjar hallbar utveckling
utan att larare behover lyfta fram de delar som &r hallbara inom arbetet.

Vidare har materialet en central plats i fragan om hallbar utveckling. Materialet bor inte ses
som en passiv del av hallbarhet- och miljofragan utan snarare som en medaktor. Elever bor
rustas med bade kunskaper om materialets ursprung och egenskaper samt taktila fardigheter,
for att aktivt kunna fatta valgrundade beslut nar det galler materialval.

16



7. Diskussion

Foéljande avsnitt inleds med en diskussion om den metod som anvénts for att sammanstélla
forskningsoversikten. Darefter analyseras resultatet i forhallande till studiens syfte och
fragestallningar samt bakgrund. Avslutningsvis presenteras forslag pa framtida forskning.

7.1 Metoddiskussion

I borjan av sokprocessen upplevde vi det relativt latt att hitta publikationer som stamde
overens med forskningsoversiktens syfte. Dock har vi under var genomgang av forskning om
slojd i relation till hallbar utveckling och aterbruk markt att omradet domineras framst av ett
fatal forskare. Dessa forskare refererar ofta till sina egna tidigare publikationer, och manga
artiklar och avhandlingar bygger vidare pa samma forskning. Vid kedjesokningen har vi
aterkommande stott pa samma forskare och publikationer. Detta bade bekréaftar deras relevans
inom faltet och starker reliabiliteten.

S16jd som skolamne férkommer framst i de nordiska landerna. Eftersom syftet och
fragestallningarna fokuserar pa hur hallbar utveckling och aterbruk behandlas i
sl6jdundervisningen, kom vi fram till att det var relevant att avgransa oss till Norden. Om
studier fran andra lander hade inkluderats i forskningsoversikten &r det troligt att resultatet
hade paverkats. En mojlig konsekvens av att anvanda forskning utanfér Norden &r att den
specifika skol- och sléjdkontexten hade gatt forlorad, vilket i sin tur hade riskerat att avlagsna
studien fran dess syfte och centrala fragestallningar.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Hallbar utveckling

Bade Hofverberg (2022) och Furu (2019) patalar att vi lever i en epok som kallas Antropocen,
dar manniskans paverkan forandrar klimatet och naturen. Bakgrunden visar att skolan skall
framja hallbar utveckling och ge barn och unga kunskaper att aktivt kunna géra hallbara val
(Skolinspektionen, 2019). Det &r vart ansvar som blivande larare att hjalpa vara kommande
elever att kritiskt kunna gora aktivt hallbara val. Sl6jdundervisningen ar en fordelaktig miljo
att belysa fragor géllande hallbar utveckling, da kursplanen (Lgr22) behandlar materialval,
resursanvandning och konsumtionsmaonster.

Resultatet visar att undervisning om hallbar utveckling ter sig olika beroende pa kontext och
bekraftar att "Hur det &n &r sa finns det inte en hallbar utveckling” (Hofverberg och
Westerlund, 2021, s.30). Elevers mote med hallbar utveckling i undervisning paverkas av
flera faktorer, sasom lararens pedagogiska val, elevers engagemang och den samhallskontext
de befinner sig i. Darfor menar vi att undervisning kring hallbarhet kan se mycket olika ut
beroende pa dessa omstandigheter. Enligt Lgr22 (2022) ar skolans uppdrag att erbjuda en
likvardig utbildning for alla elever. Det kan dock uppsta en problematik nar undervisning om
hallbar utveckling genomférs pé olika satt. Aven om likvardighet inte nédvandigtvis innebar
identisk undervisning for alla, bor det finnas en viss grad av gemensam forstaelse for vad
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begreppet hallbar utveckling innebar. Vi menar darfor att begreppet i sig ar alltfor vagt och
tolkningsbart, vilket riskerar att skapa ojamlika forutsattningar for elevers larande inom detta
centrala omrade.

Larares uppfattningar spelar en avgérande roll for hur laroplanen (Lgr22, 2022) tolkas och
omsétts i praktiken. Larares egna uppfattningar kring hallbar utveckling genomsyrar
undervisningen och formar dess innehall (Jeansson, 2017). Som resultatet visar anser
Johansson (2019) att larares installning till hallbarhetsfragor paverkar inte bara vilka
perspektiv som lyfts fram utan ocksa hur amnet presenteras for elever. Under vara VFU-
perioder har vi genom lektionsobservationer och méten med olika sl6jdlarare tydligt sett hur
installningen till hallbarhet och miljo varierar mellan individer. Vara erfarenheter fran VFU
visar att undervisning om hallbar utveckling i sléjdamnet ibland hanteras som ett enskilt
moment som bockas av” snarare dn integreras som en aterkommande och fordjupad del av
undervisningen. Utifran detta foreslar vi att frigor om hallbar utveckling bor utgora ett
kontinuerligt inslag i sléjdundervisningen, snarare dn nagot som behandlas vid enstaka
tillfallen. Genom att regelbundet aterkomma till dessa fragor skapas battre forutsattningar for
att elever ska kunna utveckla de kunskaper och fardigheter som kravs for att fatta medvetna
och hallbara val. Vi menar att en langsiktig och integrerad undervisning om hallbar utveckling
inte bara starker elevers forstaelse, utan dven bidrar till att de rustas béttre for att ta ansvar i
fragor som rér miljo och resursanvandning.

Skolan har en viktig roll att utmana diverse normer bland barn och unga. Enligt Westerlund
(2020) finns det en norm bland barn och ungdomar att kdpa nya klader. Genom att utmana
denna norm anser vi, att elever kan bli mer mottagliga for att handla second hand. Skolan har
begransade mojligheter att paverka elevers instéllning till konsumtion, eftersom foraldrar och
kompisars konsumtionsvanor ofta har en stark inverkan pa barn och unga. Som blivande
larare uppmuntrar vi redan yrkesverksamma ldrare att vaga ta upp fragor gallande att handla
second hand. Larare bor belysa fordelar och nackdelar som finns for bade planeten och
planboken.

Hofverberg och Westerlund (2021) identifierar tre huvudsakliga teman som l&rare anvander
for att undervisa om hallbar utveckling inom sléjdamnet: hallbar konsumtion,
materialkunskap och aterbruk. For att kunna genomféra en undervisning som omfattar
samtliga aspekter av hallbar utveckling kravs det att larare har en gedigen kunskap inom dessa
omraden. Enligt laroplanen (Lgr 22) ar skolans uppdrag att framja respekt och omsorg for
bade den narliggande och den globala miljon. Detta vacker fragan om lararutbildningen
tillhandahaller tillracklig kompetens inom hallbar utveckling for att forbereda framtida larare
pa detta uppdrag.

Mal 4 i Agenda 2030 betonar vikten av en inkluderande och likvardig utbildning, vilket

understryker behovet av att lararutbildningen starker sitt fokus pa hallbar utveckling (UNDP

Sverige, 2015). Vid Goteborgs universitet ingar kursen “Hallbar utveckling med minniskan i

centrum” som en liten del av VFU-2 inom @mneslararprogrammet. | kursen behandlas hallbar

utveckling genom valfria workshops och forelasningar for att ge blivande l&rare praktiska

verktyg for att integrera héllbarhet i sin undervisning. Aven i sléjdkurserna berérs aterbruk
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och hallbar utveckling, men det finns skal att ytterligare forstarka detta innehall. En central
fraga ar om den nuvarande utbildningen ar tillracklig for att rusta framtida larare for att pa ett
effektivt satt undervisa om hallbar utveckling. Vi anser att amneslararprogrammet pa
Goteborgs universitet inte uppfyller kraven att rusta lararstudenter fér deras kommande
uppdrag som larare dar de forvantas framja en hallbar utveckling. Vi onskar att det finns en
kurs som ar langre samt att det integreras mer i hela utbildningen. Vi har fran vara andra
amnen, engelska och svenska som andrasprak inte mott undervisning géllande hallbar
utveckling. Vi tror att studenter gynnas av att integrera ett hallbarhetstank i hela utbildningen
da det &r en del av skolans uppdrag.

7.2.2 Aterbruk

Hur larare undervisar i hallbar utveckling och aterbruk varierar. Hofverberg (2022) kommer i
sin studie fram till sju teman géllande undervisning i aterbruk. I de olika temana véljer larare
att betona olika delar beroende pa vad aterbrukandet syftar till. Det kan vara att spara pa
resurser, varda eller lara elever att géra medvetna val (Hofverberg, 2022). En framtradande
del av aterbruk &r remake som innebér att skapa nya produkter av gamla. Under vara VFU-
perioder har vi bekraftat detta genom lektionsobservationer samt samtal med olika larare. Pa
en av vara VFU-skolor arbetar elever i arskurs atta med aterbruk av jeans, dar de syr hattar,
necessarer och vaskor. Det vacker dock en fraga hos oss da manga av de jeans som anvands &r
hela och skulle kunna fortsétta anvandas av en annan konsument i flera ar. Ar det verkligen
aterbruk att omvandla en fullt fungerande produkt till nagot nytt, eller bor aterbruk enbart
gélla material som &r trasiga och som inte fungerar i sitt originalskick? Vi menar att produkter
som fortfarande ar fullt funktionsdugliga inte bor anvandas for aterbruk eftersom deras
livscykel &nnu inte &r avslutad. | stéllet bor sddana produkter fortsatt anvandas i sin nuvarande
form, garna av ndgon annan som kan tillgodogdra sig deras varde. Vi foresprakar i stallet
aterbruk av material och foremal som inte langre fyller sin ursprungliga funktion, dar ett nytt
anvandningsomrade kan ge dem forlangd livslangd och minska resursférbrukningen.

Aterbruksprojekt framjar automatiskt inte hallbar utveckling om inte larare didaktiskt lyfter
fram aspekter som ses som hallbara (Johansson, 2019). Under vara VFU-perioder har vi sett
att undervisande larare ofta forvéntar sig att elever ska vara kreativa och uppfinningsrika nér
de arbetar med aterbruk i sl6jden. Vi ifragasatter dock hur mycket tid som faktiskt dgnas at att
diskutera aterbrukets betydelse och vad det innebar i ett hallbarhetsperspektiv, eller om fokus
framst ligger pa den kreativa processen. Hofverberg och Westerlund (2021) bekraftar att det
ar vanligt att larare framst betraktar aterbruk som ett kreativt inslag i sléjdundervisningen.

I kursplanen for sléjd (Lgr22) omnamns aterbruk forst i arskurs 4-6 och vidare i arskurs 7-9,
uttryckligen behandlas det inte i arskurs 1-3. Att introducera aterbruk redan i de lagre
arskurserna kan dock vara fordelaktigt. Som framgar i resultatet betonar Furu (2019) vikten
av att barn och unga tidigt far kunskap och verktyg for att framja en hallbar utveckling. Vanor
som betingas i tidig alder lagger grunden for livslanga vanor (Furu, 2019). Darfor bor
undervisning om aterbruk paborjas i tidigare arskurser for att skapa en grund for langsiktiga
och hallbara vanor. Avslutningsvis vill vi understryka skolans viktiga uppdrag att rusta barn
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och ungdomar med handlingskompetens. Genom detta ges elever mojligheter att aktivt géra
hallbara val, bade for sin egen framtid och for kommande generationer.

Resultatet visar att larare ofta kopplar aterbruk till att spara pa spillbitar (Hofverberg &
Westerlund, 2021). Under var lasning har vi dock ifragasatt om detta verkligen kan réknas
som aterbruk, da materialet i sig ar nytt och aldrig anvént tidigare. Vi menar att spara pa
spillbitar snarare handlar om att uppmuntra elever till en mer resurseffektiv
materialanvandning. P4 manga skolor finns det stora, anvandbara bitar som hamnar i
spillbitsladan, samtidigt som manga elever gar direkt till hyllorna med nytt material utan att
overvaga ateranvandning. Darfor anser vi att larare bor uppmarksamma elever pa att vara
sparsamma med material samt aktivt uppmuntra dem till att anvéanda spillbitar i sitt arbete.

7.2.2.1 Aterbruk och material

Som resultatet visar kommer Hofverberg och Westerlund (2021) i sin studie fram till att olika
larare ser och viljer material olika. Manga larare i studien fokuserar pa bland annat att det ska
vara ekologiskt material och andra anser att det ska vara narproducerat. Detta ar nagot som vi
fann intressant nér vi laste artiklar samt skrev resultatet att det skiljer sig avsevart mellan
olika larare. Det star i kursplanen for slojd (Lgr22) att elever ska fa med sig kunskap om
hallbar utveckling och att de i sitt sl6jdande ska hantera olika material. Skolans uppdrag ar
aven att gora elever medvetna om hallbar utveckling sa de lar sig gora hallbara val. |
Hofverberg och Westerlunds (2021) studie har de fatt svar fran sl6jdlarare att de bland annat
bara véljer ekologiska tyger och garn eller forsoker kdpa in narproducerat material. En
reflektion vi gjort under var forskningsoversikt ar huruvida alla skolor verkligen har de
ekonomiska forutsattningarna att enbart képa in naturliga och narproducerade material. Vi
staller oss aven fragan om hur larare upplever att det ar att undervisa om hallbara material nar
skolan inte alltid har de resurser som krévs for att inforskaffa dem.

Resultatet tyder pa att elever behdver ha kunskap om flera olika material for att fa de
erfarenheter dem behdver for att sedan kunna géra medvetna och hallbara val. Elever behdver
fran undervisningen fa med sig en stadig grund av kunskap om olika material, dess formagor
och mojligheter i relation till undervisningens syfte. Vi anser att det ar upp till undervisande
larare att patala for elever vilka material som anses hallbara i relation till produkten som skall
skapas. Hofverberg och Maivorsdotter (2018) bekraftar detta i sin studie da de som exempel
tar upp en elev som vill gora en grytlapp av fleece, vilket inte &r hallbart da fleece inte tal
varme. | detta fall saknar eleven kunskap om materialet for att kunna gora ett hallbart
materialval till den produkt som ska produceras. FOr att elever ska kunna fatta medvetna och
hallbara beslut i sitt skapande &r det darfér avgorande att undervisningen ger dem en
forstaelse for olika materials egenskaper och anvandningsomraden.

Hofverberg och Westerlund (2021) tar upp normen om att inte anvanda plast i sin studie. Vi

anser att naturmaterial inte alltid ar det mest hallbara i langden, sa fragan &r vad ett hallbart

material faktiskt &r. 1 de studier vi last har ett flertal slojdlarare argumenterat for att de bara

vill kdpa in naturmaterial och ingen plast. Det vi upplever ar att dessa larare missar att

hallbara material inte alltid handlar om att det ska vara av naturmaterial utan att det ar ett
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beslut som ska relatera till den produkt som ska produceras. | vissa fall ar bra med
konstgjorda material som i ett par sockor dar det garna far vara lite polyester i garnet da det
kommer halla béttre vilket resulterar i en langre livslangd.

Sammanfattningsvis visar forskningsoversikten att hallbar utveckling i skolan &r ett komplext
begrepp som formas av bade kontext och undervisande larare. Inom sléjdamnet spelar
aterbruk en central roll, men dess betydelse och tillampning varierar beroende pa pedagogiskt
syfte. FOr att starka hallbar utveckling i undervisningen bor bade larares didaktiska val och
materialets roll beaktas, sa att elever far en medveten och mangsidig forstaelse av amnet.

7.3 Forslag pa vidare forskning

Genom arbetet med denna forskningsoversikt har vi fatt en uppfattning om att det finns en del
forskning kring hallbar utveckling och aterbruk géllande sléjdundervisning. Majoriteten av
forskningen ar skriven av samma forskare och de flesta refererar till varandra. Det finns ett
behov av att se fler forskare skriva om dmnet. Som resultatet visar ar det en tudelad mening
om vad det innebadr att arbeta med hallbar utveckling i sléjdundervisning. Genom att fler
forskare skriver om hallbar utveckling kan infallsvinkeln till &mnet se olika ut och vidare ge
fler perspektiv till &mnet.

Eftersom hallbar utveckling kan tolkas och tillampas pa olika satt av olika larare, foreslar vi
att forskning bor bedrivas om lararutbildningen. Vidare anser vi att det &r av vikt att
undersoka hur lararutbildningen integrerar hallbar utveckling i sin undervisning samt vilka
pedagogiska metoder som bast stodjer studenternas larande inom detta omrade.

Som resultatet visar ser larare olika pa material och de véljer material utifran olika aspekter.
Forslag pa vidare forskning ar att undersoka vad som ligger till grund for detta val och hur
larare och huvudman resonerar. Forslagsvis skulle en kvantitativ studie géllande inkp och
val av material ge mer information om dmnet.
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