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Abstract

Estetik har traditionellt haft en plats i forskolan och star likt andra &mnen som ett strdvansmal
1 forskolans nuvarande laroplan. En av laroplanens skrivningar lyfter att det estetiska ska vara
bade en metod och ett innehéll i forskolans verksamhet. I ldroplanen dr det dock otydligt vad
som menas med det estetiska, och pa vilket sitt det estetiska ska vara en metod och ett
innehdll. Med en fenomenografisk ansats undersoker studien forskolldrares uppfattningar om
det estetiska i forskolan, samt hur de uppfattar arbetet med det estetiska som metod och
innehill. Detta med hjélp av studiens fragestillning och underliggande forskningsfragor: Hur
uppfattar forskolldrare det estetiska i forskolan, hur uppfattar forskolldrare arbetet med det
estetiska som metod och som innehdll samt vilka forutsdttningar uppfattar forskolldrare finns
for arbetet med det estetiska? Studien bygger pa data insamlad genom kvalitativa intervjuer
med fyra yrkesverksamma forskolldrare fran tva olika kommunala forskolor. Resultaten visar
att forskolldrarna uppfattar det estetiska som ndgot stort och svardefinierbart. Bland
uppfattningarna framkommer det estetiska frimst som ett anvandbart verktyg for barns
utveckling och lirande. Det framkommer dven att vuxnas materialkunskap ar betydande for
arbetet med det estetiska, men att sddan kunskap &dr begrinsad.



Forord

Motivationen denna studie bygger pd dr vart starka intresse och nyfikenhet for estetiken och
dess mojligheter inom forskolan. Var 6nskan ar att forskolldrarutbildningen skulle ge mer
kunskaper inom detta omride. Att fi mdjligheten att undersdka dmnet djupare har varit bade
roligt och utmanande. Vi vill rikta ett sdrskilt tack till de medverkande forskolldrarna som
varit med och bidragit till var kunskapsutveckling. Utan er hade inte den hér studien varit
mojlig. Vi vill ocksé tacka var handledare for kompetent guidning i en snarig process. Tack
for allt stod och uppmuntran.

Nu blickar vi framét mot ett spannande yrkesliv innehéllande massor av estetik!

Goteborg 2021-12-22
Linnéa Bengtsson & Lucas Johansson
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1 Inledning

Traditionellt har estetik, eller skapande som det snarare har kallats, haft en stor plats i
forskolan (Pramling Samuelsson m.fl., 2015). Enligt Johansson (2015) har lek, ldrande och
estetik praglat forskolan sedan mitten av 1800-talet, detta med hianvisning till Frobels
pedagogiska tankar och material som till stor del syftade till att utveckla barns fantasi. Aven
om den forskolepedagogik som Frobel utvecklade inte &r helt overforbar till dagens forskola
menar Johansson (2015) att den &r av intresse. Enligt Frobel dr sinneserfarenheter grunden for
yngre barns ldrande. Dessa tankar fordes vidare genom barntridgardens utformning av
smabarnspedagogiken, dir ldrande ofta skedde i temaarbeten och genom en variation av
estetiska aktiviteter (Pramling Samuelsson m.fl., 2015). Detta kan sdgas leva kvar dven i
dagens forskola, dir estetiska uttrycksformer i stor utstrickning anvénds for att utveckla
kunskaper inom olika &mnen (Forsberg Ahlcrona, 2019; Pramling Samuelsson m.fl., 2015).

Sedan forskolan fick sin forsta ldroplan 1998 och fram till den nuvarande ldroplanen har det
estetiska formulerats pd i princip samma sétt. Gemensamt &r att skapande och utforskande
lyfts fram som ett sdtt for barn att lara. Forskolan ska frimja barnens uppfattning om sig
sjdlva som skapande individer, och ldrandet som frimjas i forskolan ska bland annat ske
utifran sinnliga och estetiska aspekter (Léroplan for forskolan Lpfo 98, 1998; Laroplan for
forskolan Lpfo 18, 2018). Skapande och kommunikation genom bild, drama, rorelse, sdng,
musik och dans ska enligt bada ldroplanerna vara en metod for att frimja barns utveckling och
larande, men det ska dven vara ett innehéll 1 forskolan (Léroplan for forskolan Lpfo 98, 1998;
Léaroplan for forskolan Lpfo 18, 2018). Dagens laroplan har utover dessa skrivningar ett
tillagg, vilket dr att ““...barnen ska ges tid, rum och ro till eget skapande” (Léroplan for
forskolan Lpfo 18, 2018, s.9). Det som dock inte finns skrivet i laroplanerna &r Aur det
estetiska ska forstas och genomforas.

I ett nummer av Léraren (Richter, 2012, 6 januari) diskuteras estetiska larprocesser och
estetiska uttryck som innehall. I artikeln lyfter Niklas Pramling ett exempel i musik for att
tydliggora skillnaden mellan dessa. Han menar att skillnaden mellan estetiska uttryck som
form respektive innehdll kan vara att anvénda ett instrument som trumman for att lira om
matematik, till exempel genom att rdkna trumslag, alternativt fokusera pd musikaliska
dimensioner som exempelvis dynamik och tempo. Som redan ndmnts ska forskolan enligt
Liroplanen rymma estetiska uttryck bdde som metod och som innehéll (Laroplan {for
forskolan Lpfo 18, 2018), men Pramling menar i artikeln att det finns en obalans i hur dessa
anvénds och vilket utrymme de ges. Forskolans utmaning finns enligt honom 1 att utoka det
estetiska som innehdll; att ge det estetiska ett eget virde och inte bara vara en metod for att
lara andra, som han uttrycker det “viktigare”, amnen (Richter, 2012, 6 januari).

Liroplanen lyfter att barnen ska ges forutsittningar att lara utifran sinnliga och estetiska
aspekter och att detta forutsitter en diskussion hos yrkesverksamma i forskolan om vad som
ar viktig kunskap (Léroplanen for forskolan Lpfo 18, 2018). Vara erfarenheter av
undervisning dér det estetiska dr ett eget innehall i forskolan dr nistintill obefintlig. Daremot
har vi sett estetiska uttrycksformer anvéindas som medel nér det finns andra strdvansmal, som
exempelvis ror naturvetenskap, matematik, grov- och finmotorik. Studier har pavisat virdet
av att estetiska uttrycksformer anvinds som metod for larande om ndgot annat, ddremot finns
det betydligt farre studier som undersoker estetiska uttrycksformer som eget innehall i
forskolans undervisning. Henningsson-Y ousif (2020) skriver att ett vetenskapligt forankrat
arbete kan bidra med mojligheten for forskolepersonals utveckling samt 6kad forstaelse for
kollegors handlande och breddande av perspektiv. Vér forhoppning ér att kunna bidra med



nya insikter om det undersokta &mnet. Dessa vill vi bara med oss ut i vara kommande
yrkesliv, och pd sé sitt dr var forhoppning dven att studien blir ett bidrag i diskussionen hos
yrkesverksamma.



2 Syfte

Syftet med studien &r att utveckla kunskaper om, samt synliggora, forskolldrares
uppfattningar om det estetiska i forskolan. I Laroplanen for forskolan stir det att skapande i
olika estetiska uttrycksformer som bild, dans, drama och musik, ska vara bade en metod och
ett innehall 1 strivan att frimja barns utveckling och ldrande (Léroplan for forskolan Lpfo 18,
2018). Hur detta kan se ut &r inte konkretiserat i liroplanen vilket kan 6ppna for tolkning av
hur undervisningen inom det estetiska ska bedrivas. I studien riktas ddrmed ett fokus och
intresse mot hur det estetiska som metod och innehall tolkas och uppfattas av
yrkesverksamma forskolldrare.

2.1 Frégestillning och forskningsfragor

For att besvara studiens syfte ligger foljande fragestéllning och forskningsfragor till grund:
- Hur uppfattar forskolldrare det estetiska i forskolan?
- Hur uppfattar forskolldrare arbetet med det estetiska som metod och som innehall?
- Vilka forutséttningar uppfattar forskolldrare finns for arbetet med det estetiska?



3 Tidigare forskning och relevant litteratur

Foljande avsnitt presenterar tidigare forskning samt relevant litteratur kring dmnet estetik
relaterat till forskolan.

3.1 Estetik och skapande

Estetik beskrivs av Pramling Samuelsson m.fl. (2015) som ldran om det skona och om
konsten. Det handlar om sinnlig kunskap; om varseblivning av det skdna (Asplund Carlsson
m.fl., 2008). Dessa beskrivningar av vad estetik dr stimmer dverens med de tva vanligaste
betydelserna enligt Nationalencyklopedin (u.4.). Enligt Boberg och Hogberg (2014) kan man
sdga att estetik handlar om att ta till sig kunskap med hjélp av sina sinnen.

Barnes (1994) resonerar kring konstens virde. Konst, till skillnad fran minniskans behov av
att gora teknologiska upptéckter, handlar i forsta hand inte om funktion utan frimst om att
bilda, fostra och berika. Konstens kvaliteter 4r mindre konkreta och beskrivs som svara att
méta och bevisa, vilket ocksa innebdr att konstens vérde létt ifragasitts (Barnes, 1994).

Lim (2004) lyfter i en artikel teoretikerna Dewey, Steiner och Vygotskys olika perspektiv pa
estetik och relaterar dessa till utbildning for yngre barn. Trots att teoretikerna har négot
varierade meningar sé ses estetik som nagot berikande for barns larandeupplevelser (Lim,
2004). Enligt Lim uppmuntrar de tre teoretikernas perspektiv pa estetik till medvetenhet om
smd barns rika estetiska potential, en potential som bor tas tillvara pa genom estetisk
undervisning (Lim, 2004). Estetik dr nagot som traditionellt haft en stor plats i pedagogiska
verksamheter for yngre barn, sd som forskolan (Asplund Carlsson m.fl., 2008). Det estetiska
har da ofta bendmnts som skapande (Pramling Samuelsson m.fl., 2015).

Vygotskij (1995) ger skapande en vid mening. Skapande &r enligt honom inte nagot fa
forunnat utan nagot som finns “...0verallt diar en minniska fantiserar, kombinerar, forindrar
och skapar nagot nytt, vad det in ma vara” (Vygotskij, 1995, s.15). Aven Philips (2014)
bendmner skapande i termer av att géra nadgot nytt, men lyfter ocksa processens betydelse.
Trots att det finns en forestdllning om att skapande ska ge ett resultat ser hon sjédlva
skapandeprocessen som det viktigaste. Enligt Vygotskij hidnger skapande samman med en
ménniskas tidigare erfarenheter dir dessa utgdér material till fantasins konstruktioner. Barn
befinner sig tidigt 1 kreativa processer och de har formagan att kombinera tidigare upplevelser
till en ny verklighet genom kreativ bearbetning (Vygotskij, 1995). Detta skapande ar
avhingigt erfarenheter, och Vygotskij (1995, s.19) skriver:

Ju rikare en ménniskas erfarenheter ar, desto mer material forfogar hennes fantasi
over.

Med andra ord, ju mer barn har upplevt, sett och hort desto mer variation pa skapande
aktivitet mojliggors. Som lyfts ovan utmanar Vygotskij (1995) forestillningen att skapande
och fantasi dr nagot fa forunnat, nagot ett fital utvalda och begavade personer haller pa med.
Han ger i stillet skapande en vid innebdrd; det handlar om att skapa négot nytt och det kan
forekomma 6verallt och hos vem som helst (Vygotskij, 1995).

3.2 Estetiska larprocesser

Estetiska larprocesser dr numera ett etablerat filt inom bade forskning och lararutbildning
(Burman, 2014; Malmstrom, 2021). Flera forskare inom faltet menar dock att det saknas en



entydig definition och entydigt sétt att forsta begreppet. Det beskrivs pa olika sdtt handla om
estetik och ldrande i kombination (Burman, 2014; Johansson, 2021; Linge, 2021). Einarsson
(2013) menar att begreppet estetiska larprocesser har uppstatt ur forskolepedagogiken och att
det &mnar stdrka synen pé estetiken som nagot som kan integreras oavsett undervisningsdmne.
Det estetiska behdver nddvéndigtvis inte std i motsdttning till andra dmnen utan det kan ses
som ett komplement till ldrande (Einarsson, 2013). Burman (2014) menar att allt ménniskor
gor har en estetisk dimension och att det ddrmed ocksé finns i allt larande.

Aven Lindstrom (2012) skriver om estetiska lidrprocesser och presenterar en modell for att
fdnga in det som han menar &r centrala aspekter nér det kommer till ldrande och estetik. Enligt
Lindstrom kan det estetiska ldrandet ses utifran fyra olika kategorier; ldrande om, med, i och
genom estetik. Ett lirande om och med beskrivs som ett konvergent ldrande och innebir att
maélet med ldrandet &r att uppna nagot som &r givet pa forhand, medan ett larande i och genom
ses som ett divergent ldrande, vilket innebér att malet med undervisningen inte ar
forutbestdmt (Lindstrom, 2012, s.170). Ett ldrande om innefattar grundldggande kunskaper
sdsom genrer, stilar och konstnérer (Lindstrom, 2012). Om vi ska sétta det i en
forskolekontext kan det exempelvis handla om farglara, materialkdnnedom eller diverse
tekniker. Ett 1irande med integrerar estetik med andra &mnesomraden, dir man med hjilp av
estetiken ldr om négot annat (Lindstrom, 2012). Detta skulle exempelvis kunna handla om att
man med musik som medel ldr om rdkneramsan. Ett 1drande i innebér ett utforskande inom
det estetiska, diar malet med undervisningen inte dr bestdmt pd forhand (Lindstrom, 2012).
Detta skulle till exempel kunna vara att experimentera med olika farger eller rorelser. Ett
larande genom ar dven det en divergent ldrandeform dir malet inte &r forutbestamt. Hér
handlar det om dvergripande kompetenser som kan utvecklas genom det estetiska (Lindstrom,
2012), som exempelvis samarbete och andra sociala kompetenser.

Modellen visar pa en mangsidig forstaelse av estetiska larprocesser, dér de fyra presenterade
kategorierna dr komplementéra pa det séttet att ingen dr dverldgsen den andra. Hir beskriver
Lindstrom ett balanserat forhéllningssitt till estetiskt larande; nagot som kommer genom ett
kontinuerligt arbete med modellens alla fyra dimensioner. For att frimja ett mangsidigt
estetiskt larande bor inget overdrivet fokus hamna pa en dimension da det i sa fall sker pa
bekostnad av de andra (Lindstrom, 2012).

3.3 Estetik som metod for larande

Tidigare forskning som gjorts kring estetiska uttrycksformer i utbildningskontext for yngre
barn har flertalet gdnger visat betydelsen och virdet av att anvénda olika estetiska
uttrycksformer i syfte att ldra om ndgot annat.

Att arbeta med estetik som metod innebér att det estetiska anvdnds som ett medel for att
uppnd nagot annat (Forsberg Ahlcrona, 2019). Exempelvis skulle naturvetenskapligt ldrande i
forskolan kunna ske med hjélp av dans eller sdng. Flera forskare och forfattare lyfter att
estetik 1 forskolan ofta anvédnds for att uppna nagot annat, som en metod for ett annat syfte,
snarare dn ett innehall i sig sjdlvt (Pramling Samuelsson m.fl., 2015; Forsberg Ahlcrona,
2019). Att anvinda estetik som ett medel kallar Saar (2005) for den svaga estetiken. Den
svaga estetiken innebdr att estetiken utgdr ett redskap, en metod, for att aterskapa ndgot som
redan finns. Den svaga estetikens virde ligger i att stodja ldrande om annat, den &r bidragande
till kunskapsbildning (Saar, 2005).



Flera forskare och forfattare lyfter hur estetik pa olika satt kan anviandas for att uppnd larande
om andra d&mnen &n det estetiska, diribland Einarsson (2013) som ger ett exempel pa hur
drama kan vara ett medel for att utveckla sociala fardigheter, identitet och kroppssprak.
Philips (2014) menar att skapande har positiv inverkan pa barns utveckling och ldrande pa
flera olika plan. Dels kan skapande i olika estetiska uttrycksformer anvindas for larande i
exempelvis naturvetenskap och matematik, dels kan det gynna barns motoriska, emotionella
och sociala utveckling. Skapande verksamhet kan mojliggora samarbete sédvil som det kan
gynna barns sjdlvfortroende och sjdlvkansla. Philips (2014) menar att lirande frimjas nir man
sjélv far gora, utfora eller uppleva. Hon beskriver ett taktilt larande, att lirande sker genom
handen. Vidare menar hon att skapande &r ett sétt for alla barn, oavsett dlder, att uttrycka sig
samt att skapande kan frimja sprakutveckling pa olika sétt. Bild &r forstadium till skrivande,
genom musik utvecklar barn uttal och munmotorik, dans och rytmik kan kopplas samman
med ord och stavelser (Philips, 2014). Under historien har estetik kopplats samman med
kommunikation, och estetiska uttryck har setts som ett sitt att kommunicera (Dahlbeck &
Persson, 2010).

Studier om estetik och ldrande har d4ven gjorts i andra delar av utbildningsvéasendet.
Exempelvis visar resultaten av Caiman och Jakobsons (2019) studie i en svensk grundskola
som involverade barn i dldrarna 67 att bildmediet ar betydande for ldrandet i naturvetenskap.
Aven Jakobson och Wickman (2015) har intresserat sig for detta, och finner i sin studie hur
estetiska uttrycksformer kan lyfta fram andra aspekter av ett larandeobjekt an vad andra
anvinda metoder gor. Genom att anvénda estetiska uttrycksformer som en metod kan alltsé
andra aspekter av ett naturvetenskapligt larandeobjekt tydliggoras for barn (Jakobson &
Wickman, 2015).

Pramling Samuelsson m.fl. (2015) lyfter naturvetenskapen och matematiken som det hogst
prioriterade 1 den nuvarande diskursen i samhéllet. De menar att estetiken i forsta hand inte
har ett egenvérde utan att det anvinds mer som ett redskap for att uppné lirande om nagot
annat, eller som en sorts tillflykt nir man maste fa en paus fran det som vérderas tyngre och
viktigare. Ahlskog-Bjorkman och Bjorklund (2016) undersoker i en studie hur matematik och
skapande stér i fokus i temaarbete i forskolan. Resultaten visar att estetik hamnar i
bakgrunden av matematik och att det frimst anvinds som en metod for lirande om annat. Det
ses alltsa inte framst som ett larandeobjekt i sig sjélv, ddremot som en bra introduktion till
undervisning i andra &mnen (Ahlskog-Bjorkman & Bjorklund, 2016). Intressant i studien dr
dven att forskolldrarna ser estetik och skapande som en naturlig och inneboende egenskap hos
barnen (Ahlskog-Bjorkman & Bjorklund, 2016). Detta kan ses som ett synsatt dar estetiska
uttrycksformer som innehall inte dr betydande i utbildning for yngre barn i den mening att det
behdver dgnas ndgon egen undervisning.

3.4 Estetik som eget innehéll

Att skapande genom olika estetiska uttrycksformer ska vara ett innehall i forskolan (Léroplan
for forskolan Lpfo 18, 2018) kan forstds som att kunskap om det estetiska ska ta plats (Linge,
2021). Det estetiska som innehéll kan forklaras som inomestetisk undervisning; det handlar
om att utveckla kunskaper inom en estetisk uttrycksform (Asplund Carlsson m.fl., 2008).

I en artikel av Skolverket menar man att estetik i forskolan séllan handlar om ett
undersdkande och fordjupande av kunskaper inom en estetisk uttrycksform utan att det oftast
anviands som metod att ldra om nagot annat (Forsberg Ahlcrona, 2019). Eriksson (2013)
menar dock att utéver mojligheten att anvinda estetik som en metod for att ldra om annat kan



man dven anvénda estetik som ett sitt att berika barnen med inomestetiska erfarenheter. Detta
kan kopplas samman med vad Pramling Samuelsson m.fl. (2015) skriver om d&mnet. De menar
att estetikens nyttoaspekt, alltsd synen pé estetiken som ett medel att géra nytta i ett larande
om nagot annat dn det estetiska, dr en invand forestéllning som behdver utmanas. Detta
tillsammans med forestillningen att barn har en inneboende forméga att uttrycka sig estetiskt
och att vuxna enligt detta inte ska ldgga sig 1 barns fria uttryck (Pramling Samuelsson m.fl.,
2015). I stéllet menar forfattarna att inomestetiskt kunnande &r viktigt och att lirare har en
viktig roll i att erbjuda undervisning om exempelvis olika verktyg och metoder for att frimja
barns utveckling inom det estetiska (Pramling Samuelsson m.fl., 2015). Det estetiska i
forskolan dr betydande som ett mél i sig, men ett behov av att uppméarksamma, diskutera samt
att utveckla forskningen kring omrédet efterfrdgas (Forsberg Ahlcrona, 2019; Pramling
Samuelsson m.fl., 2015).

Philips (2014) diskuterar fritt respektive styrt skapande, och menar att fritt skapande ofta ses
som den bésta formen av skapande. Hon poédngterar dock att fritt skapande kan vara svért, och
att pedagogen har en viktig roll hér. Fritt skapande handlar inte om att sléppa barnen helt fria,
utan istdllet striva efter att vicka idéer, initiativ och nyfikenhet genom att mota barnen i
dialog. Barns fria skapande frimjas om de emellanat far mota aktiviteter av mer styrd form.
Det styrda skapandet kan handla om att ldra nya tekniker eller metoder, nya rorelser i
koreograferad dans eller ett nytt musikstycke. Ju mer kunskap och erfarenheter barnen har om
olika metoder, sitt och material att skapa med, desto storre mdjligheter har de i sitt fria
skapande (Philips, 2014).

En studie av Asplund Carlsson, Pramling och Pramling Samuelsson (2008) undersoker
forskolldrares och larares satt att tala om estetik 1 pedagogiska verksamheter for barn i yngre
aldrar. I projektets borjan pratar ldrarna om det estetiska som ett sétt for barn att ha roligt,
slappna av samt att 14ra om annat 4n det estetiska. Att det estetiska kan vara berikande for
barns personliga utveckling och att 1arande sker genom sinnena lyfts. Ett inomestetiskt
larande tar mindre utrymme i forhdllande till de andra diskurserna som lérarna ger uttryck for,
och flera larare menar att deras egna kunskaper att utova estetiska uttryck himmar dem 1
arbetet. De medverkande ldrarna fick under projektet ta del av foreldsningar, workshops och
teoretisk litteratur. Syftet med detta var att se om lérarnas sitt att tala om estetik som ett
innehall 1 pedagogiska verksamheter for barn i yngre aldrar férandrades. Forskarna kunde
efter kompetensutvecklingen mérka en skillnad i lararnas sétt att tala om de estetiska &mnena.
Begrepp som bland annat att uppleva lust och att ha roligt hade minskat i omfattning, men
inte helt. Lararna uttrycker att man inte behdver vara expert for att kunna arbeta med olika
estetiska uttrycksformer men att det kravs en viss forkunskap, och att denna forkunskap inte
alltid anses tillracklig i grundutbildningen eller i fortbildning. Vidare skriver forskarna att det
talades mer om det inomestetiska kunnandet efter projektet slut, och att kvalitéerna for det
inomestetiska blivit mer synligt for lirarna. Det framkom &ven att larare som ingatt i projektet
nu vagar arbeta med estetiska uttrycksformer samt lata barnen ta fler initiativ (Asplund
Carlsson m.fl., 2008).

3.5 Utmaningar med estetiskt arbete 1 forskolan

Lagerlof och Wallerstedt (2018) menar i sin studie att det finns en osdkerhet hos forskolldrare
kring arbetet med estetiska uttrycksformer, mer specifikt kring musik. I studien sammanfattas
tva riktningar i hur forskolldrarna talar om musik; den ena beskrivs som musik som kdnsla och
den andra som musik som dmnesinnehdll. Resultatet visar att olika kunskaper fokuseras i de
olika riktningarna men att bada stiller hoga krav pa liararens specifika &mneskunskaper. Detta



problematiseras i relation till en forskolldrarutbildning som ger allt mindre tid till och ligger
allt mindre fokus pé estetiska uttrycksformer, och studiens resultat implicerar vikten av att ge
blivande forskolldrare béttre forutsattningar att bedriva undervisning i musik (Lagerlof &
Wallerstedt, 2018). Liknande resultat framkommer i Asplund Carlsson, Pramling och
Pramling Samuelssons studie. Ddr menar forfattarna att estetiska uttrycksformer anvénds for
att uppna kunskaper om annat eller som ett lustfyllt avbrott i verksamheten, samt att det
generellt finns stor osdkerhet i arbetet med estetik (Asplund Carlsson m.fl., 2008).

Eriksson (2013) menar att forskolldrare bortprioriterar estetik, exempelvis musik, for att det
finns en osdkerhet kring den egna kompetensen pa omradet och att det darfor ar viktigt att
man som forskollédrare ser till sin egen formaga och har en tillit till den for att vaga arbeta med
det estetiska. Hon lyfter att chefernas engagemang och intresse for forskolans arbete kring det
estetiska utgor en betydande del nir det kommer till att utveckla arbetet kring det (Eriksson,
2013).



4 Forskningsansats och teoretisk ram

Studien tar utgangspunkt i en fenomenografisk ansats. Foljande avsnitt redogdr for vad en
fenomenografisk forskningsansats dr och pa vilket sétt den dr anvéndbar for studien. Vidare
redogors for centrala begrepp inom ansatsen.

4.1 Fenomenografisk forskningsansats

Fenomenografi beskrivs som en kvalitativt inriktad ansats som anvénds for att fa syn pa
enskilda individers varierande uppfattningar av nagonting (Marton & Booth, 2000; Uljens,
1989). Ménniskor uppfattar omvérlden pa olika satt (Eriksson Barajas m.fl., 2017) och de
agerar i omviarlden med bakgrund i hur de upplever den (Marton & Booth, 2000). Enligt detta
ser vi att Aur ménniskor uppfattar ndgot ar viktig kunskap. Forskningsobjektet inom
fenomenografin beskrivs av Marton och Booth (2000) vara minskligt erfarande, och en
fenomenografisk studie fokuserar pa de olika sdtt manniskor kan erfara ett fenomen. Ansatsen
syftar till att undersdka hur ndgot, ett fenomen eller en foreteelse, uppfattas vara samt hur
detta nagot forstas av minniskor (Uljens, 1989; Svensson & Akerblom, 2020). D4 studien
syftar att undersoka hur yrkesverksamma forskolldrare uppfattar estetik i forskolan dr en
fenomenografisk ansats anvéndbar.

I en fenomenografisk ansats sker tolkning av insamlade data och resultat i vad som kallats
kontextuell analys (Svensson & Akerblom, 2020). I studien undersdker vi forskollirares
uppfattningar av det estetiska i forskolan. Detta sétts i kontext av forskolans arbetssétt och
forskolans styrdokument, och det dr utifrdn denna kontext vi tolkar insamlat material.
Resultatet i en fenomenografisk studie kallas for ett utfallsrum (Dahlgren & Johansson, 2019).
Detta utfallsrum bestér av sé kallade beskrivningskategorier dir olika individers sitt att
uppfatta ett specifikt fenomen skildras (Marton & Booth, 2000). Tolkning gors med strdvan
att forstd meningsinnehéllet i de intervjuades uppfattningar, och jamforelser av likheter och
skillnader kategoriseras i identifierade och formulerade beskrivningskategorier (Uljens,
1989). Dessa beskrivningskategorier &r inte faststillda pa forhand, utan definieras beroende
pa vilka uppfattningar som uttrycks av de intervjuade. De uttryckta uppfattningarna skiljs frén
individerna, och i stéllet ligger det intressanta i att relatera variationen av uppfattningar,
uttryckta av olika individer kring samma fenomen, till varandra (Uljens, 1989). Hur en individ
uppfattar nagot specifikt definierar ndmligen inte fenomenet. Daremot visar individens
uppfattning en sida av fenomenet, och det ar sddana olika sidor av ett fenomen, alltsd olika
individers varierade sitt att uppfatta nagot, som fenomenografin syftar att finna (Marton &
Booth, 2000). Eriksson Barajas m.fl. (2017) menar att man i fenomenografin tror att en
jamforelse av olika ménniskors sétt att uppfatta nagot berdttar vad detta ndgot ar samt hur det
kan uppfattas. Forfattarna lyfter dven att detta gors utifran en viss kontext; att jimforelsen av
uppfattningar analyseras i relation till sammanhanget dér de samlats in (Eriksson Barajas
m.fl., 2017).

4.1.1 Forsta och andra ordningens perspektiv

Ett begreppspar som féorekommer inom fenomenografin dr forsta och andra ordningens
perspektiv. Den forsta ordningens perspektiv sétter fokus pa forskarens beskrivningar av
verkligheten medan den andra ordningens perspektiv i stillet intresserar sig for andras
uppfattningar av verkligheten (Eriksson Barajas m.fl., 2017; Uljens, 1989). D& den
fenomenografiska ansatsen undersoker just hur ménniskor uppfattar nagot ar det den andra
ordningens perspektiv som koncentreras. Det spelar mindre roll om personernas uppfattningar
om ndgot dr “sanna” eller “falska”, utan det priméra ar hur personen uppfattar detta nagot



(Uljens, 1989). I syfte att fanga variationen av uppfattningar av ett fenomen tolkas dessa
uppfattningar i beskrivningskategorier utifran andra ordningens perspektiv (Marton & Booth,
2000). Det handlar med andra ord om andras uppfattningar av ndgot, och detta utgér grunden
1 en fenomenografisk studies resultat (Marton & Booth, 2000).

4.1.2 Uppfattning

Begreppet uppfattning &r centralt i en fenomenografisk forskningsansats. Det 4r ménniskors
varierade uppfattningar om nagot specifikt man syftar att finna (Marton & Booth, 2000;
Uljens, 1989). Dahlgren och Johansson (2019) menar att en uppfattning ar ett sétt att forsta
eller erfara nagot specifikt pa. Ménniskor uppfattar sin omvirld pé olika sétt, och pa sé sétt
kan uppfattningar beskrivas som .. .kvalitativt skilda sétt att erfara ndgot i omvéarlden”
(Dahlgren & Johansson, 2019, 5.179). I en fenomenografisk studie &mnar man finna sddana
varierade uppfattningar om ett specifikt fenomen (Marton & Booth, 2000; Uljens, 1989). Det
gér dock inte att rikna med att man i en studie finner alla tinkbara och mojliga sétt som det
gér att uppfatta nagot pa. Vilka uppfattningar man finner styrs av vilka som ingar i
undersokningsgruppen samt hur ménga de ar (Dahlgren & Johansson, 2019). Uljens (1989)
podngterar att det finns en skillnad i att intressera sig for uppfattningar av nagot kontra
uppfattningar om nagot. Det fenomenografin syftar till dr att undersdka méanniskors
uppfattning av nagot, det vill sdga nirma sig ménniskors grundliggande forstaelse, snarare &n
att se till ménniskors uppfattning om nagot, da detta dven inkluderar manniskors virdering
(Uljens, 1989).
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5 Metod och genomforande

Foljande avsnitt redogdr for studiens metod och genomférande. For att beskriva studiens
metod méste vi ta avstamp 1 vért syfte, som ar att undersoka forskollérares uppfattningar av
det estetiska i forskolan. Svensson och Ahrne (2015) menar att en studies metod har stor
inverkan pa resultatet, och i strdvan att finna svar pa var fragestillning baseras studien pa
semistrukturerade intervjuer med yrkesverksamma forskolldrare.

5.1 Kwvalitativ metod

For att besvara studiens fragestéllning utgér vi fran en kvalitativ ansats och samlar in
empiriskt material genom intervjuer med forskolldrare. En kvalitativ ansats handlar om, som
namnet antyder, att beskriva kvaliteter vilket 4r anvandbart i studier dar man vill ga péd djupet
i en fraga (Tivenius, 2015). Det kan jamforas med en kvantitativ ansats som 1 stéllet dr
anviandbar d4 man vill analysera en storre méngd insamlade data i ndgon form av statistik
(Ahrne & Svensson, 2015). D4 syftet i studien &r att synliggdra forskolldrares uppfattningar
kring ndgot specifikt tjédnar kvalitativa intervjuer detta vil. Vidare skriver Dalen (2015) om
den kvalitativa forskningens ndrmanden till personers livsvirldar. Med livsvirldar avses
personers egen uppfattning av sin vardag, och hur denna vardag uppfattas av
intervjusubjektet. Att skapa en forstaelse for ménniskors livsvarldar mojliggor ocksa ett
synliggérande av minniskors upplevelser, vilket fordjupar och nyanserar bilden av personen
som intervjuas (Dalen, 2015). Att fa insikt i ménniskors livsvérldar dr beroende av vem det ar
som intervjuas, men grunden ligger i en lyhodrdhet for intervjusubjektet och formégan att
kunna identifiera fokusomréden hos personen under intervjun (Dalen, 2015). Utifran detta
anser vi att en kvalitativ ansats tjdrnar vart syfte bast.

5.1.1 Semistrukturerade intervjuer

Intervju som metod dr sétt att ndrma sig och fa reda pd hur ndgon tinker eller kdnner kring ett
specifikt &mne (Alvehus, 2019). Inom detta finns det olika intervjuformer, och Dalen (2015)
menar att den intervjuform som anvinds maste ses i relation till vad studien handlar om och
vem som intervjuas. I studien anvénds semistrukturerade intervjuer som metod for att besvara
studiens syfte och fragestéllning; hur forskolldrare uppfattar det estetiska i forskolan. En
semistrukturerad intervju erbjuder mojligheten att leda samtalet utifran en intervjuguide som
forfattats och bestdmts i forviag (Dalen, 2015), samtidigt som det finns utrymme att anpassa
fragorna efter intervjusituationen vilket kan ge ett mer nyanserat insamlat material (Eriksson-
Zetterquist & Ahrne, 2015).

Det ér studiens Overgripande tema, frigestillning och forskningsfragor som ligger till grund
for utformandet av frdgorna i intervjuguiden. I detta utformande &r det viktigt att vara
grundlig och se till att frigorna i intervjuguiden relaterar till studiens syfte. I slutdndan ar det
dessa fragor som stills till respondenterna och dirmed har de konsekvenser for det material
som samlas in (Dalen, 2015). I studien bendmns de intervjuade forskolldrarna som
respondenter i stéllet for informanter. Vi véljer att beskriva de intervjuade forskolldrarna med
detta begrepp for att belysa det dialogiska i intervjun, i samtalet.

Dalen (2015) skriver om utrustning att anvénda vid intervjuer, och rekommenderar att ljudet
spelas in da det erbjuder mojligheten att fanga respondenternas egna ord. Dahlgren och
Johansson (2019) menar att det dr nddvandigt att spela in intervjuer i en fenomenografisk
studie, detta for att kunna gora en sa grundlig och tillforlitlig analys som mojligt.
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5.1.2 Transkription

I studier som anvénder intervju som metod sker oftast en transkribering efter att intervjuerna
ar genomforda (Alvehus, 2019). I studiens intervjuer spelas ljudet in, detta for att mojliggdra
att analysen gors med mot bakgrund av de intervjuades egna ord (Dalen, 2015; Dahlgren &
Johansson, 2019). Att transkribera materialet handlar har om att ordagrant skriva ner det som
sdgs 1 intervjun, och Alvehus (2019) menar att detta ir analysens forsta steg.

5.1.3 Analysmetod

Fenomenografi som ansats dr anvéndbar da intresset och syftet dr att beskriva och analysera
individers varierade uppfattningar om nagot (Dahgren & Johansson, 2019; Marton & Booth,
2000). Mot bakgrund av vért syfte, som ar att undersoka forskolldrares uppfattningar av det
estetiska 1 forskolan, anvénder vi en fenomenografisk ansats for att finna varierade
uppfattningar i det empiriska materialet.

Dahlgren och Johansson (2019) ger ett exempel pa hur analysprocessen i en fenomenografisk
studie kan g4 till. I analysens forsta skede menar forfattarna att man ska bekanta sig med det
empiriska materialet. Dérefter borjar processen med att kartldgga de intervjuades
uppfattningar, dir man vill urskilja de mest utmérkande uttalandena, de sa kallade passagerna.
En metod fOr detta dr att arbeta med utskrifter som kan klippas och sorteras i syfte att i
overblick (Dahlgren & Johansson, 2019; Johansson, 2009). Det &r passagerna som ligger till
grund for jamforelse dér forskaren letar efter likheter och skillnader i empirin.
Uppmaérksamheten riktas hir mot att hitta variation av uppfattningar, men for att detta ska
vara mojligt ser man dven efter likheter i materialet (Dahlgren & Johansson, 2019). De
likheter och skillnader som identifieras grupperas sedan i kategorier som relateras till
varandra. Detta beskrivs som en kritisk del av analysen da man behover bestimma sig for var
gransen gar mellan olika uppfattningar; “...det vill sédga hur stor variationen inom en kategori
kan vara utan att man behdver etablera en ny kategori” (Dahlgren & Johansson, 2019, s.187).
Kategorierna namnges pa ett sdtt som visar det mest signifikanta i materialet, och ses sedan
over ytterligare en gang for att sidkerstilla att passagerna hamnat pa ritt plats (Dahlgren &
Johansson, 2019).

Marton och Booth (2000) menar att andra ordningens perspektiv, alltsd hur andra ménniskor
uppfattar ndgot vara, dr en viktig princip som forskaren maste halla sig till. I en
fenomenografisk analys tolkas de intervjuades uppfattningar alltsa utifran andra ordningens
perspektiv, oavsett om uppfattningen strider mot forskarens eller inte. Det 4r med andra ord
inte av intresse att klargéra om nagot stimmer, i stéllet riktas uppmirksamheten mot hur det
specifika fenomenet uppfattas av de intervjuade (Marton & Booth, 2000).

5.1.4 Urval

Oavsett vilken undersokning man gor, vad den handlar om och vilken metod som anvinds, sa
kravs nagon form av urval (Alvehus, 2019). I studien anvénds intervju som metod, och
urvalet handlar saledes om vilka som ska intervjuas. Studien syftar att undersoka hur
forskolldrare uppfattar det estetiska i forskolan och en forutséttning for detta ér att rikta sig till
personer med vissa specifika erfarenheter, det vill sdga forskolldrare. Detta beskrivs av
Alvehus (2019) som ett strategiskt urval. I kvalitativa intervjustudier &r frigan om
urvalsgrupp viktig och redogorelsen for urvalet har konsekvenser for hur giltigheten kan
bedomas (Dalen, 2015). En utgadngspunkt for urval i en kvalitativ intervjustudie r att antalet
inte kan vara for stort dd det insamlade materialet ska vara mojligt att hantera och analysera,
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men samtidigt maste urvalet vara tillrickligt stort for att kunna utgéra underlag for tolkning
och analys (Dalen, 2015).

5.2 Genomforande

Foljande underrubriker presenterar genomforandet av urval, intervju och analys.

5.2.1 Genomforande av urval

Enligt ldroplanen har forskolldrare ett specifikt ansvar for det pedagogiska innehéllet 1
forskolans verksamhet (Lédroplan for forskolan Lpfo 18, 2018), vilket motiverar intresset av
undersokningsgrupp. Studiens syfte dr att undersoka yrkesverksamma forskolldrares
uppfattningar kring det estetiska i forskolan. For att besvara detta syfte behdver vi rikta oss till
den specifika gruppen. Det dr vad Alvehus (2019) kallar ett strategiskt urval.

Antalet respondenter dr fyra personer och de dr genomgéende 1 studien forsedda med
fingerade namn. De medverkande respondenterna arbetar alla pa forskolor inom samma
kommun. De arbetar pé tva olika forskolor, pa olika avdelningar och med olika aldersgrupper.
Respondenterna medverkar dirmed i studien med olika erfarenheter. Urvalets antal &r bestdmt
i forhallande till vért syfte att finna varierade uppfattningar, men har dven paverkats av den
givna tidsramen. Antalet respondenter maste vara tillrackligt stort for att mojliggora analys av
det insamlade materialet, men det kan inte vara for stort da det ska vara hanterbart (Dalen,
2015).

5.2.2 Genomforande av intervju

Insamlingen av data syftar i en fenomenografisk studie till att finga in respondenternas
uppfattningar av ett specifikt fenomen (Marton & Booth, 2000); i studiens fall syftar intervju
som metod att synliggdra respondenternas uppfattningar av det estetiska i forskolan. Vid
tillfrdgan om att delta i studien far respondenterna kortfattad information av studiens syfte. I
nésta steg tillfragas rektorer pa de forskolor dér respondenterna arbetar om tillatelse att gé
vidare med studien. Enligt Lofdahl (2014) ska rektorn ge samtycke till att en undersékning
genomfors pa forskolan, och de som deltar i undersokningen ska fa information och
mdjligheten att ge sitt samtycke till medverkan. Respondenterna far skriftligt i mejl samt vid
intervjutillféllet muntlig information om att deltagandet &r frivilligt och att de har mojligheten
att avsluta sin medverkan nédr som helst under studiens gang. De fér dven fradgan ifall de
samtycker till att intervjun spelas in. I studien ar anvdndandet av ljudinspelning avgdrande for
att kunna gora en sa grundlig och noggrann presentation och analys av materialet som mojligt.
Dalen (2015) lyfter vikten av att informera och behandla tekniska hjdlpmedel pé ett, for
respondenten och for en sjélv, tryggt sitt. Vid intervjuns borjan far respondenterna dven
information om vara andra etiska Overviganden; att deras identitet inte kommer rdjas, att
svaren de ger inte kommer anvindas till ndgot utdver studiens syfte och att ljudinspelningen
kommer raderas. Inledningsvis beréttar vi dven om studiens syfte, varfor vi dr intresserade av
att undersoka just detta och varfor vi vént oss till just dem samt vad vi kommer géra med det
material vi samlar in (Dalen, 2015). Intervjuerna genomfors i olika métesrum pé
respondenternas arbetsplatser for att underlitta deras medverkan. Infor intervjun far
respondenterna veta att max trettio minuter behdver avsittas for intervjun, och vi som
intervjuare ansvarar for att inte dra 6ver denna tid.

Intervjuerna som genomfors dr semistrukturerade dér vi till vér hjélp anvédnder en
intervjuguide som &r forfattad utifran studiens syfte och fragestéillning
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(se bilaga). Intervjuguiden fungerar som ett stod for att leda intervjuerna pa samma sétt och
ser till att fragorna som stélls relaterar till syftet. Samtidigt &r intervjuformen Sppen for att
stélla foljdfragor utifran respondenternas svar, nagot som kan bidra till ett mer nyanserat
insamlat material (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015). Intervjun &r planerad i syfte att f4
respondenterna att kdnna sig trygga, och bade typen av frdgor och sittet att stélla fragor pa ar
medriknat hér. Tanken 4r minimera risken att respondenterna kénner sig utsatta, nagot som
Lofdahl (2014) menar dr mycket viktigt vid intervjuer. Aven Dalen (2015) lyfter betydelsen
av intervjuarnas agerande under intervjun, och tar bland annat upp vikten av att pé ett avspént
sdtt lyssna och ge verbal eller ickeverbal respons och uppmuntran till respondenternas svar.
Ingen gillar ett forhor (Dalen, 2015), utan stravan ligger i att fa till ett avspant samtal dir
respondenterna upplever sig lyssnade till.

5.2.3 Genomforande av analys

For att genomfora analysen utgér vi fran Uljens (1989) samt Dahlgren och Johansson (2019).
Samtliga av dessa forskare lyfter betydelsen av att forst bekanta sig med materialet, vilket vi
g0r genom att l4sa transkriberingarna flera gdnger. Efter detta skriver vi ut allt material och
fargkodar de uttalanden som beror var fragestdllning med tillhérande forskningsfragor. De
fargade textremsorna klipps ut for att fa en léttare 6verblick dver forskolldrarnas uttalanden,
dven kallade for passager. Vidare i processen jaimfors passagerna med varandra, dér skilda
och liknande uttalanden grupperas i hogar. I ndsta steg artikuleras kategorierna, det vill sdga
att vi gor en avgriansning for hur stor variationen kan vara inom en och samma kategori utan
att en ny kategori behovs skapas (Dahlgren & Johansson, 2019). Efter artikulation av
kategorierna namnger vi dessa till de beskrivningskategorier som presenteras i resultatet.

5.3 Etiska overviaganden

I studiens genomforande beaktas forskningsetiska principer med utgangspunkt i
Vetenskapsradets fyra huvudkrav som ror information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande. Informationskravet innebér att studiens deltagare informeras om studiens syfte
samt att deltagandet &r frivilligt och kan avbrytas nér deltagaren vill. Samtyckeskravet innebér
att deltagare ska ge sitt samtycke att medverka i studien. Konfidentialitetskravet handlar om
att skydda de medverkande personernas identitet, och nyttjandekravet handlar slutligen om att
den insamlade informationen endast anvénds for det tinkta syftet (Vetenskapsradet, 2017).
For studien innebir detta att de medverkande forskolldrarna informeras om studiens syfte och
metod (vad vi kommer gora och varfor), samt far lamna sitt samtycke till detta. Deras identitet
kommer inte rdjas i studien, och materialet vi samlar in genom intervjuer kommer endast
anvindas for studiens dndamal. Ljudinspelningen som gors med respondenternas samtycke
raderas efter studiens genomforande.

5.4 Metoddiskussion

Under foljande rubriker fors en metoddiskussion utifrdn begreppen reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Detta dr av vikt att diskutera dd det berdttar ndgot om studiens kvalitet och i
vilken utstridckning studiens resultat kan verforas pa andra sammanhang (Alvehus, 2019).

5.4.1 Reliabilitet

Alvehus (2019) beskriver begreppet reliabilitet i termer av palitlighet. Han menar att man ser
till vilken grad en studies resultat dr upprepningsbara, om samma resultat kan nés vid en
upprepning av studien. Uljens (1989) beskriver reliabilitet inom den kvalitativa forskningen
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med begrepp som noggrannhet och tillforlitlighet i hur forskare gtt till viga, och hur
resultaten presenteras. For en hog grad reliabilitet kan man ténka att studiens resultat blir
densamma om studien genomfors en gang till (Uljens 1989). Denna studie dr gjord med en
kvalitativ ansats vilket innebér att graden av reliabilitet avgors av studiens tydlighet och
transparens. Genomgaende 1 studien efterstrdvas en god transparens genom att pa ett tydligt
och strukturerat sétt redogora for hur vi gatt till viga for att genomfora studien. D4 studien har
utgéngspunkt i en fenomenografisk ansats dar minniskors uppfattningar undersoks ser vi en
svérighet 1 att studiens resultat skulle vara upprepningsbara. Det skulle ndmligen innebéra att
samma jamforelser och tolkningar av respondenternas uttalanden gors.

5.4.2 Validitet

Validitet ar ett begrepp som avser beskriva en studies kvalitet och i vilken utstrackning en
studies metoder miter det man avser sig mita (Thornberg & Fejes, 2019). Aven Tivenius
(2015, s.18) beskriver validitet som “ett matt pa i vilken grad man maétt det man verkligen
forsokt madta”. For att diskutera en kvalitativ studies validitet ser man dels till hur vl studiens
insamlings- och analysmetoder ldmpar sig for att svara pa studiens fragestillning, dels pa hur
vil resultatet besvarar studiens syfte och fragestillning (Thornberg & Fejes, 2019). Da
studiens syfte dr att synliggora forskolldrares uppfattningar om det estetiska i forskolan ar det
dels nddviandigt att rikta sig till den specifika grupp som é&r forskollérare, dels dr det viktigt att
studiens metoder kan synliggdra just uppfattningar. Intervju som metod mdjliggor enligt
Dalen (2015) att fa fram andra ménniskors upplevelser, erfarenheter, tankar och kénslor.
Studiens datainsamling genomfors med semistrukturerade intervjuer, vilket kan ses bidra till
studiens validitet genom mdjligheten att stdlla fragor utefter samtalets riktning. Med andra ord
Oppnar semistrukturerade intervjuer for mojligheten att stdlla mer spontant uppkomna fragor,
kopplade till &mnet, for att fa djupare forstielse for respondenternas uppfattningar. Hér &r det
av vikt att frigorna vi formulerar i intervjuguiden utgér fran studiens syfte och fragestillning.
Vi menar att semistrukturerade intervjuer som metod mojliggor for oss att finga det vi avser
att fanga, ndmligen respondenternas uppfattningar. Enligt Uljens (1989) dr det detta som gor
en métning valid.

5.4.3 Generaliserbarhet

En studies generaliserbarhet diskuteras i syfte att se pa vilket sétt resultaten dr anvdndbara och
i vilket utstrackning de kan appliceras pa andra situationer (Thornberg & Fejes, 2019).
Thornberg och Fejes (2019) skriver vidare om statistisk generalisering, vilket inom kvantitativ
forskning innebdr att ett resultat kan ségas utgora en storre representation i samhéllet eller till
exempel inom en yrkeskategori. Kvalitativ forskning utgér fran subjektiva, ofta mindre
grupper, vilket gor att statistisk generalisering inte dr mgjlig pa samma sétt som i kvantitativ
forskning i den mening att resultatet kan representera storre grupper (Thornberg & Fejes,
2019). Det blir med andra ord svért att dverfora resultatet fran urval till population. I studien
ingdr fyra yrkesverksamma forskolldrare och det dr inte mdjligt att generalisera deras
uppfattningar 6ver en hel yrkesgrupp. Ett storre urval hade mdjliggjort att finga in fler
forskolldrares uppfattningar, men da det ror sig om en mindre kvalitativ studie hade det inte
gjort ndgon storre skillnad pa generaliserbarheten.
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6 Resultat

Med utgédngspunkt i en fenomenografisk ansats syftar studien att undersoka forskolldrares
uppfattningar av det estetiska i forskolan. Den fenomenografiska forskningsansatsen
uppmirksammar andras uppfattningar av nagot och det dr detta som utgdr grunden i resultatet
(Marton & Booth, 2000). De intervjuade forskolldrarnas huvudsakliga uppfattningar
presenteras nedan, framskrivna som referat. Att skriva fram resultatet i form av referat ar ett
sdtt for oss att bearbeta de intervjuades uttalanden sdvil som det &r ett sétt att skapa flyt i
texten. Resultatet presenteras i fem beskrivningskategorier, och under var och en av dem
foljer en kortare sammanfattning.

6.1 Det estetiska som ndgot subjektivt och tolkningsbart som behdver
diskuteras

Ett sétt som de intervjuade forskolldrarna uppfattar det estetiska pd sammanfattas i
beskrivningskategorin det estetiska som nagot subjektivt och tolkningsbart som behéver
diskuteras.

Forskolldraren Kim beskriver det estetiska som nigot flytande och som ndgot som finns med
hela dagen i forskolan. Det estetiska ses som mindre konkret i forhallande till andra &mnen
som exempelvis matematik. Kim papekar att andra &mnen dr mer konkreta pa det sitt att man
enklare kan se om barn lirt sig nagot visst. Det estetiska ddremot, gér inte att “checka av” pé
samma sétt utan det sveper enligt Kim in lite 6verallt i verksamheten.

Man kan lira barnen talramsa och forsté att nu har de forstatt talramsan. Det &r
svért att sdga att nu har de forstatt hur de malar. Eller for det kan man inte gora, det
ar ingenting man lér s utan det 4r ndgot som man hela tiden vidareutvecklar

- Kim.

Aven forskolliraren Monika ger uttryck for att det estetiska inte kan skiljas fran annat i
verksamheten, utan att det &r nagot som finns med hela tiden.

Forskolldraren Ulla uttrycker att det estetiska i forskolan dr ganska stort. Hon beskriver dven
att det dr oppet for individuell tolkning, och att det kan finnas ménga olika tolkningar av vad
det estetiska kan vara i forskolan. Aven forskolldraren Mia uttrycker att det kan finnas manga
olika tolkningar av vad det estetiska kan innebéra, och att dessa tolkningar kan skilja sig hos
personal bade inom och mellan forskolor.

Ulla sager ocksé att diskussionen &r viktig for att nd en samstammighet i arbetslaget, och att
forsoka reducera olika tolkningar av det estetiska till en enhetlig tolkning som passar den
aktuella barngruppen. Hon uttrycker att det kan vara svart att veta hur man ska tolka det
estetiska i forskolan, och att dialog och diskussion i arbetslaget darfor ar viktigt. Ulla
uttrycker risken att om inte diskussionen finns i arbetslaget saknas det en rod trad, vilket kan
innebadra att olika kollegor arbetar i barngruppen pé olika hall utan att ha reflekterat dver sitt
arbete med det estetiska. Aven Monika uttrycker att man kan ha olika synsitt i forskolan, och
att det darfor viktigt att stimma av med kollegor for att nd samsyn i arbetet.

I Kims arbetslag uttrycks diskussionerna om det estetiska handla om hur de rent praktiskt gér

till viga da de anvénder estetiska uttrycksformer i olika syften, mer dn att diskussionerna
handlar om det estetiska som ett eget huvuddmne.
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/.../ Varfor, vad erbjuder vi och varfor erbjuder vi, pa vilket sétt erbjuder vi det?
/.../ Alltsé sa hér, det kan man ju ha en diskussion om, hur vill vi liksom férmedla
det hér, vad vill vi att dem ska fa med sig? /.../ Vad ar det vi vill erbjuda i
undervisningen, varfor gor vi pa detta sattet?

- Kim

Monika och Ulla lyfter en svarighet i att halla liv i diskussionerna om det estetiska i
forskolan. De har bada haft estetiska larprocesser som ett huvudfokus i vad de kallar {or 1ar-
tillfallen, men de séger att diskussionerna som uppstér dér &r svéra att uppratthélla dver tid.
Monika uttrycker en problematik i att alla i personalen inte fir mojlighet att ta del av dessa
lar-tillfallen, vilket 4r ndgot som paverkar diskussionen negativt.

Monika uttrycker att de i hennes arbetslag skulle behova diskutera det estetiska i storre
utstrdckning, att det sker for lite. I stadsdelen dar Monika jobbar har de under en tid haft
estetiska larprocesser som tema for vad hon kallar “laromgéing”. Tanken &r att detta ska
mojliggora diskussioner i arbetslaget men Monika uttrycker att olika omsténdigheter, som att
inte alla 1 arbetslaget kan ga pa lar-tillféllena, forsvérar den gemensamma dialogen. Nér inte
alla 1 arbetslaget far samma erfarenhet paverkar det diskussionen negativt.

Aven Ulla tar upp sina erfarenheter av ldrgruppsamtal om estetiska ldrprocesser. Hon séger att
det under tiden som largrupperna pagick fanns en dialog om det estetiska, men att det &r svart
att hélla dessa dialoger levande efter avslutade largruppsamtal. Det krivs kontinuerliga
diskussioner i arbetslaget, men det blir inte s& mycket av det.

Monika uttrycker pa liknande sitt att de diskussioner som finns i largruppsamtalen inte lever
vidare i arbetslaget vid projektets avslut, utan att det av ndgon anledning ldmnas dir. Hon
uttrycker dock en dnskan om att samtalen ska leva vidare.

6.1.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis beskrivs det estetiska vara nagot stort och ogreppbart som inte kan
skiljas fran annat i verksamheten. Att det beskrivs som stort och ogreppbart innebér att det ér
Oppet for subjektiva tolkningar. Det estetiska i forskolan kan tolkas pa ménga olika sétt och
det uttrycks dérfor vara viktigt att striva efter att nd samstdmmighet i arbetslaget. Dialog och
diskussioner om det estetiska ar viktigt for att nd en gemensam tolkning, men det uttrycks
ocksa vara svrt att halla sddana diskussioner vid liv.

6.2 Det estetiska som ndgot processuellt

En annan identifierad beskrivningskategori ér det estetiska som ndagot processuellt.

Monika och Ulla beskriver bada det estetiska som en process. I skapandet eller gérandet ar det
processen som dr det viktigaste, inte resultatet. Monika séger att det dr processen ndr man
skapar som dr det viktigaste och att det samtidigt ska vara lustfyllt.

Ulla pratar om ett gérande, dir fokus bor vara pa process snarare én resultat. I stillet for att
koncentrera sig pa det som “inte blir bra”, pa resultatet, si finns en strdvan att fokus ska vara
pa gorandet. Om det inte blir som man ténkt sa kan man se en mojlighet i att det kan bli nagot
annat i stillet.
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Da foljer man... vad kan jag gora med det i stillet? Vad kan det bli for ndgonting
mera utav det?
- Ulla

Aven Mia och Kim uttrycker att det estetiska handlar om en process mer #n en produkt. Mélet
med skapande beskrivs inte handla om ett perfekt resultat, utan ségs i stéllet handla om att
allting har ett védrde och att det viktigaste dr att ha kul. Mia &r inne pa att det man arbetar med
inte alltid behover bli en produkt, det dr inte det som ar det viktigaste. I processen &r alla delar
vérdefulla.

/.../ Det blir inte bara en produkt hela tiden, utan allting har ett vérde /.../
- Mia

Kim uttrycker att i skapandet ar det inte viktigt med ett perfekt resultat, utan att det snarare
handlar om att ha kul.

/.../ Det ar ingen sangtivling, utan det blir som det blir, det viktigaste dr att vi har
kul /.../ Och likvdl med skapande, vad dr mitt mal med detta? Det ar inte att de ska
gora nagon perfekt Mona-Lisa-kopia /.../

- Kim

Att stotta barn 1 sitt skapande beskrivs av Monika handla om en process. Man kan inte
forvinta sig att barn vet vad man gor med ett material utan det dr en process att lara kénna det.
For detta krdvs det tid och utrymme, att vdga vinta in barns undersokande. Monika talar om
vikten av att stotta barn i deras skapande, att se deras estetiska ldrande som en process. Det dr
en process att hjélpa barn att lara kinna material och veta hur man kan anvinda det, bade
innan, under och efter en estetisk aktivitet.

Monika pratar ocksd om det estetiska som en process i termer av att viga vénta in barn nir de
bekantar sig med nagot visst material. Hon uttrycker att alla barn inte &r bekvima med
exempelvis kladdig fingerfirg direkt, utan att det krédvs tid och utrymme till att bekanta sig
med materialet. Monika pratar ocksd om att viga gora aktiviteter igen, att géra om. De vuxna
kan inte forvinta sig att allt funkar s& som de ténkt sig redan forsta gdngen, i stéllet far man
testa igen och ge det tid. Monika séger dven att barn sjdlva uttrycker ett behov av att gora
samma saker om och om igen.

Monika, Mia och Kim lyfter vuxnas estetiska gorande och osdkerheten kring att uttrycka sig.
Monika och Mia uttrycker att barn inte domer pd samma sétt som de tdnker att vuxna gor, och
att det handlar om att vara sé uttrycksfull och autentisk som mdjligt for att engagera barnen.
Alla tre forskolldrare lyfter att svarigheterna med att vaga uttrycka sig var storre i borjan av
yrkeslivet, men att de numera kénner en trygghet da de vet om att barnen inte domer deras
stt.

Monika sdger att det dr viktigt att som forskolldrare vaga uttrycka sig estetiskt infor barnen.
Hon séger att vuxnas osédkerhet dr ndgot som speglas i barns gérande, men att barn i grunden
inte &r domande. Hon beskriver en strivan efter ett prestigelost gorande, att om vuxna sjilva
vagar sa bryr sig inte barnen om det &r perfekt eller inte. Daremot uttrycker Monika en
osdkerhet om hon skulle std infor vardnadshavare. Mia ndmner ocksé att barn inte ser
domande pa vuxnas uttryck, ddremot uttrycker hon en osdkerhet att std infor andra vuxna.
Hon séger att det finns en vuxen-norm dar man blir beddmd och som man maste téinka bort. I
arbetet med barnen handlar det snarare om att vara sa uttrycksfull och autentisk som mgjligt
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for att de ska engageras.

6.2.1 Sammanfattning

Det estetiska beskrivs handla om en lustfylld process snarare @n en stravan efter ett perfekt
resultat. Processen dr viktigare dn produkten och majoriteten av forskolldrarna uttrycker att
gorandet ska vara prestigelost. Nagot annat som uttryckts &r att estetiska processer ska ges tid.

6.3 Det estetiska som ett anvindbart verktyg for ldrande

Forskolldrarnas sitt att koppla samman barns ldarande och estetik sammanfattas 1
beskrivningskategorin det estetiska som ett anvindbart verktyg for ldrande.

Ulla och Kim uttrycker att barn 1dr med hela sin kropp, med sina sinnen och genom att skapa.
Ulla séger att barn lir med kroppen; de lidr genom att kiinna, lukta, smaka och se. Aven Kim
ar inne pa detta, hon séger att det estetiska dr ndgot som ska erbjudas i forskolans
undervisning for att barn ldr genom handen, genom att prova och genom att skapa.

Mia talar om estetiken i relation till en barngrupp med manga olika behov. Hon séger att
estetiken kan mojliggora olika sétt for barnen att kinna sig forstddda eller lyssnade pa.
Estetiken kan ocksé fungera som nagot gladjefyllt, det kan vara en upplevelse som barnen
tycker ar roligt.

Kim uttrycker att det estetiska kan anvéindas som en metod eller ett sitt att na nadgot annat
syfte, exempelvis kan teater eller sdnger anvidndas for att prata om hur man &r en bra kompis.
Estetiska uttrycksformer dr ndgot Kim séger kan anvindas i syfte att formedla ndgot annat.
Hon tar upp olika exempel pa vad syftet med att anvinda estetiska uttrycksformer i sin
undervisning kan vara. Syftet kan handla bade om att man vill na ett resultat, men det kan
ocksa handla om att processen 4r malet i sig. Ar milet exempelvis att alla barn ska géra ett
handavtryck som ska upp pa viaggen i syftet att frimja gemenskap i barngruppen sé ar
resultatet viktigt, men &r syftet med en aktivitet att barnen ska samarbeta sa dr det processen
som dr mélet.

Mia séger att pd hennes forskola, som ocksé dr Reggio Emilia-inspirerad, dr det estetiska en
arbetsmetod och ett arbetssétt, hon kallar det for en larundervisningsmetod.

Kim lyfter att sjunga julsnger kan vara ett sitt att ldra om ett visst kulturarv och tradition.

Kim pratar ocksa om det estetiska som ett sétt for barn att kunna uttrycka sig. Eftersom hon
arbetar med yngre barn som inte alla uttrycker sig i tal tycker hon att det dr en bra metod att
anviinda sig av och erbjuda i syftet att 1ata barnen uttrycka sig och gora dem delaktiga. Aven
Mia pratar om det estetiska som ett sétt dér barn kan bli beréttande pa andra sitt &dn det
verbala, att det da kan ske genom handling i stéllet for med ord. Hon séger ocksé att oavsett
vad man kanske har for modersmaél eller eventuella svarigheter si kan det estetiska vara ett
satt for alla barn att kunna uttrycka sig, och forhoppningsvis blir det ett sétt att gora sig
forstadd pa.

6.3.1 Sammanfattning

Det estetiska beskrivs av flera av forskolldrarna som ett anviandbart verktyg, som en metod att
uppna ldrande om ndgot annat &n det estetiska. Barn 1i4r med hela sin kropp och genom sina
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olika sinnen. Det estetiska kan erbjuda sétt for barn att kéinna sig forstddda och det kan vara
ndgot gliddjefyllt. Det estetiska lyfts ocksé fram som ett sdtt for barn att uttrycka sig, som ett
verktyg nér barn av olika anledningar inte uttrycker sig verbalt i tal.

6.4 Arbetet med det estetiska 1 forskolan handlar om att erbjuda
variation

Ytterligare en identifierad beskrivningskategori dr arbetet med det estetiska i forskolan
handlar om att erbjuda variation.

Kim pratar om skapande, och om att uppdraget ar att erbjuda barn mdjligheter att uppleva och
prova pa skapande.

/.../ Vi ska skapa miljoer som mojliggor att de ska fa prova pa det, vi ska skapa
undervisning som gor att de far prova pa det, pa olika sétt.
- Kim

Ulla séger att estetiska upplevelser dr ndgot subjektivt, och att forskolldrarens roll darfor blir
att erbjuda barnen manga olika intryck.

Mia och Kim uttrycker att det 4r viktigt att erbjuda barnen en variation nir det kommer till
estetiska uttryck.

Mia pratar om att hennes arbetslag en termin valt ut att fokusera och jobba med tre olika
uttryck och material. Hon séger dock att detta blir ”for snalt”, och hon motsatter sig att jobba
med for {4 sétt. Mia sdger att det ar viktigt att bredda och inkludera alla delar av estetiken for
att det inte ska bli ensidigt, att en variation av sétt ar viktigt. Detta kallar hon for
differentierad undervisning, att man ska gora pa ménga olika sétt dd man lar pd manga olika
sitt. Aven Kim néimner variation i termer av att erbjuda barn olika sitt att uttrycka sig pa, med
hjilp av olika material. Aven om man jobbar med ett och samma tema sa ser hon till att
barnen erbjuds olika sétt att uttrycka och gora.

Kim pratar d&ven om att erbjuda barnen mdjligheter att sjunga. Dem sjunger mycket julsanger i
barngruppen i jultider, vilket enligt Kim erbjuds for att barnen ska fé prova att sjunga sénger.
Kim séger att det dr sdngen i sig som ar malet, samtidigt sédger hon:

/... / Inte just vad vi sjunger kanske, eller liksom inte just sdngen i sig sé, utan att fa
lara... prova sjunga.
- Kim

Mia uttrycker att mdjligheterna till skapande i forskolan ska vara rika. Hon séger att det krivs
engagemang hos de vuxna, men ocksé en kompetens kring materialen som anviands och som
kan anvéndas. Har man kunskap om materialen mdjliggor det att erbjuda barnen rika sitt att
uttrycka sig, samtidigt som det mojliggor for forskolldrare att kunna prata om materialen
tillsammans med barnen.

/... / vi pratar om det som tekniken och material. Idag har vi till exempel anvént
torrpastell, det har vi sagt till barnen, vi har ju inte sagt att sétt dig och mala med en
krita utan vi bendmner d&mnet /... /.

- Mia
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Vidare pratar Mia om att barn ska fa rika upplevelser i forskolan, att barn ska f4 ha minga
upplevelser pa flera olika sitt. Hon lyfter att hennes roll som pedagog ér att ge barn
upplevelser genom estetiska material, men dven genom olika uttrycksformer. Hon siger att
hennes roll dr att berika.

Ulla uttrycker att forskolan ska erbjuda barn varierade estetiska erfarenheter. Har man med
sig varierade erfarenheter i sin ryggséck, att man provat och sett manga saker, blir det som
barnen moter senare i livet inte lika frimmande.

Monika pratar om att hennes roll som forskolldrare &r att tillhandahalla material, vara
ndrvarande samt stotta barns skapande och undersokande. Monika uttrycker att hon tar
utgdngspunkt i barns intresse och i vad dem vill gora. Hennes roll blir att tillhandahélla
material, och lata barnen undersoka och utforska det. Hon ndmner ett barns 6nskan att gora ett
berg, och siger:

/.../ det &r en idé de har, sjélv hade jag nog inte kommit pa det, men det ar en idé
barnen har, och min uppgift ér att forverkliga det.
- Monika

Monika pratar om sitt forhallningssétt till arbetet med det estetiska i forskolan. Hon séger att
det handlar om hur hon nirmar sig estetiska material tillsammans med barnen, hur vil hon
lyssnar in barnen och dven hur vil hon tillhandahaller material.

6.4.1 Sammanfattning

Uppdraget med det estetiska i forskolan beskrivs vara att som forskolldrare erbjuda barnen en
méngd olika intryck och sétt att skapa pa. I detta ska forskolldraren utgé fran barnens intresse
och tillhandahéalla material for att stotta deras undersdkande. Det uttrycks dven att barn ska
ges rika och varierade estetiska erfarenheter, ndgot som mojliggérs om forskolldrare har god
materialkunskap. Det lyfts att varierade erfarenheter och upplevelser kan vara en tillgdng for
barn senare i livet.

6.5 Material, miljon och vuxnas kunskap dr av betydelse for skapande
1 forskolan

Ytterligare ett sitt som respondenterna pratar om det estetiska sammanfattas i
beskrivningskategorin material, miljon och vuxnas kunskap dr av betydelse for skapande i
forskolan.

Kim, Mia och Ulla pratar om miljons mojligheter att erbjuda skapande pé varierande sitt.
Kim pratar om att mojliggdra och tillgdngliggora det estetiska for barnen. Hon sédger att
miljon pd avdelningen ska erbjuda barnen mdjligheter att sjdlva vilja nér de vill hélla pd med
estetiska uttrycksformer. Hon ndmner att det finns en ateljé pd avdelningen med diverse
material och att de tidigare hade sand inomhus for barnen att skapa med.

Kim berittar ocksa om den estetiska larmiljon och dess utformning. Hon séger att de tinker
pa de estetiska uttrycken nér de bygger larmiljoerna och resonerar kring det ur ett barns

perspektiv. Kim resonerar kring fragorna:

Hur mycket har vi pa deras niva? Har vi jattemycket intryck? Har vi lite intryck?
Varfor har vi det? Varfor har vi valt att ha det sa?
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- Kim

Mia pratar om att ha material som farg, akvarell och lera framme hela tiden, alla dagar i
veckan. Hon séger att det inte ska vara nagot som plockas fram ibland, utan det ska finnas
tillgéngligt.

Ulla pratar om att gora material pé avdelningen tillgéngligt i termer av struktur. Dels handlar
det om att barnen ska fa ta ansvar 6ver hur man limnar nagot nir man &r fardig, dels handlar
det om vuxnas Overblick och struktur. Ulla siger att genom struktur och ordning i skipen vet
de vuxna vilket material som finns att tillga och var det finns, ndgot som hon uttrycker
underldttar da barnen vill ha ndgot visst till sitt skapande.

Monika uttrycker att olika omstdndigheter kan paverka barns kreativitet negativt. Dessa olika
omstandigheter kan vara att material inte finns tillgdngligt eller att vuxna har forutfattade
meningar om vad som hinder om man limnar till exempel firg framme hela tiden. Aven
forskolans olika rutiner, strukturer och personaltithet kan hindra barns mgjligheter att skapa.
Hon uttrycker att detta dr nagot som kan péverka barn negativt; att bli hindrad eller fa hora att
det man vill gora inte gér kan kénnas som en sorg.

Ulla, Monika och Mia pratar om olika typer av material och vilken inverkan material kan ha
pa barns skapande. Det uttrycks att vuxnas materialkunskap ar viktig for att kunna berika
barns skapande. Ulla resonerar kring fardigt och oférdigt material! och vad det kan ha for
inverkan pa barns skapande. Hon séger att bada typerna av material finns och kan fa finnas i
forskolan, men hon pratar framfor allt om material som &r ofdrdigt. De ofdrdiga materialen
kan mojliggora for barns egna idéer och utforskande. Mia pratar om att det &r viktigt att
pedagoger har ndgon form av forkunskap om material och vad dem kan anvéndas till. For att
kunna berika barnen i den mening att dem ska fa skapa pa ménga olika sétt sa dr de vuxnas
materialkunskaper viktiga.

Monika pratar om ordet pyssla. Hon uttrycker att det handlar om att reproducera redan fardiga
saker, och att det inte 6ppnar for barns delaktighet i processen.

Nér det kommer till att utdka sina kunskaper kring det estetiska sé uttrycker forskolldrarna
Monika och Mia att ansvaret ligger hos dem sjdlva. Monika siger att man har ett eget ansvar
nér det kommer till att fa fortbildning inom olika omrdden, som exempelvis det estetiska.
Kéanner man behov av mer kunskap sa behdver man vara lite aktiv och uttrycka det till sin
chef. Mia séger dven hon att man inte ska vara rddd for att be om fortbildning kring det man
kénner en osékerhet kring. Under sitt yrkesliv har hon bett om att f4 g& pad workshops for att
utveckla sina kunskaper kring olika estetiska material och tekniker. Innan denna fortbildning
uttrycker hon att hon inte hade kunskap om specifika material. Hon séger att fortbildning inte
ar nagot givet att f4, men om fler kollegor uttrycker en osdkerhet s& kan chanserna oka till att
fa fortbildning.

! Férdigt och oférdigt material ér begrepp som man kan méta i forskolans verksamhet. Exempelvis skulle man
kunna se farglédggningsbilder som fardigt material pa det sétt att en fardig 16sning presenteras. Detta kan
jémforas med tomma pappersark och farger av olika sorter som i stéllet kan ses som oférdigt material da
16sningen, och idén om hur resultatet ska se ut, inte dr forutbestimd.
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6.5.1 Sammanfattning

Majoriteten av forskolldrarna uttrycker vikten av miljon och moéjligheten miljon har att
tillgingliggora det estetiska for barnen. Material beskrivs ha stor inverkan pa barns
skapande och forskolldrarnas kunskaper kring estetiska material dr viktiga for att kunna
berika skapandet. Att som forskolldrare utveckla sddana kunskaper dr dock nigot som
behover drivas av deras eget intresse och engagemang.
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7 Diskussion

I f6ljande avsnitt diskuteras resultaten utifrin studiens fragestillning och forskningsfrigor.
Avsnittet disponeras utifrn rubriker med dessa fragor, vilka ar: Hur uppfattar forskollarare
det estetiska i forskolan? Hur uppfattar forskolldrare arbetet med det estetiska som metod och
som innehall? Vilka forutsittningar uppfattar forskolldrare finns for arbetet med det estetiska?
Slutligen diskuteras studiens relevans for forskollarares yrkesutévning och forslag pé vidare
forskning ges.

7.1 Forskolldrares uppfattningar av det estetiska 1 forskolan

Flera av respondenterna beskriver det estetiska i forskolan i termer av att det 4r ndgot stort
och flytande. En forskare som uttrycker sig pa liknande sétt &r Burman (2014) som menar att
allt vi ménniskor gor bir pa en estetisk dimension. Aven Vygotskijs (1995) tankar om
skapande gér att relatera till detta. Skapande ar enligt honom nagot som kan forekomma hela
tiden och Overallt. Vad dessa forskare uttrycker kan likt forskolldrarnas uttryck peka pa det
estetiska som ndgot svarpreciserat. Att det estetiska ses som ndgot stort och flytande i
forskolans verksamhet innebér ocksé enligt forskolldrarna att det dr nagot tolkningsbart. Det
uttrycks att olika personer kan tolka det estetiska pé olika sitt. Med andra ord kan man
beskriva det estetiska som ndgot subjektivt, att det estetiska &r dppet for individuella
tolkningar.

Det estetiska uppfattas ocksa vara mindre konkret jimfort med andra &mnen i verksamheten,
och det inte gar att “checka av” pa samma sitt som exempelvis matematik.

Detta &r intressant i forhallande till laroplanens skrivningar om de olika &mnena, dér
exempelvis matematik uttrycks pé ett mer konkret sétt i strivansmalen dn vad det estetiska
gor. Matematikens strdvansmal innehéller begrepp som exempelvis tal, métning, tid, monster
och antal, medan strdvansmalen for det estetiska snarare handlar om ndgot barn ska fa
uppleva, gestalta och kommunicera genom. Det mest konkreta som uttrycks kring det
estetiska dr dess uttrycksformer, vilka bland andra &r bild, drama, musik och dans.
(Léroplanen for forskolan, Lpfo18, 2018). I jimforelse med matematik specificeras dock inget
motsvarande innehdll s& som tal, mitning, tid, monster och antal inom de estetiska
uttrycksformerna. Utifran detta kan det estetiska, i likhet med respondenternas uppfattningar,
tolkas som ett mindre konkret &mne i forskolans verksamhet.

Som ndmns ovan uttrycker en av respondenterna att det estetiska inte dr ndgot som gér att
”checka av” pa samma sétt som dr mojligt med andra &mnen. Det &r littare att se om barn lart
sig ndgot matematiskt &n nagot estetiskt, da det estetiska inte dr ndgonting man lar utan nagot
man hela tiden vidareutvecklar. Aven detta kan ses som ett uttryck for att det estetiska i
forskolans verksamhet dr ndgot svarpreciserat och flytande; det estetiska dr inget man kan léra
sig en gang for alla utan det handlar snarare om en process. Att det estetiska kan ses som
ndgot processuellt ger flera av forskolldrarna varierade uttryck for. Det uttrycks att processen
ar det viktigaste nir det kommer till skapande och att fokus nir man skapar bor ligga pa
processen och inte det fardiga, perfekta resultatet. Skapande handlar om att allting har ett
vérde, och malet med att halla pd med skapande &r inte att barn ska léra sig gora perfekta
Mona-Lisa-kopior. Detta staimmer vil 6verens med Philips (2014) syn pa skapande, dér
processens betydelse lyfts som viktigast. Det finns en forestdllning om att skapande ar nagot
som ska ge resultat, ndgot som sévil Philips (2014) och majoriteten av de intervjuade
forskolldrarna utmanar. Detta kan dven kopplas till att skapande &r ndgot for alla och inte
nagot fa forunnat (Vygotskij, 1995). Skapande kraver ingen sirskild begadvning som enbart
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innehas av ett fatal minniskor, utan det dr ndgot som kan forekomma hos vem som helst som
skapar ndgot nytt med hjilp av sina tidigare erfarenheter (Vygotskij, 1995).

7.2 Arbetet med det estetiska som metod och innehall

7.2.1 Det estetiska som ett anvindbart verktyg for larande

I resultatet framkommer att de intervjuade forskolldrarna uppfattar det estetiska som ett
anvandbart verktyg for ldrande. Detta ges bland annat uttryck for da respondenterna menar att
barn lir med hela sin kropp och genom sina sinnen. Estetik som begrepp beskrivs bland annat
som fornimmelsekunskap; som sinnlig kunskap (Nationalencyklopedin, u.a., Asplund
Carlsson m.fl., 2008). Det estetiska kan med andra ord sdgas handla om att ta till sig kunskap
med hjilp av sina sinnen (Boberg & Hogberg, 2014). Respondenternas uttryck att barn l4r
genom kroppen och genom sina sinnen kan darmed ses som en motivation for att anvidnda det
estetiska som ett verktyg for ldrande. Det 4r anvdndbart som en metod for larande om annat,
ndgot som forskning inom det estetiska féltet i utbildningskontext flertalet gdnger pavisat
meningen med (Caiman & Jakobsson, 2019; Einarsson, 2013; Philips, 2014; Jakobsson &
Wickman, 2015; Saar, 2005).

Respondenterna ger i resultatet varierade uttryck for att deras arbete med det estetiska kan
vara en metod fOr att nd andra mal eller syften. Dels uttrycks uppfattningar av att anvénda det
estetiska i syfte att det &r roligt, dels uttrycks uppfattningar av att anvidnda det estetiska som
en metod for att formedla vérden eller 14ra barn om ett visst kulturarv eller tradition. Detta kan
ses i relation till Lindstroms modell av dimensioner inom estetiska larprocesser. Det
forskolldrarna ger uttryck for kan tolkas som att de med hjélp av estetik har som mal att
formedla kunskap om nédgot annat, vilket Lindstrom (2012) bendmner som larande med
estetik. Denna dimension handlar om ett konvergent larande dar malet dr forutbestimt och
handlar om nagot utanfor sjdlva estetiken (Lindstrom, 2012). Detta kan ses i relation till om
maélet dr 7 estetiken; exempelvis om malet var att formedla kunskap inom musik i stéllet for
kulturarv. Ett annat sétt att forsta respondenternas uttryck ar att jamfora dem med Saars
(2005) bendmning den svaga estetiken. Denna bendmning avser beskriva estetiken som en
metod for att ldra om annat, inte for att skapa ndgot nytt utan for att med estetiken som
redskap reproducera kunskap som redan finns (Saar, 2005). Trots att den svaga estetiken har
en nagot negativ klang, s menar Saar (2005) att den har ett virde som ett motiverande
inldrningsverktyg och som stdd for ldrande. Saars resonemang om den svaga estetiken ar
intressant att jamfora med Vygotskijs tankar om skapande. Skapande dr enligt Vygotskij
(1995) nédr man skapar ndgot nytt med hjélp av tidigare erfarenheter. Att anvénda det estetiska
som en metod for ldrande kan enligt Saar forstds som ett reproducerande av redan existerande
kunskap (Saar, 2005; Forsberg Ahlcrona, 2019), och i forhéllande till vad Vygotskij menar
med skapande kan man hér se estetiken reducerad till ett medel som inte har med skapande att
gora. Estetiken har hdr enbart ett virde som medel for ldrande i stéllet for ett vérde i sig sjélvt.
Detta &r intressant att sitta i ljuset av att estetik i forskolan oftast anvinds som ett medel for
att 1ara om andra saker (Forsberg Ahlcrona, 2019) och att det finns en nuvarande samhillelig
diskurs som vérderar &mnen som naturvetenskap och matematik hogre (Pramling Samuelsson
m.fl., 2015), ndgot som i sin tur skulle kunna handla om att estetikens kvaliteter och virde ar
svara att mita (Barnes, 1994).

I resultatet uttrycks dven uppfattningar av det estetiska som ett sétt att uttrycka sig pa, att det
ar en bra metod att anvinda sig av for att erbjuda barn som inte talar verbalt mojligheten att
uttrycka sig. Det estetiska erbjuder barn att trots eventuella svarigheter eller olika modersmal
kunna uttrycka sig pa andra sétt dn det verbala, vilket dr intressant i relation till att estetik
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historiskt sett anvénts som ett sétt att kommunicera pa (Dahlbeck & Persson, 2010).
Uppfattningen &r dven i linje med Philips (2014) som lyfter skapande i estetiska
uttrycksformer som ett mangsidigt verktyg for barns utveckling och ldrande. Hon menar att
skapande bade har potential som ett verktyg for barns sprékutveckling, men att det dven ar ett
sétt for barn oavsett alder att kunna uttrycka sig.

7.2.2 Det estetiska som innehall

Studiens resultat visar att de intervjuade forskolldrarna uttrycker att det ar viktigt att erbjuda
barn variation nir det kommer till estetik i forskolan. Detta uttrycks i1 termer av att barn ska
ges rika och varierade estetiska erfarenheter och upplevelser dér de far prova pa skapande pa
flera olika sitt. Detta dr intressant att diskutera utifran begreppet inomestetisk kunskap
(Asplund Carlsson m.fl., 2008) eller det estetiska som ett innehall (Laroplan for forskolan
Lpfo 18). Som lyfts tidigare i studien skriver forskolans ldroplan att skapande i olika estetiska
uttrycksformer ska vara bade en metod och ett innehall i férskolans verksamhet (Laroplan for
forskolan Lpfo 18) men att det inte tydliggors vad detta innebar. Det estetiska som metod och
innehall i forskolan diskuteras ddremot av Forsberg Ahlcrona (2019). Hon menar att det
estetiska 1 forskolan sdllan handlar om att utveckla kunskaper inom olika estetiska
uttrycksformer utan att det till storsta del anvinds som ett verktyg eller en metod for att 14ra
om andra saker (Forsberg Ahlcrona, 2019). Det estetiska undersoks alltsé i mindre
utstrdckning for sin egen skull, utan snarare anvénds det for andra &mnens skull. De
intervjuade forskolldrarnas uppfattningar om vikten av att erbjuda barnen variation i
uttryckssitt och material kan 4 ena sidan ses som ett fokus pa det estetiska som ett innehall. A
andra sidan &r det {4 uttryck i resultatet om att léra barnen om dessa uttryckssatt och material
och om att fokusera pa en inomestetisk kunskapsutveckling.

Det framkommer i resultatet att en forskolldrare som uttrycker vikten av att erbjuda barnen
rika mojligheter till skapande i1 forskolan dven podngterar vikten av att benimna olika
material och tekniker till barnen. Anvénder de torrpastell sa pratar de vuxna om torrpastellen
med barnen och bendmner det inte som “krita”. Det kan tolkas som att materialet torrpastell
anvinds av en specifik anledning, och som att materialet spelar roll. Detta kan utifran
Lindstroms modell ses som ett 1irande om estetik (Lindstrom, 2012). Om fokus ligger pé att
prata om materialet torrpastell kan det ses som ett konvergent lirande om estetik, diar mélet ar
bestamt pé forhand och kretsar kring grundlidggande estetiska kunskaper (Lindstrom, 2012).
Undersoker man sedan hur torrpastell beter sig och vilka uttryck som kan skapas med just det
materialet, kan man se det som ett ldrande i estetik (Lindstrom, 2012). Det som uttrycks om
att introducera och prata med barnen om ett specifikt material som exempelvis torrpastell kan
utifran Lindstrdms modell tolkas som ett inomestetiskt lirande och utforskande. Som ndmns
ovan ar det dock fa uttryck av respondenterna som handlar om detta. Nér de pratar om att
erbjuda barnen varierade och rika estetiska erfarenheter uttrycks det framst i termer av att
barn ska fa prova pa olika sétt for att bara med sig varierade erfarenheter vidare i livet. En
forskolldrare ndmner att det handlar om att fylla pd barns ryggséck, och att en packad
ryggséack fungerar som en grund for barn i livet. Detta kan ses i relation till Vygotskij, som
menar att en médnniskas mojligheter att skapa dr avhingig dennes tidigare erfarenheter och att
ju fler erfarenheter man bér pa desto rikare blir mojligheterna att skapa (Vygotskij, 1995). Att
erbjuda barn rika estetiska erfarenheter och upplevelser ses utifrdn detta som viktigt for barns
mdjligheter att skapa. Philips (2014) menar dock att kunskap och erfarenhet om specifika
metoder och tekniker &r betydande, och att pedagogens roll ar viktig i denna fraga. Genom att
ge barn mdjligheter att utveckla olika inomestetiska kunskaper 6kar deras mdjligheter att
skapa (Philips, 2014). Man kan se forskolldrares roll att erbjuda rika estetiska erfarenheter
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som viktig, men for skapandets skull dr det ocksé viktigt att ha medvetenhet om betydelsen av
inomestetisk kunskap.

Négot ytterligare som framkommer i resultatet &r att variation av estetiska uttryck ar viktigt
for att det estetiska i forskolan inte ska bli ensidigt. Detta ses handla om att inte enbart halla
pa med exempelvis bild och sang utan dven dans och drama. Det ses alltsd handla om att det
estetiska 1 forskolan ska vara mangsidigt i den mening att manga olika uttrycksformer erbjuds.
Detta hinger ihop med forskolldrarnas évergripande uppfattning att det &r viktigt att erbjuda
barnen manga olika estetiska uttryckssitt, erfarenheter och upplevelser i forskolan. Vad som
ar intressant att diskutera hér dr pé vilket sétt detta erbjuder barn mangsidigt estetiskt larande
dér inomestetisk kunskap &r en del. Lindstrdm (2012) menar att estetiska larprocesser bér pa
en mangsidighet d& de fyra dimensionerna av estetiskt lirande d4r komplementara. For att
framja ett mangsidigt larande maste man enligt honom jobba kontinuerligt med alla fyra
dimensioner och inte ha ett 6verdrivet fokus pa nagon sérskild da det sker pa bekostnad av de
andra (Lindstrom, 2012). Resultatet visar pa uppfattningen att rika estetiska uttryckssitt ska
erbjudas for att barn lir pd manga olika sétt. A ena sidan kan detta ses som en uppfattning av
att barn ges mangsidiga mojligheter till estetiskt ldrande dé de erbjuds en variation av sétt som
passar dem olika bra. A andra sidan kan saknaden av uppfattningar om vikten av
inomestetiskt lirande ses som motsatsen av mangsidigt estetiskt larande enligt Lindstroms
modell.

I resultatet framkommer varierade uttryck for vad pedagogens roll dr nér det kommer till
arbetet med estetik 1 forskolan. Dels finns uppfattningen att pedagogens roll dr att berika
barnen genom att erbjuda dem upplevelser med estetiska material och uttrycksformer, dels
finns uppfattningen att forskolldrarens roll &r att tillhandahalla material f6r barns skapande.
Att forskolldrares roll ses som berikande kan kopplas till Barnes (1994) resonemang kring
konstens virde som just nagot berikande. Det kan ses som att man genom skapande, med
estetiskt material och olika uttrycksformer som pedagogen ser till att erbjuda, berikas. Hur
begreppet berika tolkas dr inte helt tydligt i forskollararens uttryck, men det kan likt Barnes
resonemang ses som att estetiken har ett virde i sig sjdlv genom att bara fa upplevas. Vad som
ocksa framkommer i resultatet dr uppfattningen att forskolldrares roll &r att tillhandahalla
material for barns skapande och undersdkande. Det uttrycks att utgdngspunkten bor vara i
barnens intresse och att forskolldrarens roll ar att tillhandahélla material. Detta uttryck kan ses
som en uppfattning av att det &r barnens egen vilja och intresse som ska styra skapandet, att
de sjdlva vet vad de vill anvinda for material och att forskolldrare har en viktig roll i att
tillhandahalla det. Samtidigt framkommer uttryck om att det dr en process for barn att l4ra
kdnna ett visst material, och att forskolldrare inte kan forvénta sig att barn direkt vet vad man
gor med olika material. Det uttrycks att man behdver vénta in barns undersdkande och ge dem
tid till detta. A ena sidan uttrycks hér en medvetenhet om att barn har behov av att lira kiinna
olika material och utveckla kunskaper om dem, men a andra sidan uttrycks forskolldrarens
roll snarare vara att tillhandahalla tid och inte instruktioner. Det kan ses som att fokus inte
behover vara pa att stotta barns inomestetiska kunskaper, som att dessa redan finns. Detta kan
liknas vid forestéllningen att barn har en inneboende formaga att uttrycka sig estetiskt som
vuxna inte bor ldgga sig i (Pramling Samuelsson m.fl., 2015) och att vuxnas stod ar viktigt
genom tillhandahéllande av material for denna inneboende forméga. Pramling Samuelsson
m.fl. (2015) motsitter sig dock att vuxna ska stanna dir och utmanar den invanda
forestédllningen att vuxna inte ska ldgga sig i. De menar att vuxna i férskolan har en viktig roll
att frimja barns inomestetiska kunskaper (Pramling Samuelsson m.fl., 2015). Detta kan med
andra ord ses som att vuxna bor ha ett storre fokus pa att stddja barnen att utveckla specifika
inomestetiska kunskaper mer én att lita pa att dessa kunskaper redan existerar.
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7.3 Forutséttningar for arbetet med det estetiska 1 forskolan

Resultatet visar respondenternas varierade uttryck av att fora diskussioner och dialoger om det
estetiska i arbetslaget. De menar att det dr viktigt att som arbetslag finna samstimmighet om
pa vilket sdtt och hur man ska arbeta kring det estetiska. Risken finns annars enligt en av
forskolldrarna att den roda traden i arbetet tappas, vilket uttrycks pa liknande sétt av en annan
forskolldrare. Diskussionen kring hur det estetiska ska arbetas med i forskolan skiljer sig dock
1 samtalet med en annan forskolldrare, som mer patalar hur de rent praktiskt gér till viga nér
de anvénder det estetiska. Burman (2014) och flera andra forskare lyfter begreppet estetiska
larprocesser som ett odefinierat och svartolkat begrepp inom skolvidsendet (Johansson, 2021;
Linge, 2021), vilket kan ses framtrdda i forskolldrarnas utsagor dér det estetiska &r ndgot man
méste komma &verens dver och samtala om inom arbetslaget. Det kan tolkas som att
samordning och 6verenskommelser kring arbetssitt och utforande av estetiska uttrycksformer
ar grundldggande for att kunna erbjuda barnen ndgon form av estetiskt larande.

Flera forskolldrare uttrycker att barns skapande ar beroende av tillgéngligheten av material i
forskolan, men ocksa av forskolldrarnas materialkunskap. Att kunna erbjuda mycket material
och dven kunna formedla kunskap for hur nagot anviands dr nadgot de beskriver som berikande
for barns kreativitet. Vidare uttrycker tva forskolldrare att kunskapen kring estetik och dess
material dr begrénsade, och att fortbildning adr nagot som forskolldrarna sjélva méste be om.
Detta dr intressant i forhallande till Lagerlof och Wallerstedts (2018) studie, som menar att
kraven for forskolldrares amneskunskaper dr mycket hoga, och att forskollararutbildningens
fokusering kring estetiska uttrycksformer minskar. Aven i en studie av Asplund Carlsson,
Pramling och Pramling Samuelsson (2008) foljer forskarna ett flertal forskolldrare innan och
efter fortbildning kring estetiska uttrycksformer. Resultatet visar att den inomestetiska
kvalitén upplevdes som hogre hos deltagarna efter fortbildning. Det uttrycktes dock att
forkunskaper kring det estetiska behover utdkas, och att den grundutbildning de fétt inte
ricker till. Utifran respondenternas uttalanden kan det tolkas som att de sjdlva maste avgora
ifall de besitter tillrickliga kunskaper eller inte. Att behdva be om vidareutbildning hos
chefen, och att det dr forskolldrarnas eget ansvar att uppmérksamma cheferna om detta kan
ocksa tolkas som att engagemang och intresse for det estetiska i1 forskolan enbart ligger hos
forskolldrarna. Eriksson (2013) menar att kvalitén 1 arbetet med det estetiska dr nagot som
stiarks om cheferna sjdlva dr engagerade och intresserade av utvecklingen av det, vilket det
inte ges uttryck for av respondenterna.

Forskolldrarnas uttryck kring vilka forutsattningar som finns for arbetet med det estetiska i
forskolan ér till viss del varierande. Tva forskolldrare anser att kunskapsbildning kring det
estetiska dr nagot som de sjélva ansvarar for att fi genom att ga till chefen och be om det. En
av forskolldrarna uttrycker att hon, genom att ga pa utbildning, fatt mer kunskap kring
material och materialens funktion. En annan forskolldrare uttrycker att utbildning om estetiska
uttrycksformer inte dr 6verordnad annan utbildning som ingdr i forskolldraryrket, utan att man
maste i kunskap som &r heltdckande for uppdraget. Studien av Asplund m.fl. (2008) visade
att den upplevda hojningen av inomestetisk kompetens stirkte deras sjilvfortroende att arbeta
med estetiska uttrycksformer, och att de nu kidnner sig mer trygga i arbetet med det. Det kan
tolkas som att respondenterna virderar arbetet och kompetensen kring estetiska
uttrycksformer pa olika sétt, och att den varierade uppfattningen om vikten av, och arbetet
med estetiken kan vara en effekt av den utbildning som ges pa forskolldrarutbildningen,
eftersom det inte finns ett definierat arbetssitt eller tydliga riktlinjer for hur det estetiska ska
arbetas med varken i arbetslaget, pa forskolan eller nationellt.
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7.4 Slutsats

Respondenterna uppfattar det estetiska i forskolan som négot stort, flytande och tolkningsbart.
De ger uttryck for att det estetiska dr nagot svardefinierat och subjektivt, och att arbeta med
det estetiska i forskolan ses som mer utmanande @n andra @mnen. Detta dd det estetiska enligt
respondenterna dr mindre konkret, vilket vi relaterar till strivansmalen i ldroplanen dir
skrivningar kring matematik och andra &mnen har en tydligare formulering &n vad estetiska
uttrycksformer har. Vidare talar respondenterna om det estetiska som nagot abstrakt i
forhallande till hur man ser en progression i barns utveckling. I skapandet fokuserar man
generellt sett inte pa slutresultatet, utan det estetiska ses snarare som négot processuellt. Det
ar ocksa avgorande att arbetslaget delar samma uppfattning om vad det estetiska kan innebéra,
samt hur man jobbar med det.

Nér det kommer till hur det estetiska som metod och innehall uppfattas av respondenterna s
ses det framst som ett anvindbart verktyg for barns utveckling och ldrande. Detta genom att
barn fir skapa och anvinda hela sin kropp och sina sinnen. Ord och begrepp som vérden,
sprakutveckling och gladjefyllt dr nagot frekvent forekommande hos respondenterna och
uttrycks som ndgot det estetiska kan hjélpa till att formedla. Ett inomestetiskt larande kan
skymtas i respondenternas svar, men bendmns inte som ett inomestetiskt lirande av de sjdlva.
Deras roll 1 det estetiska arbetet dr framst att tillhandahéalla material till barnen for deras eget
undersdkande snarare 4n att introducera nya material och tekniker. Avslutningsvis uppger
respondenterna att deras eget kunskapsinnehav och praktiska erfarenheter kring estetiska
uttrycksformer dr avgorande for att kunna berika barns kreativitet och skapande. De ger dock
uttryck for att ytterligare kunskapsbildning dr nadgot som de sjélva ansvarar for att fa i yrket.

7.4.1 Studiens relevans for forskolldrares yrkesutdvning

Malet med forskolldrarstudenters forskning beskrivs av Lofdahl (2014) vara att utveckla nya
kunskaper som kan bidra till att skapa en bittre forskola for bade barn och vuxna. Som lyfts
inledningsvis i studien har estetiken en lang historia i forskolan (Johansson, 2015; Pramling
Samuelsson m.fl., 2015) och enligt 1droplanen &r det estetiska fortfarande en del av forskolans
verksamhet (Lédroplan for forskolan Lpfo 18, 2018). Sedan forskolan fick sin forsta 1droplan
och fram till idag har det estetiska formulerats pé i princip samma sétt. Det finns strdvansmal
som ror skapande i olika estetiska uttrycksformer, och det lyfts att skapande ska vara savél en
metod som ett innehdll (Laroplan for forskolan Lpfo 18, 2018). Vad som inte fortydligas &r
hur arbetet med det estetiska kan se ut samt hur det estetiska kan forstés.

Studiens resultat visar att forskolldrarna uppfattar det estetiska i férskolan som nagot stort,
flytande och okonkret. Utifrdn detta utldses ett behov av att medvetandegdra uppfattningar av
det estetiska och dess roll i forskolan. I studien diskuteras skillnaden mellan det estetiska som
metod och det estetiska som innehall. Pramling menar i ett nummer av Léraren (Richter,
2012, 6 januari) att det finns en obalans i vilken plats dessa olika former tar i férskolans
arbete. Aven i denna studie framkommer att forskolldrarna i storre utstriickning uppfattar det
estetiska som ett anvandbart verktyg for barns utveckling och ldrande én ett innehéll med
fokus pa inomestetisk kunskap. Att undersoka detta ndrmre ar av relevans for forskolldrares
yrkesutovning da det dr en del av uppdraget enligt 1droplanen. Forsberg Ahlcrona (2019) och
Pramling Samuelsson m.fl. (2015) menar att det estetiska i forskolan &r betydelsefullt som ett
mal 1 sig, med andra ord att det &r vardefullt som ett eget innehdll. Ddremot menar de att
forskning kring &mnet behovs, och att det estetiska som innehéll uppmiarksammas och
diskuteras. Vér forhoppning med studien &r att bidra till detta uppméarksammande och
medvetandegdrande av hur det estetiska kan uppfattas i en utbildningskontext som forskolan.
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Vi har dven en forhoppning att vinna nya kunskaper och insikter om det undersokta &mnet
som vi kan bdra med oss ut i kommande yrkesliv, och att studien pa sé sétt kan bli ett bidrag 1
diskussionen hos yrkesverksamma.

7.4.2 Forslag pé vidare forskning

Mot bakgrund av studiens resultat vill vi avslutningsvis ge forslag pa vidare forskning.
Resultatet visar att forskolldrares materialkunskap uppfattas som viktig samtidigt som
respondenterna menar att den materiella kunskap de besitter ar begransad. Utifran detta kan
intressant vidare forskning vara att undersoka forskolldrares estetiska materialkunskap.
Forskolans ldroplan lyfter att de estetiska uttrycksformer barnen ska fa uppleva, gestalta och
kommunicera genom é&r bild, form, drama, rorelse, sang, musik och dans (Laroplan for
forskolan Lpfo 18, 2018), och det skulle vara bade intressant och betydande att se vidare
forskning om forskolldrares materialkunskaper kopplade till dessa olika uttrycksformer. I
relation till detta skulle dven vidare forskning om det estetiska i forskolldrarutbildningen vara
intressant. Hur framstélls det estetiska i1 forskolldrarutbildningen, hur hanteras det och varfor?
Vilken materialkunskap inom de olika estetiska uttrycksformerna som lyfts i laroplanen fér
blivande forskolldrare med sig in i kommande yrke? Slutligen ger vi forslag pa vidare
forskning utifran studiens valda perspektiv. Da studien undersoker hur forskolldrare uppfattar
det estetiska i forskolan ligger fokus pa hur forskolldrare talar om sina tankar och erfarenheter
om detta. Vidare skulle forskning som undersoker hur dem estetiska praktiker forskollarare
uppfattar finns faktiskt ser ut i forskolan vara av bade intresse och betydelse. Detta inte minst
da forskolans ldroplan siger att det estetiska ska vara en del av verksamheten, men inte Aur
det kan genomforas.
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9 Bilagal

Intervjuguide

Inledning

Vi dr intresserade av det som man i laroplanen och var utbildning kallar for det estetiska. Vi
tycker att det r ett vdldigt spdnnande d&mne, dir det inte finns etf tydligt svar. Det estetiska
kan ta sig ménga olika former och riktningar, beroende pa vem som jobbar med det och vem
det dr som tanker kring det. Det dr darfor vi vill intervjua forskolldrare for att fa hora olika
perspektiv pa hur det estetiska uppfattas i forskolan. Syftet med den hér intervjun &r alltsé att
hora just ditt perspektiv.

Etiska fragor

o Ditt deltagande kommer alltid att vara 100% frivilligt, och du kan sjdlv vilja att
avbryta din medverkan precis nir du vill. Det insamlade materialet kommer i sé fall
inte att anvéndas i studien.

e Viskulle gérna vilja spela in vart samtal, det hade underlittat mycket for oss sedan nér
vi arbetar vidare. Vi vill f med sa mycket av det som ségs som mojligt, och det
underlittar for oss nér vi ska transkribera. Nér vi sedan anvénder intervjun i vart
arbete kommer vi inte anvénda ditt riktiga namn, och inspelningen kommer bara
anvindas i det hir arbetet, sedan kommer det inspelade materialet raderas.

Oppningsfriga
Vi har borjat med hur det skrivs om det estetiska i laroplanen - Begrepp som anvinds ar att
barnen ska fa:

e Uppleva, gestalta och kommunicera genom estetiska uttrycksformer

e Bildning, tinkande och kunskapsutveckling bland annat ska ske utifrén estetiska

aspekter

Det ér sahér var laroplan ndmner det estetiska - och vi sjilva tycker att det inte &r helt tydligt
vad som menas. Vad tinker du att det kan betyda?

Underliggande fragor
Tema 1: Estetiska ldrprocesser/estetiska uttrycksformer som metod for ldrande
o Vilken roll tinker du att det estetiska har i eran forskola?
e Hur tdnker du kring anvdndandet av det estetiska i forskolan? Och pé vilket sétt
anvinds det i er undervisning?

Tema 2: Estetiska uttrycksformer som innehdll

e En annan formulering som finns i laroplanen och som vi dr fundersamma Gver &r: att
skapande i olika estetiska uttrycksformer, som vi var inne pa i borjan hér, ska vara
bade ett inneh&ll och en metod i forskolan. Detta tycker vi igen inte &r helt tydligt.

e Hur tolkar du ldroplanen hér?

e Vad skulle estetiska uttrycksformer som innehall kunna vara och vad skulle
estetiska uttrycksformer som metod kunna vara?

o Det estetiska kan ta sig manga olika former, och sittet att arbeta kring det likasd. Det
estetiska kan vara ett medel for att uppné nigot annat, men ocksé bara vara ndgot i sig
sjalvt. Vi kan till exempel genom musik ldra oss att rikna, men vi kan ocksa lira oss
saker inom musiken, som takt och rytm. Och det hér tycker vi dr véldigt intressant - att
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det estetiska bir pa sa manga mdjligheter och sitt. Om du reflekterar utifrén er
verksamhet - vad ser du for sétt som det estetiska anvéands dér?

Kénner du, eller upplever du, att det hiar med det estetiska dr ndgot som pratas om 1
arbetslaget du jobbar med?

Tema 3: Férskolldrares forutsdttningar och kompetenser

Det finns en sak till som vi har fastnat for under vér utbildning, och det &r att nir vi
last olika studier och bocker kring det estetiska sa nimns ofta att yrkesverksamma
forskolldrare kan finna en osdkerhet i arbetet med estetiska uttrycksformer. Kan du
kdnna igen dig? (Eventuellt fortydligande av hur vi menar: att om man till exempel
anser att man “inte dr bra” pa att méla sé bidrar det till en osdkerhet med arbetet kring
det)

Vad kénner du att du har for forutsittningar att arbeta med det estetiska pé olika sitt i
verksamheten, utifran den utbildning och eller fortbildning du har
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