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Abstract

Syftet med den hér uppsatsen 4r att ge kunskap om den kommunikativa spréksynen i spanska
larobdcker. Jag har analyserat utvalda delar av tva ldrobScker med olika svérighetsgrad, producerade
av olika forlag och forfattare. Jag ville veta om ldrobdckerna foljer Skolverkets kursplan for moderna
sprak och de vetenskapliga teorier som behandlar &mnet. De vetenskapliga teorierna fungerar som
kompletterande material till kursplanen, di denna mest beskriver innehéllet i de moderna sprakens
kurser och inte hur undervisningen bér tillimpas. Metoden som jag har anvint gick ut pé att jimfora
kursplanen och de vetenskapliga teorierna med innehéllet i larobdckerna. Storst fokus lade jag pa
ovningsuppgifterna, da vi anser att dessa speglar vilka kunskaper béckernas forfattare anser att
eleverna bor erhalla. Jag har dven haft ett visst fokus pa texterna som jag anser fungerar som en
introduktion till Gvningsuppgifterna. I mitt resultat kommer jag fram till att det finns manga brister i
dessa ldarobdcker nir det galler att friimja en kommunikativ spraksyn. Jag har till exempel sett att vissa
uppgifter har ett véldigt monotont innehall, dér eleverna upprepar eller kopierar ord och fraser utan att
syftet forklaras. En del ord och fraser som eleverna far lra sig i ldrobsckerna kénns dven vildigt
begrénsade till specifika sammanhang, vilket gor att eleverna inte kan kommunicera fritt. J ag hoppas
att den hér uppsatsen kan bringa kunskap om lirobocker och den kommunikativa spréksynen bade till
blivande ldrare och till dem som redan arbetar i skolan.
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1 Introduccién

A los futuros profesores de lenguas modernas en el pro grama de profesores en la Universidad
de Gotemburgo se les dice que lo mds importante en la ensefianza de lenguas es ensefiar a los
estudiantes a comunicarse. Lo mds importante ya no es poder memorizar las reglas
gramaticales, como antes, sino poder usar, entender y comunicarse en la lengua meta, segilin el
programa de profesores. Este dngulo didéctico se ha formado durante los tiltimos 30-40 afios y
ha dado como resultado el nuevo plan curricular de las lenguas modernas. Los futuros
profesores obtienen este angulo didactico desde su formacién universitaria, mientras que parte
de los profesores que trabajan en las escuelas no han aprendido a ensefiar de esta manera.
Ademis, la existencia del plan curricular no implica que todos los profesores lo sigan
obligatoriamente. Entonces, ;c6mo podemos saber si siguen el enfoque comunicativo? En la
préactica hemos observado que la mayoria de los profesores utilizan los libros de texto tanto
como una base como una herramienta en su ensefianza, pero ¢siguen los libros el plan
curricular?

Esta tesina tiene un dngulo didéctico y tratar del enfoque comunicativo en los libros de
texto de las lenguas modernas, en este caso, el espafiol. Vamos a hacer un analisis de dos
libros de texto que se utilizan en la ensefianza hoy en dia, para ver si siguen este enfoque o no.
Nuestra hip6tesis es que los libros de texto no lo siguen, porque son més antiguos que el
nuevo plan curricular. De forma resumida, podemos decir que el enfoque comunicativo
consiste en ensefiar las lenguas modernas con el objetivo de que los alumnos puedan utilizar
la lengua meta para comunicarse y entender las culturas de aquellos paises en los que se habla
dicha lengua. Hemos estudiado el plan curricular nuevo, algunos libros y articulos didacticos,
que analizan, discuten y estudian el rol de la comunicacién en la ensefianza de gramatica, el
uso de la lengua meta en la vida cotidiana, la comprensién lectora y la cultura. A partir de este
material tedrico estudiaremos el contenido de los libros de ensefianza.

Ademés, como tenemos tanto un plan curricular nuevo como un programa nuevo de
educacion para futuros profesores, la cuestién del enfoque comunicativo es un tema de
actualidad. Aunque el enfoque comunicativo ha sido de actualidad durante bastante tiempo, se
le da mas importancia en el nuevo plan curricular. En la préctica también hemos visto que la
herramienta mas usada en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Suecia son los
libros de texto. Como se los utiliza tanto, creemos que es importante ver si realmente siguen

el enfoque comunicativo del plan curricular nuevo.



En la tesina utilizamos el sistema de referencia llamado APA. Esto significa que mostramos
en el texto las referencias entre parentesis y que slo nos referimos a paginas especificas

cuando nos referimos a una cita.

1.1 Objetivo e hipétesis
Partimos de la hipétesis de que los libros de texto no siguen el enfoque comunicativo del

nuevo plan curricular (Skolverket, 2011) puesto que fueron disefiados antes de que este se
escribiera, en el afio 2011. Como ha habido un cambio del plan curricular, muchos libros ya
no son actualizados, pero se los usa de todas formas. Esto lo hemos podido comprobar en
nuestra practica (VFU) en varias escuelas. Por eso intentamos averiguar si los libros de texto
siguen el enfoque comunicativo o no. Lo haremos a través del analisis de algunos libros de
texto utilizados en las escuelas hoy en dia.

A pesar de que el enfoque comunicativo no es una cosa nueva, hay algunas diferencias
entre el nuevo plan curricular (Skolverket, 2011) y el antiguo plan curricular (Skolverket,
2000). Aunque se describe la importancia de la comunicacién tanto en el antiguo plan como el
nuevo, el enfoque comunicativo no se describe de la misma manera. El plan nuevo es el que
se aplica hoy en dfa, y por eso hemos elegido analizar los libros de texto desde este plan. Sin
embargo, queremos mostrar c6mo se ha desarrollado el enfoque comunicativo desde el afio
2000 hasta el afio 2011 y lo vamos a hacer en nuestro trasfondo cientifico.

Nuestros objetivos son resaltar la importancia del uso del enfoque comunicativo en la
ensefianza y mostrar las ventajas y desventajas de los libros de texto. También queremos
darselo a conocer a futuros profesores de lengua y mostrarles las ventajas y desventajas de
utilizar libros de texto en la ensefianza. Ademads, queremos ver si los libros, que estan escritos
antes del nuevo plan curricular son compatibles con él. Los libros de texto se utilizan mucho
en las escuelas y si nuestra hipétesis es correcta, esto significaria que los profesores utilizan

material en su ensefianza que no sigue el plan curricular.

1.2 Corpus y método
Los libros que conforman nuestro corpus son: ;VENGA! VAMOS (Vanis-Hedberg & Gallego

& Nordstrand, 2000) para el curso espafiol 4, y la serie de libros Por supuesto (Masoliver &
Barnéus & Rindar, 2005) para el curso espafiol 1. Son adecuados los libros para nuestra tesina
porque ;VENGA! VAMOS (Vanids-Hedberg et al., 2000) se utilizan en la ensefianza (como
hemos visto en nuestra practica) hoy en dia y la serie de Por supuesto (Masoliver et al., 2005)

también esté actualizada en la ensefianza. Pero hay una problema. Estos libros de texto estén



impresos antes del plan curricular nuevo. Por eso, no es raro si los libros no siguen el plan
curricular. Esta claro que los libros de texto no pueden seguir algo que no existia cuando se
escribieron estos libros. Sin embargo, como atin los se utilizan en la ensefianza, tienen que
seguir el plan curricular mas reciente como todo el otro material de ensefianza.

El libro de texto Por supuesto (Ibid) se dirige al curso espafiol 1, que se puede escoger
tanto en gymnasiet (el instituto de enseflanza superior) como en hdgstadiet (la escuela
secundaria) y ;VENGA! VAMOS (Vanis-Hedberg et al., 2000) se dirige al curso espafiol 4 que
se puede escoger en gymnasiet. Nuestra tesina no se dirige a ningtin nivel especifico, sino
opinamos que el enfoque comunicativo es igual de importante en gymnasiet y hiégstadiet.

En cuanto al método, partimos de lo que sefiala el plan curricular nuevo: las partes del plan
que estdn dirigidas a los cursos de espafiol 1 y de espafiol 4, las teorias de Tornberg, los
articulos y otro material relevante, y aplicaremos estas perspectivas en el analisis del corpus.
Este método lo hemos elegido porque analizar el corpus desde teorias y perspectivas de
profesores y autores de didéctica puede dar una imagen clara del planteamiento de
conocimiento que se utiliza hoy en dia. Ademas, los profesores en la Universidad de
Gotemburgo utilizan muchos de estos autores de didactica en su ensefianza para futuros
profesores. Las fuentes que no se utilizan en la ensefianza se pueden leer a través del sitio web
de la Universidad de Gotemburgo en la base de datos que se llama ERIC. Por eso estas
fuentes son fiables. Sin embargo, lo que parece inevitable es que estas fuentes pueden pasar
de moda dentro de unos afios. .

Las perspectivas que aplicaremos muestran la importancia de tener un enfoque
comunicativo en la ensefianza. El enfoque comunicativo es algo que impregna todo el plan
curricular, porque muestra la importancia de poder utilizar la lengua meta en la vida cotidiana.
Hemos elegido fuentes que son relativamenterecientes (estan escritos entre los afios 90 y 2000
y la mayoria de los fuentes se utilizan en la ensefianza de programa de profesores en la
Universidad de Gotemburgo), que tratan el mismo tema quenuestra tesina y cuyas teorias son
sencillas de aplicar anuestro analisis. En cuanto a la did4ctica practica, podemos citar el
trabajo de Esther Ferndndez Incognito (2012) porque opinamos que sus teorias son muy
concretas y por consiguiente faciles de usar como herramientas en el an4lisis. Las teorias se
ensefia a los futuros profesores y estas teorias las vamos a utilizar por comentar cémo se debe
trabajar con los ejercicios que analizaremos. De todos modos, en forma resumida
compararemos el marco teérico con el corpus para ver si sigue el corpus las recomendaciones

del marco tedrico.



A continuacién, como hemos dicho, nuestro corpus consiste en ;VENGA! VAMOS (Vanis-
Hedberg et al., 2000) y la serie Por supuesto (Masoliver et al., 2005). Hay tres libros de Por
supuesto (Masoliver et al., 2005): un libro de texto, un libro de ejercicios y un libro con claves
para el libro de ejercicios. En ;VENGA! VAMOS (Vanis-Hedberg et al., 2000) hay tanto
textos como ejercicios pero no hay claves. Vamos a hacer un anélisis de una parte de
[VENGA! VAMOS (fbid) y una de Por supuesto (Masoliver et al., 2005). Se focalizara los
ejercicios, y si siguen el enfoque comunicativo y se estudiara sisiguen las teorfas y el plan
curricular. Sin duda los ejercicios son lo més importante, ya que muestran qué conocimientos
los autores de los libros de texto opinan que los alumnos deben practicar y obtener. Sin
embargo también es importante estudiar los textos que estdn relacionados con estos ejercicios
(tienen el mismo tema, el texto puede por ejemplo presentar un aspecto gramatical que los
alumnos luego desarrollan con los ejercicios) y por ello comentaremos también el contenido
de los textos para dar una visién global de cémo estén disefiados los libros de texto y qué
relacion tiene los textos con los ejercicios. Ademas, los textos también es una parte de la
comunicacién, porque cuando los alumnos leen un texto entrenan sus conocimientos
receptivos (explicamos este concepto en el capitulo trasfondo tedrico). Los textos, por lo
tanto, también son importantes, pero como no tenemos tiempo ni espacio para hacer un
anélisis completo de los textos, sélo los comentaremos y haremos un analisis completo de los
ejercicios, porque como hemos dicho, éstos son lo mas importante. Con fexto nos referimos a
los trozos de texto al principio del capitulo o etapa que introducen el tema y las formas
gramaticales. Con ejercicios nos referimos a las partes de practica de los libros de texto que se
hacen para aprender a usar un fendmeno lingiiistico. Los textos son por ejemplo textos
informativos, textos literarios y didlogos simples. Son estos textos y ejercicios sobre los
cuales centramos nuestra atencion y sobre los cuales efectuaremos el anélisis. Para difundir y
ampliar la tesina hemos elegido libros de texto de niveles diferentes que no estan relacionados
los unos con los otros. Es decir, queremos mostrar que el problema (que los libros de texto no
siguen el enfoque comunicativo) con los libros de texto se repite en diferentes tipos de libros
de texto y en libros de texto de niveles diferentes. Ademas, pensamos que los ejercicios
muestran qué conocimientos deben adquirir los alumnos. Por ejemplo, si en un libro de texto
hay muchos ejercicios de gramética de la lengua meta, esto les da a los alumnos la impresion
de que la gramatica es muy importante. Ademés, pensamos que en los ejercicios los alumnos

deben practicar la comunicacién. Vamos a analizar los ejercicios de gramatica de la lengua



porque estos también tienen que ver con la comunicacién en el aula. Se necesita conocer la
gramatica de la lengua meta para crear frases (escritos o hablados) comprensibles.

Hay diferentes tipos de ejercicios, como por ejemplo ejercicios de comprension lectora, de
escritura y de gramatica. Con gramdtica, nos referimos a la gramatica de la lengua metao a la
ensefianza de la gramatica de lengua meta, y no a un manual de gramatica. También hay
ejercicios de comprension auditiva, pero no los vamos a analizar, ya que es suficiente con los
otros ejercicios. Sin embargo, los vamos a comentar brevemente para ver si son interesantes
desde una perspectiva comunicativa.

Sdlo analizaremos una parte de los libros, en concreto, una parte de los ejercicios y una de
los textos.. Ademads, la primera parte es la primera impresion que uno recibe de un libro, y por
€S0 pensamos que estos trozos pueden representar el espiritu de los libros. Sin embargo,
vamos a mostrar ejemplos sacados de otros capitulos de los libros de texto ya que queremos
mostrar que algo se repite también en otros capitulos. Aunque no analizaremos todo el
contenido, con las herramientas de este estudio uno se puede aplicar un modelo de analisis
para todo el resto del libro de texto. Asi, nuestra tesina abre puertas para otros estudios sobre
el mismo tema.

A continuacién, mostramos algunos articulos y libros didacticos del programa de futuros
profesores en la universidad para obtener una imagen maés clara de lo que implica el enfoque
comunicativo y los vamos a comparar con los libros de texto. El plan curricular no sefiala
mucho sobre los métodos de la ensefianza, y por eso también utilizaremos las teorias

cientificas para hacer el anélisis.

1.2.1 El método paso a paso

Aqui presentamos el método paso a paso para mostrar mas claramente como vamos a
proceder.

e Buscamos fuentes adecuadas de didactica sobre el enfoque comunicativo.

e Concluimos las teorias de las fuentes.

e Leemos el corpus criticamente. (El corpus es el primer capitulo de cada libro de texto.
Estos capitulos consisten en textos y ejercicios. Damos ejemplos de ejercicios

similares de otros capitulos de estos libros.)



e Aplicamos las teorfas del enfoque comunicativo al contenido del corpus para ver si

siguen los libros de texto este enfoque.

1.3 Trasfondo tedrico

Ya que no hay estudios especializados que traten especificamente nuestro tema, no hemos
incluido un capitulo del “Estado de la cuestién”. Sin embargo, en nuestro capitulo tedrico
presentamos estudios que tocan nuestro tema de un modo general. Después tenemos una
breve descripcion de los planes curriculares del nuevo plan del afio 2011 (Skolverket, 2011) y
del plan curricular del afio 2000 (Skolverket, 2000). El nuevo plan (Skolverket, 2011) consiste
en una introduccién y partes especificadas en las metas de los diferentes niveles de la lengua
meta. Mostraremos abajo tanto la introduccién como las partes de los cursos espafiol 1y
espafiol 4. No hemos seleccionado algunas partes del plan, sino que utilizaremos toda la
introduccién y demads apartados de los cursos espafiol 1 y espafiol 4 porque creemos que el
enfoque comunicativo impregna todo el plan curricular.

Ademas, presentamos las teorias que utilizaremos en el anlisis. También mostraremos los
aspectos del plan curricular nuevo para desarrollar nuestras ideas y crear una imagen m4s

clara de los aspectos del enfoque comunicativo.

1.3.1 Estudios sobre libros de texto y el enfoque comunicativo

En este capitulo presentaremos investigaciones sobre libros de texto y el enfoque
comunicativo que hemos encontrado a través de buscar articulos cientificos en el motor de
busqueda ERIC (ProQuest)

Presentamos aqui un articulo sobre libros de texto de John Issitt (2004). Opina que los
libros de texto suelen verse como algo negativo que ha de ser evitado. Aunque sea asi, hay
estudios que muestran que las escuelas los utilizan mucho e invierten en comprarlos. Issitt
quiere desmentir los prejuicios que existen sobre los libros de texto, muestra las ventajas de
los libros de texto y dice que estos favorecen la ensefianza. Ademéds, quiere investigar por qué
hay prejuicios sobre libros de texto y dice que: “[c]on los libros de texto el investigador puede
revelar los patrones de la construccién de conocimientos” (Ibid, p. 6). También dice que en
los libros de texto el autor puede alentar o menospreciar ciertos conocimientos (fbid). Por eso,
es muy importante investigar y analizar los libros de texto utilizados en la escuela, ya que
afecta la percepcion de qué conocimientos se debe adquirir. Dentro de la misma tematica, hay
un estudio de Virginie Askildson (2008) que también describe los libros de texto de una

manera positiva. Segiin ella, tanto los profesores como los alumnos se benefician del uso de



libros de texto. Askildson (Ibid) escribe que libros de texto constituyen una gran parte de la
ensefianza y por lo tanto su disefio es de gran importancia (Ibid op. cit: 18). También opina
que los libros de texto organizan la ensefianza particularmente para profesores recién
graduados, y para los alumnos. También son fuente de recursos (ibid op. cit: 15). Esto
también es una causa de que por qué queremos investigar los libros de texto. ;Como son de
buenos en realidad? Asimismo, citamos a Norberto Cerezal (1989) el cual no sélo escribe
sobre los beneficios de los libros de texto sino también sobre la comunicacioén y su

importancia. Ademés Cerezal escribe (Ibid) que un libro de texto es inestimable:

Y decimos inestimable por el mucho aprecio que la mayor parte de los profesores le dispensa y la gran
preocupacion que su acertada eleccifin suele engendrar. Prueba extrema de ese aprecio se muestra, por
ejemplo, en el hecho pedagdgico de confiar a un libro de texto de los llamados comunicativos el marcar
las pautas que han de regir la "comunicacién” en el aula, sin prestar (aparentemente) atencién al
principio de que la comunicacién surge como una necesidad esponténea de casi todos los humanos de
intercambiar informacion, informaci6n que interesa intercambiar, claro estd, y de ahi la necesidad del
lenguaje. (Cerezal 1989: 25)

Asimismo, Cerezal (bid) escribe que la ensefianza también depende del profesor y que un
profesor interesado puede, con habilidad, compensar las deficiencias del mejor libro de texto.
Para concluir, Cerezal también opina que los libros de texto son una parte grande de la
ensefianza. Entonces podemos otra vez preguntar, si estos se usan con tanta frecuencia, jcémo

son de buenos en realidad?

1.3.2 Planes curriculares de las lenguas modernas

Como partimos de la hipdtesis de que los libros no siguen el enfoque comunicativo
necesitamos saber qué dice el plan curricular nuevo sobre la comunicacién y sobre qué
conocimientos deben tener los alumnos. Esto nos interesa porque el plan curricular nuevo es
el que se aplica a la escuela hoy en dia y por eso los libros de texto deben basarse en el nuevo
plan. En este capitulo nos centraremos en los dos planes curriculares, tanto el del afio 2000
(Skolverket, 2000) como el mas reciente del 2011 (Skolverket 2011). Mostraremos el antiguo
plan curricular (Skolverket 2000) para mostrar cémo ha desarrollado el enfoque comunicativo
desde el afio 2000 hasta el afio 201 1. También mostraremos las partes del plan curricular

nuevo que estan dirigidas a los cursos espafiol 1 y espafiol 4.

1.3.2.1 El nuevo plan curricular

Aqui presentamos el contenido del nuevo plan curricular (Skolverket, 2011). Vamos a hacer

las traducciones del sueco al espafiol nosotros mismos.
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Como hemos dicho, el nuevo plan curricular consiste en una introduccién a la que le siguen
enlaces interactivos a los planes curriculares para cada nivel de la lengua meta. Yaen la
introduccién del nuevo plan curricular, ([bid) se pueden ver los nuevos planteamientos. En
este nuevo plan resalta también el rol de la cultura y el conocimiento de la cultura a través de
lenguas. Segun el plan ({bid), las lenguas pueden contribuir a la comprensién de otras
maneras de vivir y también como medio para comunicarse mis ampliamente con el mundo
exterior. Esto lo interpretamos como que la lengua es una herramienta para entender otras
culturas y sirve para comunicarse con gente de otros paises. No se describe lo que es la
cultura de manera clara y detallada, s6lamente que los alumnos deben de tener la posibilidad
de desarrollar el conocimiento de las condiciones de vida y los fenémenos sociales y
culturales (fbid) (para entender claramente qué es la cultura ofreceremos algunos aspectos en
el capitulo “1.3.3.1 Teorfas” mas adelante). Como en la introduccidn, el sentido de la
ensefianza de las lenguas modernas es dar al alumno la posibilidad de desarrollar una
competencia comunicativa global: “Los estudiantes deben tener la oportunidad, a través del
uso de la lengua en contextos funcionales y significativos, de desarrollar una habilidad global
de comunicacién.” (Ibid) Esta habilidad global incluye los conocimientos receptivos y los
conocimientos productivos. Estos incluyen conocimientos de entender la lengua hablada y
escrita, mientras los conocimientos productivos incluyen conocimientos de escribir y hablar,
formularse e interactuar y ajustar su manera de hablar y escribir a la situacién y al contexto.
Ademés, los profesores deben dar a los alumnos la posibilidad de desarrollar una competencia
de uso de diferentes estrategias para respaldar la comunicacién y resolver problemas que
surgen cuando los conocimientos de la lengua no son suficientes (fbid). También se comenta
que se dan las clases en la lengua meta y no en la lengua materna, y también se habla de la
importancia de integrar la lengua meta y buscar y utilizar informacién en esta (ibid)

Finalmente, al final de la introduccién, el nuevo plan muestra una lista de cinco puntos que

describen qué conocimientos debe aportar la ensefianza al alumnado.

Entendimiento de la lengua meta, hablado y escrito, y la capacidad de interpretar el contenido
Capacidad de formularse y comunicarse en la lengua meta, escrita y oralmente.

Capacidad de utilizar estrategias lingiiisticas en diferentes contextos.

Capacidad de ajustar la lengua para diferentes propositos, destinatarios y situaciones.

Capacidad para discutir y reflexionar sobre las condiciones de vida, los fenomenos sociales y culturales
en diferentes contextos y areas donde se utiliza la lengua meta (op. cit: 1)

(Nuestra traduccidn)

D
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Estos cinco puntos son el contenido mas importante del plan, puesto que parecen resumir el

contenido de la introduccion.

1.3.2.2 El antiguo plan curricular

En este capitulo presentaremos algunos aspectos del plan curricular anterior del afio 2000
(Skolverket, 2000) y mostraremos algunas diferencias entre este y el nuevo. Vamos a hacer
las traducciones nosotros mismos.

Para empezar, el antiguo plan también tiene un enfoque comunicativo, aunque no
igualmente desarrollado como el nuevo. Ambos traen a colacién que la interculturalidad es
muy importante en la enseflanza de lenguas, pero s6lo el nuevo plan habla de buscar
informacién y ser critico (Skolverket, 2011). El antiguo plan (Skolverket, 2000) no habla de
buscar informacidn, pero si de la importancia de leer textos diferentes y hacerlo de forma
critica.

A continuacién, El nuevo plan (Skolverket, 2011) habla del multilingtiismo y de que el
conocimiento de las diferentes lenguas hace que éstas interactien y se apoyen mutuamente,
mientras que el anterior (Skolverket, 2000) no habla de esto. El antiguo (ibid) menciona
ademds que los alumnos deben conocer las estructuras gramaticales, mientras el nuevo s6lo
menciona esto en las partes del plan que describe el contenido de los cursos especificos (por
ejemplo los cursos espafiol 1, espafiol 2, etc.).

Para concluir, otras diferencias son que el nuevo (Skolverket, 2011) habla de los
conocimientos receptivos y productivos, mientras el antiguo (Skolverket, 2000) no los
menciona, sino habla de hablar, escribir, escuchar, leer, el aprendizaje de palabras y la

enseflanza de gramatica.

1.3.2.3 El plan curricular del curso espafiol 4

Aqui presentamos el contenido del plan curricular nuevo que esta especificamente dirigido al
curso espafiol 4.;VENGA! VAMOS se utiliza para este curso y especificaremos el contenido
del curso para poder compararlo con el corpus, es decir jVENGA! VAMOS. Llamamos a esta
parte del plan curricular “el plan curricular del curso espafiol 4”.

El plan curricular del curso espafiol 4 (Skolverket, 2011) sefiala los conocimientos
receptivos y productivos y el contenido comunicativo que debe incluir la ensefianza. Los
conocimientos receptivos incluyen por ejemplo expresiones lingiiisticas (no se describe qué es
una expresion lingiiistica, pero lo interpretamos como frases fijas como de, por ejemplo,
presentacion, cortesia y proverbios). Para continuar, los conocimientos productivos son, por
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ejemplo, la seguridad en la pronunciacion y la entonacién. Ademas, el contenido

comunicativo se describe ast:

Temas recientes y conocidos, intereses, situaciones cotidianas, actividades y eventos, relaciones, y
las cuestiones éticas, opiniones, experiencias, sentimientos y ambiciones.

Condiciones de vida, las tradiciones, las relaciones sociales y los fenémenos culturales en contexto,
y areas donde se utiliza la lengua meta. (p. 8)

(Nuestra traduccion)

Para concluir diremos que, como queremos mostrar que los libros de texto no siguen el

enfoque comunicativo, este contenido comunicativo es muy importante para nuestro analisis.

1.3.2.4 El plan curricular del curso espaiiol 1

En esta parte del plan curricular (fbid) vamos a aplicar al analisis de los libros Por supuesto,
que esta dirigido al curso espafiol 1. Lo llamamos “el plan curricular del curso espafiol 17.
Mostraremos las partes del contenido comunicativo, receptivo y productivo.

El contenido comunicativo, que creemos es el contenido més importante para nuestro

anélisis, se describe asi:

e  Informaci6n personal, temas que son familiares para los alumnos, intereses, situaciones cotidianas,
personas y lugares, puntos de vista y sentimientos.

°  Vida cotidiana y forma de vida en diferentes contextos y areas donde se utiliza la lengua.
(Skolverket, 2011:. 2; nuestra traducci6n)

A continuacion, el plan contintia afirmando que los alumnos también deben saber hacer
conclusiones del contenido (Ibid).

Ademas, el contenido productivo de este plan incluye, por ejemplo, seguridad lingiifstica
en, por ejemplo, la pronunciacion, la entonacion y el vocabulario, las frases de cortesia, y las
otras expresiones lingiiisticas sélidas. (p. 2)

Para concluir, el contenido receptivo del plan encierra, entre otras cosas, conocimientos de
como se utilizan palabras, expresiones lingiiisticas y frases cotidianas tanto en los textos como

oralmente, en situaciones diferentes (fbid).

1.3.3 Marco tedrico
Aqui mostraremos la base tedrica que vamos a utilizar en el analisis. Hemos buscado fuentes

relevantes para nuestra tesina, como material que se usa en la ensefianza para los futuros

profesores de la universidad de Gotemburgo y articulos sobre la did4ctica. Los aspectos que
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mostraremos mas adelante tienen que ver con el enfoque comunicativo y, por consiguiente,
son relevantes para el analisis, como, por ejemplo, aspectos de la ensefianza de gramatica, de
comprension lectora y de cultura. Las destrezas orales también forman parte de la
comunicacion, pero no las trataremos aqui porque hay pocos ejercicios en los libros de texto
que traten de esto. Entonces, creemos que es suficiente lo que dice el plan curricular nuevo
(Ibid) sobre estas destrezas. Sin embargo, opinamos que las destrezas orales son muy
importantes y por eso las tratamos en un subcapitulo sobre la comunicacion. Como hemos
dicho, no vamos a tratar la comprensién auditiva ya que tenemos material suficiente para

hacer nuestro anélisis.

1.3.3.1 Teorias

Para empezar, la meta del enfoque comunicativo es que los alumnos aprenden a comunicar.
Sobre esto escriben Rebecca L. Oxford, Roberta Z. Lavine y David Crookall (1989) en su
articulo. Sefialan que el aprendizaje de lenguas significa el aprendizaje de comunicacion, es
decir, aprender a utilizar la lengua apropiadamente en situaciones diferentes.

Tornberg (Ibid op. cit: 19 ss.) escribe que cuando los alumnos no entienden la intencién de
los profesores, esto puede deberse a un problema comunicativo. El profesor o profesora es la
persona que tiene el control de la situacion, pero el alumno no siempre entiende qué es lo que
se le pide. Por eso afirma Tornberg que la comunicacion es muy importante para el
entendimiento de los alumnos (Ibid). Asimismo dice Tornberg que los alumnos tampoco
entienden el sentido de trabajar con ejercicios si no se les explica por qué los hacen, puesto
que es esencial comprender el objetivo de la ensefianza. Ademas, sefiala que los alumnos
pueden comprender el objetivo cuando participan en la planificacion de la ensefianza y
cuando pueden utilizar el conocimiento por si mismos (Ibid). Por esto interpretamos que es
importante poder relacionarse con el contenido de la ensefianza. De esto también escribe
Gisela Bravo Lopez (2006). Escribe que la posicién de poder del profesor da pocas

posibilidades a los alumnos para reflexionar por ellos mismos:

No es raro observar que en la mayorfa de las aulas de clase los estudiantes tienen que atender
permanentemente al profesor, quién poseedor de los conocimientos, los transmite como
verdades acabadas, dando poco margen para que el estudiante reflexione y llegue a soluciones,
de forma independiente. Es por ello que la cuestién principal sigue siendo, probablemente, bajo
qué concepcioén y con qué procedimientos realizar los cambios fundamentales para desarrollar
un proceso docente educativo comunicativo, independiente y creador.
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Esto lo podemos interpretar como que reflexionar por si mismo es una cosa deseable en el
aula.

Ademas, Tornberg ({bid) escribe sobre algunos aspectos histéricos. Desde los afios 70 el
enfoque sobre la ensefianza de lenguas ha cambiado mucho (fbid). En esta década, los
métodos de ensefianza eran lo mas importante, mientras que hoy en dia, (el libro est4 escrito
en 2009) el enfoque estd mas centrado en el aprendizaje que en los métodos (fbid). Ademds,
Tornberg dice que desde los afios 70 la orientaciéon comunicativa en la ensefianza de lenguas
ha crecido. Afirma que la internacionalizacién ha contribuido a dos nuevas dimensiones; que
el lenguaje es una expresion de unidad cultural y que el entendimiento intercultural es uno de
los objetivos de la ensefianza de idiomas (Ibid).

A continuacién, Tornberg (2009) también sefiala algunos aspectos sobre la ensefianza de
gramatica. Escribe que no es una parte independiente de la ensefianza, sino que la gramatica y
los otros factores del aprendizaje de lenguas se complementan y estan relacionados entre si.
Por ejemplo, un alumno necesita saber hablar, escuchar y conocer las estructuras gramaticales
cuando tiene una conversacién (Ibid).

Ademés, Esther Fernandez Incdgnito, (El papel de la gramdtica en E/LE) escribe, entre
otras cosas, que la gramatica no es un fin en si mismo, sino un medio para expresar
significados (Fernandez Incégnito, 2012), es decir, comunicar. L.a meta con la gramatica en el
aula es que los alumnos aprendan a comunicar, y que el profesor debe ensefiar la gramatica en
contextos comunicativos. Ademas dice que los conocimientos de gramatica favorecen la
adquisicién de una lengua (Ibid).

Queremos analizar nuestro corpus desde una perspectiva cultural también, ya que en el plan
curricular la cultura ocupa un especio determinante. Sin embargo, como el plan curricular
trata la cultura sin explicar especificamente qué significa, queremos hacerlo un poco mds
claro. Especificar qué es la cultura se podria hacer en cientos de paginas, pero como no
tenemos la posibilidad de hacer esto, s6lo mostraremos unos aspectos que son ttiles para
nuestro analisis. Necesitamos conocer aspectos de la cultura para nuestro analisis porque
segun el plan curricular los alumnos van a desarrollar: “Capacidad de discutir y reflexionar
sobre las condiciones de vida, los fenomenos sociales y culturales en diferentes contextos y
areas donde se utiliza la lengua meta.” (Skolverket 2011 op.cit: 1).! Cuando analicemos los
textos y los ejercicios podemos comparar el contenido con Giovannini que plantea la idea (en

Profesor en accién 2.) de que la cultura es “todo aquello que siente, cree, piensa, dice, hace y

! Todas las traducciones de textos de Skolverket son nuestras.
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tiene una sociedad; la cultura es la suma total de la forma de vivir y de concebir la propia vida
que tiene un grupo social [...]”" (Giovannini et al., 1996, p. 35).

Sin embargo, hay problemas en la ensefianza de cultura en el aula de lenguas. Muchas
veces, aunque no intencionalmente, los profesores promueven prejuicios sobre otras culturas.
Esto lo hacen utilizando palabras como “nosotros”, “Los otros” y “ellos”. Esto estimula a los

alumnos a pensar en los diferencias en vez de en las similitudes (Tornberg, 2009).

1.3.3.2 La comprensién lectora

En este capitulo presentaremos algunos aspectos relevantes sobre la comprension lectora que
aplicaremos en nuestro analisis. Incluimos este capitulo ya que es importante para la
comunicacién el poder entender un mensaje escrito y también porque la comprension lectora
se describe en el plan curricular.

Fernandez Incognito ha escrito otra obra sobre la comprension lectora. Las teorias de
Ferndndez Incognito (2012) son muy concretas y faciles de aplicar y dado que toca temas que
son importantes para nuestro estudio. Fernandez Incégnito dice que segun el enfoque
comunicativo, el objetivo con la comprension lectora es que los alumnos desarrollen la
capacidad de interpretar mensajes y que desarrollen sus estrategias de leer. Esto es lo méas
importante y no entender todo el texto palabra por palabra, dijo Fernandez Incégnito en su
clase. (Fernandez Incdgnito, clase 02-04-2012) Estas estrategias son por ejemplo scimmig y

scanning (Ibid). Asi escribe Fernandez Incégnito (2012) en su trabajo:

> EL ENFOQUE COMUNICATIVO
Considera que la persona que lee activa unos mecanismos de interpretacion que poseen sus propias
técnicas y estrategias.

»  La comprension lectora no debe estar sélo al servicio del desarrollo de ofras competencias o destrezas.

»  Esuna destreza que tiene sus propios objetivos
(op.cit: 2)

A continuacion, Fernandez Incognito escribe que el rol del profesor ha cambiado, ya que
antes se daban a los alumnos y alumnas textos para traducir y ahora se les ayuda a desarrollar
sus estrategias al leer. En el curso de didactica de Fernandez Incognito se presentan las teorias
de Giovannini, quien escribe en su libro Profesor en accién 3 (Giovannini & Martin Peris &
Rodriguez & Simdn, 1996) sobre la comprension lectora. Escribe que los alumnos pueden
servirse de estrategias a pesar de que no comprenden ninguna palabra del texto. Daremos un

ejemplo de como se puede trabajar con un texto y ejercicios en el analisis.
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Ademés, Ferndndez Incognito (bid) sefiala las diferentes maneras de trabajar con la
comprension lectora. Escribe, entre otras cosas, que los alumnos pueden unir frases en sueco y
en espafiol unas con otras y que los alumnos pueden completar informacién (ibid).

Tornberg (2009) escribe que los alumnos no siempre comprenden qué es entender un texto.
Creen que lo més importante es el vocabulario, es decir, las palabras desconocidas. Las
palabras que ya conocen y las palabras cuyo significado pueden adivinar con la ayuda del
contexto, no les parecen importantes. Esto, segun Tornberg (2009), es lo que es importante y
lo que necesitan practicar los alumnos. Ademds necesitan apoyarse en sus conocimientos
previos. Tornberg también ha planteado (1997) que los alumnos aprenden més si estudian las

palabras en su contexto o crean un contexto significativo ellos mismos.

1.3.3.3 La comunicacién en el aula

Aqui presentamos las teorias que tienen que ver con la comunicacién en el aula. Creemos que
el enfoque comunicativo consiste en muchos aspectos, por ejemplo la comprension lectora y
la comprensién auditiva. Sin embargo, también queremos mostrar teorias generales para dar
una imagen mas clara y mas amplia del enfoque comunicativo.

Sonsoles Fernandez (2000) ha escrito un articulo que trata el enfoque comunicativo y que
también habla de la importancia de poner la ensefianza en un contexto. Escribe que la clase
puede no parecer auténtica, pero si es, porque los alumnos tienen sus personalidades e
intereses tnicos. Es importante estimular a los alumnos a interactuar y a no “estar imaginando
situaciones extrafias al grupo o repitiendo frases [...] absolutamente irreales.” (ibid, p. 8) No
es necesario simular todo el tiempo, dice Fernandez. Ademas, afirma que el profesor sélo
explica las estructuras, hace ejercicios para afianzar esas estructuras, y asi los alumnos sienten
que la lengua extranjera es extrafia en la comunicacidn, cuando la comunicacion en realidad
es lo mas importante ({bid).

No sélo Fernandez (Ibid) habla de qué se debe evitar. Ana Isabel Blanco Picado (2002) ha
escrito un articulo en el que se describe ejercicios que no promueven el enfoque
comunicativo. Aboga por el enfoque comunicativo y segilin ella en este enfoque:

... no solo se ensefian normas gramaticales aplicadas en infinitos ejercicios gramaticales, sino

que se busca un proposito comunicativo y se crean situaciones de comunicacién para utilizar
libre y espontaneamente esas reglas. (Ibid, p. 5)

Estas teorias son muy adecuadas para nuestro analisis ya que Blanco Picado describe que se

debe evitar segiin el enfoque comunicativo.
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1.3.3.4 Resumen de las teorias del marco teérico
Las teorias que hemos presentado son las que vamos a utilizar en el andlisis del corpus. Para
hacerlas més claras tenemos este subcapitulo que resume las teorias més importantes para el

analisis. Vamos a utilizar estas designaciones, A, B, et cetera, en el analisis.

Teorias:

A. Lameta del enfoque comunicativo es que los alumnos aprenden a comunicar y utilizar la lengua. Ademas

los alumnos deben aprender a utilizar la lengua apropiadamente en cada situacién (L. Oxford et. al, 1989).

Es importante que los alumnos entienden lo que les pide el profesor (Tornberg, 2009).

Es importante que los alumnos entienden porque hacen un ejercicio (Ibid).

Los alumnos deben poder utilizar los conocimientos por sus mismos, es decir, relacionarse con el contenido (Ibid).

Es importante reflexionar por si mismo (Bravo Lopez, 2006).

Ellenguaje es una expresién de unidad cultual y el entendimiento intercultural es uno de los objetivos de la

ensefianza de idiomas (Tornberg, 2009)

La ensefianza de gramatica esté integrada en la ensefianza y no es una parte independiente (Ibid)

La cultura es “todo aquello que siente, cree, piensa, dice, hace y tiene una sociedad; la cultura es la suma

total de la forma de vivir y de concebir la propia vida que tiene un grupo social [...]” (Giovannini et al.,

1996, p. 35).

I Palabras como “nosotros” y “ellos” estimulan el pensar en diferencias entre culturas (Tornberg, 2006)

J. Los alumnos pueden contestar correctamente a cuestiones de un texto sin entender nada del texto
(Femandez, 2000)

K. Los alumnos piensan que el vocabulario es lo mas importante cuando leen un texto (Tornberg, 2009)

L.  Seaprenden palabras mejor si estdn en un contexto (Tornberg, 1997 y Fernandez, 2000)

M. Es importante no simular situaciones no auténticas, sino basar la ensefianza en los alumnos y sus intereses.
Tampoco se deben hacer ejercicios infinitos (Ferndndez, 2000 y Blanco Picardo 2002)

N.  Los alumnos deben utilizar libremente y espontaneamente las reglas gramaticales (Blanco Picardo, 2002)

mTHOOW

o

Didactica practica de Ferndandez Incégnito (2012):

La adquisicién de gramética no es un fin en sf mismo, sino un medio para expresar significados.
La meta es que los alumnos aprenden a comunicarse.

La ensefianza de gramaética debe estar en un contexto.

La ensefianza de gramética favorece la adquisicion de la lengua.

Es importante interpretar mensajes y desarrollar estrategias de leer.

VoW

2 Analisis

En este capitulo vamos a hacer un analisis de los libros de texto ;VENGA! VAMOS (Vanis-
Hedberg et al., 2000) y Por supuesto (Masoliver et al., 2005). Compararemos nuestro
trasfondo tedrico con los ejercicios y los textos de los libros para averiguar si estos libros de
texto muy usados en Suecia siguen el enfoque comunicativo o no. Las teorias presentadas en
los capitulos 1.3.2 y 1.3.3 son las que vamos a utilizar en nuestro analisis. Nos vamos a referir

al resumen de las teorias. En nuestra opinion los libros tienen ejercicios con frases en espafiol
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que no son ttiles para la comunicacién. Queremos demostrar nuestra hipétesis estudiando los
ejercicios y los textos en los libros de texto y mostrar que no siguen el enfoque comunicativo
del nuevo plan curricular y si siguen las teorias del trasfondo cientifico. Analizaremos un
capitulo de cada libro y daremos ejemplos de otros capitulos para ver si hay otros textos o
ejercicios estructurados de la misma manera.

Primero analizaremos ;VENGA! VAMOS (Vanis-Hedberg et al., 2000) y después Por
supuesto (Masoliver et al., 2005). Siguiendo la estructura de los libros de texto, empezamos
con los textos, (trozos de texto al principio del capitulo o etapas que introducen el tema y las
formas gramaticales del capitulo o etapa) y luego con los ¢jercicios (las partes de practica de
los libros de texto que se hacen para aprender a usar un fenémeno lingiiistico) porque esto es
la cronologia de trabajo de los libros de texto. Miramos los textos y los ejercicios y
compararemos el contenido con el plan curricular y las teorias sobre el enfoque comunicativo.
En nuestro capitulo Los ejercicios tenemos subcapitulos para cada ejercicio y los
denominamos desde el aspecto mas prominente de este ejercicio. Por ejemplo, si miramos un
ejercicio y vemos que este ejercicio no da posibilidades de que los alumnos reflexionen por
ellos mismos, como dice un articulo, llamamos el subcapitulo “pensar por sf mismo™.
Estructuramos el analisis de esta manera para que sea mas facil el seguir nuestras ideas, poder
orientarse en el analisis y seguir leyendo el corpus. A partir de ahora dejamos de hacer
referencias a los libros de texto y s6lo pondremos las paginas entre paréntesis. Ademas, las

traducciones de los ejercicios del sueco al espafiol y viceversa las haremos nosotros mismos.

2.1 Disposicién de los libros de texto

Para empezar queremos mostrar y explicar como estan estructurados los libros ya que esto
facilita seguir el analisis. Como hemos dicho tenemos dos diferentes tipos de libros y estos los
vamos a presentar aqui.

;VENGA! VAMOS se utiliza en el curso espaflol 4. Todas las etapas estan dispuestas de casi la
misma manera. Una “etapa” en el libro consiste en entre tres a cinco textos y después de cada
texto vienen los ejercicios. Cada etapa empieza con una pagina de cubierta que no siempre tiene
algo que ver con la etapa que viene, como por ejemplo, una pagina de cubierta trata de la
clonacidn, pero el resto de la etapa no (p.13). Las metas de la etapa estan escritos en las paginas
de cubierta. Las etapas son muy largas, mas largas que los capitulos de Por Supuesto y también
mas extensas. Por eso hemos elegido analizar s6lo un parte de la etapa y por conveniencia

llamamos a esta parte un capitulo, aunque en realidad no lo es.
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A continuacién, analizaremos Por supuesto que se utiliza para el curso espafiol 1 y que
consiste en un serie de dos libros (un libro con textos sélo y un libro de ejercicios). Los capitulos
de textos estén relacionados con los capitulos de ejercicios, de modo que se empieza por leer un
texto del libro de textos y después se hace los ejercicios relacionados con este texto en el libro de
ejercicios. Cuando llega un capitulo nuevo no hay una pagina de cubierta sino sélo un titulo. No
hay metas para los capitulos ni en el libro de textos ni en el libro de ejercicios. Analizaremos el
primer texto en el libro de textos y los ejercicios relacionados con él en el libro de gjercicios.

Este texto y sus ejercicios lo llamamos el primer capitulo de Por supuesto.

2.2 ;VENGA! VAMOS
Empezamos por analizar ;VENGA! VAMOS. En este capitulo presentamos la parte de la

etapa que analizaremos.

Aqui mostramos la primera parte de la etapa 1 ;S 0 no? como llamamos el primer
capitulo de ;VENGA! VAMOS. Analizaremos el texto y los ejercicios y daremos ejemplos de
otras etapas del libro. Tratamos una parte de cada libro que consiste en un texto y mas
ejercicios, para mantener una estructura. Sin embargo en algunos casos también queremos
mostrar que un aspecto también aparece en otras partes de los libros, es decir, que no sea un
fenomeno que sélo aparece una sola vez. Entonces nuestros argumentos en favor de la

hipétesis seran mas fuertes.

2.2.1 El texto
En este capitulo analizaremos el texto del primer capitulo de ;VENGA! VAMOS. Creemos que

los alumnos pueden identificarse con el tema del texto, el amor, y por eso aplicaremos las
teorias de Tornberg (2009) y el plan curricular (2011) puesto que tratan de relacionarse con el
contenido de la ensefianza.

Empezamos por describir el texto ;Quieres salir conmigo?, que viene después del indice y
trata sobre dos chicos llamados Antonio y Juan. Estan hablando sobre el amor. Antonio estd
enamorado de una chica que se llama Maria y quiere preguntarle si quiere salir con €I, pero
tiene miedo de ser rechazado. Esto es un tema comun en la vida de los alumnos también.
Entonces los alumnos pueden relacionarse con el texto y estar interesados, como dice
Tornberg (2009). Segtin el plan curricular nuevo, “En la ensefianza los estudiantes van a tener
la oportunidad de conocer las lenguas habladas y escritas de diversos tipos y poner el
contenido en relacién con sus propias experiencias y conocimientos” (Skolverket, 2011, p- D).
Esto lo pueden hacer los alumnos con este texto. El tener sentimientos de amor y sentirse
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nervioso es probablemente algo con lo que los alumnos se pueden identificar. Ademés, en este
texto los protagonistas son chicos. No se relevan los sentimientos de Maria, lo cual puede ser
dificil para que las alumnas sientan una relacion y significado con el texto, lo que dice
Tornberg (2009) que es importante.

A continuacién, desde una perspectiva cultural es importante que los alumnos sepan que
Espafia no es tan diferente de Suecia como se podria pensar, sino que los adolescentes en
Espafia también pueden estar nerviosos cuando estdn enamorados. Como dice el plan
curricular, los alumnos van a desarrollar una “Capacidad para discutir y reflexionar sobre las
condiciones de vida, los fenémenos sociales y culturales en diferentes contextos y 4reas donde
se utiliza la lengua meta.” (Skolverket, 2011, p. 1). Ademas, hemos establecido que segun
Giovannini (1996) la cultura es “todo aquello que siente, cree, piensa, dice, hace y tiene una
sociedad; la cultura es la suma total de la forma de vivir y de concebir la propia vida que tiene
un grupo social [...]” (Giovannini et al., 1996, p.35). Los alumnos pueden desarrollar el
conocimiento de todo esto con este texto. Sin embargo, el plan curricular también dice que los
alumnos deben discutirlo y esto creemos que depende del profesor, si no hay ejercicios de este

tipo.

2.2.2 Los ejercicios

Aqui mostraremos todos los ejercicios que llegan después del texto (excepto los ejercicios de
comprensién auditiva) del primer capitulo y daremos ejemplos de ejercicios similares de otras

etapas.

2.2.2.1 ;Frases titiles para los alumnos en la vida cotidiana?

El tema del que trata este ejercicio es frases ttiles. Por eso hemos aplicado las teorias que se
tratan en este tema, como las teorias de Tornberg (2009), (por ejemplo las teorfas C, D y K).
Ademas, como es un gjercicio de comprension lectora, aplicaremos también la teoria 5 de las
teorias did4cticas de Fernandez Incognito (2012).

Continuamos analizando los ejercicios. El ejercicio Ahf estd, jencuénirala! consiste en
encontrar algunas frases en su contexto espafiol en el texto. Las frases del ejercicio son
traducidas al sueco. El indice del libro describe estos ejercicios como ejercicios que ayudan a
los alumnos a entender al texto y aprender expresiones ttiles. Las frases son por ejemplo:

*Vad forlorar du p4 att friga henne”, *Kom igen och satsa lite”> y "Hon har fést sig vid

%« tl1 qué pierdes con preguntarle?”

? “Venga, haz un esfuerzo”
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* (p. 17) (Estos ejercicios siguen el enfoque comunicativo? Como ha escrito Tornberg

dig
(2009), el significado de la ensefianza es muy importante (teoria C), y los alumnos pueden
sentir este significado, por ejemplo, cuando pueden utilizar el conocimiento por ellos mismos
y cuando pueden identificarse con el contenido.

Ademas, la mayoria de estas frases no parecen muy utiles, ya que estdn muy restringidas a
ciertas situaciones. Por ejemplo la frase “hon har fist sig vid dig” (p. 17) probablemente no se
usa con frecuencia en la vida cotidiana. Probablemente los alumnos no se encuentran con
frecuencia en situaciones en las que pueden utilizar estas frases y entonces no sienten su
significado, es decir, no entienden por qué hacen este ejercicio (teoria C). También necesitan
poder relacionarse con las frases (Fernandez, 2000 y Blanco Picardo, 2002) (teoria M) y sentir
que pueden usarlas (Tornberg, 2009) (teoria D). Sin embargo, si que es verdad que el amor es
un tema en la vida de los jovenes. Lo que queremos decir con que no se utiliza esta frase con
frecuencia en la vida cotidiana es que su uso estd muy restringido, porque es una frase fija.
Bravo Lopez (2006) dice que es importante que los alumnos se expresen por si mismos
(teoria E) y eso no lo pueden hacer con esta frase, ya que es un frase ya hecha. Deben poder
crear frases por ellos mismos. Sin embargo, Skolverket (2011) dice que los alumnos deben
conocer expresiones lingiiisticas, pero no dice si estas expresiones son fijas o no. También
uno puede preguntarse si estas frases ayudan a los alumnos a aprender a comunicarse. En el
indice del libro se explica que este ejercicio ayuda a los alumnos a entender al texto y a
aprender expresiones ttiles pero no es seguro que los alumnos puedan utilizar el conocimiento
por si mismos (Tornberg, 2006) (teoria D), porque es una frase fija y no hay garantia de que
los estudiantes pueden utilizar esta frase determinada, aunque si hablan sobre el amor. En otro
capitulo de ejercicios, en el mismo tipo de ejercicios, Ahf estd, jencuéntrala! también
podemos ver ejemplos de frases fijas y de frases que no son muy utiles. Son por ejemplo:
“trumpeterna ljuder™, “klidda i en tjurfiktardrakt av guld”®, “den verkliga
tjurfiktarentusiasten™ y “en normal ménniska skulle tappa fattningen och springa dérifran”®
(p- 27) Probablemente es dificil para los alumnos identificarse con estas frases y, como dice
Tornberg (2009) es importante para el aprendizaje (teorfa D). Sin embargo, si los alumnos

fueran a ver una corrida de toros seguramente podrian utilizar estas frases. Es decir, depende

* “Se ha acostumbrado a ti”
> “yestidos en trajes de torero de oro
% “suenan las trompetas”
7 «e] verdadero entusiasta del torero”
8 ¢c : s . tH
Una persona normal perderia los papeles y saldria corriendo
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de la situacion si se puede comunicar con una frase especifica o no, aunque es poco probable
que los alumnos vieran una corrida de toros, ya que no es un pasatiempo comun para
estudiantes del gymnasiet.

Como ya hemos comentado, uno puede preguntarse si esta bien para los estudiantes
aprender frases fijas. Quiza esta bien conocer algunas frases fijas para poder comunicarse mas
facilmente, sin tener que mantenerse y pensar en, por ejemplo, la gramética antes de hablar.
Sin embargo, los alumnos no entienden el significado de cada palabra y su vocabulario llega a
ser menor. Pero, por otro lado, es importante poner las palabras en un contexto para aprender
el significado de las mismas (Tornberg, 2009). Fernandez (2000) también habla sobre la
importancia del contexto (teoria K). Este libro de texto si que pone las frases en un contexto,
ya que son frases de un texto. También los alumnos deben utilizar la lengua, dice Crookhall
(1989) (teoria A). No se debe olvidar que el libro de texto no es el iinico material de la
ensefianza. Si no hay ejercicios para utilizar la lengua en el libro de texto depende del
profesor el crearlos.

A continuacién, el plan curricular habla de que la ensefianza debe dar a los alumnos la
posibilidad de desarrollar una competencia comunicativa global (Skolverket 2011). ;Ese
ejercicio lo hace? Se puede hacer el ejercicio, que se llama Ahf estd, jencuéntrala!, escrito u
oral. Segun el libro de texto, este tipo de ejercicios ayudan a los alumnos a entender el texto y
a aprender expresiones Utiles. Entonces entra en la categoria de ejercicios que ayudan a los
alumnos a desarrollar los conocimientos receptivos porque entrenan su comprension lectora.
En cuanto de la didactica practica, segin el trabajo Comprensién lectora de Fernandez
Incégnito (2012), es importante que los alumnos puedan interpretar mensajes (teoria 5). Con
este tipo de ejercicio los alumnos aprenden a traducir frases (pero como hemos dicho antes no
bastante titiles ya que estan fijas), como, por ejemplo, “det vilda, det djuriska™ y “tjuren
kédmpar mot en hist”!? (p. 27). Entonces se puede decir que interpretan mensajes. También
entrenan la estrategia de escanning, cuando buscan las frases correspondientes. Sin embargo,
como ha escrito Fernandez Incégnito (2012) en el trabajo mencionado, el rol del profesor
seglin el enfoque comunicativo es ayudar a los alumnos a desarrollar sus estrategias lectoras
(teoria 5). Entonces depende del profesor si lo hacen porque si el profesor les da la respuesta
correcta, no entrenan sus estrategias. También puede valer el mencionar que, aunque las

frases no son bastante utiles, frases y palabras que tienen que ver con el toreo pueden servir

%o salvaje, lo animal”
10 «F1 toro estd luchando contra un caballo™
23



para desarrollar el conocimiento cultural de los estudiantes, como esta escrito en el plan
curricular nuevo (Skolverket 2011) que los alumnos deben hacer. En conclusion, estas frases

no son muy comunicativas.

2.2.2.2 Interpretar todo tipo de mensajes

El objetivo de este ejercicio parece ser que los alumnos aprenden a interpretar mensajes.
Vamos a aplicar las teorias del plan curricular y sus metas al ejercicio, para ver si las
siguen. Como hemos dicho, creemos que el enfoque comunicativo es algo que impregna
todo el plan curricular, porque muestra regularmente la importancia de poder utilizar la
lengua meta en la vida cotidiana (Skolverket, 2011). Poder interpretar mensajes es
esencial para la comunicacion, porque si no se puede entender un mensaje tampoco se
puede absorber la informacién y dar una respuesta, y entonces no hay comunicacion.
Ademés, la cultura es un aspecto muy importante, segin el plan curricular (fbid).
Ademas, ambos Giovannini (1996) y Tornberg (2009) escriben sobre la cultura (teorias
Hel).

El ejercicio que analizaremos se llama Preguntas sobre el texto. Aqui los alumnos
tienen que pensar y responder con sus propias palabras. Las preguntas son por ejemplo:
“¢Por qué no puede Juan continuar hablando por teléfono?”, “; Quién es Maria?”,
“¢Quién esta enamorado de quién en el texto?” y ““; Qué quiere Juan cuando llama a
Antonio por segunda vez?” (p. 17). Ninguna de estas preguntas puede ser contestada
con frases copiadas del texto, sino que son preguntas que hacen a los alumnos pensar y
reflexionar sobre el texto en la manera que describen Giovannini (1996) (teoria J,
hablamos mas sobre esta teoria mas adelante). También pueden reflexionar sobre la
cultura con este ejercicio (Bravo Lopez, 2006) (teoria E).

Los alumnos tienen que buscar y esforzarse para entender el texto. Esto también es
consistente con lo que dice el plan curricular nuevo (Skolverket, 2011). Dice que la
ensefianza dard a los alumnos una capacidad de interpretar el contenido asi como de
buscar y utilizar informacion en la lengua meta. Sin embargo, es importante que el
profesor no les dé la respuesta, pero permite a los estudiantes pensar por si mismos
(Bravo Lépez, 2006) (teoria E).

Ademds, los otros ejercicios de Preguntas sobre el texto en los otros capitulos
también se puede aplicar a las teorias mencionadas arriba. Hacen cuestiones como “;por

qué?”, “;qué hizo...?” y “Describe...” (p. 17). Pero en algunos otros capitulos los



alumnos sdlo pueden contestar las preguntas con palabras o frases copiadas del texto.
Mostramos un ejemplo de c6mo los alumnos pueden responder a las preguntas del texto
sin entenderlo. Esta es la teoria que J. Giovannini (1996) ha expuesto en este texto (Tres

tristes tigres de G. Cabrera Infante):

Maniluvios con ocena fosforecen en repiso.

Catacresis repentinas aderezan debeladas maromillas en que aprietan el orujo y la

regona y esquirazas de mili rebotinan el amomo.

(No hay amugro en la cantofia para especiar el gliconio? (p.25)

Después de leer el texto los alumnos contestan estas preguntas:
1. ;Qué hacen los maniluvios?
2. (Para qué se suele utilizar el amugro?

3. ;Esta enfadada la persona que habla? (Ibid, p. 25)

Segin Giovannini los alumnos podrian responder a las dos primeras preguntas
utilizando estrategias de gramatica y pragmatica (fbid) que han aprendido en el aula, y
Fernandez Incégnito dice que los alumnos sélo copian la respuesta desde el texto.
(Fernandez Incognito, 2012-4-17) La respuesta de pregunta 1 seria “Fosforecen en
repiso.” Y la pregunta 2 “Para especiar el gliconio.” (fbid). La tercera, en cambio, no se
puede responder sin saber cémo se utilizan las frases interrogativas en espafiol, dice
Giovannini (1996). En este ejercicio los alumnos pueden responder a las preguntas en la
manera que describe Giovannini (1996). Por ejemplo, en la pregunta “;cuando empieza
la temporada de toros en Espafia?” (p. 27) los alumnos s6lo pueden contestar con la
palabra “primavera” (teoria J). Sin embargo, en cuanto de la didactica practica, utilizan
sus estrategias para buscar la palabra (por ejemplo el escanning) (Fernande Incdgnito,

2012) (teoria 5).
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A continuacion, como hemos dicho, el plan curricular también trata la cultura y
creemos que los alumnos también entrenan sus conocimientos de la cultura con este
ejercicio, porque reflejan sobre lo que sienten, creen, piensan, dicen y hacen los
personajes, como dice Giovannini (1996) es la cultura (teoria H). Creemos que la
cultura también es importante para la comunicacién porque, por ejemplo, si no se sabe
cémo saludar, con besos o apreton de manos, se puede creer que esa persona es

descortés, y esto resultara en un obstaculo para la comunicacion.

2.2.2.3 Expresiones fijas

El proximo ejercicio trata de expresiones fijas. Esto ya lo hemos discutido, pero podemos
desarrollar una discusion sobre esto. Esta vez aplicamos las teorias de la didactica practica de
Fernandez Incognito (2012) ya que eso no lo hemos hecho antes. Ademaés, Fernandez
Incégnito trata el mismo tema.

En el ejercicio ;Qué quiere decir? parte A, se trata de primero traducir una frase de espafiol
a sueco, sin explicarla, y después explicar otras frases en espafiol en la lengua meta. Por
ejemplo: “El tema era” y “fueron a ver lo que era” (p. 17). Ya hemos desaconsejado algunos
aspectos sobre el uso de frases fijas. Entonces nos gustaria comentar como se puede trabajar
con ellas en una manera mejor. Segin Fernandez Incdgnito (2012) un modelo de ejercicios es
“unir frases”. Interpretamos esto como un ejercicio donde los alumnos tienen frases completas
tanto en sueco como en espafiol y que unen estas frases unas con otras.En el ejercicio del libro
de texto los alumnos buscan las frases en el texto y las traducen al sueco. Este ejercicio
realmente se parece a este modelo aunque no es totalmente similar. Por lo tanto, se puede
decir que este ejercicio se parece mucho a este modelo basado en el enfoque comunicativo.
Como el trabajo de Fernandez Incégnito (Ibid) trata del enfoque comunicativo, este ejercicio
coincide con una parte de dicho enfoque comunicativo.

A continuacién, después de traducir las frases, los alumnos van a explicar algunas otras
frases en espariol con sus propias palabras, en espafiol. También concuerda con el capitulo del
curso espafiol 4 del plan curricular (Skolverket, 2011) que dice que los alumnos deben
conocer expresiones lingtiisticas. Sin embargo, se puede discutir si los alumnos entienden su
significado (Tornberg, 2009) (teoria C). Por otro lado, en la parte B, los alumnos explican en
espafiol unas frases o palabras en espafiol. Por ejemplo, explican: “una tumba” y “edificar” (p.

17). Los alumnos pueden ser mds creativos con este ejercicio y no sélo traducir. Pueden
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reflexionar por si mismos (Bravo Lopez, 2006) (teoria E). ; Qué quiere decir? también esta en

otros capitulos y siempre tiene la misma estructura.

2.2.2.4 Sentir su significado

El tema del siguiente ejercicio parece ser traducir palabras y frases. El ejercicio es bastante
largo y es necesario que los alumnos quieran hacerlo y que sientan que es algo importante
para ellos.También creemos que es importante que los alumnos sientan que pueden utilizar el
conocimiento por si mismos (teoria D). La teoria C de sentir su significado también es
importante. Sino, los alumnos probablemente no quieran aprender. Por consiguiente
utilizaremos las teorias de Tornberg (2009).

El ejercicio consiste en tres partes; parte A, B 'y C. En la parte A los alumnos escriben las
palabras contrarias a siete palabras (en espafiol) relacionadas con el texto. En parte B traducen
algunos adjetivos de espafiol al sueco y en parte C traducen algunas frases oralmente o escrito
de espafiol al sueco. Este ejercicio es muy similar al ejercicio primero, con frases del texto.
Uno puede preguntarse si los alumnos sienten el significado cuando sélo traducen palabra por
palabra, ese significado que segiin Tornberg (Ibid) es tan importante (teoria C). Tornberg
(fbid) también dice que los alumnos aprenden mas si estudian las palabras en su contexto o
crean un contexto significativo por sus mismos (teorfa D y L). Esta parte del ejercicio no
estimula esto. De todos modos, seguimos con la parte C. Aqui queremos mostrar la estructura
del ejercicio para dar una imagen de la disposicion del ejercicio. Las frases que van a traducir

en parte C son:
1. Jag har lagt mirke till dig.
2. Skavi ses ikvill?
3. Vill du g8 ut med mig?
4. Ska jag komma forbi och himta dig?
5. Jagdrkari dig.

6. Jag blir lite nervos.
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7. Har du det bra? (p. 17)11

A continuacién, como hemos dicho, Tornberg (2009) dice que es importante que los alumnos
entiendan por qué hacen un ejercicio y sienten su significado (teoria C). Esto lo pueden hacer
si aprenden frases que se pueden utilizar en la vida cotidiana y estas frases parecen mas utiles
que las del primer ejercicio, porque probablemente se las utilizan con mucha mas frecuencia.
También pueden identificarse los alumnos con los temas (la vida cotidiana y el amor) de las
frases, ya que como dice Tornberg (Ibid), también es importante (teoria D). El mismo tipo de
ejercicios de los otros capitulos se ve un poco diferente. Por ejemplo, en un capitulo en etapa
4, en parte A, los alumnos van a escribir el sustantivo correspondiente al verbo. Los verbos
son, entre otros: contar, llamar, pasar, pelear y vivir. En parte B los alumnos traducen algunas
frases a las que el libro llama “Expresiones titiles”. Por ejemplo, podemos citar algunas frases
como: “Anviind inte det ordet!”'?, “Jag kommer inte ihig”'?, “Men hur kan det vara

»13 (p. 91) Son frases que los alumnos pueden utilizar en la

mojligt?”!* y “Vi grilade i morse.
vida cotidiana (teoria D). Quiz4a no pueden utilizarlas cada dia, pero por lo menos creemos
que son mas utiles que frases como “suenan las trompetas” (p.27). La parte C consiste en usar
las frases de la parte B para hacer unos dialogos. Esto da la oportunidad a los alumnos de ser
creativos (teoria E), aunque el ejercicio es un poco restringido, ya que los alumnos tienen que

usar frases ya hechas, y no crearlas por ellos mismos.

2.2.2.5 Situnaciones de comunicacién auténticas y significativas

El ejercicio siguiente trata de la gramatica. Como hemos dicho, saber utilizar la gramatica es
necesario para poder comunicarse. Por ejemplo, si uno no puede distinguir las formas verbales
“quiero” y “quieres” esto crea malentendidos tanto para el hablante como para el oyente. En
nuestra practica hemos visto que los alumnos muchas veces piensan que esta materia es
aburrida. Por eso queremos otra vez mostrarles la importancia de sentir el significado (teoria
C de Tornberg, 2009) para estimular a los alumnos a aprender. Ademds, aplicamos la teoria

de gramética G de Tornberg ({bid).

Y 1. ”Te he dado cuenta.” 2. “; Vamos a quedar esta noche?” 3. “;Quieres salir conmigo?” 4. “; Quieres que te
& q [4 & q
recoja?”’ 5. “Estoy enamorado de ti.” 6. “Me pongo un poco nervioso, nerviosa.” 7. “;Estas bien?”
B pong &
“iNo uses ese vocabulario!”
13 «No recuerdo”
' «Pero serd posible”

13 «“Esta mafiana nos peleamos”
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La préxima pagina consiste en un cuadro con el comentario sobre la gramdtica en verde,
con el titulo de As7 se dice. Habla de los tiempos verbales (el futuro, el perfecto) y de los
verbos reflexivos. Da ejemplos y remite a los parrafos del capitulo de gramatica que est4 al
final del libro. Después encontramos un ejercicio llamado ;Cémo se dice? donde los alumnos
en tres partes (A, B y C) usan los diferentes tiempos y formas verbales. Los ejercicios A y B
son bastante amplios, y en ellos encontramos frases con una forma verbal especifica que los

alumnos tienen que traducir. Por ejemplo, escogemos unas frases aleatorias: “jag ska plugga
»17

mycket”'®, “jag har &tit frukost y “jag har lagt mig vildigt sent”'®. Son frases que
seguramente se usan en la vida cotidiana (aunque son restringidas), y que como dice el plan
curricular del curso espafiol 4, los alumnos deben conocer a situaciones cotidianas de la
lengua meta. Sin embargo, tenemos tres fuentes que estan de acuerdo entre ellas. Fernandez
(2000), Blanco Picado (2002) y Tornberg (2009) dicen que es importante crear situaciones
comunicativas auténticas y significativas (teorfas D y M), y que lo que los alumnos aprendan
esté en un contexto (teoria L). En los ejemplos sefialados no se producen ya que es otra
persona (no los alumnos) el que ha creado la situacién. Fernandez (2000) y Blanco Picado
(2002) avanzan un paso mas y seguin ellos no se deben dar las reglas gramaticales a los
alumnos y después dejarles hacerles ejercicios infinitos. Deben utilizar los conocimientos en
un contexto autentico y libre (Fernandez, 2000 y Blanco Picardo, 2002) (teorias M y N). Si
no, los alumnos no van a aprenderse a comunicarse. Las partes A y B de este ejercicio son
todo lo contrario. Los alumnos no entienden el significado con sélo repetir frases (teoria C).
Tampoco aprenden a comunicarse si estan “encerrados” en estas frases. Deben hablar
libremente de ellos mismos (teoria N). En realidad, todos los ejercicios, excepto preguntas
sobe el texto y ;Qué quiere decir? parte B, hasta aqui han sido ejercicios “cerrados” que no
estimulan a los alumnos a hablar libremente en la manera que describen Fernandez (2000) y
Blanco Picado (2002). Sin embargo, los siguientes tres ejercicios si que consiguen lo que los
autores dicen, ya que tratan, entre otras cosas, de describir pesadillas, hablar sobre suefios y
entrevistar a Maria (el protagonista del texto esta enamorado de Maria) antes de salir con ella
aquella misma noche. Entonces creemos que, a través de estos ejercicios, los alumnos pueden
discutir y hablar libremente. Sin embargo, los alumnos deben aprender a utilizar la lengua

apropiadamente en cada situacion (L. Oxford et al., 1989) (teoria A). Esto no lo pueden

16 >V oy a empollar mucho”
7 *He desayunado”
'8 »Me he acostado muy tarde”
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practicar los alumnos con este ejercicio, ya que s6lo pueden basarse en la situacién del aula
haciendo este ejercicio.
Después vienen dos ejercicios de comprension auditiva, pero como hemos dicho, no

analizaremos estos ejercicios.

2.2.2.6 El altimo ejercicio, hablar libremente

Hemos llegado al ultimo ejercicio del capitulo. Este ejercicio no parece tener un objetivo
especifico. Dejan al profesor crear uno. Otra vez resaltamos el valor de sentir un significado.
Es importante que los alumnos sientan que pueden utilizar el conocimiento por si mismos
(teoria D). Si no, los alumnos no querran aprender.

El ejercicio es muy pequefio y se llama DIVIERTETE PENSANDO y consiste en algunos
acertijos. Dependiendo del profesor, los alumnos pueden discutir sobre la respuesta correcta.
Estos acertijos quiza podrian utilizarse en la vida cotidiana (teoria D). Esto puede ser un buen
ejercicio para hablar libremente en la manera que describen Ferndndez (2000) y Blanco
Picado (2002) (teoria N). También pueden reflexionar independientemente, ya que como dice
Bravo Lépez (2006), es importante (teoria E). Sin embargo, esto depende del profesor, si les
da la respuesta correcta o no. No podemos encontrar las respuestas a los acertijos en ningtn

sitio en el libro.

2.3 Por supuesto

Ahora vamos a analizar el libro de texto Por supuesto. Como hemos dicho, consiste en dos
apartados; uno de textos y otro de ejercicios. Analizaremos el primer capitulo. Los textos y los
gjercicios estan entrelazados entre ellos y tratan los mismos temas. Por eso tratamos estos
libros en conjunto cuando los analizamos, empezando por el texto. Vamos a describir y

analizar el texto brevemente y después analizaremos los ejercicios.

2.3.1 El texto

El tema del texto parece ser la presentacion y la conversacion simple. Aplicaremos el
contenido del plan curricular (2011) en el anélisis de este texto porque en nuestra opinién el
contenido comunicativo del plan corresponde con el contenido del texto. También
utilizaremos el de Giovannini (1996) y su teoria, la H.

Para empezar, como hemos dicho, estos libros son para el curso espafiol 1, y por eso los
textos y los ejercicios son bastante simples. El primer capitulo se llama Buenos dias y consiste

en conversaciones entre algunos personajes que se presentan el uno al otro y conversan entre
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ellos. En los dialogos los alumnos pueden leer que las personas se refieren a otras de
diferentes maneras, que alguno dice 7 y alguno dice Uszed. Segin el plan curricular del curso
espafiol 1 el contenido de comunicacién es informacién personal, temas que son familiares
para los alumnos, intereses, situaciones cotidianas, personas y lugares, puntos de vista y
sentimientos. Los alumnos también deben conocer la vida cotidiana y la forma de vida en
contextos y dreas diferentes donde se utiliza la lengua (Skolverket, 2011). El texto en efecto
trata casi todo de esto. Las personas hablan sobre ellas mismas, (informacién personal), estdn
en un festival de musica (temas familiares), hablan sobre intereses (la musica), estin hablando
a unos a otros (situaciones cotidianas y vida cotidiana), hay personas diferentes y estédn en
Sevilla (personas y lugares). Solo falta la forma de vida en diferentes contextos y dreas donde
se utiliza la lengua. Decimos que falta esto porque los didlogos tienen lugar en una situacién
Unica, por Jo que los alumnos no tienen la posibilidad de ver “contextos diferentes”. Ademas,
tampoco estdn en diferentes areas sino s6lo en un lugar indeterminado en Sevilla. Sin
embargo, el texto siguiente trata de algunas personas en un hotel. Asi pues, los alumnos
pueden leer sobre diferentes contextos en el libro mas adelante.

Por otro lado, seguimos con los aspectos culturales. Saber presentarse en la lengua meta es
una habilidad cultural. Se necesita saber las costumbres y frases de cortesia para poder
presentarse en una manera correcta. Segilin el plan curricular los alumnos van a desarrollar:
“Capacidad para discutir y reflexionar sobre las condiciones de vida, los fendmenos sociales y
culturales en diferentes contextos y dreas donde se utiliza la lengua meta.” (Skolverket 2011,
p- 1). Saber saludar de forma correcta es tener conocimiento sobre fenémenos sociales, ya que
saludar es una accion social. Entonces este texto sigue este parte del plan curricular.
Giovannini dice que “[...] la cultura es la suma total de la forma de vivir y de concebir la
propia vida que tiene un grupo social [...]” (Giovannini et al., 1996, p. 35) (teoria H) y los

alumnos reciben conocimientos de esto cuando leen dicho texto.

2.3.2 Los ejercicios

Aqui presentamos el anélisis de los ejercicios de Por supuesto. Los analizaremos ejercicio por

ejercicio y mostramos ejemplos de ejercicios similares de otros capitulos en el libro de texto.

2.3.2.1 Pronunciacién

El primer ejercicio del capitulo trata de pronunciar palabras. Aplicaremos la teoria M de la
repeticion de Fernandez (2000) y Blanco Picardo (2002) porque creemos que con este
ejercicio los alumnos practican dicho aspecto. Sin embargo, aunque las teorias de Fernandez
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(2000) y Blanco Picardo (2002) cuestionan los métodos de este ejercicio, el contenido puede
corresponder con el plan curricular y por eso también lo aplicamos en el andlisis de este
ejercicio. Por otro lado, como hemos dicho, el plan curricular no dice mucho sobre los
métodos de la ensefianza, y debido a esto tenemos las teorias cientificas. También
utilizaremos la teoria E de Bravo Lépez (2006).

Empezamos por mirar los ejercicios relacionados con el texto. Primero hay un ejercicio de
comprension auditiva y este ejercicio queremos comentar, como esta interesante desde una
perspectiva comunicativa. Consiste en escuchar cdmo se pronuncian unas palabras. En el
gjercicio de repeticion, los alumnos escuchan el CD y repiten en voz alta. Este tipo de
ejercicio (ejercicio de repeticion), lo desaconsejan Fernandez (2000) y Blanco Picado (2002)
(teoria M). Como hemos dicho, Fernandez (2000) y Blanco Picado (2002) opinan que los
alumnos no deben repetir y hacer ejercicios infinitos sin un propésito comunicativo. Sin
embargo, uno se puede preguntar si la repeticion estd siempre mal. ;jNo es posible que alguna
vez los alumnos puedan aprender algo con este método? Si pensamos en este ejercicio como
un ejercicio para aumentar el vocabulario, no es un ejercicio muy bueno, porque las palabras
no estan en un contexto. Sin embargo, podemos pensar que este ejercicio es bueno para
aprenderse a pronunciar, ya que la repeticion es una manera de aprenderse palabras.

A continuacion, después de repetir en voz alta lo que dice el CD, hay preguntas sobre las
palabras, como, por ejemplo, cdmo se pronuncia u, a, o y cual de las letras es muda. Después
de repetir las palabras, se hace lo mismo con frases interrogativas. Luego responden a la
pregunta “;como es la entonacion de la voz al final de la pregunta?”’. Esto deja a los alumnos
pensar por si mismos, y creemos que esto es muy importante. Ademas, se debe pensar
reflexionando y no de una manera monétona. Como dice Bravo Lopez (2006), los alumnos
deben reflexionar y llegar a soluciones de forma independiente (teoria E), y esto lo pueden
hacer los alumnos en este ejercicio. También hacen conclusiones del contenido, como dice el
plan curricular de espafiol 1. También coincide con el contenido productivo del plan, el que
los alumnos deban desarrollar una seguridad lingiiistica, por ejemplo, en la pronunciacién, en

la entonacién y también seguridad en el uso de las palabras (Skolverket, 2011).

2.3.2.2 Presentarse
El tema de este ejercicio es el mismo que el del texto. Sin embargo, no utilizaremos las

mismas fuentes del analisis del texto, pero si otras fuentes que tienen que ver con el tema del

ejercicio, para difundir la tesina. Es decir, queremos mostrar otros aspectos del mismo tema.
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Aplicaremos las teorias M y C de ensefianza auténtica de Fernandez (2000) y las de
significado de Tornberg (2009), ya que esto es importante para el aprendizaje.

Este ejercicio es un ejercicio de presentacion en el que los alumnos se presentan a unos a
otros, completando las frases “Hola. Soy... y vivo en...”, “Y yo... Vivo en...” y “mucho gusto.”
Como dice Fernandez (2000) los alumnos tienen su propia personalidad e intereses tnicos y
como hemos dicho, Fernandez (Ibid) opina que es importante estimular a los alumnos a
interactuar, creando situaciones reales para el grupo (teoria M). No es necesario simular, dice
Fernéndez (Ibid), y esto no se hace cuando los alumnos pueden basar su aprendizaje en si
mismos. Pueden también sentir significado y entender por qué hacen este ejercicio, como dice
Tornberg (2009) es importante (teoria C), porque estas frases son muy ftiles para los alumnos
cuando estén en Espafia. Esto parece ser el objetivo del ejercicio. Otra cosa importante es
practicar el comunicarse en diferentes situaciones (L. Oxford et al., 1989) (teoria A), y en este
ejercicio los alumnos practican a comunicarse en una situacion de presentacion. Como hemos
dicho, pueden encontrarse con esta situacion en la vida real. Presentarse también es un

aspecto cultural (teoria I)

2.3.2.3 La gramadtica, ejercicio 1

Otra vez tenemos un ejercicio de gramatica y como hemos dicho la gramatica es importante
para la comunicacién (no saberla puede crear malentendidos) y por eso analizaremos los
ejercicios de gramatica. Focalizaremos a y aplicaremos la teoria 3 de didactica practica de
Fernandez Incégnito (2012) y la teoria G de Tornberg (2009) porque estan relacionadas con el
tema del ejercicio y también utilizaremos el plan curricular del curso espafiol 1 (2011).

El ejercicio trata los verbos. Hay un cuadro con los verbos “vivir” y “ser” que los alumnos
van a completar con la forma verbal correcta. Sélo encontramos las formas de singular, es
decir yo, tii y €, ella y Usted. El plan curricular del curso espafiol 1 (Skolverket, 2011) no
dice nada sobre la ensefianza de gramatica y su rol para la comunicacién. Entonces se puede
pensar que el profesor puede elegir como interpretar esto, y hacer esto como él o ella quiera.
Sin embargo, alguien que si menciona como se debe ensefiar la gramatica es Tornberg (2009),
que dice que la ensefianza de la gramatica no es una parte independiente de la ensefianza sino
que esta integrada en toda la ensefianza de lenguas (teoria G). Ademas, Fernandez Incognito
(2012) escribe (en El papel de la gramdtica en E/LE) que la ensefianza de gramatica debe
estar en contextos comunicativos (teoria 3). Entonces, tenemos dos fuentes diferentes que

comparten la misma opinién. Por siguiente, queremos saber si este ejercicio esta integrado
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con el resto del contenido del capitulo y si estd en contextos comunicativos. Nuestra respuesta
es que este ejercicio trata los mismos verbos que el anterior y por siguiente se puede asumir
que esta integrado con él. También se puede asumir que es un ejercicio comunicativo ya que
estd integrado con un ejercicio de presentacion. Sin embargo, se puede discutir si s6lo poner
los verbos en un cuadro ayuda a los alumnos a sentir su significado, lo que Tornberg (2009)

considera importante (teoria C). ;jPor qué hacer pues este ejercicio?

2.3.2.4 Entrevistas y situaciones mas libres

El siguiente ejercicio es bastante similar al ejercicio de la presentacion, con frases
interrogativas. Como ya hemos visto este tipo de ejercicios, no vamos a prestarles atencioén
otra vez. Después viene otro ejercicio que trata de crear frases y éste es que analizaremos en
este subcapitulo. No es un ejercicio de repeticion, sino parece que el tema es presentarse en
diferentes contextos y por eso aplicaremos las teorias de Ferndndez (2000) que escribe sobre
contextos en la ensefianza (teoria M). También queremos ver si est4 escrito en el plan
curricular sobre contextos diferentes.

Este también se parece mucho al ejercicio de la presentacion, s6lo que esta mas
desarrollado. También trata de presentaciones, y esto es algo que el plan curricular del curso
espafiol 1 dice que los alumnos deben de hacer. Lo mismo se aplica a la siguiente tarea
también. Pero esto es mas libre: “Entrevista a uno de los personajes del ejercicio anterior.”
Entonces estd en un contexto y es una situacién, como dice Fernandez ({bid) (teorfa M), pero
es una situacion extrafia al grupo (no es probable que los alumnos estén acostumbrados a
entrevistar), y esto dice Fernandez (Ibid) que se debe evitar. ;jPor qué tienen que hacer
entrevistas? Pueden, por ejemplo, discutir en vez de entrevistér. Es posible que los autores
quisieran hacer un ejercicio divertido, pero, como dice Fernandez, a los alumnos no les gusta
hacer ejercicios que creen situaciones extrafias (teoria M). Sin embargo, en el ejercicio los
alumnos van a llamar de Usted a los personajes. Creemos que este ejercicio sigue el contenido
del plan curricular, ya que los alumnos entrenan a utilizar palabras, expresiones lingiiisticas y
frases cotidianas en situaciones diferentes. Ademas, esto lo practican tanto hablado como

escrito (Skolverket, 2011). Sin embargo no siguen en el ejercicio la teoria M.

2.3.2.5 Los nombres espafioles

El tema de este ejercicio parece hacer reflexionar. Por eso hemos aplicado las teorias
didacticas practicas de Fernandez Incognito (2012) y la teoria E de Bravo Lépez (2006) que
tratan el mismo tema.
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Después viene otra vez un ejercicio de repeticion, es decir, escuchar palabras del CD y
repetirlas en voz alta. Esta vez repiten los alumnos algunos nombres comunes espafioles,
leyéndolos en el libro. Luego escriben los nombres correspondientes en sueco, como por
ejemplo “Pedro — Peter/Per”. (p. 8) Esto concuerda con las teorias practicas de Fernandez
Incégnito (fbid), ya que es importante que los alumnos piensen y reflexionen. Pero no est en
un contexto (teoria 3) como, por ejemplo, un texto. Sélo repiten los nombres. Lo mismo opina
Bravo Lépez (2006). Pero si se va a seguir la teoria E de Bravo Lépez (fbid) es necesario que
los alumnos reflexionen por ellos mismos. Este ejercicio no deja a los alumnos hacer esto,
porque no hace preguntas sobre los nombres. Entonces esto depende del profesor. El libro de
texto es una herramienta y el profesor puede elegir como utilizarlo. Un ejercicio puede tener
un enfoque no comunicativo, pero el profesor puede dar otras instrucciones a los alumnos y
asi transformar el ejercicio en un ejercicio con contenido comunicativo. Sin embargo, el
profesor no deberia tener que hacer esto. Como opinan Crookhall y los otros autores (1989),
el aprendizaje de lenguas significa aprendizaje de comunicacién (teoria A). Entonces la meta
con cada ejercicio en los libros de texto deberia ser dar a los estudiantes una competencia

comunicativa.

2.3.2.6 La gramatica, ejercicio 2

Luego tenemos un cuadro de minigramatica que trata del masculino y femenino de los
sustantivos y los articulos definidos y después llegan ejercicios de gramética. Contintia con
los verbos en las tres primeras personas. Ya hemos hablado de la ensefianza de gramatica y
que el plan curricular de espafiol 1 no implica nada sobre esto. Como ya hemos tratado esto
seguimos con el ejercicio siguiente. Sin embargo hemos notado que parece que Por supuesto
contiene mds ejercicios de gramatica que ;VENGA! VAMOS. Esto significaria que los autores
de los libros opinan que la ensefianza de gramatica en el curso espafiol 1 es méas importnante
que en el curso espafiol 4. Esto parece un poco raro, porque al comienzo de los estudios de
lengua uno debe concentrarse en desarrollar una “sensacién” de la lengua, como la
entonacion, palabras basicas, etcétera, y no en recitar gramatica. Otra vez, en cuanto la
enseflanza practica se tiene que pensar en la meta de la ensefianza de lenguas, que es poder
utilizar la gramatica para poder comunicarse, como dice Ferndndez Incégnito (2012). La
ensefianza de la gramética favorece la adquisicién de la lengua ({bid) (teoria 4). Entonces no

se debe recitar la gramadtica. Sin embargo, es verdad que es necesario poder utilizar la
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gramdtica de una manera correcta para la comprension, pero la ensefianza de gramética debe

estar en un contexto comunicativo (Ibid) (teoria 3).

2.3.2.7 Desarrollar la seguridad lingiiistica

El tema del siguiente ejercicio es desarrollar seguridad lingiiistica y compararemos el
gjercicio con las teorfas did4cticas practicas de Ferndndez Incégnito (Ibid) porque tratan del
mismo tema. Ademas utilizaremos la teorfa M de Fernandez (2000) porque queremos otra vez
mostrar que es importante acogerse a situaciones auténticas para promover el enfoque
comunicativo en la ensefianza.

Este ejercicio trata de poner las frases interrogativas correctas que tienen que coincidir con
la respuesta.
Entonces completan la informacion, un método del que habla Ferndndez Incégnito (2012).
Esto también est4 de acuerdo con el plan curricular, porque pueden desarrollar seguridad
lingiistica en la pronunciacién y en la entonacién y aprender palabras (Skolverket, 2011).
Pero como hemos dicho, no es una situacién autentica, lo cual Fernandez (2000) considera
importante (teoria M). ;Es normal cuando uno tiene una conversacion recibir la respuesta

antes de hacer una pregunta?

2.3.2.8 Respuestas copiadas

Los dos ejercicios siguientes son otra vez ejercicios de repeticién. Consisten en hacer
entrevistas y repetir del CD. Esto también ya lo hemos abordado. Luego llega un ejercicio
donde los alumnos tienen un didlogo en parejas. Aplicaremos la teoria J de Giovannini
(1996), la teoria C de Tornberg (2009) y la teoria E de Bravo Lopez.

Segin Giovannini ({bid) es importante que el profesor plantee preguntas que motiven a los
alumnos a pensar y reflexionar sin copiar las respuestas (teoria J), como por ejemplo estas
frases, seleccionadas sin azar: “;qué significa...?”, “‘;qué significado tiene...?” y “;qué
significa la frase...?”.

En el ejercicio de Por Supuesto se hace preguntas como “;Qué hace Pedro?”, y el otro
contesta “Es...” (p. 12). Todos las preguntas son de caracter similar. Entonces es posible
copiar las respuestas. Junto a los didlogos hay un dibujo de unas tarjetas de visita, pero no se
puede ver toda la palabra que describe qué trabajo tienen las personas, porque las tarjetas de
visita estan en desorden en una pila. Los alumnos entonces tienen que adivinar qué palabra es.
Como hemos dicho, hablar esta entre las habilidades productivas, y dentro de esto en el plan
curricular de espafiol 1 (Skolverket, 2011) se puede leer que el curso va a incluir expresiones
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lingiiisticas sélidas. Sin embargo, no pueden crear sus propias frases. En el proximo ejercicio
los alumnos pueden copiar otra vez. Como hemos dicho antes, Giovannini (1996) escribe que
los alumnos necesitan reflexionar para aprender y no copiar las respuestas (teoria J).

El ejercicio siguiente también consiste en entrevistar. En este ejercicio podemos ver un
ejemplo bueno de un ejercicio donde los alumnos pueden copiar las respuestas (teoria J), en la
manera que describe Giovannini (1996) en su ejemplo de “maniluvios”. Preguntan unos a
otros de dénde son las personas de los dibujos que estan junto al ejercicio. Junto a los dibujos
se puede leer “Pedro es de Argentina.” (p. 13) Entonces un alumno o alumna puede preguntar
“sde donde es Pedro?” y el otro u otra contesta “es de Argentina.”, pero no es seguro que
entiendan lo que estan diciendo. Tornberg (2009) dice que los alumnos no entienden el
sentido de trabajar con ejercicios sino se les explica por qué los hacen (teoria C), puesto que
es esencial comprender el objetivo de la ensefianza. ;Por qué los alumnos tienen que copiar
las respuestas? No pueden sentir el significado haciendo esto y tampoco pueden reflexionar y
llegar a conclusiones de forma independiente, que como dice Bravo Lépez, (2006) es

importante (teoria E).

2.3.2.9 El dltimo ejercicio: preguntar y traducir

En el siguiente ejercicio se trata de traducir preguntas, hacerlas y contestarlas. Es muy similar
al ejercicio anterior, excepto que en este ejercicio los alumnos también traducen las preguntas
de sueco al espafiol. El préximo ejercicio también trata de hacer didlogos, pero ya estan
hechas las frases. Ya hemos analizado estos tipos de ejercicios y por eso no lo vamos a hacer
otra vez. Después llega un ejercicio de comprension auditiva, pero no lo vamos a analizar.
Ahora hemos llegado al final del capitulo de los ejercicios. Termina con una evaluacion,

donde los alumnos indican lo que han aprendido en este capitulo.

3 Conclusiones

Para empezar, creemos que los libros de texto llevan ejercicios que segun ellos son
importantes para el aprendizaje del espafiol para los alumnos. Entonces se puede decir que los
ejercicios reflejan la propia vision de la ensefianza en los libros de texto. Incluso puede ser
que cada libro tiene su propia vista. Ademas, hemos visto que el texto generalmente tiene
alglin tipo de relacion con los ejercicios, por ejemplo, tienen el mismo tema o el texto
contiene algun aspecto gramatical que se puede practicar con los ejercicios.

A continuacidn, lo mas importante de este estudio es mostrar que los libros de texto no
siguen el enfoque comunicativo como esta escrito en el plan curricular y en los materiales
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seleccionados. Hemos visto que los libros de texto analizados parcialmente no siguen este
enfoque. No hemos visto que contradigan el plan curricular, pero esto puede ser debido a que
el plan curricular nuevo no es muy amplio y por consiguiente se puede interpretar como uno
quiera. El plan curricular habla méas sobre el contenido de la ensefianza que sobre la manera
de ensefiar. El contenido de los capitulos analizados concuerda con el plan curricular nuevo,
pero el plan curricular sélo describe el contenido de la ensefianza, y no la manera de ensefiar.
Lo tinico que no es consistente con el plan curricular es que Por supuesto tiene varios
ejercicios de gramatica, pero el plan curricular del curso espafiol 1 no dice nada sobre la
ensefianza de gramatica. Sin embargo, puede ser que la gramdtica es necesaria para crear
frases comprensibles, habladas o escritas. En Por supuesto hay un ejercicio de gramdtica que
estd integrado con el gjercicio de presentacion. Los hemos analizado en los capitulos 2.3.2.2 y
2.3.2.3. Esto coincide con que la gramatica debe estar en contextos comunicativos, como dice
Fernandez Incognito (2012) (teoria 3). Sin embargo, no coincide este libro de texto con la
teoria J de Giovannini (1996). Los alumnos pueden copiar las respuestas en varios ejercicios,
como, por ejemplo, en el ejercicio de los nombres espafioles y el ejercicio con preguntas como
“;de donde es Pedro?” (p.12). Tampoco estos ejercicios dejan a los alumnos reflexionar por si
mismos (teoria E) ni tampoco crea situaciones reales (teoria M). También hay mucha
repeticion, lo que desa onsejan Fernandez (2000) y Blanco Picardo (2002) (teoria M). Esto lo
hemos visto en los capitulos 2.3.2.8 y 2.3.2.9.

La parte analizada de ; VENGA! VAMOS no contiene muchos ejercicios de gramatica pero
si muchos ejercicios de aprender frases. Ambos libros a veces no dejan a los alumnos a pensar
por ellos mismos. Por ejemplo la frase “trumpeterna ljuder” (p.27) no dejan a los alumnos
reflexionar (teoria E), ya que no crean sus frases propias. Ademas, otro aspecto comunicativo
que tienen ambos libros es el de la cultura. Ambos libros siguen el plan curricular en cuanto
de la cultura. Segun Skolverket (2011) los alumnos deben desarrollar: “Capacidad para
discutir y reflexionar sobre las condiciones de vida, los fendmenos sociales y culturales en
diferentes contextos y areas donde se utiliza la lengua meta”, y esto lo hacen los alumnos en,
por ejemplo, los textos de ambos libros de texto. La teoria H est4 visible en, por ejemplo, el
ejercicio de presentacion en Por supuesto. No hemos visto que los libros de texto utilicen
palabras como “nosotros” y “ellos” cuando describen otras culturas, lo que desaconseja
Tornberg (2009) (teoria I). Entonces podemos decir que siguen el aspecto cultural del enfoque

comunicativo.
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Sin embargo, hemos visto que muchos ejercicios no siguen los articulos didacticos y
demas material. Por ejemplo, hay muchos ejercicios en tanto ;VENGA! VAMOS como en Por
supuesto que no dejan a los alumnos crear una situacién de comunicacion significativa y
utilizar sus conocimientos en un contexto real y libre, basado en si mismos, ya que como
dicen Ferndndez y Blanco Picado (2002) es importante (teoria M). Como, por ejemplo, el
frase "Kom igen och satsa lite” (p.17) de ;VENGA! VAMOS y cuando repiten los alumnos en
voz alta en muchos ejercicios de Por supuesto. Tampoco pueden identificarse los alumnos
con algunos ejercicios porque no sienten que pueden utilizar en conocimiento por si mismos y
sentir su significado, ya que como dice Tornberg (2009), es importante (teoria C). Por
ejemplo, el ejercicio de ; VENGA! VAMOS que hemos analizado en el capitulo 2.2.2.4, donde
los alumnos sélo traducen palabra por palabra sin objetivo. En Por supuesto no hay ejercicios
que crean un contexto auténtico y libre, excepto el ejercicio de presentacién. Ademads, hemos
visto que la mayoria de las frases que los alumnos aprenden en ;VENGA! VAMOS no parecen
muy utiles, porque estdn muy restringidas a su contexto. Por ejemplo, frases como “hon har

19 (p. 17). Deben poder utilizar lo que aprenden (teoria D), y esto no lo pueden

fist sig vid dig
realizar con frases como “vestidos en trajes de torero de oro” que aprenden en ;VENGA!
VAMOS (p. 27). Entonces estos ejercicios van en contra del enfoque comunicativo.

Lo que hemos visto es que siguen mucho el contenido del plan curricular nuevo
(Skolverket, 2011) y nuestro marco tedrico, como, por ejemplo, que los alumnos puedan
desarrollar el conocimiento de la cultura con el texto de ;VENGA! VAMOS y que puedan
reflexionar sobre la pronunciacién en el ejercicio de Por supuesto que hemos analizado en
capitulo2.3.2.1. Sin embargo, también hemos visto que hay muchas faltas. No obstante, no
puede entrar todo lo del plan curricular en un capitulo. Para ver si los libros de texto siguen
todo el plan curricular, es necesario analizar todo de los libros y no sélo unos capitulos.

Para concluir, los libros de texto siguen la mayor parte de las teorias y el plan curricular,
aunque hay vacios. ;VENGA! VAMOS parece un poco pasado de moda y contiene mds faltas
en general que Por supuesto. Tiene muchas mas frases fijas y menos ejercicios orales que Por
supuesto, aunque Por supuesto tiene mas ejercicios donde se puede copiar la respuesta. Lo
que ambos libros tienen en comun es que faltan ejercicios de situaciones significativas

basadas en el alumno o alumna y en la vida real, ya que como indican Ferndndez (2000) y

Blanco Picado (2002), es importante (teoria N).

19 »8e ha acostumbrado a ti”
39



Corpus

Vanis-Hedberg, M., Gallego, A. & Nordstrand, C. (2000-). ;VENGA Vamos!: entra al mundo del espafiol.
Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Masoliver, J., Barnéus, B. & Rindar, K. (2005). Por supuesto: [nybérjarbok i spanska for gymnasie- och
vuxenutbildningen]. 1, Ovningsbok. (2. uppl.) Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Masoliver, J., Barnéus, B. & Rindar, K. (2005). Por supuesto: [nybérjarbok i spanska for gymnasie- och
vuxenutbildningen]. 1, Textbok. (2. uppl.) Stockholm: Almgqvist & Wiksell.

Bibliografia
Askildson, A (2008). WHAT DO TEACHERS AND STUDENTS WANT FROM A FOREIGN LANGUAGE

TEXTBOOK?. Doktorsavhandling i filosofi, The University of Arizona.
http://arizona. openrepository.com/arizona/bitstream/10150/196025/1/azu_etd 2677 sipl m.pdf 2012-09-17.

Blanco Picardo, A (2002) El error en el proceso de aprendizaje.
http://www.cuadernoscervantes.com/art 38 error.html] 2012-09-17.

Bravo Lépez, G (2006). El proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva comunicativa Revista
lberoamericana de Educacidn. vol. 38. nr. 7.
http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1996259 2012-09-17.

Cerezal, Norberto, El libro de texto en la clase de lengua extranjera. Encuentro 1 (1989): 25-28.
http://www.encuentrojournal.org/textos/1.2.pdf 2012-09-17.

Fernandez Incognito, Esther. (2012) Destrezas 1.
https://gul.gu.se/courseld/51689/content.do?id=19490102 (comprensién lectora.ppt) 2012-09-17.

Fernandez Incégnito, Esther. (2012) El papel de la gramatica en E/LE.
https://eul.gu.se/courseld/51689/content.do?id=19175061 2012-09-17.

Fernandez, Sonsoles (2008) Una clase abierta para el aprendizaje de lenguas.

Giovannini, A. (red.) (1996). Profesor en accion. 1, El proceso de aprendizaje. (1. ed.) Madrid: Edelsa.
Giovannini, A. (red.) (1996). Profesor en accion. 2, Areas de trabajo. (1. ed.) Madrid: Edelsa.
Giovannini, A. (red.) (1996). Profesor en accidn. 3, Destrezas. (1. ed.) Madrid: Edelsa.

Issitt, John (2004), Reflections on the Study of Textbooks. History of Education, vol nr. 33. 6
http://plutac.ige.unicamp.br/site/aulas/120/Issit.pdf 2012-09-17.

Oxford, R. Lavine, R. Crookall, D (2008). Language Learning Strategies, the Communicative Approach, and
their Classroom Implications. Foreign Language Annals Volume 22, Issue 1.
http://onlinelibrary. wiley.com.ezproxy.ub.gu.se/doi/10.1111/1.1944-9720.1989.t603139.x/pdf 2012-09-17.

Tornberg, U. (1997). Sprékdidaktik. (1. uppl.) Malmé: Gleerup.
Tornberg, U. (2005). Sprakdidaktik. (4., [rev. och uppdaterad] uppl.) Malmo: Gleerup.

Skolverket (2011). Moderna sprak.
http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/amnes-och-laroplaner/mod 2012-09-17.

Skolverket (2011). Moderna sprék.

http.//www skolverket.se/forskola-och-skola/gymnasieutbildning/gymnasieskola-fore-ht-2011/kursplaner/sok-
amnen-och-kurser? xurl =http%3A%2F%2F1i64-rh5-

kursweb.skolverket.se%3 A27025%2Fsyllabusew%2Fisp%2Fsubjectiursinfo.htm%3FsubjectCode%3DMSPR
2012-09-17.

40



41



