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Despite the formal equality of opportunity in the Swedish education system,
parents’ educational background remains significant for academic success
and transitions to higher education. This doctoral thesis investigates how
young people whose parents lack higher education achieve academically and
navigate pathways towards higher education. The guiding research questions
address four issues: what motivates the participants to achieve academically
and pursue higher education, how their aspirations are shaped over time,
what appears to enable and to hinder these aspirations, and how their social
background impacts their educational pathways.

The study is based on longitudinal life story interviews with thirteen
young people, conducted annually from uppet secondary school through the
transition to higher education or other post-secondary pathways. The
participants’ stories are presented individually, organised around four
metaphorical pathways to higher education: the obvious and expected
pathway; the pathway through interest and future goals; the collective
pathway towards improved conditions; and the uncertain pathway. Viewed
through a life course perspective, the pathways to higher education emerge
as processes shaped over time by social structures, relationships, educational
transitions and individual actions. Drawing on Floya Anthias’ theoretical
concept of translocational positionality, the intersectional analysis shows
how these life course processes are socially positioned. It highlights the
impact of social and educational segregation, while also showing how class



background and migration background may become sources of motivation
for pursuing higher education.

The study also shows how parents — despite representing the constraining
factor that the participants have in common — constitute important social
resources. Furthermore, the importance of relationships with teachers, peers
and siblings runs throughout the participants’ stories. Safe social relation-
ships, together with high expectations and academic recognition, appear
crucial to developing a strong sense of agency. School environments may
compensate for a lack of academic resources at home through teachers’
professional competence and supportive approaches. However, this com-
pensatory potential depends on a safe social environment that creates
favourable conditions for learning.

Through its longitudinal life course approach with an intersectional
analytical lens, this thesis contributes to qualitative social mobility research
by highlighting pathways to higher education as processes shaped over time
through social structures, significant relationships and young people’s own
agency, rather than through individual choice alone.



Till pappa
Ronald Onnebro (1946-2021)

Du sig 6ver glasdgonskanten in i mina égon — sdsom du brukade géra ndr
du hade négot allvarligt att férmedla — och sa ”studera sd mycket och sé linge
du bara kan”. Det var inte bara dessa ofta upprepade ord som limnade
avtryck, utan ocksa det engagemang du visade f6r min studieging.

Jag vet att du ldste min planeringsseminatietext noggrant, for efterat sa du
”Du ir duktig du. Du kan en massa svira ord som jag inte forstdr”. Sedan
fortsatte du att kommentera de delar av texten som du hade fOrstatt.

Och du var alltid sa stolt 6ver mig. Om du suttit hir idag med denna bok i
hand hade det inte funnits nagon hejd pa hur mycket du skrutit 6ver mig.
Det vet jag. Men du saknas hir idag.

Den 10 december 2021 tackade jag dig innerligt f6r allt stéd du gett mig. Jag
berittade f6r dig att det f6rsta man skulle ldsa 1 min avhandling var att jag dr
dig evigt tacksam. Jag forstod da att ditt jordeliv skulle sluta samma dag, och
att du inte skulle sitta som dhérare under disputationsakten si som jag hade
dromt om.

Diirfor inleds denna avhandling med min tacksamhet till dig.






Tackord

Denna avhandling vore ingenting utan de rika och &ppenhjirtiga berittelser
som jag fatt ta del av under flera drs tid. Dérfor riktar jag mitt varmaste tack
till er, ni tretton deltagare som gett mig fortroendet att forvalta era
berittelser. Det dr min innersta férhoppning att denna avhandling gor era
berittelser rittvisa.

Direfter har jag mest av allt mina kompetenta handledare Eva Reimers
och Zahra Bayati att tacka. Ni har alltid varit médna om att jag ska sktiva win
avhandling och latit mig utforska alla mdjliga vigar — trygga i att jag skulle
hitta ritt vig. Du, Eva, har ofta betonat att det ska vara lustfyllt att skriva
avhandling. Tack for att du gett mig forutsittningar att tycka det dr roligt
under alla dessa ar. Tack for all noggrann ldsning som utvecklat savil mina
texter som mina tankar. Tack ocksa for att du har anpassat dig efter mina
skiftande faser och varit lyhord infér vad jag beh6vt 1 stunden — vare sig det
varit tid att andas, tita deadlines, lugnande ord eller nidgon som krigar f6r
mig. Du, Zahra, har varit med 4nda fran granskningen av min ansékan. Tack
for alla kritiska perspektiv du delat med dig av lings vigen — bade inom och
utanfér avhandlingsarbetet. Utéver den akademiska handledningen har du
dven varit ett stort moraliskt stdd pd mdnga olika sitt och visat en aldrig
svikande tilltro till min férmaga, vilket jag ar dig innerligt tacksam for. Jag vill
ocksa rikta ett tack till Ylva Odenbring och Ingrid Henning Loeb for
betydelsefull handledning i avhandlingsarbetets tidiga skede.

Tack till de personer som list, kommenterat och granskat min text under
olika skeden. Tack Asa Mikitalo, Ylva Agren och Elisabet Ohrn for virdefull
granskning infér disputation. Tack f6r grundlig lisning och hjilpsam
vigledning under etappseminarierna: Carina Carlhed Ydhag vid slutsemi-
nariet, Anne-Sofie Nystrém vid mittseminariet och Gunnar Gillberg vid
planeringsseminariet.

Ann-Kiristin Hult vid enheten f6r akademiskt sprik (ASK), dig vill jag
tacka f6r ovirderlig vigledning i det akademiska skrivandets konst under min
allra sista termin som doktorand.

Nir jag ansokte till forskarskolan CUL som samverkansdoktorand ar
2017 var det pa initiativ av min ddvarande rektor. Tack Jennie Arpfjord f6r
att du gav mig den méjligheten. Tack dven till nuvarande rektor Robert
Rosendahl och bitridande rektor Charlotte Cederstrém som tagit dver
ansvaret och gett mig férutsittningar att fullfolja forskarstudierna.



Pa Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och lirande vill jag rikta
ett sdrskilt tack till den stdndiga klippan Desirée Engvall som alltid varit den
jag kunnat vinda mig till i sma och stora fragor. Tack ocksa till nuvarande
studierektor Nils Hammarén och foregiende studierektorer Mona Lundin
och Annika Lantz-Andersson samt till de kollegor p4 institutionen som visat
intresse for mitt arbete eller bidragit till en trevlig arbetsmiljé. Som nyantagen
doktorand p4 institutionen blev jag sdrskilt varmt omhindertagen av mina
rumskamrater. Darfor riktar jag ett varmt tack till Anna Backman, Martin
Gothberg, Agnetha Pihl och Lena Ryberg. Tack till Lena Sotevik och Frida
Siekkinen som tog p4 sig uppdraget som mentorer och direfter vilkomnade
mig till den stimulerande gemenskapen i Gegerfeltska villan. Samtalen vid
lunchbordet i villan kom att utgéra en viktig del i den akademiska inskol-
ningen — pd olika sitt. Jag vill tacka de ddvarande doktorander som jag fick
ndjet att lira kdnna i villan vid olika tillfillen: Natalie Davet, Jonas Lindbick,
Malin Brinnstrom, Kristina Hunehill Berntsson, Sara Eliasson och Anna-
Lena Borg. Efter tiden i villan har doktorandsammanhanget pd institutionen
varit av fortsatt stor betydelse f6r mig. Tack till alla doktorander pd IPKL, i
synnerhet Tuliana Badica f6r givande samtal samt Kalliopi Moraiti som varit
drivande i att organisera fakultetens hjilpsamma skrivretreat.

Forskarskolan CUL har utgjort ett oethért betydelsefullt ssmmanhang f6¢
mig under dessa dr, framfér allt temaverksamheten Lirarprofession, skolut-
veckling och demokrati. Tack till temaledarna Cathrin Wasshede och Helena
Wallstrom. Ett sdrskilt tack till dig, Cathrin, som gett virdefullt stod — bade
akademiskt och moraliskt. Tack ocksa till tidigare temaledare Ann-Sofie
Holm, Sofia Persson och Ulf Bjereld. Inom CUL finns manga nuvarande och
tidigare doktorander som kommit att betyda vildigt mycket. Hampus
Liljer6d, min enda heltidskollega, du har betytt extra mycket f6r mig i alla
(doktorand)livets med- och motgangar. Linnea Rosengren, tack for din
vinskap, for att du granskat min text, bjudit pa minikonferens och stottat pa
mingder av sitt. Tack Louise Backelin, Camilla Bratt, Carl Michael Karlsson,
Marina Karlsson, Christer Larsson, Annette Lurén, Annelie Mickelsson,
Sofia Mostréom, Maria Norgren, Minna Seppinen Panas, Johanna Sunesson,
Gustav Tekstrém och Christopher Ali Thorén. Med er har tiden som
doktorand varit bade littare och roligare och jag dr mycket tacksam och glad
6ver alla stunder vi delat inom och utanfér arbetets ramar. Jag vill ocksa rikta
ett tack till CUL:s vetenskapliga ledare genom aren: Cecilia Ferm Almqvist,
Jonas Emanuelsson och Henrik Friberg Fernros.



Ett annat sammanhang som haft betydelse f6r mitt arbete dr konferensen
om berittelseforskning. Tack till er som organiserar och medverkar i konfe-
rensen. Ni har bidragit med rik inspiration och virdefulla synpunkter pd mitt
arbete.

I relation till denna avhandlings tematik skulle jag ocks vilja rikta ett tack
till de ldrare som uppmuntrade mig att doktorera under tiden jag studerade
pd masterprogrammet 1 utbildningsledarskap: Beniamin Knutsson, Jan
Gustafsson Nyckel och Girma Bernahu. Att ni visade tilltro till min
akademiska f6rmaga hade stor betydelse f6r mig.

Jag har ménga personer att tacka fér betydelsefull vinskap, men jag vill
nimna nagra vinner som haft sirskild betydelse f6r mig som doktorand. Ett
flerfaldigt tack till Liana Sjlund f6r att du engagerat dig i mina forskarstudier
pd minga olika sitt. Inte minst tackar jag dig f6r avhandlingens fantastiska
omslagsbild. Tack till Andrea Astalan och till Ahmad Khalil som bdda tritt
in som stéd och avlastning vid mer eller mindre kritiska tillfdllen. Djemel
C)gren, tack for lisning av text och stéd under och efter slutseminariet. Tack
Carolina Jimenez, Josefin Lundstrém och Johanna Waleij for ert stéd i
samband med mittseminariet. Tack Matilda Persson for att du kom och
hejade fram mig till 3MT-vinst under Vetenskapsfestivalen. God vinskap
finns dven i mitt eget Bullerbyn pa Hisingen. Tack till alla ni familjer med
stora hjirtan och vilkomnande hem. Ni har gjort dessa utmanande ar lite
littare och mycket roligare. Och liksom det varit viktigt med stéd och
engagemang i forskarstudierna har det varit lika viktigt att ha en plats dér
avhandlingen férsvinner fullstindigt ur sinnet f6r en stund. Ett varmt tack
till Anilda ”Gata” Fernandes och resten av capoeirafamiljen. Hos er har jag
fatt en fristad for mental aterhdmtning, med utmaningar, galenskaper och
vinskap.

Tack till min familj f6r att ni alltid finns ddr och gor livet vackrare: mina
broder, min syster, mina syskonbarn och dirtill alla vinner som jag riknar
till min utékade familj. Tack mamma, Elisabeth Onnebro, fér den forebild
du dr. Efter 40 ars dlder och med barn i skolilder bestimde du dig for att
bérja studera pd Komvux och direfter veckopendla 6ver 10 mil for att ta
lirarexamen. Du visade mig att det aldrig dr fOr sent och att trigen vinner.

Storst tack till mina otroliga barn Emilio, Felicia och Joline, vars tilamod
och forstaelse varit beundransvirda. Ni har gett mig bade kirlek, hopp, glidje
och trést lings vigen, och det dr ni som ger allt en mening.
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Vad som avhandlas

I egenskap av gymnasielirare har jag suttit 1 otaliga utvecklingssamtal med
elever och forildrar. Ett av dessa utvecklingssamtal vickte frigor hos mig
som ligger till grund f6r denna avhandlingsstudie.

Det var i mars ménad, 2017. Eric studerade f6rsta aret pd naturvetenskap-
liga gymnasieprogrammet och satt tillsammans med sin mamma mittemot
mig — Erics mentor. Vihade triffats for att genomféra virterminens utveckl-
ingssamtal. Betygsprognoserna varslade om A eller ldgst B i samtliga av Erics
pagdende kurser. Hans mamma hade avbdjt erbjudandet om att ha en tolk
nirvarande, sd Eric hjilpte till ndr hon inte lyckades uttrycka sig som hon
ville. Mamman berdttade hur stolt hon var Gver sin sons resultat och
framtidsvisioner, sirskilt eftersom varken hon eller hennes man hade dgnat
sig 4t eftergymnasiala studier. Jag reagerade pd att det var fOrsta gingen jag
hérde detta. Vanligtvis motte jag fordldrar som var forskare, likare,
ingenjorer, lirare, och sd vidare. Den hir reflektionen blev f6r mig en
katalysator fOr att sbka mer kunskap om relationen mellan forildrars och
barns utbildningsbanor, vilket ledde till en vixande nyfikenhet f6r ungdomar
som Eric — de som bryter mot det férvintade.

Efter utvecklingssamtalet med Eric vinde jag mig till Statistiska
Centralbyrdn (SCB, 2016) for att ta reda pa huruvida mina iakttagelser om
relationen mellan hégpresterande elever och férildrarnas utbildningsniva
motsvarade Sveriges befolkning i stort. Utifran rapporten Samband mellan
barns och fordldrars utbildning (SCB, 2016) och senare rapporter fran Skolverket
(2018; 2025; 20206), statistik frin SCB (2024), SCB och UKA (2025) och
analys av Universitetskanslersimbetet (UKA, 2022) har jag blivit varse att
flera faktorer utdver forildrars utbildningsniva — framfor allt kén, migrat-
ionsbakgrund, sociockonomisk bakgrund och geografiskt omride — pa olika
sitt korrelerar med héga och liga betyg, utbildningsvig samt utbildnings-
lingd. Dessa faktorer forstis bist intersektionellt, det vill sdga hur olika
bakgrundsfaktorer i kombination skapar olika forutsittningar for studie-
framgang och utbildningslingd. Den faktor som emellertid har enskilt storst
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paverkan dr férildrars utbildningsbakgrund. Ju hogre utbildning férildrarna
har, desto hogre blir barnens betyg och sannolikheten f6r hogre studier.

Med dessa entydiga statistiska rapporter framfér mig gick mina tankar
tillbaka till Eric. Den undran som vicktes under utvecklingssamtalet blev inte
bara en katalysator utan den drivmotor som stindigt fért avhandlings-
projektet framit: Om strukturerna av social reproduktion inom utbildnings-
visendet dr sd starka — hur kommer det sig att vissa ungdomar utgdr
undantag i statistiken?

Problembeskrivning

Sverige har en hég niva av formell jimlikhet inom utbildningssystemet, med
obligatorisk och avgiftsfri grundskola samt avgiftsfria gymnasie- och
hégskoleutbildningar. Trots detta finns en social snedrekrytering till hégre
utbildning, i synnerhet 1 relation till férdldrars utbildningsniva, dir unga vars
forildrar saknar hégre utbildning dr underrepresenterade bland hogskolestu-
derande (Gustafsson & Yang Hansen, 2018; SCB, 2016). Betydelsen av
forildrars utbildningsniva f6r ungas studieresultat har till och med 6kat sedan
tidigt 90-tal (Gustafsson & Yang Hansen, 2018). Dessutom har foréldrars
utbildningsbakgrund betydligt strre paverkan pd ungas utbildningsutfall 4n
vad skolklimatet har, eftersom skolor inte bara har kompensatoriska effekter
pa ojimlikhet utan dven uppritthaller ojimlikhet (Jonsson & Treuter, 2019).
Att social bakgrund fortfarande har sa stor betydelse t6r utbildningsutfall stir
1 kontrast till de meritokratiska ideal som kom att prigla svensk utbildnings-
politik under efterkrigstiden.

I idén om meritokrati tillskrivs utbildning en central roll f6r social
rorlighet genom att individers meriter snarare dn ursprung ska avgora
utbildnings- och livschanser (Brown, 1990). Dessa idéer kom framfdr allt till
uttryck i inférandet av en enhetlig grundskola 1962, som var helt genomférd
1972. En av tankarna bakom den enhetliga grundskolan var att en likvirdig
skola for alla skulle resultera i vidare studier f6r de studiebegivade,
oberoende av socioekonomiska férhallanden (Egidius, 2001). Denna reform
var inte unik f6r Sverige utan liknande reformer pagick i andra linder runtom
1 Europa (Brown, 1990).

1962 érs skolreform hade positiva effekter — i synnerhet f6r barn till
lagutbildade forildrar — sisom 6kad utbildningsnivé, hogre 16n senare i livet
och 6kad social rotlighet (Meghir & Palme, 2005). Trots denna utveckling
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kvarstdr alltsa en social snedrekrytering till hégre utbildning — ett monster
som ir sidrskilt framtridande bland yngre hégskolenybérjare och inom vissa
utbildningar (SCB, 2024). Det innebir att den formella jimlikheten inte
motsvaras av substantiell jimlikhet. Utbildningsméjligheter skiljer sig
fortfarande systematiskt mellan olika sociala grupper (se Thompson, 2019).
Den sociala rorligheten som Okade i Sverige i och med reformen 1962
bérjade avta frin mitten av 80-talet (Jonsson, 2004). Skolans kompensa-
toriska uppdrag att “uppviga skillnader i barnens och elevernas férutsitt-
ningar att tillgodogdra sig utbildningen” (SFS 2010:800, 1 kap, 4 §) har
forsvagats (Skolverket, 2025). Likvirdigheten i skolan har minskat sedan det
fria skolvalet infordes 1992 och har fortsatt att minska under 2020-talet,
frimst till f6ljd av en stadigt 6kande boendesegregation, som i sin tur —
tillsammans med skolvalet — bidragit till en 6kad skolsegregation (Skolverket,
2025). I och med en minskad social rérlighet, 6kad segregation och minskad
likvirdighet i skolan bidrar utbildningssystemet till bevarandet och repro-
duktionen av sociala hierarkiska strukturer (se Bourdieu & Passeron, 2008).
Myndighetsrapporter och statistiska analyser beskriver strukturella
monster av hur ungas skolresultat, utbildningsvigar och utbildningslingd
relaterar till olika sociala faktorer. Diaremot ger de ingen kunskap om hur
utbildningsbanor faktiskt formas och f&rstis av ungdomar som trots begrin-
sade utbildningsresurser i familjen presterar vil i skolan och soéker sig till
hégre studier. Tidigare forskning har i stor utstrickning fokuserat pa repro-
duktion av ojimlikhet (se t.ex. Beach, 2018; Lareau, 2011). Aven om det finns
betydelsefulla studier om hur unga fran studieovana hem gar vidare till hégre
studier (se t.ex. Ivemark & Ambrose, 2021; Kupfer, 2015; Mdnsson m.fl.,
2021; Osman m.fl. 2021a), finns det fortfarande behov av mer kunskap om
denna grupp som avviker frin monster av social reproduktion inom ut-
bildning. Férildrars utbildningsniva 4r en faktor som har stor paverkan,
samtidigt som tidigare forskning visar hur en rad faktorer har betydelse for
dessa ungas utbildningsbanor (se t.ex. Kupfer, 2015; Mansson m.fl., 2021;
Patfield m.fl., 2021; Sammons m.fl., 2018; Spiegler, 2018; Trondman, 1994).
Forskningsfiltet domineras av vissa teoretiska ansatser. Inom kvantitativa
mobilitetsstudier 4r Urie Bronfenbrenners ekologiska systemteori framtri-
dande f6r att synliggdra hur individen paverkas av den omgivande miljén pa
olika nivier (se Sammons m.fl., 2018; Siebecke, 2026; Yang Hansen m.fl.,
2025). Inom kvalitativ forskning dominerar Pierre Bourdieus teoretiska
ramverk — frimst med begreppen kapital och habitus — som synliggdr
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relationen mellan sociala strukturer och individens sociala position (se t.ex.
Bennich-Bjérkman, 2025; Ivemark & Ambrose, 2021; Lundqvist 2010; 2020;
Osman m.fl., 2021a). Tidigare studier — som jag redogbr ndrmare for i
kapitlet ”Om utbildningsbanor bortom social reproduktion” — dr framfor allt
retrospektiva, det vill sidga att de genomforts efter att Gvergangen till hégre
studier skett. En del av studierna ir i stillet prospektiva, det vill sdga att de
genomforts nir deltagaren eller respondenten stitt infér valet av hogre
studier. Det finns ett firre antal longitudinella studier som f6ljt deltagare
innan, genom och efter 6vergangen till hogre studier. Det beh6vs didrmed
mer kunskap om hur unga med f6rildrar utan hégre utbildning orienterar sig
mot universitetsstudier — inte som 6gonblicksbilder utan som en rérelse Gver
tid. For att finga komplexiteten i hur sidana individer forhéller sig till sin
skolging och utbildningsval &ver tid har jag valt en longitudinell ansats och
antagit ett livsloppsperspektiv (se Giele & Elder, 1998) tillsammans med
Floya Anthias (2021) teoretiska verktyg. Savil livsloppsperspektivet som
Anthias riktar sirskild uppmirksamhet mot den temporala aspekten av
tillvaron — att omgivningen, sociala positioner, relationer och férhallningssatt
ir forinderliga.

Syfte och fragestillning

Studien syftar till att bidra med kunskap om hur vigen mot hogre studier blir
mojlig och efterstrivansvird f6r ungdomar vars forildrar saknar en hogre
utbildning, det vill siga ungdomar vars utbildningsbana avviker frin domi-
nerande strukturer av social reproduktion. Valet av ordet vdgen syftar pa hur
skolgang och utbildningsambitioner som processer formas och omformas i
relation till individens bakgrund och omgivande strukturella villkor, i samspel
med andra minniskor. For att utforska detta har jag tagit del av aterkom-
mande livsberittelser av tretton ungdomar som lyckats vil i skolan och siktar
mot universitetsstudier, trots att deras forildrar inte 4r hogutbildade. Med
hégutbildad avses ligst en tredrig universitetsutbildning, medelhdgt utbildad
innebdr ldgst en tredrig gymnasieexamen och ldgutbildad innebdr hogst en
tvaarig gymnasieexamen (UKA, 2022).

Fragestillningarna lyder:

1. Vad motiverar ungdomarna att prestera i skolan och erhalla en hogre

utbildning?
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2. Hur formas och motiveras ungdomarnas utbildningsambitioner &ver

tid?

3. Vad framtrider som méjliggérande och hindrande i ungdomarnas

berittelser om deras utbildningsambitioner?

4. Vilken betydelse fir social bakgrund i ungdomarnas berittelser om

utbildning och vigen mot hogre studier?

I likhet med Eric som jag berittade om inledningsvis, bryter ungdomarna i
studien mot det férvintade monstret. 1 upprepade livsberittelseintervjuer
under en period om tre till fyra ar, i Gvergingen frin gymnasiet till hogre
utbildning, berittar deltagarna om uppvixtvillkor, skolgang, drivkrafter och
framtidsvisioner. Med ett livsloppsperspektiv (se Elder 1998) som &vergri-
pande analytisk ram i kombination med Anthias (2021) teoretiska verktyg
riktas ett sirskilt ljus mot hur deltagarnas skolging och utbildningsambit-
ioner formas och forindras i relation till deras sociala bakgrund, sociala
relationer och eget aktorskap.

Nir elevers studieframgéingar och strivan mot hégre studier stdr i fokus
kan avhandlingen antas befista normen om hégre studier som ett ideal.
Hoégre studier leder forvisso ofta till férdelar sisom hégre inkomst och stérre
inflytande i samhillet pa grund av 6kad makt i form av kunskap och meriter.
Min avsikt dr emellertid inte att vidareférmedla ett normativt ideal om hégre
studier som det mest efterstrivansvirda for alla medborgare och att virdera
en universitetsutbildning hogre dn en yrkesutbildning. Diremot anser jag att
utbildning har ett egenvirde utéver samhallelig och ekonomisk nytta, och att
olika utbildnings- och yrkesvigar borde vara lika tillgingliga for alla, oavsett
social bakgrund.

Bokens disposition

I detta inledande kapitel har jag beskrivit hur mitt intresse fér studieobjektet
vickts, ringat in forskningsproblemet utifrdn en kort utbildningshistorisk
kontext, gett en inledning till forskningstiltet och formulerat studiens syfte
och forskningsfrigorna som styrt avhandlingsarbetet. I ndsta kapitel — Om
utbildningsbanor bortom social reproduktion — redogér jag foér tidigare
forskning som relaterar till social mobilitet genom utbildning. Kapitlet ér
uppdelat i tre avsnitt som centrerar tidigare forskning relaterat till 1) skolans
kompensatoriska potential, 2) betydelsen av sociala relationer f6r skolfram-
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ging och vigen mot hégre studier samt 3) hur migrationsbakgrund,
geografisk plats, kén och social klass spelar in i ungas utbildningsbanor.

I efterféljande kapitel — Livsloppsperspektiv. som holistisk, teoretisk
ansats — presenterar jag det teoretiska ramverk som anvinds i studien.
Kapitlet 4r organiserat utifrin livsloppsperspektivets principer: historisk tid
och plats, ssmmanlidnkade liv, aktérskap och timing. Inom dessa visar jag hur
jag anvinder Anthias (2021) teoretiska verktyg for att definiera livslopps-
perspektivets principer, frimst utifrin begreppen socialt mobiliserbara resurser
(se Anthias, 2007) och translokationell positionalitet — vilket innebidr en
intersektionell férstdelse av sociala kategorier i relation till rum och tid. I
metodkapitlet som foljer diskuterar jag narrativ forskning och min
epistemologiska fOrstielse av narrativ. Dirtill argumenterar jag for valet av
livsberittelseintervjuer som datainsamlingsmetod och beskriver forfarandet.

I resultatkapitlet — Vigar mot hégre utbildning — presenteras deltagarnas
livsberittelser individuellt men samlade under fyra olika vigar. Dessa fyra
vigar utglr ett sitt att organisera berdttelserna utifrin den Gvergripande
riktning som framtrider i berittelserna om vigen mot hégre studier men ska
inte forstis som en typologi 6ver deltagare. Efter resultatkapitlet foljer ett
analyskapitel — Ett livsloppsperspektiv pa vigar mot hogre utbildning — dir
resultaten frin foregiende kapitel analyseras utifrdn livsloppsperspektivets
principer och Anthias (2021) teoretiska verktyg. I det sista kapitlet —
Diskussion — stiller jag avhandlingens resultat i relation till tidigare forskning
och diskuterar studiens bidrag till forskningsfiltet, vilken betydelse studien
kan ha for svensk skola och insatser f6r breddad rekrytering samt ger forslag
till vidare forskning.



Om utbildningsbanor bortom
social reproduktion

En rik mingd kvalitativ forskning erbjuder férklaringar till de mekanismer
som ligger bakom uppritthallandet av ojimlikhet och dirmed den sociala
reproduktionen inom utbildningssystemet. Med breda penseldrag vill jag
hivda att detta forskningsfilt centreras kring tva huvudsakliga teman, fér
vilka Bourdieus teoretiska ramverk dr sdrskilt framtridande (se Bourdieu &
Passeron, 2008). Det ena temat dr hur utbildningssystemet dr format utifrin
en medelklassnorm som gor skolgangen littare att navigera fOr vissa och
svarare for andra (se exempelvis Archer m.fl., 2010; Ball, 2003; Beach, 2018;
Broady, 1987; Lareau, 2011). Det andra temat dr hur skolvalet och boende-
segregationen skapar skillnader i utbildningsmdjligheter (se exempelvis
Ambrose, 2016; Hatling, 2017; Kallstenius, 2010; Reay m.fl, 2005). Dessa tva
huvudteman Sverlappar visserligen varandra och inkluderar dven intersekt-
ionella perspektiv dir fokus inte bara riktas mot utbildningsbakgrund och
social klass utan dven mot kén, etnicitet och plats.

Mot denna bakgrund framstir ungdomar med studieframging och
universitetsambitioner, vars forildrar saknar hégre utbildning, som sarskilt
intressanta. Detta kapitel fokuserar dirfor inte pd reproduktion av ojimlikhet
i utbildningssystemet, utan pé tidigare forskning om skolframging och vigen
mot hégre studier hos denna grupp av unga.

I denna forskningsdversikt har jag valt att inkludera sévil kvalitativ som
kvantitativ forskning, med betoning péd den kvalitativa. P4 samma sitt har jag
valt att betona forskning utférd i svensk kontext, 4ven om jag ocksa redogor
tor flera internationella studier. Detta f6r att visa att fenomenet som studeras
ir globalt. Forskningsintresset for uppatgdende social mobilitet genom
utbildning har 6kat betydligt pd senatre ar, vilket delvis férklarar mingden
nyligen publicerade titlar i nedanstiende forskningsdversikt. Ytterligare en
forklaring dr att jag valt att inkludera fler av de artiklar eller bocker som
publicerats de senaste aren och begrinsat urvalet av ildre publikationer.
Dessa avvigningar har gjorts med anledning av de foérindringar som sker
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inom utbildningssystemet och i samhdllet, vilket medfor att villkoren och
upplevelsen av social mobilitet ter sig olika utifran historisk och geografisk
kontext.

Utifran tidigare forsknings undersékningsomraden och resultat har jag
valt att tematisera den samlade kunskapen utifran tre huvudomraden: 1) vad
som verkar gynnsamt i skolan, 2) betydelsen av relationellt stéd utanfor
skolan och 3) betydelsen av migration, plats, kén och social klass f6r vigen
mot hégre studier. Precis som att dessa omraden i stor utstrickning Gver-
lappar varandra, berér manga studier flera av dessa huvudomriden och
kommer didrmed nimnas upprepade ginger. Vissa publikationer presenteras
i reducerad form utifrdn att de har ett annat eller ett bredare huvudsakligt
forskningsintresse och didrmed en begrinsad relevans i relation till
avhandlingens fokus.

Skolans kompensatoriska potential

Ojamlikheter i samhillet och inom utbildningssystemet paverkar skolklimat.
Elevers socioekonomiska bakgrund har en stark koppling till deras skol-
prestation. Dessa dr tvd vil underbyggda konstateranden frin tidigare
forskning. Samtidigt visar forskning att sambanden inte dr deterministiska,
utan att skolan kan spela en avgorande roll i att kompensera for ojimlika
villkor. Berkowitz m.fl. (2017) visar i sin forskningséversikt hur ett gott
skolklimat har en positiv inverkan pé elevers prestationer — oavsett social
bakgrund — och att det d4ven kan mildra de negativa effekterna av en lig
socioekonomisk status. P sa sitt kan ett gott skolklimat vara ett sitt att
motverka ojimlika villkor 1 utbildningen, menar Berkowitz m.fl. (2017), men
konstaterar ocksa att det finns en stor variation i sitt att mata skolklimat och
att det darfér finns mangtydiga resultat som ér svira att sammanstilla. Detta
pekar mot att skolans betydelse inte kan reduceras till en enskild faktor, utan
maste forstas i relation till hur olika aspekter av skolmiljén samverkar.

Det forsta steget inom utbildningssystemet — férskolan — har i brittiska
studier visat sig ha betydelse fOr att utjimna ojdmlikheter utifrin social
bakgrund. Tidiga utbildningsinsatser framtrider hir som centrala for att
skapa mer jimlika forutsittningar for senare skolframging. Utifran ett
omfattande brittiskt longitudinellt forskningsprogram (EPPE/EPPSE), med
mixed methods data har Siraj-Blatchford (2010) studerat framgéangsrika
arbetarklassbarn. Hon fann att barn med svag hemmiljé gynnades av
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torskola, men allra mest av hogkvalitativ férskola med socialt blandad
barngrupp. Sirskilt gynnsam var kombinationen av hégkvalitativ férskola
och en stark hemldromiljo, det vill sdga dir barnet tar del av lirandeaktiviteter
i hemmet, sd som ldsning, museibesék och biblioteksbestk. I en senate
artikel som grundas pa samma data bekriftar Sammons m.fl. (2018) detta
fynd genom att se langsiktiga positiva effekter av att ha gatt i forskola, dér
man ocksd gor en dtskillnad mellan kvaliteten pd férskolor. De fann
dessutom att kvaliteten pa hogstadieskola hade stor betydelse for senare
intridespodng till hégre studier. Lirares arbete framstod som betydelsefullt,
i fyra avseenden: positiva relationer till ldrare, lirares professionella fokus,
formativ dterkoppling och handledning av elevers arbete. Tillsammans visar
dessa studier hur betydelsen av utbildningens kvalitet stricker sig 6ver hela
utbildningskedjan, frin tidiga ar till senare skolprestationer.

I en systematisk Sversikt av longitudinella, kvantitativa studier underséker
Di Lisio m.fl. (2025) vilken betydelse relationen mellan lirare och elev har
for elevers engagemang, prestation och avhopp. Resultaten visar att
kvaliteten pd relationen har en tydlig och konsekvent koppling till elevers
skolengagemang &ver tid. Positiva relationer dr kopplade till 6kat enga-
gemang, bittre beteende och ldgre risk f6r avhopp, medan negativa relationer
bidrar till bristande engagemang och sidmre resultat. Studien visar ocksa att
dessa relationer dr sdrskilt viktiga for elever med lig socioeckonomisk
bakgrund, migrationsbakgrund eller psykisk ohilsa, eftersom dessa grupper
oftare har simre relationer till lirare och didrmed simre utbildningsutfall.
Positiva relationer kan fungera som en skyddsfaktor och bidra till att
motverka negativa utbildningsbanor (D1 Lisio m. fl., 2025).

Ocksad i Siebeckes (2023) analys av data fran PISA 2018 framstar ldrares
arbete dven som den mest framtridande positiva faktorn fér akademisk
resiliens hos svenska skolungdomar. Elever som upplever att liraren visar
intresse, hjilper dem och fortsitter undervisa tills de forstar har storre
sannolikhet att bade prestera béttre och att rdknas som akademiskt resilienta.
Pa liknande sitt identifierar Yang Hansen m.fl. (2025) genom analys av
PISA-undersdkningar (2000—2015) flera viktiga skolrelaterade faktorer som
paverkar elevers resultat i svensk skola. Positiva faktorer dr lirares f6rméga
att skapa goda relationer till sina elever, hdg lirarmoral, god tillgang till
utbildningsresurser, en stor andel behdriga lirare och ett positivt klassrums-
klimat. Yang Hansen m.fl. (2025) menar dock att lirares kvalifikationer inte
ar tillrickliga i sig om de inte har f6rmadga att anpassa sig till de specifika
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klassrumsmiljéerna i socioekonomiskt svagare skolor. Ett centralt resultat dr
att skolans organisation och klimat kan fungera som en kompensatorisk
mekanism for elever frin ldg socioekonomisk bakgrund, men att det ocksé
kan forstirka effekterna av ojimlika fOrutsittningar. Forfattarna visar
ndmligen att den kompensatoriska f6rmagan har férsvagats 6ver tid, delvis i
samband med 6kad skolsegregation och systemfdrindringar i Sverige.

I linje med detta konstaterar Behtoui och Strémberg (2020) att socialt
kapital fungerar som en mekanism for reproduktion av ojimlikhet, men
finner i sin studie 4ven ett fall dir skolan har en kompensatorisk effekt
genom goda sociala relationer. Behtoui och Strémberg (2020) har genomfort
deltagandeobservationer och intervjuer med elever i dk 9, ldrare och skol-
personal pa tre svenska skolor. I en av skolorna — i ett socioekonomiskt utsatt
och invandrartitt omrdde — har engagerad skolpersonal lyckats skapa starka
relationer priglade av tillit, nirhet och respekt mellan lirare, elever och
fordldrar. Genom aktivt arbete, nira kontakt med familjer, stédinsatser och
ett inkluderande klimat skapas ett hogt socialt kapital trots begrinsade
resurser, vilket leder till forbittrade skolresultat och 6kad motivation hos
eleverna. I detta fall fungerar skolans sociala relationer som en kompensa-
torisk resurs som motverkar ojimlikhet. Viktiga mekanismer dr emotionellt
stéd, hoga férvintningar, samarbete mellan skola och hem samt skapandet
av en kinsla av tillhorighet och mening i skolmiljon. Elevernas erfarenheter
av att bli sedda och virderade framstir som centrala for deras engagemang
och prestation.

Aven Gustafsson (2014) skriver hur olika sociala nitverk i skolan ger ett
socialt kapital som kompenserar for ett begrinsat kulturellt kapital i hemmet
och visar hur sidana resurser inte enbart finns i formella strukturer, utan
ocksa 1 informella relationer mellan elever. Gustafssons bokkapitel grundas
pd en studie om fyra hogstadiepojkar med invandrarbakgrund och héga
studieaspirationer. De socialt gynnsamma nitverken uppkommer i en skola
som beskrivs som Sppen, vilkomnande och inkluderande dir det finns goda
relationer mellan lirare och elev samt eleverna emellan. Dirtill har skolan en
sdrskild fotbollsprofil som fatt manga studiemotiverade elever att soka sig
dit, vilket fir en positiv effekt pa andra elever. Pojkarna beskriver hur dldre
pojkar pd skolan utgor férebilder och skapar normer om att visa respekt f6r
aldre elever, lirare och férildrar samt “normer som beskriver en framgéings-
rik maskulinitet” (Gustafsson 2014, s. 135). De dldre pojkarna ger rad till de
yngre om utbildning och framtida karridr, och ger exempel pa hur det kan ga
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sdmre for de som inte fokuserat pd sina studier. Pojkarna vinder sig ocksa
till flickorna i klassen som en social resurs. De tar hjilp och lirdom av
flickorna i klassen som kommer frin hem med starkare kapital och
utarbetade studietekniker. Det 4r dock inte ett enkelriktat stod, utan ett
klimat av 6msesidig kamrathandledning som bidrar till att forma “en
performativ identitet” (s. 139). Slutligen skriver Gustafsson hur starka band,
samarbete och solidaritet mellan pojkarna utgdr en strategi som bidrar till att
forma en kollektiv identitet.

Vikten av positiva sociala relationer i skolan betonas dven i Lindbicks
(2021) etnografiska avhandlingsstudie om elevers upplevelser och erfaren-
heter av att gd pd en stigmatiserad hdgstadieskola i férorten. Lindbidck
kategoriserar inte de unga han mdoter utifran utbildningsbakgrund, men det
framgar att manga elever har forildrar utan hogre utbildning. Han riktar inte
ett fokus mot framgangsrika elever utan har gjort filtstudier pa en skola med
lig andel som gar ut grundskolan med gymnasiebehoérighet. Trots detta har
flera av hans fynd direkt relevans for foreliggande avhandling. Jag utldser
frimst fyra faktorer ur Lindbacks slutsatser som mdjliggor studieframgangar
och/eller -ambitioner hos de unga han moéter: Hur lirares omsorg, for-
troende och bekriftelse stirker elevers motivation och lirande; hur
studiemotivation stirks av positiva kamrateffekter av stod och uppmuntran;
hur elever visar tilltro till utbildning som vigen till jobb, ett battre liv och
andra mojligheter samt; hur en kombination av stédjande relationer fran
familj, larare och kamrater gor skillnad f6r den unga.

Hur olika former av stod fungerar som resurser for skolframging stir i
fokus i en artikel av Osman m.fl. (2021a). Artikeln édr skriven inom ramen f6r
ett longitudinellt forskningsprojekt som pégatt samtidigt som denna
avhandlingsstudie, dir Carlhed Ydhag, Mainsson och Osman studerat
“’lyckade utbildningsvigar och intriddet 1 hgre utbildning" (Vetenskapsradet,
2022, s. 67). Osman m.fl. (2021a) finner tre former av betydelsefullt st6d f6r
eleverna: emotionellt stod, kamratstod och lararstod. Kamratstodet innebar
att omges av kamrater med liknande studieambitioner, vilket framtrider vara
av stor betydelse for skolframgiangen. Kamratstddet dr sivil studiemassigt
som emotionellt. Lirarstédet framtrider som viktigt i form av goda
relationer — inte bara som studiemissigt st6d. Lirares engagemang, omtanke
och uppmuntran framstir som minst lika viktigt som deras roll som
kunskapstérmedlare. Osman m.fl. (2021a) menar att de tre stodformerna
tillsammans utgdr en social stodstruktur — ett “recept” for skolframgang —
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dir varje form av stéd forstirker de andra, och att de bésta férutsittningarna
har elever nir de fir samtliga.

Inom ramen f6r samma forskningsprojekt understker Méinsson m.fl.
(2021) vad som gor att elever nar studieframgang trots att forildrarna saknar
hégre utbildning. Genom intervjuer med 23 gymnasieelever och utifrin
Bourdieus teoretiska begreppsapparat finner férfattarna fem teman som ir
av stor vikt for dessa elevers studieframging. Jag nimner tre av dessa hir f6r
att dterkomma till resterande tvd lingre fram. Ett tema som framkommer
som en nodvindighet i elevernas tal om studieframging ir att ”férsaka och
prioritera” (s. 137), vilket innebir att avstd frin exempelvis resor, socialt
umginge eller extrajobb till férman for studierna. Ett annat tema dr
”studiestrategier” (s. 139). Det innebdr bland annat att vilja en studiemiljé
dar de kan fokusera, vilket for de flesta innebar att studera ensam, i hemmet.
Ett tredje tema ér “ldraren som resurs” (s. 138), vilket inte bara innebir att ta
vara pia de kunskaper lirare formedlar utan ocksa att fia feedback eller
vigledning i hur man kan ligga upp sina studier samt att ta fasta pi
uppmuntran och tilltro som vissa lirare férmedlar (Mansson m.fl., 2021).

Att ldrares engagemang och foérvintningar kan bidra till att géra hogre
utbildning tinkbar och mdijlig konstaterar dven Widigson (2013) i sin
avhandling. Informanterna — personer fran férort som erhallit en
universitetsexamen — lyfter fram hur lirares engagemang fér elever och
lirande haft stor betydelse for deras utveckling och utbildningsval. Lirarnas
roll utvecklas ytterligare i resultaten genom att de inte bara framstir som
stodjande individer, utan som centrala aktOrer i att skapa alternativa
framtidsbilder, bide genom konkret stéd och genom att lirarna signalerar att
eleverna har potential att lyckas (Widigson, 2013).

Lirares betydelsefulla roll dr ocksa central for de finska
forstagenerationsstudenter med migrationsbakgrund som Makrooni (2019)
intervjuat. Genom sitt stdd, sina férvintningar och sitt bemétande bidrar
lirare till att stirka studenternas motivation och sjilvfortroende. 1 flera fall
framgdr att lirare haft en direkt avgérande betydelse fOr att elever valt att
fortsitta till hogre studier. Samtidigt visar resultaten en mer komplex bild av
jamlikhet. Aven om studenterna upplever att de behandlas lika, kan detta
innebira att deras specifika behov — exempelvis sprakliga svirigheter — inte
alltid uppmirksammas. Detta leder till att vissa studenter upplever stress och
behov av att arbeta hardare fér att nd samma nivd som andra. Det
framkommer ocksa att lirare ibland rekommenderar yrkesutbildning i stillet
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tor akademiska studier, vilket studenterna tolkar antingen som omsorg eller
som en underskattning av deras férméga.

Betydelsen av lirares stdd utver rollen som kunskapstérmedlare dr ocksa
ett centralt resultat i en artikel av Winterton och Irwin (2012) som bygger pa
kontrastiva fallstudier av fem unga brittiska kvinnor. Fallstudierna dr en
sekunddranalys av ett storre, longitudinellt projekt med tre uppféljande,
semistrukturerade intervjuer mellan 14 och 18 érs alder. Winterton och Irwin
(2012) undersoker hur tondringars férvintningar pa att lisa pd universitet
forindras och formas under dessa dr, med fokus pa samspelet mellan
forildrabakgrund, skola, lirare och kamratgrupper. En central insikt dr att
det inte rdcker att ha hégskoleinriktning vid 14 drs dlder — det avgdrande dr
hur den hélls vid liv, stirks eller urholkas under toniren. Uppmuntran frin
enskilda ldrare kan spela en avgérande roll, sirskilt for elever som inte fir
starkt st6d hemifrin. Fér de med ldgre utbildningsnivd i hemmet 4r férvint-
ningarna pd universitetet mindre stabila och mer férinderliga 6ver tid jamfort
med de vars forildrar dr hégutbildade. Ungdomarna med lig- och mellan-
utbildade férdldrar uttrycker stdrre osdkerhet kring sin egen akademiska
férmédga. Denna osikerhet bidrar till att deras utbildningsplaner framstér
som mer prelimindra och 6ppna f6r férindring. Winterton och Irwin (2012)
visar ocksd att forvintningar pa hogre utbildning hos dessa unga tenderar
vara vagt formulerade i tidiga tondr, och att universitetet initialt kan framsta
som en abstrakt mojlighet snarare dn ett konkret mal. Forst senare, 1 samband
med Okande skolframging, uppmuntran frin andra och utveckling av en
starkare akademisk identitet, kan dessa forvintningar bli mer tydliga och
forankrade.

Personliga kontakter med ldrare, studie- och yrkesvigledare och andra
vuxna i skolan, lyfts fram som sirskilt viktigt i en artikel av Pires och Chapin
(2025). 1 en intervjustudie med tio australiensiska gymnasieelever med
migrantbakgrund, som 4r potentiella férstagenerationsstudenter, undersoks
hur de unga upplever hinder och stéd pa sin vig mot hogre utbildning.
Forfattarna visar att vigen mot hogre utbildning, trots tydliga hinder, kan
mojliggbras genom ett samspel mellan socialt stéd, individuella resurser och
specifika informations- och 6vergdangsaktiviteter. Det som ér centralt i
analysen dr att dessa faktorer inte ersétter varandra, utan verkar tillsammans.
Skolan framstar som en central méjliggbrande arena, men pa ett ambivalent
sitt. Skolpersonal kan ge information, vigledning och uppmuntran som
annars saknas for dessa ungdomar. Pires och Chapin (2025) betonar att
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sadana relationer kan fungera som en form av kompensation fér bristande
resurser i hemmet.

Nir forildrar saknar erfarenhet av hogre utbildning, blir skolans stéd —
sirskilt 1 form av studie- och yrkesvigledning — en viktig killa till orientering,
konstaterar Bennich-Bjérkman (2025) i sin avhandling. Hon underséker hur
unga vuxna i den tidigare industrikommunen Séderhamn férhéller sig till
hégre utbildning i ett sammanhang dir utbildningsnivin historiskt varit ldg
och dir arbete tidigare inte krivde universitetsstudier. Den centrala frigan dr
hur hégre utbildning férstis och hanteras i en sidan kontext, och hur unga
minniskor navigerar moijligheten att studera vidare i relation till lokala
normer, arbetsmarknad och familjebakgrund. Genom djupintervjuer med
unga vuxna och deras forildrar framtrider hur hégre utbildning idag
fungerar som en stark norm 4dven i en kontext dir det tidigare varit ovanligt.
Unga vuxna behéver forhilla sig till denna norm oavsett om de planerar att
studera eller inte. I analysen framgér att unga dirfSr 1 hogre grad vinder sig
till andra kéllor, sisom studie- och yrkesvigledare, syskon eller vinner, for
att forstd vad som dr ett “bra” val. Unga vuxna anvinder vigledare, men
ocksa andra kontakter i skolan, fér att forstd utbildningssystemet och
navigera bland valméijligheterna. Samtidigt visar analysen att detta stod inte
fullt ut ersitter den kunskap och de resurser som finns i familjer med hég
utbildningsbakgrund. Det betonas att de typer av resurser som skulle kunna
kompensera for bristande familjebakgrund — alltsa mer omfattande kunskap
om utbildningssystemet, strategier och valméiligheter — i stor utstrickning dr
franvarande i den lokala kontexten.

I detta avsnitt har jag visat hur tidigare forskning beskriver skolans
kompensatoriska potential, trots att den ofta dr en plats f6r reproduktion av
ojamlikhet. Studierna pekar pa betydelsen av kvalitet i skolans olika stadier
och av lirare som resurser, pd vikten av ett positivt skolklimat med goda
relationer samt betydelsen av skolpersonal som ger vigledning i olika
utbildningsstrategiska val. Med detta visar forskningen att skolans méjlighet
att verka kompensatoriskt for unga frin studieovana hem giller pa flera
nivaer av skolans verksambhet, inte minst pa relationell niva. Efterféljande
avsnitt breddar fokus pa de relationella forutsittningarna genom att redogora
tor forskning som berdr de ungas stottande relationer som mojliggdr studie-
framgang och vigen mot hégre utbildning,
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Relationer, stdd och nitverk i rorelsen mot
hogre utbildning

Foregiende avsnitt fokuserade pa skolans mdjligheter att verka
kompensatoriskt f6r potentiella férstagenerationsstudenter, vari stéd och
positiva relationer betonas i tidigare forskning. Betydelsen av stdd och
positiva relationer vidgas i detta avsnitt till att omfatta tillvaron utanfor
skolan, framfor allt i hemmet. Kamrater finns sivil inom som utanfor skolan
och framtrider som betydelsefulla i flera studier. Kamratgrupper spelar en
avgorande roll f6r individer som vuxit upp i marginaliserade férorter och gatt
vidare till hégre utbildning, visar Widigson (2013) i sin avhandling. Infor-
manterna beskriver hur de aktivt varit med och skapat sociala grupper dir
utbildning virderas hogt, vilket dven framkommer i Osman m.fl. (2021a).
Dessa grupper fungerar som stédjande miljéer som bidrar till att uppritthalla
héga ambitioner och studiemotivation, och Widigson (2013) visar att de
utgdr en slags motkraft till de negativa férvintningar som kan finnas i
omgivningen. Det innebdr att framging inte enbart dr individuell, utan ocksa
ett resultat av kollektiva processer dir elever gemensamt uppritthiller héga
ambitioner (Widigson, 2013).

Stod fran kamrater har sirskilt stor betydelse f6r de forstagenerations-
studenter som saknar st6d 1 familjen, konstaterar Ivemark och Ambrose
(2021) 1 en artikel om hur foérstagenerationsstudenter anpassar sig till
universitetslivet och hur denna anpassning formas av erfarenheter genom
livsloppet. For de finska fOrstagenerationsstudenter med migrationsbak-
grund som Makrooni (2019) intervjuar utgér kamrater dessutom ett 6nskvart
och betydelsefullt socialt kapital, inte bara for stéd 1 studierna utan for
spraklig trining och kulturell integration. Framgéngsrika unga med migrat-
ionsbakgrund 4r dven studieobjekt f6r Pires och Chapin (2025). Dessa
potentiella férstagenerationsstudenter 1 Australien berittar om vinner som
en resurs fOr studieframgingar, vilket inkluderar vidare kontakter dn de
nirmsta kamraterna. Via féreningar och religiésa samfund méter de personer
som kan ge virdefull information om sambhillet och om hur det dr att studera
pa universitet (Pires & Chapin, 2025).

Sociala nitverk bestiende av kontakter som stricker sig utanfor skolans
och kirnfamiljens ramar framstar som betydelsefullt 4ven i svensk forskning,
savil kvantitativ som kvalitativ. Behtoui och Neergaard (2016) konstaterar
att sociala nitverk underlittar studieframgangar, men att tillgingen varierar
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utifrin socioekonomisk bakgrund. P4 si sitt utgdr det sociala kapitalet en
betydande faktor i reproduktion av ojimlikhet inom utbildningssystemet.
Diremot fann Behtoui och Neergaard (2016) att niondeklassare med
migrationsbakgrund har ett starkare, mer heterogent socialt nitverk och
dirmed en fordel jaimfort med eleverna med svensk bakgrund i samma
socioekonomiska grupp. I kontrast till denna slutsats menar Carlhed Ydhag
och Osman (2025) att ett begrinsat socialt och kulturellt kapital hos tvd av
tre deltagare i deras fallstudie beror pa migrationsbakgrund. Samtidigt lyfter
Carlhed Ydhag och Osman (2025) betydelsen av att deltagaren med svensk
bakgrund har hégutbildade forildrar medan de med migrationsbakgrund har
forildrar utan hégre utbildning. I fallstudien underséks hur socialt kapital
péaverkar 6vergingen till hégre studier, och man finner att unga med tillgang
till omfattande socialt och kulturellt kapital, samt heterogena nitverk, har
bittre férutsittningar att navigera utbildningssystemet och genomféra
overgingen. For studenter med begrinsat socialt kapital, vars nitverk ofta
bestir av homogena och familjebaserade relationer, dr Gvergingen mer
sirbar. Dessa studenter saknar ofta sa kallat “bridging capital” — kontakter
som kan ge tillgang till ny information och vigledning. Studien visar ocksa
att 6vergingen dr en instabil process dir férdndringar i ndtverk (t.ex. att
limna gamla relationer utan att etablera nya) kan leda till avbrott eller
férseningar i utbildningsbanan (Carlhed Ydhag & Osman, 2025). Med
bakgrund av den kunskap Behtoui och Neergaard (20106) bidragit med, 4r det
dock rimligt att ifrigasitta relationen mellan deltagarnas sociala kapital och
forildrarnas migrationsbakgrund.

Att fordldrar utan hogre utbildning har begrinsade mojligheter att ge
studiestdd och vigledning infér hégre studier behéver dock inte innebira att
den unga kommer fran ett studieovant hem. Négra studier lyfter hur dldre
syskon kan utgora ett viktigt stod. Inom ramen f6r samma forskningsprojekt
som ovan nimnda Carlhed Ydhag och Osman (2025), finner Osman m.fl.
(2021a) och Mansson m.fl. (2021) att dldre syskon eller andra sliktingar kan
ha en betydelsefull roll i att erbjuda studiestod till unga vars foraldrar saknar
hégre utbildning. Aven Nygren (2021) finner i sin avhandling om vad som
mojliggor elevers héga betyg, att vissa ungdomar med férildrar utan hogre
utbildning fiar kompensation frin dldre syskon med starkare dmneskun-
skaper, exempelvis i matematik. Dessutom framgar att dldre syskon utgér en
resurs genom sina erfarenheter som mojliggor rad och vigledning, inte minst
infér framtida utbildningsval (Nygren, 2021).
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Wainwright och Watts (2021) tar ett annat perspektiv pa syskons
betydelse och vinder blicken mot hur de som 4r f6rst ut i familjen att dgna
sig 4t hogre studier kan paverka familjen. Genom natrativa intervjuer med
atta brittiska universitetsstudenter finner de olika former av paverkan som
studenten kan ha pd familjen. En idr tydlig och direkt, dir studenter fungerar
som forebilder f6r syskon och uppmuntrar dem att Gvervdga hogre
utbildning. I andra fall 4r paverkan mer indirekt och diffus, dir f6rindringar
i familjens syn pd utbildning sker mer gradvis. En central poing i diskuss-
ionen dr att paverkan pa utbildning inte bara 6verférs mellan generationer
uppifrin och ned (fran forildrar till barn), utan att det ocksa finns processer
av lirande och péverkan inom samma generation, det vill siga mellan syskon.
Detta innebir att utbildningsaspirationer kan spridas inom familjen genom
studentens erfarenheter, snarare dn enbart genom férildrars resurser eller
utbildning (Wainwright & Watts, 2021).

Fordldrars utbildningsnivd har visserligen betydelse for vilket studiestéd
och vilken -vigledning de kan ge sina barn, men att férildrar saknar hégre
utbildning 4r inte synonymt med franvaro av stéd. Flera studier visar hur
forildrar utan hégre utbildning ger sina barn gynnsamma férutsittningar att
lyckas med sina studier. Gofen (2009) har via djupintervjuer med 50
foérstagenerationsstudenter i Israel undersékt hur de lyckas bryta den inter-
generationella reproduktionen av lig utbildningsnivd. Studien visar att
familjen spelar en central roll i utbildningsframging, 1 motsats till tidigare
forskning som ofta framstillt forsta generationens studenter som framgangs-
rika trots sin familjebakgrund. Tre centrala komponenter identifieras i
familjens betydelse: attityder till utbildning, relationer inom familjen och
familjevirderingar. Dessa uttrycks exempelvis genom att utbildning
prioriteras 1 vardagen, genom starkt emotionellt stod, hdga férvintningar
samt att forildrar investerar tid och resurser trots begrinsade ekonomiska
méjligheter.

Lag utbildningsbakgrund behover dock inte innebira svira ekonomiska
forutsittningar, dven om det finns starka samband mellan utbildningsniva
och inkomst. Pires och Chapin (2025) finner hur de australiensiska
potentiella férstegenerationsstudenterna far praktiskt stéd fran familjen, till
exempel genom ekonomiskt stod eller att fa bo kvar hemma under tiden de
studerar pd universitet. Kupfer (2015) har i en intervjustudie med 18 forsta-
generationsalumner i Osterrike och England funnit flera exempel pa hur
forildrar ger sina barn gynnsamma férutsittningar. Férutom vikten av
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nirvarande forildrar som uppmuntrar utan press visar Kupfer (2015) att
praktiska anstringningar och materiellt trygga levnadsvillkor har varit mojlig-
gorande faktorer f6r flera deltagare. Goda ekonomiska forutsittningar har
dartill gjort det maoijligt att exempelvis kbpa bocker, ta musiklektioner eller
resa (Kupfer, 2015).

Siraj-Blatchford (2010) argumenterar utifrdin omfattande brittiska,
empiriska data att lirandeaktiviteter i hemmet har storre betydelse f6r barns
studieframgangar dn klasskillnader. Hon podngterar dirfor att det dr av storre
vikt vad forildrar gbr dn vilka de dr. Man fann ocksd att det fanns storre
skillnader inom etniska grupper dn mellan dem. I intervjuer med barn och
forildrar som utifrdn kvantitativa matningar bedémdes ha stark hemlirande-
milj6, fann man att lisning var ett genomgdende inslag 1 alla familjer, vilket
innefattar férdldrars hoglisning i tidig alder och ddrefter barns héglisning
for forilder. De fann ocksd att barnen kom att utéva starkt aktdrskap i
relation till lirandeaktiviteter i hemmet, sasom ldsning, som att kriva tid for
lisning med férildrarna. Ett annat fynd var att h6ga utbildningsaspirationer
uttrycktes konsekvent av samtliga fordldrar med stark hemlirandemiljo.
Siraj-Blatchford (2010) ser ocksd ett samband mellan hég lirandeaktivitet i
hemmet och tendenser att kimpa i skolan dven nir det dr svart eller man inte
forstir, medan de med ligre lirandeaktivitet hemma tenderade att ge upp om
det var f6r svart. De konstaterar ocksa att missgynnade! forildrar har stor
vilja att hjilpa sina barn i skolarbetet och de enda hindren som nidmns ir
tidsbrist och personliga omstindigheter, sdsom hilsoskal.

I en senare artikel, baserad pd samma empiriska data, finner Sammons
m.fl. (2018) att lirandeaktiviteter i hemmet — sdsom att lisa for ndjes skull,
ga till biblioteket, mala, osv. — har storre effekt pa studieframging nir det
sker i hogstadiet. I svensk kontext konstaterar Ivemark och Ambrose (2021)
att vissa studenter gynnas av att deras forildrar — trots avsaknad av hogre
utbildning — skapar en hemmilj6 dir utbildning virderas hogt, exempelvis
genom ldsning eller uppmuntran. Ivemark och Ambrose (2021) betonar
emellertid att studien visar en stor heterogenitet bland férstagenerations-
studenter, trots att de delar samma formella bakgrund (férildrar utan hogre
utbildning), vilket problematiserar anvindningen av forildrars utbildnings-
nivd som ensam indikator pa social bakgrund, eftersom den inte fingar
variationen i resurser och erfarenheter.

' Siraj-Blatchford anvinder termen disadvantaged men specificerar inte vad det innebir.
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Betydelsen av att forildrar virderar studier hogt, uppmuntrar till studier
och har hdga férvintningar pd sitt barn, ar ett starkt dterkommande resultat
i tidigare forskning. Spiegler (2018) identifierar tre nédvindiga férutsitt-
ningar fér utbildningsmissig uppitgiende mobilitet: f6rméga, motivation
och moijlighet. Utifrin biografiska intervjuer med 58 forstagenerations-
studenter (stipendiater) i Tyskland menar Spiegler (2018) att den tredje
forutsittningen — mojlighet — frimst syftar pa forildrars instillning till hogre
studier och 1 vilken utstrickning de gett sitt barn (i tondren) méjlighet att
fatta egna beslut betriffande val av utbildningsvig. I likhet med Spiegler
(2018) skriver Patfield m.fl. (2021) fram tre former av familjehabitus som
gynnar den ungas vig mot hégre studier. Utifrdn fokusgruppintervjuer med
nirmare 200 potentiella forstagenerationsstudenter i Australien finner
Patfield m.fl. (2021) hur deltagarna betonar att férdldrarna inte utévar
patryckningar mot ett specifikt vigval utan betonar att leva ett lyckligt liv.
Denna habitusform — den stéttande — positionerar dven den unga som stark
aktor. Dessutom karaktiriseras den av en instéllning att ingenting dr omdjligt
— man kan bli vad man vill.

I Finland finner Makrooni (2019) att familjerelationer har betydelse fér
ungas studieframgangar. Forstagenerationsstudenterna med migrationsbak-
grund uppger att uppmuntran fran forildrar, och i synnerhet médrar, varit
avgbrande f6r deras motivation och syn pa utbildning. Trots lig utbildnings-
niva, spelar forildrarna en central roll genom att férmedla virdet av
utbildning f6r dessa individer som Makrooni (2019) intervjuat.

For svenskar 1 6vre tondren med forildrar utan hégre utbildning (Osman
m.fl., 2021a; Mansson m.fl., 2021) och med migrationsbakgrund (Osman
m.fl., 2021b) framtrider forildrarnas stdd och uppmuntran som starkt
betydelsefullt f6r deras studieframgang. Forildrars positiva instillning till
utbildning, sirskilt genom att uppmuntran till hégre studier, fungerar som en
stodjande faktor ocksa for de unga vuxna i1 Séderhamn som Bennich-
Bjorkman (2025) intervjuat i sin avhandling. Aven Widigson (2013) skriver i
sin avhandling om familjens betydelse for personer fran stigmatiserad forort
som erhallit en hégre examen. Det viktiga framtrider vara férdldrars visade
intresse for lirande och att de skapat en uppmuntrande miljd, snarare dn att
stilla krav pa prestation. Férildrarna fungerar dven som férebilder genom
egenskaper som uthillighet och arbetsmoral. Det dr alltsd inte primirt
kunskap om utbildningssystemet som ér avgérande, utan en mer generell
instillning till lirande och arbete. Detta innebir att familjens betydelse inte
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ska reduceras till utbildningsniva, utan maste f6rstas bredare som en killa till
normer och virderingar som paverkar utbildningsbanor, menar Widigson
(2013).

De ungdomar som deltar i féreliggande avhandlingsstudie dr utvalda
utifran att de lyckas i skolan och vill vidare till universitet #ro#s fordldrars
bakgrund, men i detta avsnitt har jag presenterat tidigare forskning som visar
hur férildrars stdd ocksa utgdér mojliggbrande forutsittningar f6r studie-
framging och vigen mot hogre utbildning. Dirtill visar tidigare forskning
hur kamrater, syskon eller andra personen i ens sociala nitverk, kan ge st6d
som far betydelse f6r ungas skolging och utbildningsvig, dven om forildrars
betydelse dr mest framtriddande. Forildrarnas starka betydelse aterkommer
dven i friga om vad som motiverar unga att bli férstagenerationsstudenter,
vilket stir i fokus 1 nista avsnitt.

Migration, plats, kon och social klass

Foregiende avsnitt visade hur st6d och relationer dr av betydelse for studie-
framgdng och vigen mot hogre studier, med en tyngdvikt pa forildrarnas
roll. I detta avsnitt aterkommer férdldrarnas roll i vad som motiverar unga
att satsa pa skolan och att bli férstagenerationsstudenter. Den forskning som
hir presenteras utgir ifran kvalitativa empiriska data (i vissa fall i kombinat-
ion med kvantitativa data) och visar att det ofta 4r ndgot mer 4n en individuell
drivkraft som driver den unga till att satsa pa hogre studier. Eftersom tidigare
forskning visar att individens sociala bakgrund har stor betydelse — inte bara
for ens férutsittningar utan dven for ens drivkrafter och motiv med studier
— samlas forskningsgenomgéngen i detta avsnitt utifrin den sociala kategori
som stir 1 férgrunden, utdver forildrars utbildningsnivd: migration, plats,
kén och social klass.

Den forskning som starkast lyfter forildrarnas betydelse fér kollektivt
snarare 4n individuellt formade motiv och drivkrafter, 4r den forskning som
fokuserar pd unga med migrationsbakgrund. Oavsett om studien ir
genomford i Sverige (Ivemark, 2024; Lundqvist, 2010; Osman m.fl., 2021b),
i Finland (Makrooni, 2019), i flera europeiska linder (Schneider m.fl., 2022)
eller Australien (Pires & Chapin, 2025) uppger unga med migrations-
bakgrund hur férildrarnas uppoffringar motiverar dem att ta tillvara pd
méjligheten att studera och skapa sig en bittre framtid. De ungdomar som
medverkat i dessa studier berdttar om en stark tilltro till utbildning som ett
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medel for att forbittra sina livsvillkor, och berittar nistan uteslutande om
hur férdldrars uppmuntran och férvintningar om hdgre studier motiverat
dem att satsa pa studierna. Osman m.fl. (2021b) och Makrooni (2019)
betonar sirskilt moderns roll f6r de ungas motivation. Ivemark (2024) visar
emellertid hur h6ga férvintningar kan utgbra bade en drivkraft och en press
som upplevs som negativ. Ytterligare ett aterkommande, starkt motiv for att
satsa pa studierna dr att gora forildrarna stolta (Ivemark, 2024; Lundqvist,
2010; Osman m.fl, 2021b; Pires & Chapin, 2019). Lundqvist (2010),
Makrooni (2019), Pires och Chapin (2025) samt Schneider m.fl. (2022) visar
hur férildrarnas position i samhillet och pd arbetsmarknaden utgbr en
utgangspunkt ifran vilken utbildning blir vigen till att fi det bittre dn
forildrarna och att forbittra familjens position.

Pa grund av den boendesegregation som rider finns en viss éverlappning
mellan de studier som placerat migrationserfarenheter i férgrunden och de
studier som placerat geografisk plats i férgrunden. Carlhed Ydhag m.fl.
(2021) och Widigson (2013) har intervjuat unga frin férorter dir en hog
andel av informanterna har invandrarbakgrund. Bennich-Bjérkman (2025)
och Lundqvist (2020) har 4 andra sidan intervjuat unga fran tva olika svenska
tidigare industrisamhillen.

Carlhed Ydhag m.fl. (2021) riktar fokus mot vilka drivkrafter hégpreste-
rande gymnasieelever pé skolor i socioekonomiskt svaga omrdden beskriver
sig ha for att prestera i skolan. Studien omfattar ungdomar med saval hog-
som lagutbildade fordldrar. Forfattarna finner fyra huvudsakliga drivkrafter
varav flera édr delvis kopplade till migrationsbakgrund. En forsta drivkraft dr
revansch, vilket omfattar viljan att kompensera for forildrarnas forsimrade
social status av att ha invandrat och att géra forildrarna stolta, i synnerhet i
de fall forildrarna inte sjdlva haft mojligheten att studera. De elever vars
forildrar invandrat uttryckte dven en press att prestera i skolan for att
forildrarnas uppoffring inte ska ha varit férgives. Under temat revansch
ingar dven drivkraften att kompensera for tidigare nedvirderande erfaren-
heter sisom ldga forvintningar, eller som en comeback for sin egen skull
efter att ha gitt igenom svarigheter. En annan drivkraft dr hogt stillda f61-
vintningar, ofta fran forildrarna, vilket dr nira forknippat med drivkraften
att gora forildrarna stolta. Vissa uttrycker forvintningar — fran dem sjilva
eller andra — att né sirskilt hoga betyg medan andra upplever mindre press
samtidigt som de forvintas gora sitt bédsta. Ridsla att misslyckas utgor ett
tredje tema som dr kopplat till prestationsiangest, visioner om framtiden och
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till avskrickande exempel i omgivningen. Elever uttrycker bland annat en
oro 6ver att inte kunna gd pé universitetet om de inte fir tillrdckliga betyg
eller att inte kunna flytta ifrdn bostadsomradet. En fjirde drivkraft ér
kunskap, vilket omfattar viljan att n en viss position, antingen karridgrmissigt
(uttryckt i specifika eller mer vaga termer), att utvecklas inom ett specifikt
kunskapsomride, eller att allmint utvecklas till en bittre version av sig sjilv.
(Carlhed Ydhag m.fl., 2021).

Widigson (2013) undersoker i sin avhandling vad som gjort det méjligt
tor 19 personer fran Goteborgs férorter att ta sig till hdgre utbildning trots
hindrande strukturella villkor. De flesta deltagare berittar om en uppmunt-
rande miljé i hemmet som motiverande, dir de inte haft press pa sig. Flera
anger hur forildrars egenskaper i stillet 61 formella meriter motiverat dem,
sisom att kimpa. Flera deltagare berittar dven hur de motiverats att studera
tor att forildrarna virderar utbildning hég. En av deltagarna uppger diremot
ett revanschmotiv i relation till familjen — att komma ifrdn det som utgjort
svira uppvixtvillkor. En annan deltagare berdttar hur hon drivits av via
utbildning vinna stérre tal- och handlingsutrymme som kvinna. Revansch-
motivet framgar emellertid tydligast i relation till ”platsade klasserfarenheter”
(s. 199) — att komma bort frin férorten och fran en begrinsad ekonomisk
situation. Vissa deltagare har invandrade férdldrar som inte haft méjligheten
att studera. De berittar — liksom i tidigare ndimnda studier — att de motiverats
att ta vara pa chansen att studera som férildrarna inte hade. Widigson (2013)
menar ocksa att upplevelsen av att vara hogpresterande kan ha utgjort en
drivkraft. Sdrskilt uttrycks hur hég prestation varit motiverande nir det
medfort status och stolthet i relation till sin etniska grupp. Betriffande malen
med hogre studier nimns en bittre ekonomisk framtid, en karridr, att bli
respekterad, men dven att kunna bidra till att hjilpa andra minniskor.
Universitetsstudier eller kunskapsutveckling omnimns ocksa som mal i sig
(Widigson, 2013).

Medan Widigson (2013) och Catlhed Ydhag m.fl. (2021) vint sig till unga
i foérorten har Bennich-Bjorkman (2025) och Lundqvist (2020) intervjuat
unga i mindre svenska kuststdder. Bada skriver fram den lokala kontexten
som tidigare industrisamhillen dir arbetsméjligheterna med tiden blivit farre.
Bennich-Bjérkman (2025) undersdker i sin avhandling hur ungdomar och
deras forildrar i S6derhamn forhaller sig till hdgre utbildning, i ett samman-
hang dir utbildningsnivan historiskt varit lig och dir arbete tidigare inte
krivde universitetsstudier. Lundqvist (2020) undersdker hur unga vuxna
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konstruerar tidsdimensioner i sina berittelser om karridrval och évergingar
mellan utbildning och arbete samt hur geografisk plats piaverkar dessa
processet. I bida studierna framkommer hur arbetsmarknaden beskrivs som
mer osdker dn nidr den fordldragenerationen var unga. Majoriteten av
deltagarna har forildrar utan hégre utbildning. Dirmed innebir hégre studier
ett medel for att nd trygghet genom att bli anstillningsbar. Hogre utbildning
betraktas i stor utstrickning som en nédvindighet av deltagarna. Bennich-
Bjorkman (2025) beskriver hogre studier som en norm att frhélla sig till,
och Lundqvist (2020) skriver hur deltagarna ser det som en vig till framtida
trygghet, om dn inte en garanti. Deltagarnas vision om ett bra framtida liv
beskriver Lundqvist (2020) som blygsamt, med en tillricklig inkomst frin ett
trivsamt arbete och att bilda familj.

Studierna av Bennich-Bjérkman (2025) och Lundqvist (2020), samt de av
Carlhed m.fl. (2021) och Widigson (2013) visar var f&r sig hur plats pa olika
sitt har en betydande roll f6r ungas drivkrafter och mal med hégre studier.
Sidrskilt framtridande blir platsens betydelse i kontrasten mellan foérorts-
studierna och smiéstadsstudierna. Sohl (2014) skriver genom ett intersektion-
ellt perspektiv fram betydelsen av sdvil plats och migrationserfarenheter som
klass och kén i sin avhandling om kvinnors klassresor — det vill sdga uppét-
gaende social mobilitet. Hon finner att plats ligger till grund till ojimlika
forutsittningar och att platser tillskrivs olika virden i relation till en rasifierad
och klassad geografi. Att komma bort frin foérorten ér ett motiv dven i Sohls
(2014) avhandling, liksom att motiveras av forildrarnas 6nskan om att deras
dottrar ska na ett bittre liv dn de sjilva. Pa liknande sitt finner Wennerstrom
(2003) 1 sin avhandling om kvinnors klassresor att i synnerhet médrar 6nskar
deras dottrar ett annat 6de genom att uppmuntra till studier och att vinta
med att bilda familj. De kvinnliga klassresenirerna berittar om ett stort
ansvarstagande under uppvixten (Wennerstrom, 2003) och att ha antagit
rollen som “duktig flicka” (Sohl, 2014), vilket utgor en tillging som inte far
slosas bort utan levas ut genom hogre studier. Sohl (2014) skriver fram
duktigheten som béde en tillgdng och nigot vissa gjort motstind mot, bland
annat genom att motiveras att genom klassresan kunna komma ifrin en
traditionell kvinnoroll och kunna leva i ett samkoénat férhallande.

Medan Sohl (2014) och Wennerstrom (2003) intervjuat svenska kvinnor
som redan genomgitt en social mobilitet, har Winterton och Irwin (2012)
och Davey (2025) studerat brittiska tonérsflickors strdivan mot hégre studier.
Davey (2025) fann att flickorna drevs av motiv som presenterats ur flera av
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de tidigare nimnda studierna: att forbittra sina materiella villkor, att kunna
bidra till samhillet eller hjdlpa andra, att gbra sina forildrar stolta eller att ge
tillbaka f6r deras uppoffringar. De sistndimnda dterfinns frimst i tidigare
forskning om unga med migrationsbakgrund, men eftersom Davey (2025)
inte gor atskillnad mellan flickorna utifrdn brittisk/ icke-brittisk bakgrund i
sin analys, kan vi inte veta om det finns sidana tendenser dven bland dessa
flickor. Vissa av flickorna anger mer sjilvférverkligande motiv, som att hitta
social tillhérighet och likasinnade kamrater 1 universitetsmiljon (Davey,
2025).

I Winterton och Irwin (2012) framtridder framtida arbete och livsvillkor
vara det som frimst motiverar de unga flickorna — vars forildrar har olika
utbildningsnivder — till hégre studier, och motivationen ér i vissa fall kopplad
till yrkesdrémmar. Winterton och Irwin (2012) finner samtidigt att vissa unga
— sirskilt de med lagutbildade férdldrar — har en ganska svag motivation till
en boérjan, med vaga mal. Motivation blir ofta mer konkret nir de senare
utvecklar en tydligare sjilvbild och far mer information och stéd. Diri fram-
trider lirares bekriftelse av flickornas férmdga stirka deras motivation
genom att de bérjar se hogre utbildning som ndgot de faktiskt kan och bor
gora. Utdver att motivation och mal inledningsvis dr svaga, menar Winterton
och Irwin (2012) att dessa processer dr mer osikra och férinderliga bland
flickorna med lagutbildade forildrar dn f6r flickor med hégutbildade
forildrar.

Jag avslutar detta avsnitt med den forskning som har social klass 1
forgrunden och bidrar med kunskap om vad som utgér drivkrafter och motiv
att prestera 1 skolan och satsa mot hogre studier.

Minsson m.fl. (2021) har genom intervjuer med 23 hogpresterande,
svenska gymnasieelever undersokt vad som gor att elever nar studieframging
trots att fordldrarna saknar hégre utbildning. Resultaten som berér drivkraf-
ter och motiv visar att deltagarna ser virdet 1 utbildning, har ett mal med sina
studier och drivs av att prestera, samt att férdldrar dr drivande. Liknande
resultat finner Patfield m.fl. (2021) bland australiensiska, hogpresterande
ungdomar som strivar mot hégre utbildning, och Siraj-Blatchford (2010)
bland brittiska unga och deras forildrar. I dessa studier framtrider forald-
rarna som drivande, och att centrala motiv 4r bittre ekonomiska villkor i
framtiden. Patfield m.fl. (2021) visar — liksom Mansson m.fl. (2021) — att
ungdomarna visar en tilltro till utbildningssystemet och meritokratin som
princip. Manga forildrar i Patfield m.fl. (2021) utgér ifrdn sin bakgrund — att
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de inte gitt pa universitet — som ett argument fOr att barnen ska ga pd
universitet fOr att kunna fi bittre jobb. Flera ungdomar anger ocksd
avskrickande exempel — sidsom sysslolosa dldre syskon — som gbr dem
motiverade att utbilda sig (Patfield m.fl., 2021).

Medan Minsson m.fl. (2021), Patfield m.fl. (2021) och Siraj-Blatchford
(2010) studerat unga som ir pa vdg mot hogre studier, dr ndstkommande
studier retrospektiva, med informanter som har avslutat en hégre utbildning.
Utifrdn livshistorieintervjuer med 28 brittiska forstagenerationsstudenter av
arbetarklass underséker Yu (2025) hur férindringar i utbildnings- och
arbetsmarknadsstrukturen &ver tid paverkat 6vergangar till universitet och
erfarenheter av social mobilitet. Analysen jAmfor tre olika kohorter (fédda
fran 1940-talet till 1990-talet) f6r att underséka hur deras utbildningsvigar
och erfarenheter skiljer sig beroende pé historisk kontext. Resultaten visar
att det har skett en tydlig generationsférindring. For den dldsta kohorten
framstod universitetet som en relativt ovanlig méjlighet och en tydlig vig till
professionella karridrer. For senare kohorter blir universitetet mer vanligt,
men samtidigt férdndras dess betydelse. Studenter beskriver i hégre grad
utbildning som ett instrumentellt krav f6r att fi arbete, snarare 4n som ett
mal i sig. Universitetet framstir som noédvindigt for att Sverhuvudtaget
kunna konkurrera pd arbetsmarknaden, snarare 4n som en garanti fr social
mobilitet. Ndr fler studerar vidate minskar virdet av examen som
sdrskiljande faktor, vilket paverkar hur studenter uppfattar sin utbildning och
sina moijligheter. Detta kopplas ocksa till foérdndringar av arbetsmarknaden,
dir 6kade utbildningskrav inte alltid motsvaras av fler kvalificerade jobb.

Genom att intervjua informanter med ett stort dldersspann — fédda
mellan 1928 och 1978 — visar ocksd Kupfer (2015) att strukturella f6rind-
ringar i samhillet spelar en avgdrande roll f6r social mobilitet. Férdndringar
1 utbildningspolitik, ekonomiska villkor och kulturella virderingar skapar nya
mojligheter £6r utbildningsmobilitet. Dessa forindringar paverkar familjers
syn pd utbildning och bidrar till att géra hogre studier till ett tinkbart
alternativ. En av drivkrafterna som framtrider i studien 4r viljan att férindra
sin sociala position. Kupfer (2015) finner att mobilitet ofta dr kopplad till ett
sjalvtorverkligande, att individer s6ker nya riktningar i livet, dir utbildning
blir en méjlig vig. Flera informanter i denna studie beskriver dessutom hégre
utbildning som ett sitt att hantera eller vervinna svara livserfarenheter.
Detta innebir att motivation f6r utbildning inte enbart dr instrumentell, utan
ocksa kan vara existentiellt grundad.
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Motivation dr tillsammans med f6rmaga och vilja tre grundfdrutsittningar
for social mobilitet. Det menar Spiegler (2018), som utgar ifrin biografiska
intervjuer med 58 férstagenerationsstudenter (stipendiater) 1 Tyskland. Att
ha vilja som férutsittning syftar frimst pa motivation och intresse. Det
omfattar bide viljan att anstringa sig och att prioritera utbildning, men ocksé
ambitioner att sikta hogre dn fordldragenerationen. Spiegler (2018) skriver
dven fram tre studenttyper som i olika grad uppfyller de tre grundférutsitt-
ningarna (motivation, férmdga och vilja) och finner att den typ som har bist
forutsittningar dr den som forverkligar en drém, ett mal eller en mojlighet
som forildrarna gick miste om som unga. Precis som i tidigare nimnd
forskning finner Spiegler (2018) att det ér sdrskilt tydligt bland studenter med
forildrar som invandrat. Ovriga typer har mindre av nigon eller nigra av de
tre forutsittningarna. Spiegler (2018) visar hur motivation kan formas
individuellt, i relation till familjen eller i relation till andra sociala kontakter,
och att det finns en vixelverkan mellan skolprestation och motivation. I vissa
fall vicks motivationen av ett byte av skola och ldrare. I andra fall leder
praktiska erfarenheter till en motivation senare 1 livet (Spiegler, 2018).

Exempel pa hur motivation kan formas i relation till familjen pa vitt skilda
sitt framkommer i en artikel av Amankulova (2024). Hon underséker genom
livshistorieintervjuer hur 15 universitetsutbildade personer fran lagsocio-
ckonomiska bakgrunder i Kazakstan utvecklar och férverkligar ambitioner
om hégre utbildning, med sarskilt fokus pa hur de utdvar agentskap 1 denna
process. Deltagarna beskriver svira uppvixtférhdllanden, inklusive familje-
konflikter och arbetsb6rda i hemmet. I vissa fall beskrivs ocksd hur fordldrar
aktivt begrinsar barnens val, exempelvis genom att avrada fran vissa
utbildningar eller styra val av universitet och yrke. Ett aterkommande
monster dr att de unga fattar egna utbildningsbeslut trots begrinsat stéd och
osiker information, exempelvis genom att vilja utbildning i strid med
torildrars 6nskemdl, och ser sig sjilva som drivkraften bakom sina fram-
gangar. Samtidigt visar Amankulova (2024) att deltagarna agerar £6r familjens
bista snarare dn enbart sitt eget. Detta kan innebira att de viljer utbildningar
som minskar ekonomisk belastning f6r familjen eller strivar efter framgéing
for att stédja sina forildrar.

De mer problematiska familjeférhallanden som Amankulova (2024)
finner bland sina deltagare ir dterkommande bland deltagarna 1 Trondmans
avhandling frin 1994. Denna avhandling hér till de férsta svenska studierna
om klassresor. Utifrin livshistoriska intervjuer med 16 hogskolestudenter
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som sjilva definierat sig som arbetarklass, har Trondman undersékt hur en
klassresa upplevs. Studien belyser savil hinder som mdijligheter 1 dessa
klassresor, och presenterar dem utifrin tre processer, varav jag i detta avsnitt
fokuserar pa den fOrsta som Trondman kallar “lossbrytningsprocessen”. 1
denna process blir drivkrafter och motiv centrala, dvs varfér studenterna
bryter sig loss fran deras klasstillhérighet genom att s6ka sig till hdgre studier.
En problematisk relation till en eller bida férdldrarna aterfinns hos nistan
alla deltagare — vilket tillsammans med andra upplevelser sisom utanférskap
— bidragit till en revanschdriven motivation. Revanschmotivet beskriver
Trondman (1994) som “tyst” — ingenting som yttras eller visas upp infor
omgivningen. I likhet med deltagarna i Sohls (2014) och Wennerstréms
(2003) avhandlingar, berittar Trondmans deltagare hur de varit ansvars-
tagande, duktiga och skétsamma. Trondman (1994) hirleder detta till en
klassat skétsamhetskultur. Aven i denna studie finns deltagare av olika
generationer. Medan de dldre hade stdrre férvintningar pa sig att borja arbeta
sdg nigra av de yngre deltagarnas forildrar utbildning som ett sitt att £ béttre
arbetsvillkor dn de sjidlva hade. Férutom ett revanschmotiv ér sjilviérverk-
ligande ett framtridande motiv i denna studie. Flera av deltagarna berittar
att de varit hogpresterande i relation till jimndriga och att en av orsakerna till
att de varit annorlunda under uppvixten dr deras litterdra intresse. Intresset
for lisning har ocksé varit en drivkraft, liksom kunskap och utbildning varit
ett mal i sig — inte bara ett medel. En annan slags motivation som inte hor
till intresse eller sjalviorverkligande dr motivet att komma bort frain den
arbetarklasstillvaro som annars skulle vinta, vilken symboliseras med
’industrigolvet”. Via hogre studier finns tilltrdde till en tillvaro med 6kad
frihet.

I detta avsnitt har jag presenterat ett spektrum av motiv och drivkrafter
som fér unga att prestera och striva mot hogre utbildning. Négra av studierna
har illustrerat hur samhilleliga férindringar Gver tid inte bara paverkat
minniskors tillgdng utan dven instillning till en hégre utbildning. Genom att
kategorisera studierna utifran de olika sociala kategorier som star i férgrun-
den (migrationsbakgrund, plats, kén och social klass) har jag haft for avsikt
att synligg6ra hur social bakgrund péverkar individers motiv och drivkrafter
men ocksd betydelsen av en intersektionell forstaelse av social mobilitet.
Tidigare forskning visar att motiv och drivkrafter formas bade kollektivt och
individuellt, bade f6r att komma borz frin nagot och for att ta sig 7/ nagot.
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Sammanfattning

Unga frin studieovana hem varken kan eller bor férstds som en enhetlig
grupp. P4 samma sitt kan inte utbildningsframging och orientering mot
hégre studier férklaras som resultat av enskilda faktorer eller som f6ljd av
individens vilja. Tidigare forskning visar hur vigen mot hogre studier blir
méjlig och 6nskvird genom samspel mellan skolans kompensatoriska
funktioner, relationer i och utanfér skolan som utgdr stéd och resurser,
familjens och egna erfarenheter, sociala positioner och forestillningar om
framtiden. Det framgér ocksa att savil resurser som motiv och drivkrafter
kan vara ambivalenta. Skolan dr bade en plats dir ojimlikhet reproduceras
och en méjlig kompensatorisk arena. Lirares forvintningar, undervisningens
kvalitet, skolklimat, kamratrelationer och studie- och yrkesvigledning kan
bidra till att skapa forutsittningar f6r utbildningsframging, sirskilt ndr
sddana resurser inte finns tillgdngliga i hemmet. Samtidigt visar forskningen
att skolans kompensatoriska betydelse inte dr sjdlvklar eller jaimnt férdelad.

Relationer utanfér skolan, inte minst inom familjen, har stor betydelse f6r
hur unga orienterar sig mot utbildning. Férildrar utan egen erfarenhet av
hégre utbildning dr ofta begrinsade med avseende pd vilket studiestdd och
vilken vigledning de kan ge. Diremot kan de frimja lirandeaktiviteter i
hemmet, ge emotionellt stéd, uppmuntran och férvintningar samt férmedla
virdet av utbildning. Aldre syskon, vinner, lirare, vigledare och andra vuxna
kan samtidigt fungera som resurser genom att tillféra information, upp-
muntran och konkret vigledning. Dirmed visar forskningen att stod inte
endast bor forstis som akademiskt eller informationsmassigt, utan ocksa som
emotionellt, moraliskt och relationellt.

Gillande motivation och aspirationer visar forskningen att hdogre
utbildning kan bli efterstrivansvird pa flera olika sitt. Fér vissa unga formas
drivkrafter i relation till familjens erfarenheter, exempelvis forildrars migrat-
ion, uppoftringar eller hirda arbetsvillkor. For andra framtrider utbildning
som en vig bort frin begrinsade livsvillkor, negativa erfarenheter eller
klassade, kénade och platsbundna framtidsutsikter. Hogre studier kan forstds
som en vig mot ekonomisk trygghet, sjdlvstindighet, handlingsfrihet, erkin-
nande eller sjilvforverkligande. Motivation framstar dirmed inte som en
individuell egenskap frikopplad fran sociala villkor, utan som nigot som
formas i relation till bdde tidigare erfarenheter och férestillda framtider, i
samspel med andra.



OM UTBILDNINGSBANOR BORTOM SOCIAL REPRODUKTION *

Forildrars utbildningsniva har stark paverkan pa ungas studieresultat och
utbildningslingd. Samtidigt visar tidigare forskning att utbildningsbanor dven
formas av klass, kon, migrationsbakgrund, och plats. Det blir ddrmed viktigt
att studera hur dessa sociala kategorier samverkar i unga minniskors utbild-
ningsbanor. Dessutom visar flera studier ocksd att betydelsen av hogre
utbildning férindras 6ver tid. I takt med utbildningsexpansion och férind-
rade arbetsmarknadsvillkor framstir hogre utbildning inte enbart som en
méjlighet till social mobilitet, utan ocksd som en alltmer nddvindig och
samtidigt osiker vig. Dessa forindringar 6ver tid innebdr att det 4r relevant
att fortsitta studera detta fenomen. Samtidigt 4r det inte bara i samhillet det
sker férindringar 6ver tid. Flera longitudinella, kvalitativa studier synliggdr
hur ungas syn pd den egna utbildningsbanan férindras 6ver tid.

Denna avhandlings tinkta bidrag till filtet dr att tillféra kunskap om hur
unga forstir sina studieframgédngar, drivkrafter och motiv att studera pa
universitet over tid, i relation till andra och i relation till sociala kategorier
som verkar intersektionellt och utgdr strukturella foérutsittningar for
individen. Tidigare forskning har ofta undersckt betydelsen av exempelvis
klass, migrationsbakgrund, kén, plats, familjerelationer eller skolmiljé som
relativt avgrinsade analytiska dimensioner. Genom longitudinella livsberit-
telseintervjuer underséker avhandlingen hur sidana sociala villkor
samverkar, fordndras 6ver tid och ges betydelse i de ungas egna berittelser
om sina utbildningsbanor och 6vergingen till hégre utbildning. Forsknings-
ansatsen synligg6r inte bara vilka resurser och begrinsningar som finns utan
ocksa hur deras betydelse omférhandlas i relation till férandrade livssituat-
ioner, relationer, institutionella sammanhang och forestillningar om
framtiden. Avhandlingen bidrar dirmed med kunskap om hur unga forstar
sambanden mellan sina sociala positioner, erfarenheter och handlingsméjlig-
heter samt hur dessa forstaelser utvecklas under utbildningsbanans ging.
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Livsloppsperspektiv som holistisk,
teoretisk ansats

Vissa individer kan vilja vilka vigar de foljer, ett fenomen som kallas
manskligt aktérskap, men dessa val gors inte i ett socialt vacuum. Alla
livsval beror pa de mojligheter och begrinsningar som féljer av sociala
strukturer och kultur. (Elder, 1998, s. 2, min &versittning)

Med dessa ord sitter Elder fingret pa spanningsférhéillandet mellan struktur
och aktdrskap. Den spianningen dr central i denna studie, eftersom deltagarna
nétt studieframging och siktar mot hogre studier trots strukturella férhallan-
den som gér en sadan vig mindre sjilvklar. Deras val gors i relation till villkor
som moijliggdr och begrinsar individens handlingsutrymme. Forildrarnas
utbildningsbakgrund utgdr en gemensam strukturell férutsittning f6r delta-
garna. Dirutéver formas deras handlingsutrymme av skilda livsvillkor sdsom
familjekonstellationer, migrationsbakgrund, kén, bostadsomride, skolkul-
turer och ekonomiska resurser, liksom av relationer till familj, ldrare och
vinner. Dessa strukturer och relationer dr dartill férinderliga 6ver tid. Déarfor
behévs ett teoretiskt perspektiv som kan analysera utbildningsbanor som
formas 6ver tid, i samspelet mellan historiskt och institutionellt situerade
sociala villkor, relationer och individuella handlingar. Med ett bredare grepp
om hur individers liv utvecklas och paverkas, erbjuder livsloppsperspektivet
(life conrse theory) en analytisk ansats som tillvaratar komplexiteten i ungdomar-
nas livsberittelser. Crosnoe och Benner (2016) beskriver hur ett livslopps-
perspektiv pa utbildning kan férstds som en viv bestiende av tre tridar: den
individuella utvecklingen, de sociala relationernas paverkan samt hur skolans
institutionella strukturer och 6vergingarna mellan dess olika nivaer paverkar
livsbanor. I denna avhandling férstas livsloppsperspektivet som holistiskt i
den meningen att det méjliggdr analys av hur dessa tradar vivs samman med
deltagarnas historiska och sociala livsvillkor 6ver tid.

Livsloppsforskning ér tvirvetenskaplig och beskrivs som ett ramverk eller
perspektiv snarare dn en teori (Elder, 1998). Uppkomsten av livslopps-
perspektivet grundades i ett behov av att frigéra forskare fran “enfaktorsfor-
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klaringar”? och att finna ett flexibelt sitt att analysera minniskors livsbanor
som omfattar kulturella, sociala och individuella variationer (Elder, 1998).
Perspektivet méjliggér studier av hur minniskors liv utformas Sver tid i
relation till spdnningstérhallandet mellan strukturer och aktorskap (Elder
m.fl., 2003), eller som Heinz och Marshall (2003) uttrycker det, att s6ka forstd
savil kontinuitet som foérindring genom relationell analys. Eftersom denna
studie foljer deltagarna genom Overgangen fran gymnasiet till hdgre studier
eller andra framtidsvigar, ir livsloppsperspektivet en relevant analytisk ansats
for att forstd hur tidigare erfarenheter, relationer och livsvillkor far betydelse
for deras fortsatta utbildningsbanor 6ver tid (se Giele & Elder, 1998).
Livsloppsperspektivet hade till en bdrjan fyra huvudprinciper som
anvinds fOr att studera hur individens livsbana utformas: historisk tid och
plats, sammanlinkade liv, aktérskap och timing (Elder, 1998). I senare
formuleringar av perspektivet har en femte princip tillkommit, nimligen
principen om livsling utveckling (Crosnoe & Benner, 2016). Medan de fyra
forsta principerna dr analytiskt relevanta for att strukturera den teoretiska
forstielsen av deltagarnas utbildningsbanor, ligger principen om livslang
utveckling som ett grundantagande i perspektivet snarare in som en separat
analytisk princip. Principerna bér inte f6rstis som separata dimensioner, utan
som 6msesidigt ssmmanvivda. Som holistiskt och tvirvetenskapligt ramverk
ar livsloppsperspektivet flexibelt i relation till olika forskningsfilt och férdel-
aktigt att kombinera med andra teoretiska ramverk. I denna avhandlings-
studie kompletterar Anthias teoretiska ramverk livsloppsperspektivet genom
att ge dess principer storre teoretisk precision. Frimst bidrar Anthias (2021)
begrepp translokationel] positionalitet med en intersektionell forstielse av sociala
kategorier och hur deras betydelse och konsekvenser dr dynamiska i relation
till plats och over tid. Dartill ger Anthias (2007) utveckling av begreppet
socialt kapital en teoretisk precision av livsloppsprincipen sammanlinkade liv.

Historisk tid och plats

Livsloppsperspektivets férsta huvudprincip — historisk tid och plats — bjuder
in till en intersektionell forstielse av deltagarnas utbildningsbanor i relation
till historiska, institutionella och sociala sammanhang. I denna studie innebir
historisk tid och plats dels de samhilleliga och utbildningspolitiska villkor

2

Single-factor explanations (Elder, 1998)
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som beskrivits i problembeskrivningen, sisom att deltagarna gar i (enhets)-
skola i Sverige under 2010- och 2020-talet, att skolan har ett kompensatoriskt
uppdrag, och dels att jimlikheten paverkas negativt av boendesegregation
och det fria skolvalet. Men historisk tid och plats omfattar dven den egna
biografin och tidigare generationers erfarenheter, vilket 4r sammanlinkat
med sociala positioner och livsvillkor (se Giele & Elder, 1998, s. 9).

Med stéd 1 Anthias (2011) forstdr jag historisk tid och plats som social
positionering i tid och rum. Det innebir att sociala kategorier — sdsom klass,
migrationsbakgrund och kén — analyseras intersektionellt som sammanvivda
sociala villkor som fir betydelse i relation till rumsliga och kontextuella
dimensioner. Utifrin Anthias (2013) bér intersektionalitet inte frimst handla
om identiteter som liggs ovanpi varandra utan om strukturer, processer,
praktiker och positioneringar. Det centrala dr hur ménniskor positioneras
och positionerar sig i sociala hierarkier och hur dessa positioneringar
férindras mellan olika sammanhang. Anthias begrepp #ranslocational
positionality — hir Oversatt till translokationell positionalitet — betonar
processer 6ver tid och rum dir individers sociala positioner varken 4r fasta
eller entydiga utan férindras beroende pa tid, plats och socialt sammanhang.

Om social klass

Den gemensamma nimnaren f6r studiens deltagare och grundpremissen for
studiens forskningsfokus 4r fordldrars utbildningsnivd, nigot som ofta
anvinds som en indikator pa social bakgrund eller klassposition i forskning
om social reproduktion och social mobilitet (se t.ex. Beach, 2018; Schneider
m.fl., 2022). I denna studie drar jag inga slutsatser om deltagarnas klassposit-
ioner utifran férildrarnas utbildningsniva, dels for att den informationen inte
ar tillrdcklig men frimst for att fokus for studien inte 4r hur en grupp med
specifik klasstillh6righet navigerar inom utbildningssystemet. Icke desto
mindre dr social klass av betydelse for deltagarnas utbildningsvillkor.
Klassbegreppet dr omstritt och har utvecklats inom olika sociologiska
traditioner. Marxistiska analyser betonar relationer kring 4dgande, arbete,
produktion och exploatering, medan den weberianska traditionen riktar
uppmirksamheten mot marknadspositioner och ojimlika livschanser som
foljer av dessa (Crompton, 2008). Inom utbildnings- och mobilitetsforskning
har Erikson och Goldthorpes (1992) klasschema fitt stor betydelse for
analyser av sambandet mellan familjebakgrund, utbildning och senare
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klassdestination. Deras ansats dr ddremot inte inriktad pa att fanga hur klass
erfars och ges mening i minniskors vardagsliv.

Bourdieu och Passeron (2008) 4r centrala for forstielsen av hur
utbildningssystemet bidrar till social reproduktion. Genom begrepp som
ekonomiskt, kulturellt, socialt och symboliskt kapital, habitus och filt
synliggdrs hur familjers olikartade resurser fir olika virde inom utbildnings-
systemet. Klasskillnader handlar dirmed inte enbart om ekonomiska till-
gingar eller fordldrars yrkespositioner, utan ocksi om fortrogenhet med
utbildningssystemets normer och férvintningar, sitt att tala och agera samt
upplevelser av vad som dr méjligt och efterstrivansvirt. Med utgangspunkt
imen ocksd i kritik av Bourdieu visar Skeggs (1997) hur klass gérs och erfars
genom kénade moraliska bedémningar. Begreppet respektabilitet synliggdr
hur méjligheten att erkdnnas som ordentlig och virdefull 4r ojimnt férdelad.
Denna férstielse har senare fitt betydelse i utbildningsforskning om hur
klass och kén erfars i relation till institutioner, tillhérighet och framtids-
moijligheter (se t.ex. Ambjornsson, 2004).

I utbildningsforskningen har dven Reay (2005) haft stor betydelse fér
forstaelsen av klass. Med utgangspunkt i bland andra Bourdieu och Skeggs
utvecklar hon en psykosocial klassanalys som uppmarksammar hur klass-
relationer verkar 1 mianniskors kdnsloliv. Hon visar hur tankar, kinslor och
praktiker formas av klassade ojamlikheter och samtidigt bidrar till hur klass
gors och dterskapas. Denna dynamik fir bland annat betydelse fér hur
minniskor uppfattar sina handlingsmdjligheter och férhaller sig till utbild-
ningsval.

Anthias (2021) forhaller sig kritiskt till bade sndva och alltfér omfattande
klassbegrepp. Hon har en tydlig grund 1 en marxistisk forstielse av klass som
positioner och relationer 1 produktionsprocessen, dir arbetsdelning, exploa-
tering och ekonomisk makt ir centrala. Samtidigt tar hon st6d i den teori-
bildning — med Bourdieu i spetsen — som visar hur ekonomiskt kapital
samverkar med kulturellt, socialt och symboliskt kapital, hur dessa kan
omvandlas till varandra och hur de far olika virde i olika filt. Hennes
utveckling — och samtidigt avgrinsning — av klassbegreppet stir 1 relation till
det intersektionella perspektivet. Kritiken bestar 4 ena sidan i att marxistiska
analyser blir otillrickliga ndr klassrelationer behandlas pd en abstrakt niva,
utan hinsyn till hur individer samtidigt positioneras utifran kén, etnicitet och
andra socialt strukturerande kategorier. A andra sidan menar hon att bredare
klassanalyser blir problematiska nir klass fir omfatta nistan all social
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stratifiering, eller nir kén och rasifiering underordnas klass eller behandlas
som sekundira i relation till klass.

Anthias (2021) intersektionella och translokationella bidrag — som ir
vigledande f6r detta avhandlingsarbete — innebir att klassrelationer alltid far
konkret form genom andra sociala relationer och varierar mellan tider och
platser, samtidigt som hon analytiskt vill urskilja klass fran stratifiering i stort.
Klass utgér dirmed en central men inte uttémmande dimension av social
stratifiering.

I denna empiridrivna studie ingir klass som en dimension av social
stratifiering, men det har inte pa férhand faststillts var, nér eller hur klass har
betydelse. I stillet 4r ungdomarnas berittelser vigledande f6r hur klassrela-
terade villkor och relationer identifieras och tolkas. I analysen av social klass
som en dimension av social stratifiering ansluter jag dock till Anthias fo1-
stdelse av klass som en relationell dimension, grundad i manniskors skilda
positioner i produktion och arbetsdelning samt i den ojimlika tillging till
ekonomiska, sociala och kulturella resurser som foljer av och uppritthaller
dessa positioner. Betydelsen av social klass forstds som sammanvivd med
andra dimensioner av social stratifiering och férinderlig i relation till tid och
plats — det vill siga intersektionellt och translokationellt.

Om intersektionalitet och sociala kategorier utéver

klass

Begreppet intersektionalitet forknippas framfér allt med Crenshaw, vars
analyser synliggjorde hur svarta kvinnors erfarenheter inte kunde fOrstis
genom att kén och ras behandlades som separata maktrelationer. Anthias
(2021) ansluter till denna kritik av endimensionella och additiva analyser och
betonar intersektionalitetens ursprungliga fokus pa makt, relationalitet och
social férindring. Samtidigt f6r Anthias en kritisk diskussion i relation till
senare anvindningar dir intersektionalitet reducerats till en upprikning av
identitetskategorier eller specifika kombinationer av underordnade grupper.
Den translokationella ansats som Anthias utvecklat bygger vidare pi
Crenshaws intersektionella grund och pa hennes egen tidigare forskning.
Ansatsen riktar det analytiska fokuset mot hur kategoriseringar i intersektion
far forinderliga betydelser och verkningar i olika tidsliga och rumsliga
sammanhang.
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Anthias (2021) beskriver en grundliggande spinning i intersektionell
analys. A ena sidan behéver sociala kategorier sirskiljas analytiskt for att
deras specitika sociala processer och former av ojamlikhet ska kunna unders-
6kas. A andra sidan verkar de inte som separata kategorier i det sociala livet,
utan dr sammanflitade i minniskors positioner, erfarenheter och handlings-
méjligheter. Férutom social klass 4r genus och etnicitet centrala analytiska
kategorier inom sociologisk forskning. Etnicitet forstds utifrin Anthias
(2021) inte som en given och enhetlig identitet, utan som en relationell och
torinderlig process av grinsdragning, tillskrivning och kollektivitet. Etniska
kategoriseringar sammanfaller inte nédvindigtvis med minniskors egna
identifikationer eller upplevelser av tillhérighet. Begreppet tillhorighet
(belonging) riktar ddrfér uppmirksamheten mot hur ansprak pa hemhérighet
och erkdnnande formas och férhandlas i olika sociala, rumsliga och historiska
kontexter.

Anthias (2021) féresprikar tillhorighet som analytiskt begrepp framfor
identitet, eftersom identitetsbegreppet tenderar att antyda mer enhetliga och
stabila positioner. Tillhérighet riktar uppmirksamheten mot grinsdrag-
ningar, erkinnande och social positionering. I denna avhandling anvinds
identitet som ett deskriptivt begrepp i resultatredovisningen medan
tillh6righet anvinds i analysen av hur deltagarna berittar att de positionerar
sig 1 relation till sociala kategorier.

Genus ir liksom etnicitet en fraga om tillhérighet och social positionering,
men forstds hos Anthias (2019; 2021) bredare som en socialt organiserande
kategori knuten till férestillningar om koénsskillnad, sexualitet och reprodukt-
ion. Genusordningen organiseras ofta genom den bindra uppdelningen
mellan man och kvinna, samtidigt som trans- och ickebinidra personer kan
utmana och 6verskrida denna ordning. Genus organiserar maktrelationer
som far betydelse for exempelvis omsorg, ansvar, auktoritet, arbetsdelning
och tillgang till resurser. Utifran det intersektionella och translokationella
perspektivet formas konade relationer i ett Omsesidigt samspel med andra
sociala kategorier och varierar mellan sociala kontexter. Genus, etnicitet och
social klass kan bade férstirka varandra och ge upphov till motsigelsefulla
positioner.

Anthias poingterar dven att genus, etnicitet och klass inte uttémmer de
sociala former av differentiering som far betydelse f6r hur minniskor
positioneras och hierarkiseras. Aven alder, funktionsnedsittning, religions-
tillh6righet, migrationsbakgrund och medborgarskap dr exempel pa sociala
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kategoriseringar som kan fi betydelse i olika sammanhang. Betydelser och
verkningar av sidana kategoriseringar varierar mellan olika tider, platser och
sociala sammanhang. Anthias (2021) foresprikar didrfoér att de inte bor
hanteras som givna och stabila, vilket ger stéd fér denna avhandlings
empiridrivna och analytiskt 6ppna ansats. Jag har inte pa férhand faststillt
vilka kategoriseringar som ska std i centrum f6r analysen. De villkor och
sociala uppdelningar som framtrider i ungdomarnas berittelser, och hur
deras betydelse f6rindras mellan olika sammanhang och tidpunkter, vigleder
vilka kategoriseringar som blir analytiskt relevanta. Dessa kategoriseringar
bér varken forstds additivt som kategorier som staplas pa varandra eller antas
ha samma betydelse i alla sammanhang, eftersom deras betydelse varierar
mellan olika tider, platser och sociala relationer (se Anthias, 2021).

Utifrin det empiriska materialet som avhandlingen vilar pd har
migrationsbakgrund och migrationserfarenhet kommit att bli centrala
analytiska begrepp. Tio av studiens tretton deltagare har migrationsbakgrund
och i deras berittelser aktualiseras deras migrationsbakgrund i betydligt
hégre grad dn etnicitet. Jag anvinder i denna avhandling migrations-
erfarenhet som begrepp 1 relation till livsloppsperspektivets princip om
sammanlidnkade liv. Med migrationserfarenhet avses nimligen hur familje-
relaterade erfarenheter av migration framtrider i deltagarnas berittelser som
betydelsefulla f6r deras utbildningsmotivation och framtidsorientering.
Utifran livsloppsprincipen historisk tid och plats anvinder jag diremot
migrationsbakgrund som begrepp fér en socialt differentierande kategori-
sering som kan placera minniskor i relation till nationella, etniska och
rasifierade grinsdragningar (se Anthias, 2021). Sddana grinsdragningar sker
ofta genom en dikotom uppdelning — i detta fall mellan svensk och
invandrare — dir minniskor med migrationsbakgrund inordnas i en férestilld
homogen grupp. Migrationsbakgrund kan vara titt sammanflitad med
etnicitet och rasifiering samtidigt som de utgdr analytiskt sirskiljbara former
av social differentiering vars betydelse behéver analyseras intersektionellt
och translokationellt (se Anthias, 2021). Anthias translokationella intersekt-
ionalitet utgdr ett hjilpsamt teoretiskt verktyg f6r denna studies
longitudinella design som dven uppmirksammar rérelsen mellan olika
platser.
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Om plats

Utifran Anthias (2021) ges livsloppsperspektivets forsta princip — historisk
tid och plats — en specifik betydelse 1 denna studie. Genom Anthias begrepp
’translokationell intersektionalitet” riktas sirskild uppmarksamhet mot hur
processer av hierarkiska positioneringar och tillhérighet formas och f6rind-
ras i tid och rum, snarare dn att ge en statisk forstdelse av sociala positioner
utifran intersektionella kategorier. I hennes teoretiska ramverk finns flera
begrepp med rumsliga innebérder — place, (trans)location och positionality — vilka
inte alltid limpar sig som direkta Oversittningar till svenska. Plats — place —
refererar till rum som dr savél fysiskt som socialt formade, men dven till
symboliska rum. En social kategori sisom genus utgdr en symbolisk plats
med grinsdragningar — ofta mellan det bindra man/kvinna — som fylls med
subjekt som tillskrivs tillhérande attribut och etiketteras, exempelvis som
kvinnor. I denna avhandling anvinds emellertid begreppet plats enbart f6r
tysiska och socialt formade platser sisom skolor eller bostadsomraden.

Location avser individers relationella placering inom sociala och rumsliga
sammanhang, det vill sdga hur de placeras i forhallande till de grinsdrag-
ningar och hierarkier som priglar dessa sammanhang. Prefixet #ans tillfor
forstaelsen av denna placering som forinderlig i relation till tid och rum.
Tillhorighet till en viss social kategori kan innebidra olika — och ibland
motstridiga — placeringar 1 olika rum och tider (Anthias, 2021). I denna
avhandling anvinder jag mig av placering som svensk Oversittning av location
medan jag tillimpar en nira Sversittning av translocational — translokationell —
for att finga forinderliga sociala placeringar i ungdomarnas berittelser.

Processerna av social och hierarkisk placering benimns av Anthias (2021)
som positioning — positionering. Begreppet riktar blicken mot de processer
genom vilka méinniskor placeras av andra men dven positionerar sig sjilva som
aktorer. For att analytiskt halla ssmman miénniskors sociala placeringar med
dessa processer anvinder Anthias begreppet positionality — positionalitet.
Positionalitet omfattar dirmed bade de relationella placeringar minniskor
intar inom sociala hierarkier och hur dessa placeringar erfars, férhandlas och
besvaras genom eget och andras handlande. Genom begreppet translokat-
ionell positionalitet fingas hur savil hierarkiska placeringar som position-
eringsprocesser forindras mellan olika tider och rum.
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Sammanlankade liv

Principen om sammanlidnkade liv (/nked /ives) innebir att individen paverkas
av olika minskliga relationer som individen ingir i. Paverkan kan vara positiv
eller negativ, passiv eller aktiv, och sker pé olika nivder — savil sociala och
psykologiska som kulturella och institutionella (Crosnoe & Benner, 2016).

For en tydligare analytisk férstaelse av principen om sammanlinkade liv
utgir jag ifrdn Anthias (2007) utveckling av begreppet socialt kapital som
mobiliserbara sociala relationer och nitverk. I dialog med 4 ena sidan
Bourdieu, Lin och Light och 4 andra sidan Coleman och Putnam, utvecklar
Anthias en forstaelse av socialt kapital genom en kritisk bearbetning av hur
begreppet anvints 1 dessa tvé teoretiska traditioner. Hennes forstielse av
socialt kapital ligger nira Bourdieus genom att sociala relationers betydelse
kopplas till social stratifiering och ojamlik tillging till resurser. Anthias
vidareutvecklar emellertid detta perspektiv genom att sirskilt uppmirk-
samma hur resursernas mobiliserbarhet varierar beroende pa aktorens
hierarkiska position och pé korsande relationer mellan exempelvis klass, kén
och etnicitet. Anthias menar att Bourdieu, Lin och Light tenderar att tillskriva
sociala relationer kapitalvirde genom deras méjlighet att omvandlas till andra
resurser, dir ckonomiska férdelar ofta ges en central eller slutlig betydelse.
Hon framhaller darfor behovet av en bredare forstielse av mobiliserbarhet,
dir sociala relationer ocksd kan ge tillgang till symboliska, kulturella och
sociala resurser som paverkar individens position i den sociala hierarkin.
Sociala relationer behover emellertid inte sjdlva utgora socialt kapital direkt
for att fa betydelse for individens utbildningsbana. Anthias (2007) framhaller
att de dven kan fungera som resurser som indirekt bidrar till tillgang till socialt
kapital, exempelvis genom att stirka individens sjilvfortroende och hand-
lingsférmaga eller genom att underlitta mobiliseringen av andra resurser.
Distinktionen gér det mojligt att analysera bade relationers direkta betydelse,
sasom férmedling av utbildningsrelevant information och kontakter, och
deras indirekta betydelse for individens férmiga att agera i relation till
studierna.

Anthias (2007) kritik av Coleman och Putnam bestdr frimst i att deras
breda anvindning av begreppet riskerar att sudda ut distinktionen mellan
inneb6rden av att ha sociala relationer, nir sociala relationer fungerar som
resurser och vilka effekter relationerna far. Anthias invindning dr ddrmed att
relationer inte utgdr socialt kapital per automatik — endast ndr de dr
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mobiliserbara fOr att uppnd en social férdel eller motverka en social nackdel.
Anthias gér dven en distinktion mellan hur mobiliserbara sociala resurser
verkar frin en foérdelaktig respektive oférdelaktig social position. Frin en
tordelaktig social position finns bade bittre tillgang till resursrika nitverk och
storre mojligheter att mobilisera resurser, vilka anvinds f6r att bibehilla eller
avancera sin sociala position. Frin en of6rdelaktig social position anvinds
mobiliserbara sociala resurser for att forsvara sin befintliga position eller
vinna tilltride till nya sociala positioner eller resurser.

Medan livsloppsperspektivet riktar ett ljus mot hur deltagarnas liv ér
sammanlinkade med andra midnniskors liv, tillfér Anthias (2007) en
distinktion mellan sociala relationer som utgdr resurser, och resurser som ar
mobiliserbara i en viss situation. Samtidigt kan hennes resonemang forstas i
relation till hennes translokationella perspektiv, vilket innebir att en given
social resurs inte 4r mobiliserbar i sig. Dess virde och anvindbarhet ér f6rin-
derligt beroende pa kontext, social position och hur aktéren och relationen
virderas i olika sociala sammanhang,

Livsloppsprincipen sammanlinkade liv begrinsas dock inte i analysen till
sociala relationer som resurser. Principen riktar ljuset mot hur individer
paverkas pa flera sitt av sociala relationer, vilket kan innebdra moraliska,
emotionella och biografiska férbindelser som féir betydelse i relation till olika
utbildningsvigar. Med grund i empirin har migrationserfarenheter framtritt
som ett analytiskt begrepp som far betydelse i berittelserna om utbildnings-
vigar genom sammanlinkade liv. Ett annat exempel pd hur sammanlidnkade
liv kan fa betydelse 1 utbildningsbanan ér genom forebilder.

Analysen kommer emellertid inte enbart belysa de relationer som har en
positiv betydelse. Sammanlinkade liv studeras utifran vilka relationer del-
tagarna aktualiserar i sina berittelser och vilken betydelse dessa relationer far
i relation till skolging och utbildningsambitioner, vare sig betydelsen ir
stodjande, begrinsande eller motsigelsefull. Giele och Elder (1998) menar
att principen uppmirksammar hur individer genom sammanlinkade liv
omges av sociala och kulturella normer, férvintningar och institutionella
villkor, vilka de i varierande grad internaliserar, anpassar sig till eller gbr
motstind mot. Detta leder tanken bade till social positionalitet som behand-
lades i féregaende avsnitt, och till aktérskap som behandlas 1 ndstkommande
avsnitt. Att livsloppsperspektivets principer vivs samman ir inte bara mojligt
utan ett grundantagande. Giele och Elder (1998, s. 11) visar hur samtliga
livsloppsprinciper hér samman genom Omsesidig paverkan. I relation till
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denna avhandling fyller principen om sammanlinkade liv en analytisk
funktion som inte fingas av de begrepp som anvinds fOr att analysera socialt
strukturerande processer i tid och rum, nidmligen vilken betydelse specifika
sociala relationer fir fér deltagarna och deras foérhillningssitt till sin
utbildning och framtid.

Aktorskap

Aven om minniskor har olika férutsittningar pi grund av omgivande
mojligheter och begrinsningar 4r de inte predestinerade till en viss livsbana
utifran deras sociala bakgrund. Minniskor paverkar sjilva sina liv genom val
och handlingar, vilket dr innebérden av aktdrskap (Elder, 1998). Elder
beskriver aktérskap som en milinriktning vilken paverkar hur individen
organiserar sitt liv och fattar aktiva beslut. Inom livsloppsperspektivet riktas
ljuset mot hur aktérskap ér situerat i relation till de dvriga principerna utifrin
att aktOrskap inte uppstar 1 ett ’socialt vakuum” (Elder, 1998, s. 2). Settersten
och Gannon (2005) formulerar detta som ”aktSrskap inom struktur” — ett
analytiskt forhallningssitt som vare sig sitter struktur eller aktdrskap i
frimsta rummet.

Genom att studera aktOrskap inom struktur riktas blicken mot den
interaktion som sker mellan strukturella férhillanden och individers hand-
lingar. Frimst avses hur individer utévar aktSrskap inom gillande struk-
turella villkor, men 4ven hur individer kan paverka strukturer genom sitt
agerande. Settersten och Gannon (2005, s. 36) beskriver aktérskapet som hur
manniskor ’sitter upp mal, agerar och skapar mening”’, men foresprakar ett
analytiskt fokus pa hur detta sker inom strukturella villkor, eller trots dem.
Liksom i férstaelsen av historisk tid och plats syftar strukturella villkor savil
pd mer Svergripande strukturer (exempelvis utbildningssystemets villkor)
som pa strukturella villkor i1 individers nidra omgivning (exempelvis skol-
miljén) (se Settersten & Gannon, 2005, s. 36). Samtidigt gér Settersten och
Gannon tva viktiga papekanden som relaterar till varandra. Dels handlar
aktorskap inte enbart om individers agerande. AktSrskap kan dven utévas
kollektivt, vilket inte minst dr viktigt f6r social férdndring. Dels formas
individers mal och livsprojekt i relation till betydelsefulla andra och beh&ver
térhandlas och samordnas med nirstiendes planer. I denna avhandling
forstar jag detta som ett tydliggbrande av kopplingen biade mellan aktérskap
och sammanlinkade liv och mellan aktrskap och historisk tid och plats
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(inom vilken jag placerar strukturer som analytiskt objekt). Aven om
individer inte 4r fristdende frin sociala strukturer innebar detta olika, men
méjligen Overlappande, analytiska fokus: att betrakta aktrskap inom
strukturer (i relation till historisk tid och plats) och aktdrskap i relation till
nirstiendes aktOrskap (i bemirkelsen sammanlinkade liv).

Utifran ett livsloppsperspektiv diskuterar Settersten och Gannon (2005)
dven hur aktSrskap férindras genom olika faser i livet. Under barndoms- och
ungdomséren utdvas och utvecklas aktdrskap i nira relation till familj, skola,
bostadsomride och kamratrelationer. I sin artikel tar de upp studier om
skolgdng i socialt utsatta miljéer som exempel pd hur strukturer brukar ges
negativa konnotationer och aktdrskap ges positiva. Aven om denna
avhandling inte riktar blicken mot socialt utsatta miljéer lyfter Settersten och
Gannon (2005) fram flera poinger med detta exempel som ér relevanta. Dels
problematiserar de hur aktérskap brukar ses som avgérande i sidana
kontexter medan bristande aktdrskap brukar ses som férédande. Dels menar
de att ett aktSrskap som uttrycks genom héga mal och hért arbete i skolan
inte garanterar studieframging, utan att aktdrskap inte utgor en tillricklig
forklaring for att forstd vad som formar studieframging. Dels poingterar de
att aktorskap dven kan vara sjilvdestruktivt. Daremot betonar Settersten och
Gannon att formdgan att mobilisera de resurser som finns 1 omgivningen —
exempelvis genom relationer till vuxna som kan skydda eller stétta dem —
utgér en viktig del av aktérskap f6r unga, i synnerhet i socialt utsatta miljoer.
Formdgan att mobilisera resurser blir allt viktigare i takt med ungdomars
okade sjilvstindighet, menar Settersten och Gannon (2005), men dven
férmagan att paverka sin omgivning och att formulera nya mal. Aktérskapet
under ungdomsiren priglas dven av omférhandlingar av familjerelationer.
Med ett livsloppsperspektiv pa aktorskap blir det dirmed mojligt att rikta
analytiskt fokus mot hur aktorskap utévas och omférhandlas Sver tid i
relation till sammanlinkade liv — som férmaga att mobilisera resurser och i
térhandling med nirstaendes aktorskap.

Inom Barn- och Ungdomsvetenskap utgér aktorskap en aspekt av unga
som subjekt, menar Trondman och Lund (2018). Trondmans och Lunds
torstdelse av aktérskap som format i relation till situationer, relationer, platser
och strukturer ir vil forenlig med férsticlsen av aktérskap som Settersten
och Gannon (2005) presenterar. Vad Trondman och Lund (2018) betonar
som dr viktigt att ha i beaktande dr att unga forstis bade som aktérer och
som beroende av vuxna och institutioner, men att den beroendestillningen
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inte reducerar dem som subjekt. I stillet forklarar de beroendet som en
ofrinkomlig férutsittning for att kunna bli oberoende (Trondman & Lund,
2018).

Anthias forstielse av aktorskap ligger vl 1 linje med savil livslopps-
perspektivet som Barn- och Ungdomsvetenskap. Anthias (2011) beskriver
aktorskap som ett socialt och positionerat handlande, vilket innebdr att
handlingar formas inom sociala, relationella, rumsliga och tidsliga villkor.
Aktorskapet relateras till hur méinniskor positionerar sig frin skiftande och
ibland motsigelsefulla sociala placeringar och Anthias (2011) betonar att
handlingsutrymmet varierar beroende pa hierarkiseringsprocesser samt tid,
plats och kontext. Aktérskap behéver diarfér analyseras tillsammans med
social positionalitet, inte som en fristiende individuell kapacitet.

Aven om aktérskap ir starkt forknippat med motstiand, kan ett aktérskap
inom strukturer dven innebira att gbra det férvintade. Anthias (2021, s. 58)
ger exempel pa hur samtycke kan vara en strategisk vig mot att kunna géra
motstind i maktojimlika férhéllanden. Timing som livsloppsprincip besktivs
ocksa av Giele och Elder (1998) som strategisk anpassning, vilken kan vara
passiv eller aktiv.

I denna avhandling forstis aktSrskap som deltagarnas foérmaga att
formulera mal, agera och skapa mening inom sociala strukturer, genom
mellanminskliga relationer och utifran sin translokationella positionalitet —
villkor som bdde méjliggér och begransar deras handlingsutrymme.

Timing

Samtliga av livsloppsperspektivets principer relaterar msesidigt till varandra.
Det dr dock genom principen om timing som livsloppets Gvriga principer
sammanfors och kommer till uttryck 1 individens anpassning till konkreta
situationer och hindelser, menar Giele och Elder (1998). Det vill siga att
hindelser far olika betydelse beroende pad nir de intriffar och hur de linkas
till andra hindelser samt att individens passiva och aktiva anpassning till
livshindelser fir olika foljder. Illustrativa exempel pa passiv och aktiv
anpassning i foreliggande studie 4r dels hur deltagarnas studieging paverkas
av covid-19 pandemin — vilket kriver en passiv anpassning till nya sitt att
studera — dels hur deltagare aktivt anpassar sin utbildningsbana genom
skolval.
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Utifran detta antagande foresprakar Giele och Elder att empiriska data
organiseras utifrdn livshidndelser och deras timing. Jag har emellertid valt att
presentera mina empiriska data utifrdn sdvil kronologi som narrativa (ej
analytiska) teman, eftersom vissa berittelser inte dr mojliga att tidsplacera. I
avsnittet "Resultatpresentation och analys” redogdr jag mer ingaende f6r hur
resultaten presenteras i denna avhandling.

Giele och Elders forstdelse av timing riktar uppmarksamheten mot hur
livshindelser ordnas sekventiellt och hur tidigare hindelser kan 6ppna,
begrinsa eller forindra senare handlingsmdilicheter. Min ambition &r
emellertid inte att faststilla sidana férklaringskedjor, utan att anvinda timing
for att analysera hur 6vergangar och vindpunkter ges betydelse i deltagarnas
utbildningsbanor.

Livsloppet bestar av en rad dvergingar (Elder m.fl., 2003). Manga sidana
overgingar dr dldersgraderade, inte minst skolformerna, och linkas samman
till en kronologisk livsbana. Individen genomgir vissa vergingar i livet,
sdvil aldersrelaterade (frin barn till ungdom) som andra Svergingar, exem-
pelvis fran att leva i kdrnfamiljskonstellation till att ha separerade forildrar
och didrmed tvd olika hem. Dirtll finns institutionella dvergingar, som
mellan de olika skolformerna, frin skola till yrkesliv eller till universitet, eller
den historiskt kontextbundna och tidsbegrinsade 6vergingen till distans-
studier under Covid-19 pandemin. Med hjilp av Anthias (2011) begrepp
translokationell positionalitet kan skolévergiangar analyseras som forflytt-
ningar mellan sociala rum dér deltagarnas positioner férindras utifran en ny
kontext. Overgangarnas svarighet eller méjlighet formas dirmed inte enbart
av tidpunkten i livsbanan och hur individen anpassar sig till hindelsen, utan
ocksa av hur den nya skolmiljon organiserar sociala hierarkier som medfor
olika grad av tillhGrighet.

Vindpunkter kan framtrida som biografiskt stora eller sma hindelser
som tillskrivs betydelse f6r individens forstielse av sin livsbana. Att analysera
vindpunkter dr vanligt férekommande inom livsberittelseforskning. I denna
avhandling analyseras vindpunkter dock inte frimst narrativt utan utifran
livsloppsperspektivet. Fokus ligger dirmed inte pa vad vindpunkten gor i
narrativet, utan pa vilken betydelse den tillskrivs fér livsbanans riktning,
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Sammanfattning

Att anta ett livsloppsperspektiv innebir att se till manga olika delar av en
minniskas liv, vilket utgér savil fértjansten som utmaningen med perspek-
tivet. Perspektivets styrka ligger 1 dess férmaga att integrera individuella
erfarenheter med historiska och strukturella villkor samt analysera hur dessa
utvecklas Over tid. Samtidigt innebdr dess analytiska Oppenhet ocksd att
centrala begrepp inte definieras entydigt inom ramen f6r livsloppsperspek-
tivet. Dessa begrepp fordjupas dirfér genom Anthias teoretiska verktyg for
att konkretisera hur livsloppsperspektivets principer tar form i deltagarnas
livsvillkor och utbildningsbanor. I denna avhandling anvinds dirfor historisk
tid och plats for att analysera institutionella och socialt strukturerande villkor
utifrdn ett intersektionellt perspektiv med hjilp av Anthias (2021) begrepp
translokationell positionalitet. Sammanlinkade liv Sppnar upp for analys av
specifika relationers betydelse, bland annat — men inte uteslutande — som
mobiliserbara sociala resurser (se Anthias, 2007). Principen om aktérskap
riktar analytiskt fokus pa deltagarnas situerade handlande, med antagandet
om att aktorskap utévas inom sociala strukturer (se Settersten & Gannon,
2005). Genom principen timing uppmirksammas betydelsen av ndr
hindelser och évergangar intriffar och hur deltagarna anpassar sig till dessa.

59






Metod

Poingen med livsberittelseintervjun dr att ge personen mojligheten att
beritta sin berittelse pa det sitt han eller hon viljer att beritta den, si
att vi kan lira av personens rost, ord och subjektiva mening av sin
livserfarenhet. (Atkinson, 2007, s. 233, min Gversittning)

For att ndrma mig en forstielse for vilka erfarenheter och omstindigheter
som gor det méjligt f6r vissa ungdomar att né studieframging och striva mot
en hégre utbildning trots att forildrarna saknar hogre utbildning, har jag
arligen tagit del av 13 ungdomars livsberittelser under en fyradrsperiod. 1
detta kapitel redogér jag inledningsvis for livsberittelser som en del av den
narrativa forskningstraditionen for att direfter diskutera mina vetenskaps-
filosofiska antaganden med fokus péd avhandlingens kunskapsansprik och
motivera mitt val att basera studien pa just livsberittelser. Sedan redogér jag
for det praktiska forfarandet - fran att finna deltagare till att genomféra och
analysera intervjuerna. I nistkommande avsnitt resonerar jag kring den dyna-
miska processen av resultatpresentation och analys som lett till hur livsbe-
rittelserna presenteras i denna avhandling, vari jag dven diskuterar tillf6r-
litligheten 1 narrativ forskning generellt och i denna studie specifikt. Avslut-
ningsvis for jag ett resonemang kring de forskningsetiska stillningstaganden
jag gjort under processens gang.

Narrativ forskning och livsberittelser

Det finns manga definitioner av narrativ forskning, méanga narrativa ansatser
och minga sitt att dela in olika typer av narrativ forskning. Jag redog6r hir
tor ndgra, och motiverar genom den redogérelsen var denna avhandling kan
placeras.

Narrativ forskning ir ett brett och heterogent omride som férekommer i
olika discipliner, har olika ansatser och perspektiv vilka limpar sig olika vil
till olika forskningsfragor- och intressen (Atkinson, 2007). Det finns emeller-
tid vissa gemensamma punkter. Den mest grundliggande dr att narrativ
forskning utgar ifrin berittelser. Ricceur (1994, s. 27) skriver att "Human
beings are storytellers by nature” och Atkinson (2007, s. 224) beskriver
minniskan som “the storytelling species”. Bida menar att beridttandet i
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grunden 4dr en minsklig egenskap — vért sitt att begripliggéra oss sjilva och
var omvirld. Vidare finns i narrativ forskning ett grundldggande antagande
om subjektivitet och intersubjektivitet. Kunskap och forstielse om egna och
andras livserfarenheter nds genom berittarens subjektiva meningsskapande.
Via berittelser skapar individen mening av sina erfarenheter och upplevelser.
Intersubjektiviteten bestar i att jag som forskare och forfattare via analys-
arbetet skriver fram en utdkad och kontextualiserad innebdrd av den text
som baseras pa dessa berittelser, genom mina subjektiva tolkningar (Denzin,
1989; Lieblich m.fl., 1998; Andrews m.fl., 2013; Atkinson, 2007; Eichsteller
& Davis, 2022; Polkinghorne, 2007).

Narrativ forskning utgir vanligtvis inte ifrdan hypoteser och ér sillan
deduktiv (Lieblich m.fl., 1998). Atkinson (2007) menar till och med att
livsberittelseforskning inte 4r avsedd att vara teoridriven eftersom det
frimsta syftet dr att nd meningsskapandet i den subjektiva berittelsen, som i
sig dr teorilds 1 den bemirkelsen att individen inte beridttar om sitt liv utifrdn
ett teoretiskt perspektiv utan forsoker skapa mening av sina upplevelser.
Enligt Clandinin (2013, s. 13) innebir narrativ forskning ’inget mer och inget
mindre” dn att studera erfarenheter/upplevelser (experience). Den mening/
inneb6rd som férmedlas av deltagaren forstis dock sedan av forskaren med
limplig teori, skriver Atkinson (2007, s. 234f) och gér dirmed en étskillnad
mellan livsberittelsen sdsom den berittas som icke-teoretisk eller fo1-
teoretisk” och berittelsen utifrin teoretiska perspektiv efter forskarens
analys. Vad det innebir for denna studie dr att deltagarna uppmuntrats att
beritta om sina liv i helhet, att ldgga upp sina berittelser i valfri ordning, att
fokusera pa vissa berittelser mer 4n andra och att beritta sd linge de 6nskat.
Direfter har jag som forskare teoretiserat berittelserna i det efterkommande
analysarbetet som beskrivs nidrmare under det senare avsnittet Resw/tat-
presentation och analys.

Utover de enande punkterna — 1) att narrativ forskning utgar ifrin
berittelser, 2) att berittelser dr subjektiva och intersubjektiva, 3) att
berittelser dr ett sétt att skapa mening av upplevelser, 4) att narrativ forskning
sillan 4r / inte bor vara teoridriven — finns det som sagt en mingd typer av
narrativ forskning, alltifran biografiska, livshistoriska studier till sprakveten-
skapliga studier om narrativ. Denna avhandling baseras pa livsberittelser, en
etnografisk metod som limpar sig for att studera individers livserfarenheter
pa djupet och fa tilltride till deras inre liv (Atkinson, 2007). Livsberittelser
ar muntliga redogérelser f6r delar ur ens liv som man minns och viljer att
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andra ska fa ta del av (Atkinson, 1998; Linde, 1993) — ett sitt att kombinera
ett sjalvbiografiskt minne med en sjilviorstaelse 1 syfte ”att skapa en koherent
redogorelse av ens forflutna” (Habermas & Bluck, 2000, s. 748). Habermas
och Bluck (2000) menar att ett sjalvbiografiskt resonemang kopplar samman
minnen av hindelser och forutsittningar med uppfattningar av ens nutida
och datida jag. Atkinson (2007, s. 234) beskriver hur en livsberittelse “sker
identiteten man har format, en glimt av personligheten man har utvecklat, de
viktiga mellanminskliga och sociala relationer man har skapat, en kinsla f6r
ens virderingar, Overtygelser och virldsbild i berdttarens egen virld”.
Livsberittandet dr ett sitt att skapa ordning av kaotiska erfarenheter och dven
tillskriva mening till livshdndelser, menar Josselson (2011). Det innebir att
en livsberittelse inte dr en exakt dtergivning av det intrdffade utan en
anpassad berittelse utifrin bland annat syfte, ahorare och synvinklar.
Berittandet dr ocksd ett sitt att presentera aspekter av sig sjilv, 4ven om det
aldrig finns enbart ett sitt att presentera sig sjilv. Den konstruerade
berittelsen dterspeglar savil intervjupersonens nutida inre virld som hennes
nutida sociala virld (Josselson, 2011). Rosenthal (2011) betonar i likhet med
Josselson att de berittelser som framtrider om intervjupersonens liv skapas
inuet. Berittelsen dr alltsd en nutida produkt och inte en aterspegling av det
forflutna. Intervjupersonens nutida helhetliga livssituation priglar med andra
ord rekonstruktionen av hennes forflutna, vilka forflutna hindelser eller
minnesbilder som framtrider och hur dessa linkas samman och ges mening.
Pa sa sitt refererar berdttelser om det forflutna savil till nuet som till det
faktiska forflutna (Rosenthal, 2011). Med detta i dtanke fyller den longi-
tudinella ansatsen en funktion utdver att se férindringar i intervjupersonet-
nas omstindigheter och livsbanor, nimligen att se férdndringar i synen pa
det forflutna, framtiden och nuet.

Utifran mitt forskningsintresse — att forstd hur det kommer sig att vissa
ungdomar lyckas vil med sin skolging trots att deras férdldrar saknar hogre
utbildning — ger livsberittelser tilltride till detaljerade beskrivningar av de
erfarenheter som priglar individen och till de reflektioner som hen gér om
sig sjilv, sitt f6rflutna, sin nuvarande situation och sin férestillda framtid (se
Linde, 1993; Eichsteller & Davis, 2022). Fokus 1 denna studie ir inte pd vad
som hint utan hur personerna upplevt de hindelser de varit med om och
vilken inneb6rd de tillskriver dessa upplevelser. Denna avhandling kan

> Min 6versittning frin engelska.
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dirmed skrivas till traditionen av upplevelsebaserad forskning utifran den
atskillnad som vanligen gbrs mellan hindelsebaserad och upplevelsebaserad
narrativ forskning (se Andrews m.fl., 2013). Inom den hindelsebaserade
traditionen finns ett urval av tydliga metodologiska verktyg f6r hur analyser
av berittelser kan géras medan den upplevelsebaserade traditionen snarare
delar det som Squire m.fl. (2013) bendmner som “en konceptuell teknologi”.
Den “konceptuella teknologin” bygger pd Ricceurs (1994) grundliggande
antaganden som jag utgdr fran i den hir avhandlingen, ndmligen att berit-
telser 4r minskliga, att de 4r meningsfulla, att de uttrycker och aterskapar
erfarenheter/ upplevelser och att de visar férandringar (se Squire m.fl., 2013,
s. 48).

Lieblich m.fl. (1998) presenterar en annan indelning av narrativ forskning:
mellan en kategorisk och en holistisk ansats samt mellan fokus pd innehall
eller form, vilka kan resultera i fyra olika sitt att studera narrativ:

FOKUS INNEHALL FORM
ANSATS
Kategorisk ansats med Kategorisk ansats med
KATEGORISK fokus pd innehall fokus pa form
Holistisk ansats med Holistisk ansats med
HOLISTISK fokus pa innehall fokus pa form

Utifrin en sidan indelning har denna studie en holistisk ansats med fokus pa
innehdll, det vill sdga att jag ser till hela berittelsen och dess innehall — vilket
innebir samtliga livsberittelseintervjuer med en deltagare — och analyserar
sedan delar av berittelsen i relation till helheten. Atkinson (2007) menar i
linje med detta att livsberittelseintervjun som metodologi har en holistisk
ansats. En kategorisk ansats hade inneburit att arbeta med kodning av
materialet, vilket inte minst gérs inom grundad teori. Ett fokus pd form skulle
kunna innebidra att studera sprikbruket, anvindande av metaforer, hur
narrativ byggs upp, och sa vidare (Lieblich m.fl., 1998).

Andrews m.fl. (2013) skiljer mellan socialorienterad och individorienterad
narrativ forskning och menar att dessa innebdr skilda teoretiska ingangar
gillande betydelsen av aktorskap. Den individorienterade forskningen har ett
starkare fokus pa aktorskap i relation till savil berittaren som berittelsen, dér
berittandet betraktas som ett sitt att forma sitt aktorskap och sin identitet.
Inom den socialorienterade narrativa forskningen ryms enligt Andrews m.fl.
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savil ointresse f6r aktdrskap som uppfattningen att narrativet inte dr kopplat
till aktérskap, och en performativ syn pé aktSrskap. Jag motsitter mig att
placera avhandlingen utifrin en tudelning mellan socialorienterad och
individorienterad forskning eftersom jag soker kunskap om individers
erfarenheter med utgingspunkt i en samhillelig fraga. I vissa av avhand-
lingens berittelser — som ryms inom en storre livsberittelse — blir den sociala
kontexten relevant. 1 andra berittelser — som kan rymmas inom samma
livsberittelse — aktualiseras ett foérhandlande av identitetsskapande och
aktorskap. Sdsom Burkitt (2005) skriver kan biografier inte bara utgbras av
individuellt aktérskap. Historia och sociala kontexter utgdr villkoren for
aktorskap dven om de inte dr determinerande. Aktdrskapets paradox bestér
enligt Burkitt (2005, s. 101) i att alla vi har varierande grad av reflexiv makt
att revidera vdra egna narrativ och projekt, likvil dr denna kontroll begrinsad
av manga faktorer som vi inte kan paverka”.

Utifrin Atkinsons (2007) indelning mellan tvé skilda sitt att ta sig an
livsberittelser — ett individuellt och ett kollektivt perspektiv — ansluter jag
mig till den livsberittelseforskning som antar ett individuellt perspektiv.
Aven om deltagarna delar vissa gemensamma forutsittningar kan deras
berittelser inte analyseras utifrin ett kollektivt perspektiv som om de hade
delat en gemensam erfarenhet (som om forskningsfrigan exempelvis hade
gillt erfarenheten av distansundervisning under pandemin). Deltagarna i
denna studie har vissa gemensamma forutsattningar i form av forildrars
utbildningsbakgrund, men deras erfarenheter skiljer sig mycket at. Dirav
behover jag ta mig an livsberittelserna utifran ett individuellt perspektiv dven
om analysen dr sivil social- som individorienterad.

En livsberittelse kommer aldrig vara statisk och berittas likadant flera
gianger om. Minniskor forindras allteftersom de far nya erfarenheter,
omvirderar tidigare hindelser, berittar pa olika sitt beroende pa vem som
lyssnar, och sd vidare (Lieblich m.fl., 1998; Freeman, 2007). Att den som
lyssnar paverkar hur individen berittar kan férstds som att mottagaren
genom sin blotta existens sitter vissa outsagda ramar som berittaren
anpassar sig till, men ocksa att den som berittar har mojlighet att paverka
mottagarens uppfattning om en sjilv genom att styra berittelsen och genom
den positionera sig socialt (Bluck & Habermas, 2000). Dirtill har man genom
livet olika medforfattare till sin livsberittelse — forildrar, vinner, partners,
osv. Med det menar Baddeley och Singer (2007) att individer formar
berittelser som dr begripliga for en sjilv och fér omgivningen, fran de
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berittelser man drver av sina férildrar och gér om till egna, till att kommande
generationer tar del av ens berittelser som del 1 sin egen livsberittelse. I de
berittelser som utgér empirin i denna avhandling inleds manga med de
7drvda” berittelserna om forildrarnas bakgrund och livsvillkor.
Sammanfattningsvis dr denna avhandling dr ett exempel pa livsberittelse-
forskning med en holistisk ansats dir fokus ligger pa innehillet i berittelser
av individers upplevelser utifrin vissa gemensamma sociala férutsittningar.

Vetenskapstilosofiska antaganden

Den kunskap som kan nids genom berittelser om minniskors upplevelser
och meningsskapande av sina livsvillkor, sig sjilva och andra (Polkinghorne,
2007) idr subjektiv i dubbel, om inte trippel bemirkelse. Personen som delar
med sig av sin berittelse gor det utifrin sin subjektiva fOrstdelse av olika
upplevelser. I tolkningen av dessa berittelser bildar jag som forfattare och du
som ldsare oss ocksa en subjektiv férstaelse (Denzin, 1989). Denzin beskriver
att tolkningsarbetet som leder till forstielse dr en emotionell process. Det
kriver en f6rmaga att leva sig in i den andres emotionella virld och ir siledes
intersubjektiv.

Det finns en epistemologisk spinning inom narrativ forskning mellan
relativistiska och mer absoluta antaganden. I den ena 4nden finns de som
antar att berittelser dr fiktion. Denzin (1989) argumenterar for att inte gora
ndgon atskillnad mellan fakta och fiktion eftersom allt vi skriver dr fiktion
som baseras pa berittelser om sidant som kan ha hint eller kan vara pahittat.
I den andra dnden av skalan antas att berittelser 4r lika mycket sanning och
verklighet som andra typer av empiriska data (Glaser & Strauss, 1967). Ett
exempel dr den biografisk-narrativa analysmodellen av Rosenthal (2011) som
uppmanar till separata analyser av det (upp)levda/biografin for att skapa en
kronologisk ordning av livshistoriska hindelser, och av narrativet, dvs.
hurdan berittelsen dr. Direfter ska de separata analyserna av biografin
respektive narrativet féras samman till en biografisk rekonstruktion som
syftar till att ge 6kad f6rstielse om férhillandet mellan vad som hint och hur
det berittas om (Rosenthal, 2011; Eichsteller & Davis, 2022). Mellan detta
torhallningssitt och Denzins antagande att berittelser dr fiktion finns Spence
(1982) antagande att vi aldrig kan nd den historiska sanningen och att fakta
faktiskt aldrig talar for sig sjilva. Historiska hindelser blir till berittelser
genom en process av urval, tolkning och meningsskapande — en berittelse
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som har en narrativ sanning. Berittelsen 4r alltsd den sanning vi har att utga
ifran, och vad som hint eller inte hdnt dr inte relevant vid analys av
berittelsen. Eller, sisom Ricceur (1994, s. 28) formulerar det, handlar
berittelser ”mindre om fakta och mer om inneb6rd”. Historia skapas enligt
Ricceur genom konstruktionen av det forflutna. Polkinghorne (2007)
betraktar dessa skillnader mellan 1) vad minniskors upplevt och vad de
berittar om samt 2) mellan berittelsen och tolkningen av densamma som
den narrativa forskningens svaghet. Freeman (2007) problematiserar emellet-
tid distinktionen mellan historisk sanning och narrativ sanning som en
dikotomi mellan objektiv och subjektiv sanning och erbjuder ett alternativt
sitt att betrakta narrativ — som en kreativ omskrivning av det upplevda.
Eftersom vi aldrig kan dterskapa upplevelsen eller erbjuda ndgon att erfara
det man sjdlv har erfarit, dr det berittelsen vi har att tillgd for att £ kunskap
om upplevelsen. Aven om Freeman betraktar narrativ som sitt att konstruera
jaget och det forflutna (sivil som nutid och framtid, vill jag tilligga), bor
narrativ inte betraktas som fiktion. I stillet féreslir Freeman att betrakta
jaget/sjilvet som ett poetiskt projekt vi oupphotligen arbetar pa, genom
berittelser, for att forstd oss sjilva — ett jag som dr flerfaldigt och under
utveckling (Josselson, 2007). Jag tilltalas av Freemans forklaring av narrativet
som en kreativ omskrivning av det upplevda, av berittelser som poesi snarare
in fiktion. Jag betraktar inte berittelserna jag tagit del av som narrativa
sanningar i relation till en odtkomlig historisk sanning. Inte heller betraktar
jag berittelserna som fiktion utifrin att jag aldrig kan granska och verifiera
en objektiv sanningshalt i det som berittas. I stallet betraktar jag berittelserna
som poesi—som kreativa omskrivningar av erfarenheter, upplevelser, reflekt-
ioner, sjilvuppfattning, med mera, i syfte att formedla en mening eller
innebo6rd f6r mig som mottagare. Polkinghorne (2007) beskriver dven tolk-
ningsarbetet i narrativ forskning som en kreativ produktion och mindre
regelstyrt 4n i konventionell* forskning,

Jag betraktar ocksd livsberittelserna som dialogiska — inte enbart utifrdn
att jag finns som mottagare utan fér att de kommer ur inre dialoger (Bakhtin,
1984; Raggatt m.fl., 2006). Det medfér att flera réster kan komma till tals
under en och samma livsberittelseinterviju, exempelvis berittelsen om sig
sjilv som driven och framgéingsrik men ocksa berittelsen om sig sjilv som

*  Polkinghorne (2007) placerar narrativ forskning inom en reformistisk

forskningstradition.
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den osikra som aldrig upplever sig vara tillricklig. Berdttelserna dr samtidigt
nutida produkter, oavsett om de behandlar det férflutna eller framtiden
(Rosenthal, 2011). Mina antaganden att livsberittelser sker genom inre dialog
och dr nutida produkter innebir att berittelserna dr férinderliga. Presentat-
ionen av livsberittelserna dr selektiva och gillande vid tillfdllet f6r berittelsen
(Josselson, 2007) och vatje berittelse sker ”mitt i deltagarnas liv och mitt
(Clandinin, 2013, s. 203) — liv som 4r mangfaldiga och under stindig utveckl-
ing (Josselson, 2007). Dirav ger upprepade livsberittelser en tydligare bild av
deltagarnas livsbanor — savil praktiska som mentala. Jag skulle vilja likna
dessa livsberittelseintervjuer vid kortare scener ur en langfilm.

Deltagarna som delar med sig av sina livsberittelser goér ett subjektivt
urval utifrin hur de uppfattar sig sjilva och hur de vill att jag ska uppfatta
dem (Atkinson, 2007). Jag som mottagare av livsberittelserna priglar dem
alltsi genom den person jag dr — eller snarare som deltagarna uppfattar mig
vara. Utéver det goér Denzin (1989) en intressant podng som dr vird att ha i
minnet vid kommande ldsning av resultat, analys och diskussion, nimligen
1) att jag som forfattare skriver in mig sjilv i livsberittelserna genom de urval
och analyser jag gér och 2) att du som ldsare ocksa liser i reflektion av ditt
eget liv och dina erfarenheter. Pa s sitt deltar savil forfattare som ldsare i
skapandet av livsberittelserna i denna avhandling.

Praktiskt genomforande

Jag redogdr hir for urvalsprocessen som lett mig till kontakten med de
tretton deltagarna. Direfter redogér jag for intervjuforfarandet och hur jag
transkriberat de inspelade intervjuerna.

Urvalsprocessen

Infdr insamlandet av empiriska data hade jag fyra kriterier £6r vilka som
skulle komma att delta i studien: 1) de skulle ha studieframging, 2) de skulle
strdva mot en hogre utbildning, 3) jag skulle kunna f6lja dem i 6vergingen
till de tidnkta hégre studierna, 4) deras fordldrar skulle hogst ha en
gymnasieutbildning. Det férsta kriteriet om studieframgiang skulle kunna
bestimmas pa olika sitt. Det matt jag valde f6r att ringa in ungdomar med
studieframging var att granska antagningspoidng fOr samtliga gymnasie-
utbildningar i en region i Sverige aren 2018, 2019 och 2020, och vilja ut de
dir medelvirdet f6r reservantagningen varit 310 poing eller hégre. For att
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bli antagna pa dessa utbildningar behévde eleverna ha avslutat grundskolan
med hogre slutbetyg dn genomsnittet. Samtliga av dessa gymnasieut-
bildningar var (ir) hogskoleférberedande, vilket ocksd indikerade att eleverna
pa dessa program skulle ha savil intentioner som fOrutsittningar att bli
hégutbildade.

Detta forsta steg 1 urvalsprocessen resulterade i att jag identifierade 32
gymnasieprogram férdelat pa 10 skolor och tre drskurser. Jag kontaktade
rektorer pa de aktuella skolorna for att fa tilltride, vilket beviljades till 7 av
de 10 skolorna. Efter godkidnnande fran skolledningen och i samtal med
limplig person som triffade de aktuella elevgrupperna i helklass, bestimdes
tid f6r digitala besok i helklasser pa respektive skolor. Eftersom dessa besok
genomfordes lasaret 2020/2021 under pagiende Covid-pandemi hade jag till
foljd av radande restriktioner inte mojlighet att triffa elevgrupperna via
fysiska besok. Eleverna tilldelades ett informationsbrev® och tillfragades
skriftligt och muntligt om de ville fylla i ett kort frigeformuldr®. For att
identifiera vilka av ungdomarna som var aktuella f6r studien gjorde jag ett
andra urval utifrin frigor i formuliret gillande 1) ambition att studera pi
hogskola/universitet samt 2) foraldrars utbildningsniva. Dirtill inkluderade
jag frigor gillande kon, svensk/ utlindsk bakgrund, fodelseland och
geografisk boplats (stadsdel eller kommun), i syfte att kunna géra ett varierat
urval utifran dessa sociala kategorier. Ovanstidende kategorier har inkluderats
utifran vilka kategorier som tidigare visats vara av betydelse for studieresultat,
utbildningsomrade och utbildningslingd (se exempelvis Statistiska central-
byrin, 2025).

Av de 627 elever som besvarade formuliret kontaktade jag 25 baserat pa:
att de angett att de har ambitionen att studera hogskola/universitet; att
forildrarna som hogst har en gymnasieutbildning; att de i relation till den
storre urvalsgruppen bedéms representativa utifrin kategorierna kon,
svensk/utlindsk bakgrund, foédelseland och geografisk boplats, samt; att de
1 relation till den storre urvalsgruppen bedéms representativa utifrin antalet
elever pé respektive skola som uppfyller de fOrsta tvd urvalskriterierna eller
ar intressanta som sdrskilt avvikande i nidgon bemirkelse (exempelvis bo-
stadsomrade). Till dessa elever skickade jag ett nytt informationsbrev’” med
tillfrdgan om vidare medverkan i studien i form av individuella intervjuer,

> Se Bilaga X
¢ SeBilaga Q
Se Bilaga Y
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samt ett samtyckesbrev®. Av dessa 25 tackade 13 personer ja till medverkan
och inga ytterligare personer har tillfrdgats att delta. Att bestimma antalet
deltagare dr en avvigning som saknar tydliga riktlinjer. I livsberittelseforsk-
ning 4r antalet deltagare vanligtvis ligt men mingden data som samlas in r
desto mer omfattande (Squire m.fl., 2013; Lieblich m.fl., 1998). Jag gjorde en
noggrann avvigning infér kontakten med de forsta 25 individerna utifrin
kriterierna ovan, och bedémer att det finns en relativt god variation bland de
tretton som tackade ja, dven om fler tjejer dn killar tackade ja och att jag fick
fler deltagare fran vissa skolor 4n andra.

Livsberattelseintervjun

Intervjuerna med de tretton deltagarna dr 39 till antalet. Jag har gjort
ljudupptagningar av samtliga livsberittelseintervjuer, och den sammanlagda
tiden inspelade data dr 41 timmar och 38 minuter, varav den kortaste inter-
vjun varade i 18 minuter och den lingsta varade i 2 timmar och 22 minuter.
Infér intervjutillfillena har minst tvd timmar avsatts for att mojliggéra for
intervjupersonen att beritta si linge den kidnner for (jfr Rosenthal, 2011).
Den genomsnittliga lingden har resulterat i en 64 minuter inspelad intervju-
material. De flesta deltagare har intervjuats drligen, tre ar i rad. De tva yngsta
intervjuades ett fjirde 4r for att jag skulle kunna ta del av deras erfarenheter
efter avslutad gymnasieutbildning. En av deltagarna svarade inte pa flera
olika forsok att boka tid f6r en uppféljande intervju och har dirfdér endast
intervjuats en gang.

Intervjuerna har inletts med ett upprepande av studiens syfte och mot
vilken bakgrund intervjupersonen ombetts medverka. Direfter stills en
Oppen friga som bjuder in intervjupersonen till att berdtta om sig sjilv och
sitt liv, vilken lyder:

Jag idr intresserad av berittelser om hur unga minniskor fir ambitionen
att studera pa universitet trots att deras forildrar inte gjort det. Kan du
beritta om ditt liv, inte enbart skolging och framtidsambitioner, utan
om ditt liv 1 helhet?

Denna inledande fraga har formulerats efter beaktande av olika inledningar
till en livsberdttelseintervju sasom den beskrivs av Rosenthal (2011).
Rosenthal féresprakar en fullstindigt 6ppen fraga dir intervjupersonen om-

®  SeBilaga Z
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beds ge sin livsberittelse, 1 stillet fOr att rama in berdttandet genom att férse
intervjupersonen med ett tema i den inledande intervjufrigan. For att exemp-
lifiera skulle en fullstindigt Oppen friga vara: "Beritta om ditt liv. Du
toddes..?”. En tematiserad inledande fraga i denna studie skulle i stillet kunna
lyda: ”Hur har din skolging och din instillning till skolan och en framtida
karridr varit under arens lopp?”. Rosenthal (2011) ger emellertid dven ett
alternativ i form av en mellanvdg mellan den tematiserade inledande frigan
och den fullkomligt 6ppna inledande fragan, vilket dr det alternativ jag valt i
denna studie. P4 detta sitt férmedlas intresset och inramningen. Jag som
intervjuare har férsidkrat mig om att intresscomradet kommer att berdras,
samtidigt som det ges utrymme fOr intervjupersonen att relatera till andra
betydelsefulla hindelser i dennes liv. De kinslor, orsakssamband, reflekt-
ioner, med mera som f&rs fram av deltagarna sker dé utifrdn deras vilja och
uppfattning av relevans och betydelse foér berittelsen i relation till mitt
huvudsakliga intresse, i stéllet f6r av riktade fragor.

Intervjupersonen tillats beritta om sitt liv utan att bli avbruten. Jag har sd
lingt som mojligt efterstrivat ett monologiskt tal fran deltagarnas sida dr
jag som intervjuare bibehidller rollen som intresserad lyssnare (Rosenthal,
2011), dven om jag oundvikligen medverkar till intervjupersonens berittelse
genom extralingvistiska uttryck som bekriftande nickar eller enkla ljud, med
fridgor som uppmanar till att utveckla berittelsen, men dven genom tystnad,
sasom Brinkmann och Kvale (2015) poingterar.

Inledningsvis kan intervjupersonen ha svarigheter att veta var hen ska
bérja och hur hen ska ligga upp sin berittelse, men med tiden Gvergir
intervjupersonen till att beritta alltmer 1 relation till sina minnen och allt
mindre i relation till mig som lyssnar, precis som Rosenthal (2011) noterat.
Rosenthal menar att detta leder till att mer detaljrika berittelser framtrider
julingre in i intervjun vi befinner oss, och jag vill dartill tilligga att karaktiren
pd de mindre berittelserna inom de storre berittelserna dndrar karaktir
under intervjuns gang. Inledningsvis ir berittandet av en redogérande karak-
tir och férindras under intervjuns gang till att inte bara vara mer detaljrik,
sasom Rosenthal (2011) papekar utan att dértill ha fler sdtt att beritta pa, till
exempel utforskande, ifrdgasittande och resonerande. Under intervjuerna
stiller jag som intervjuare frimst fragor fOr att stotta intervjupersoner under
den inledande berittelsen sisom: ”Vad hinde dd?” och ”Kan du ge ett
exempel?”. Oppna och reflekterande frigor som dessa underlittar for inter-
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vjupersonen att utveckla sin berittelse och den subjektiva innebérd som
berittelsen rymmer £6r den som berittar (Atkinson, 2007).

Vid en senare del av intervjun, nir intervjupersonen dr klar med sin
berittelse eller del av berittelse, stiller jag friagor till intervjupersonen utifran
den berittelse som hen delat med sig av. Dir prioriterar jag de delar i
berittelsen som saknar detaljer (se Rosenthal, 2011). De frigor som stills
eftersdker inte forklaringar eller asikter (exempelvis frigor som inleds med
Pvarf6r?”’), utan syftar i stillet till att uppmuntra intervjupersonen att beritta
mer om hindelser, teman (sdsom relationen till en vuxen), och faser i livet
(se Rosenthal 2011). Exempel pa frigeformuleringar som anvints under
genomférda intervjuer i denna studie och som gett Sppna och innehallsrika
svar dr (utifran frigemodeller i Magnusson & Marecek, 2015):

- Hur upplevde du...?

- Kan du beritta mer om...?

- Minns du nigot mer om...?

- Du siger ”[citat frin intervjupersonen|” — vad menar du da?

- Minns du nigon ging du uppmuntrats till att studera?

- Finns det nidgot mer du vill beritta?

P4 si sitt styrs den andra delen av intervjun mer utifrin mina
intresseomraden som intervjuare, medan berittelsen som ges inledningsvis
ordnas utifrin den relevans som intervjupersonen tillskriver hindelser i
dennes liv (se Rosenthal 2011). Valet att genomféra livsberittelseintervjuer
som inte utgar frin en styrande intervjuguide baseras pid min ambition att
undvika att pa forhand rama in vad som ér av relevans. Utifrdn tidigare
forskning hade jag kunnat formulera hypoteser pa férhand och stilla fragor
i relation till sidana hypoteser, vilket hade resulterat 1 en annan typ av studie.
Jag har valt att genomf6ra livsberittelseintervjuer utan riktade fragor for att
1 minsta mojliga man predefiniera vad i intervjupersonens livsberittelse som
ar relevant och virt att lyfta i relation till min forskningsfriga.

Vid de uppféljande intervjuerna ges en liknande inledande fraga som vid
torsta tillfillet. Efter en paminnelse om att vi setts ett dr tidigare och att
intervjupersonen da delat med sig av sin livsberittelse, har jag inledningsvis
stallt tva fragor, 4ven om formuleringen inte alltid varit exakt likadan: 1)
Minns du vad vi pratade om senast vi sags? 2) Vad berittar du for mig idag
om ditt liv? Personen ir fortfarande medveten om studiens syfte, om att hen
tidigare gett sin livsberittelse, och kan da for varje nytt tillfille — medvetet
eller omedvetet — tilligga nagot, férindra nigot, omvirdera nagot eller f61-
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djupa sig 1 nigot som hen tidigare delat med sig av. P4 sd vis f6ljs och
synliggdrs livsberittelsen som en nutida produkt, dir konstruktionen av det
torflutna liksom virderingar och stillningstaganden i livsberittelsen, priglas
av ett nutida och framtida perspektiv (se Rosenthal, 2011). Dirtill till-
kommer, liksom vid det forsta tillfdllet, fridgor som inte eftersdker
torklaringar eller asikter, utan mer utforliga berittelser om vissa hindelser
eller teman (se Rosenthal, 2011). En risk finns att berittelser vid uppfdljande
tillfillen centreras kring den nirmaste tiden eftersom en livsberittelse redan
getts vid ett forsta tillfille. Den andra delen av intervjun ger emellertid
intervjuaren moéjlighet att be om férdjupade berittelser kring valda hindelser
eller teman och kan dé ater aktualisera tidiga hdndelser frin intervjuperso-
nens liv.

Ett av mina skal till att gbra uppféljande livsberittelseintervjuer under
flera érs tid har varit att finga de férindrade perspektiv och nya erfarenheter
som gor att livsberittelsen blir lite annorlunda f6r var gang. Baddaley och
Singer (2007, s. 178) papekar att ndr individer omvirderar sina berittelser 4r
det inte bara som berittare utan ocksid som “kritiker som tillimpar en
interpretativ kunskap och ackumulerad visdom™. Dirtill har jag noterat att
berittandets karaktdr fordndrats med tiden hos de flesta deltagare, frin att
vara ett mote mellan tva fullstindiga fraimlingar till en allt ndrmare bekant-
skap. Deltagarna har i olika grad visat sig mer bekvdma, talat spontanare,
visat stérre sarbarhet, mer humor, yvigare gester, med mera. Josselson (2007)
forklarar hur omfattningen och djupet i de empiriska data som utgérs av
livsberittelsen dr en direkt dterspegling av de relationella férutsdttningar som
deltagaren uppfattat. Deltagarna anpassar sina berittelser efter vem de be-
rittar for, och dir blir graden av tillit avgérande. Om jag som intervjuare
uppfattas kunna hantera kidnslotyngda berittelser och uppfattas som “empa-
tisk, icke ddmande, omtinksam, tolerant och emotionellt lyh6rd” 6kar tilliten
hos deltagarna och dirmed Sppenheten och sirbarheten i berittelserna
(Josselson, 2007, s. 539). Denna tillit 4r av stor vikt att f6rvalta med respekt
och omtanke for deltagarna, nigot som jag diskuterar vidare under avsnittet
Forskningsetiska reflektioner.

Fran ljudupptagningarna av intervjuerna har jag gjort reviderade tran-
skriptioner, eftersom innehallet och inte formen ér i fokus for analys (se
Lieblich m.fl., 1998). Revideringarna har inneburit att jag inte skrivit ut

’  Egen &versittning frin engelska.
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stakningar, att jag skrivit om talsprak till skriftsprak i stor utstrackning, att jag
inte skrivit ut alla utfyllnadsord om de inte fyllt ett syfte och att jag inte skrivit
ut extralingvistiska uttryck om de inte varit av betydelse.

Resultatpresentation och analys

I kapitlets inledande citat beskriver Atkinson (2007, s. 233) att podngen med
livsberittelser dr att kunna lira av personers berittelser, sisom hen viljer att
beritta. Detta har inte bara varit vigledande f6r val av metod utan dven f6r hur
jag valt att presentera resultaten. I kommande resultatredovisningar har jag valt
att presentera varje deltagare individuellt — om 4n samlade under fyra ’vigar”
utifrin vissa dominerande rorelser 1 berittelserna — och att skriva ut flera och
lingre sammanhingande utdrag fran livsberittelserna. Resultaten presenteras i
savil forsta som tredje person, det vill siga att lisaren fir ta del av utdrag ur
berittelserna och dirmed f6lja deltagaren som berittare i férsta person, men fir
dven ta del av mina analyser av dessa urval dir jag som forfattare tar 6ver rollen
som berittare, och intervjupersonen presenteras i tredje person. Resultaten som
presenteras kommer sdledes ur ett samberittande mellan deltagarna och mig
som forfattare, och presenteras i syfte att lyfta nigra roster frin individer som
avviker fran strukturella tendenser och som vanligtvis endast syns som en
minoritetssiffra i statistiken. Valet att presentera resultaten pa ett sidant sitt
syftar ocksa till att ldsaren ska kunna f6lja mina analyser frin det empiriska
materialet till de slutsatser jag drar. Manga forskare inom den narrativa tradit-
ionen tar avstind fran begrepp som hirrér ur forskningstraditioner med en
objektiv ansats, sdisom validitet, reliabilitet och generaliserbarhet, och menar att
tillfSrlitligheten i stillet bestir i att kunna redogbra och argumentera f6r den
analys som gors genom en transparent process (Clandinin, 2013; Denzin, 1989;
Lieblich m.fl., 1998).

Utover validitetsfragan, att lisaren ska kunna folja storre delar av berittel-
serna och prova min analys mot empiriska data, baseras valet att presentera
separata livsberittelser pd viljan att deltagarna ska kinna igen sig och sin
berittelse i min text. Ytterligare ett skil till att f6lja en narrativ logik i
resultatpresentationen ir att jag upptickt forluster med att ordna resultaten
tematiskt. I livsberittelserna sammanflitas biografiska hindelser med kausala
forklaringar, kinslor som inte gar att tidsplacera, vad en annan manniska har
for innebord i ens liv Over tid, savil i det forflutna som i nuet och den tinkta
framtiden, och sa vidare. Att separera teman har vissa fortjanster men frag-
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menterar dven de berittelser som visar hur olika aspekter av ett livslopp flitas
samman. Som Josselson (2011) poingterar dr alltfér separata analytiska
kategorier konstlade. Livet — och didrmed livsberittelser — 4r komplexa,
mingfacetterade och stundtals motsidgelsefulla, vilket innebdr att analytiska
teman eller kategorier 4r sammanflitade och piverkar varandra. Josselson
(2011, s. 232) menar dirmed att otydliga grinsdragningar mellan olika
analytiska kategorier som inte gir att diskutera separat utan att de tangerar
varandra, 4r ett kvitto pd en vil genomférd analys. I denna avhandling dr de
teoretiskt tematiserade analyser inte placerade i resultatkapitlet, utan férlagda
i det efterféljande analyskapitlet: Ett livsloppsperspektiv pd vigar mot hégre
studier.

Analysen av de livsberittelser som jag inhdmtat under fyra érs tid gér inte
att isolera till ett specifikt moment i forskningsprocessen. Jag viljer att
benimna det som en organisk analysprocess. En férsta analys (a) har jag gjort
i samma stund som jag lyssnat till deltagarna medan de delat med sig av sina
berittelser. I den fasen har jag noterat sivil den stora berittelsen som de sma
berittelserna (se Bamberg & Georgakopoulou, 2008) som vickt en férund-
ran eller gléd (se MacLure, 2013). Ovriga steg gir inte att ordna efter en
turordning efter som de skett om vartannat och upprepade ganger. Av den
anledningen benimner jag analysprocessen som organisk i stillet f6r geomet-
risk (sdsom den hermenecutiska cirkeln). Den organiska analysprocessen har
— utéver (a) den forsta analysen under intervjutillfillet — inneburit: (b) att
analysera under transkribering, (c) att gora jimforande analyser mellan olika
deltagare, (d) att analysera processen en och samma deltagare uppvisar under
arens ging, (e) att analysera under skrivprocessen, (f) att analysera vid en
senare genomlyssning och -lisning, (g) att analysera allt insamlat material som
en enhet samt (h) att analysera material vid ldsning av tidigare forskning och
teoretiska forklaringsmodeller. Jag betraktar tolknings- och analysarbetet
som ofrankomligt och konstant. Didremot har jag inte intentionen att i
egenskap av uttolkare “avkoda” deltagarnas berittelser och séka efter dolda
inneboérder och socialt konstruerade processer som deltagarna ger uttryck f6r
(se Josselson, 2007, s. 548).

Analysen under transkribering (b) har skett i relation till minnet av
samtalet, av den noterade huvudberittelsen och de sma berittelserna som
gett emotionell resonans. Vid genomlyssning och transkribering har jag
noterat detaljer jag inte uppmarksammat vil under intervjutillfillet samt delar
som dr Gversiktliga och som genererat férdjupande frigor infér ndstkom-
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mande intervju. Jimférande analyser mellan deltagare (c) har frimst innebu-
rit att se erfarenheter och innebérder som deltagare delar men dven siddant
som skiljer sig at, inte 1 kvantitativt syfte utan att se hur vissa meningsskapan-
den kan vara uttryck for sociala villkor, kultur och diskurser. Att analysera
processen hos en och samma deltagare (d) har varit ett sitt att se en férind-
ring av nuet och den del av jaget som presenteras utifrin deltagarens villkor
och upplevelser. Att skriva fram personportritt och att presentera resultat pa
olika sitt () har inneburit att under skrivprocessen elaborera med materialet
och bli observant pa andra teman, motsigelser, likheter, med mera. Minga
av deltagarna har firdiga orsakssamband att beritta om, f6r att de redan
férhandlat meningsskapanden och repeterat vissa berittelser, vilka Boenisch-
Brednich (2002) kallar f6r nyckelnarrativ. Nyckelnarrativ, eller nyckelbe-
rittelser, dr ndgot jag frimst analyserat under skrivprocessen. Sdsom
Richardson & St. Pierre (2005) poingterar dr skrivandet inte enbart ett sitt
att presentera insikter utan ocksd en metod f6r att nd insikter och att varsebli
sin egen roll som kunskapsskapare.

Analysstegen har inte skett i en linjir ordning. Intervjuerna har
genomforts under fyra ars tid, och dessa steg har skett om vartannat under
dessa ar och ytterligare knappt tvéd dr, med olika fokus under olika perioder.
Detta har medfort att jag fokuserat mycket pa ett visst/vissa material och
vilat frin annat material. Jag har noterat hur jag gbr andra iakttagelser efter
en lingre tids “vila” frin materialet (f). Clandinin (2013, s. 203) papekar hur
man alltid befinner sig ”mitt 1’ och att det ddrav dr gynnsamt att dtervinda
till materialet med nya 6gon. Jag har dven betraktat allt material som en enhet
() for att finna svar pa frigan om vilka som dr mina huvudsakliga empiriska
fynd. Under studiens ging har jag (h) i ldsning av teorier och tidigare
forskning prévat olika sitt att f6rsta berittelserna. En utmaning har varit att
finna teoretiska ramverk som kunnat tillvarata den komplexitet och stora
variation som ryms i samlingen livsberittelser. Den rika mangtald av nyanser
och komponenter som samverkar i dessa berittelser om vigen mot hogre
utbildning bildar en komplex mosaik av dimensioner som 4r unika fér varje
individ. Under tiden studien fortlépt har jag prévat flera teoretiska ramverk
mot empirin som jag emellertid bedémt reducerat komplexiteten i
berittelserna genom avgrinsade analytiska fokus. Jag har dven Overvigt att
sy ett lappticke av teoretiska perspektiv f6r att finga upp de manga olika
aspekterna av berittelserna.
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Nir jag borjade lisa om livsloppsperspektivet fann jag hur det
moéjliggjorde den holistiska analys med fokus pd temporalitet som jag
strdvade efter. Direfter kom jag att uppticka Floya Anthias teoretiska
ramverk som sammanfaller vil med livsloppsperspektivet genom dess fokus
pa det temporala, men som ocksid kompletterar med dess fokus pd det
rumsliga. Dirtill mojliggér Anthias (2021) ramverk en teoretisk precision av
livsloppsperspektivets principer genom sitt analytiska fokus pa hur sociala
kategorier verkar intersektionellt pd dynamiska vis i relation till tid och rum,
och hur sociala relationer kan utgéra mobiliserbara resurser (se Anthias,
2007). Anthias (2021) syn pa intersektionalitet m&jliggdr dven en flexibel
analys dir berittelserna tilldtits vara vigledande f6r hur sociala kategorier
aktualiseras pd olika sitt, i intersektion, i olika tid och rum. I analys av
berittelserna férhéller jag mig till dem — inspirerat av Freeman (2007) — som
deltagarnas kreativa omskrivningar av upplevelser, tankar och kinslor. De
teoretiska ramverk jag lagt at sidan till f6rman f6r Anthias dr inte férkastade
utan ligger till stor del till grund f6r Anthias teoribildning, vilket behandlats
under féregiende kapitel — Livsloppsperspektiv. som holistisk, teoretisk
ansats.

Teorins roll i livsberittelseforskning eller i narrativ forskning &verlag
rdder det delade meningar om. Atkinson (2007) beskriver analysprocessen
som objektiv och den punkt di materialet gir frin att vara icke-teoretiskt nir
berittandet sker, till att fa ett visst teoretiskt perspektiv genom att forskaren
liser livsberittelsen utifrin ett teoretiskt ramverk, nidgot som stdr i stark
kontrast till Sikes (2010) som menar att det dr en sjilvbiografisk handling att
skriva fram andras narrativ. Mitt antagande ér att analysprocessen ar subjek-
tiv, men inte att det innebir en sjilvbiografisk handling. Jag utgér ifran att ett
teoretiskt ramverk inte dr oberoende och sjalvstindigt utan anvinds av en
minniska, ett subjekt, som bir med sig erfarenheter som priglar den blick
som betraktar materialet.

Det ir ocksa viktigt att ndmna att vissa av deltagarna har reflekterat aktivt
over orsakssamband under intervjutillfillena, dven om jag valt att inte bjuda
in dem att delta i analysforfarandet efter avslutad intervju (vilket jag
diskuterar vidare som forskningsetisk reflektion i nista avsnitt). Vissa delta-
gare har levererat ”paketerade” berittelser, koherenta med tydlig kausalitet
om varfor de lyckats med sina studier — i synnerhet vid det férsta motet.
Andra deltagare har kommit oférberedda och inte vetat var de ska borja
beritta och aktivt skt min guidning och bekriftelse 1 berdttandet genom
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fragor som ”Var vill du att jag ska borja?” eller ”Jag vet inte om det ar
relevant?”. Eftersom narrativ forskning ir ett slags samskapande av berittel-
ser uppstar en balansging mellan att 4 ena sidan inta rollen som tolknings-
auktoritet (Josselson, 2007) och 4 andra sidan vara varsam pi att inte skriva
den text man férvintat sig. Man bor dirfér vara uppmirksam pa sidana
resonemang som skiljer sig fran det férvintade (Polkinghorne, 2007). Vissa
deltagare har reflekterat kring sina egna uttalanden i dialog med mig, som
Yusuf efter han berittat hur han blivit bekriftad och fatt uppmuntran redan
pa dagis for sin férméga att memorera saker, och jag frigat om han minns
hur det uttrycktes (vilket han inte mindes): ”Men () Jag tror inte att det dr
berémmen som har stimulerat kunskapssékandet utan jag var sjilv nyfiken
av mig.” I sddana fall kan méjliga etiska dilemman uppsta ifall deltagarens
reflektion och min analys gdr isdr, nidgot som leder oss in till nista avsnitt:
Forskningsetiska reflektioner.

Forskningsetiska reflektioner

Narrativ forskning 4r till sin natur ett relationellt arbete (Josselson, 2007).
Utover de grundliggande forskningsetiska riktlinjerna som finns att félja dr
det relationen, fértroendet och tilliten jag som forskare har som frimsta
etiska uppgift att forvalta, med principen att dsamka deltagarna minsta
mojliga skada. Informationsbreven!? och samtyckesbrevet!! utgér det expli-
cita kontraktet mellan mig som forskare och deltagarna i denna studie, medan
det implicita kontraktet grundar sig i respekt och omtanke (se Josselson,
2007). Jag redogér i detta avsnitt framst f6r det implicita kontraktet, vad ett
etiskt férhallningssitt inneburit f6r mig 1 arbetet med deltagarna och deras
livsberittelser, vilka etiska dilemman jag métt och avviganden jag gjort.
Innan jag talar om forhallandet till deltagarna och deras berittelser vill jag
ta upp ndgra etiska avgéranden i sbkandet efter dessa deltagare. Utifrin de
samband som finns mellan koén respektive svensk/utlindsk bakgrund i
relation till deltagande i hégre studier (SCB, 2025) valde jag att efterfriga
savil kon som det egna fédelselandet och forildrars fédelseland i det frige-
formuldr som gavs ut till gymnasieelever pa de skolor dit jag fatt beviljat
tilltrdde. Jag vill betona skillnaden mellan fddelseland och etnicitet, dir
etnicitet hor till kidnsliga personuppgifter medan fédelseland inte gor det.

" Se Bilaga X och Y
""" Se Bilaga Z
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Trots att statistik gillande kén och deltagande 1 hégre utbildning utgar ifran
tvd kon — de juridiska kénen — valde jag att inkludera alternativet ”icke-bindr”
tor 6kad inkludering.

Utifran ett antagande om att plats har betydelse f6r skolging och
framtidsutsikter (se Skolverket, 2025) efterfrigade jag i frageformuliret vilket
eller vilka omrdde(n) respondenterna var bosatta i, med syftet att ha en bred
variation bland deltagarna. Jag har efter 6vervigande valt att inte skriva i
vilken region gymnasieskolorna ligger dédr deltagarna studerat. Det gar
dirmed inte att ta reda pd vilka 10 skolor jag kontaktat via min beskrivna
urvalsprocess.

Som férlaga till frigeformuliret'? fanns ett informationsbrev!® med
begrinsad information om studien. Anledningen till att ge en begridnsad
information om forskningsfrigan var att inte bidra till social stigmatisering
av de ungdomar som har mellan- eller ligutbildade forildrar.

For att kunna kontakta de respondenter som kunde bli aktuella deltagare
bad jag dem fylla i en mailadress dit jag kunde nd dem och kunde ddrmed
inte erbjuda respondenterna anonymitet. Samtliga dokument har jag pseudo-
nymiserat i den mén det varit méjligt, genom att ersitta deltagarnas namn
med pseudonym, sdvil i transkriptioner som i dokumentsnamn. Jag har dven
pseudonymiserat eller férklarat inom hakparenteser'* andra uppgifter som
indirekt gir att koppla till en individ, sisom ort, anhdrigas namn, namn pa
skolor, bostadsomrade, fédelseland, med mera. Kodnycklar 6ver dessa
pseudonymiseringar finns pa ett dokument som férvarats separat frin tran-
skriptionerna.

I transkriptionerna av de inspelade intervjuerna har jag till en bérjan
skrivit ut alla extralingvistiska ljud, stakningar, avbrutna meningar och om-
formuleringar, for att sedan inse att sidana transkriptioner fir deltagarna att
framstd i dalig dager eftersom talat sprik och skrivet sprak skiljer sig dt
avsevirt. Jag dndrade snart mina utforliga transkriptioner till reviderade
transkriptioner, inte bara med anledning av att jag analyserat innehallet och
inte formen (se Lieblich m.fl., 1998) utan pa grund av mitt etiska ansvar att
férvalta deltagarnas fortroende och tillit, med principen att 4dsamka
deltagarna minsta mojliga skada (Josselson, 2007).

> Se Bilaga Q
P Se Bilaga X
' Exempel: [ett bostadsomride]
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Deltagarna ger av sin tid och ger information om sig sjilva och sina liv
och paverkas ofrankomligen av deltagandet i en livsberittelsestudie da det
leder till reflektion Gver vad de berittat (Josselson, 2007). Trots att det inte
finns ett tydligt intresse eller en direkt vinst f6r deltagarna (i form av en
ersittning eller liknande), har flera av dem berittat hur de uppfattat intervju-
erna som en férman. En av deltagarna berittade pa ett skimtsamt sétt hur
vinnerna blivit avundsjuka nir han berittat att han skulle trdffa mig for att
fa prata om sig sjilv och sitt liv sd linge han ville. En risk vid djupgdende och
upprepade intervjuer som dessa ir att intervjuaren kan inta en “kvasitera-
peutisk” roll (Brinkmann & Kwvale, 2015, s. 96). Jag anser dock att det ér
mojligt att intervjun fyller en terapeutisk funktion f6r deltagarna utan att jag
som forskare for den del intar en “kvasiterapeutisk” roll, inte minst utifrin
antagandet att berittandet 4r ett sitt att skapa mening av sina upplevelser.
Josselson (2007) poingterar att terapeutens roll dr att frammana en for-
indring hos deltagaren, medan forskaren bemoter deltagaren som den expert
som frammanar en forindring i forskarens fOrstielse av den friga som
studeras. I livsberittelseintervjun stills 6ppna och reflekterande frigor som
uppmuntrar deltagarna att beritta om kinslor, reaktioner, betydelser, upp-
levelser, med mera. Till skillnad frin terapeutens frigor avser mina frigor fi
deltagarna att utveckla sina berittelser. Jag har exempelvis inte efterfrigat
deras kinslor via frigor som “hur kindes det for dige” utan bett dem utveckla
berittelser om de kinslor de sjalvmant benimnt, som ”“Du sa att det kindes
jobbigt. Kan du beritta mer om det?”.

Den huvudsakliga etiska svarigheten i en livsberittelsestudie som denna
ar den dubbla rollen jag som forskaren har: en nira och personlig relation till
deltagarna genom de berittelser jag anfértros, och en professionell roll i
relationen till akademin (Josselson, 2007). Josselson menar att intressena i de
respektive relationerna ofta kan std i strid med varandra, frimst gillande hur
empiri presenteras och analyseras. Ett exempel pa sddana intressekonflikter
ar ndr de orsakssamband som deltagarna presenterar kommer att skilja sig
fran min analys. D4 kan det uppstd en utmaning att leva upp till de f6rpliktel-
ser man som forskare har gentemot savil deltagarna som akademin. Ett etiskt
avvigande relaterat till méjliga diskrepanser mellan deltagarnas reflektioner
och mina analyser som forskare och forfattare dr huruvida deltagarna fir ta
del av och far tycka till den text som skrivs eller inte, hur berittelserna presen-
teras och vilka analyser och slutsatser jag gér baserat pd dem. Det finns
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minga skilda sikter 1 denna fraga!> och jag har antagit ett forhallningssitt i
linje med Josselsons (2007) som innebdr att jag som forfattare dr den som
ska sta till svars f6r avhandlingen och 4r en tolkningsauktoritet dnda fran att
studien planeras till dess att slutprodukten firdigstills, dven om studien syftar
till att lyfta deltagarnas rOster och deras erfarenheter. Jag har dirfoér inte
bjudit in deltagarna till att ta del av texten, bidra med synpunkter eller
bekrifta hur jag presenterar dem. Jag har inte heller nekat dem att ta del av
texten ndr jag fatt forfrigan, men fOreslagit att invinta ett tillfille da texten
ar mindre fragmentarisk. Josselson (2007) gbr en viktig distinktion mellan att
lyfta fram den personliga inneb&rden i berittelserna sdsom de framtrider for
deltagarna, och att konceptualisera innebérden fér akademin. Bdda dessa
uppgifter ligger under mitt ansvar.

Trots det informerade samtycket och mdjligheten att nir som helst
avbryta medverkan, 4r 4ndd den frimsta risken med deltagandet att
intervjupersonerna i efterhand kan dngra vad de delat med sig av, och
uppleva att de exponerat sig alltfér mycket. Josselson (2007) menar dock att
det vore ett férminskande av deltagarna att varna dem i f6rvig for detta, utan
att man bor utga ifran att de dr vil medvetna om vad de accepterat att delta
i och att de viljer hur mycket eller hur lite de berittar. Ett etiskt dilemma
gillande medverkan uppstod da en av deltagarna inte svarade pa mina uppre-
pade £61s6k till kontakt 61 en andra intervju. Eftersom jag inte fick svar kan
jag inte veta om han dngrat vad han delat med sig av eller om han inte hade
tid att delta lingre, eller om han hade andra skil att inte svara. I och med det
uteblivna svaret har han alltsd inte heller dragit tillbaka sitt medgivande utan
enbart avstatt fran att delta 1 de uppféljande intervjuerna. Av den anled-
ningen utgdr den enda intervjun med honom en del av den samlade empirin.

Sammanfattning

Narrativ forskning dr brokig. Den spinner 6ver flera vetenskapliga discipli-
ner och rymmer olika ansatser och perspektiv. Livsberittelser 4r en typ av
narrativ forskning som utgar ifrin méinniskors muntliga redogdrelser f6r de
upplevelser ur deras liv som de minns och vill dela med sig av samt vilken
inneboérd de tillskriver dessa upplevelser. Berittelsen 4r en momentan pro-
dukt som 4r en aterspegling av hur berittaren uppfattar sig sjilv och sin livssi-

" Se redogérelser i Squire m.fl., 2013, s. 58 och Josselson, 2007, s. 549
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tuation i den berittande stunden, snarare 4n en dterspegling av det férflutna.
Berittelsen dr dirtill en produkt av omstindigheterna, det vill sdga syftet med
intervjun och deras uppfattning av mig som intervjuare. Jag betraktar berit-
telserna som dialogiska eftersom de tar form utifran savil en inre dialog som
i dialogen med mig som intervjuare.

Via livsberittelser kan man nd foérdjupad kunskap om minniskors
upplevelser och vilken mening de tillskriver dessa upplevelser, vilket kan ge
svar pa min forskningsfriga om vad som gor det méjligt £6r unga att na
studieframgang och striva mot hogre utbildning trots att deras forildrar
saknar hogre utbildning. Kunskapen som nis dr intersubjektiv eftersom
berittaren delar med sig av sin subjektiva forstielse av sina erfarenheter, i
relation till mig som intervjuare. Jag bildar mig en subjektiv forstaelse av
berittelsen, som efter analys och presentation Svergir till att bli min
berittelse som du som ldsare gbr dig en subjektiv forstdelse av.
Livsberittelser kan ses som fiktion, som sanning eller som narrativ sanning i
relation till en historisk sanning. Jag betraktar berittelserna som en kreativ
omskrivning av det upplevda och dess innebérd, som varken dr objektiv
sanning eller fiktion.

Denna avhandling vilar pa érliga, individuella livsberittelser av tretton
ungdomar, vilket resulterat i 39 ljudinspelade intervjuer. En av ungdomarna
deltog endast en giang, tio av dem deltog tre 4r och de yngsta tvé deltog fyra
ar. Vid forsta tillfillet var samtliga av dem gymnasieelever pa program med
sdrskilt hoga antagningspoing, med viljan att studera vidare pa hogskola/
universitet. Deras forildrar hade som hdégst en gymnasieexamen. Vid det
sista tillfillet hade alla deltagare nigon slags eftergymnasial erfarenhet,
bortsett frin den deltagare som bara medverkade en gang. Intervjuerna har
analyserats organiskt i steg som inte har en given ordning férutom att den
forsta analysen sker under intervjutillfillet. Ovriga delar av analysprocessen
har inneburit att analysera under transkribering, att géra jimfoérande analyser
mellan olika deltagare, att analysera processen en och samma deltagare
uppvisar under drens gang, att analysera under skrivprocessen, att analysera
vid en senare genomlyssning och -lisning och att analysera allt insamlat
material som en enhet.



Vigar mot hogre utbildning

Ur de livsberittelser som utgdr den empiriska grunden fér avhandlingen
framtrider en komplex bild av vad som motiverat dessa ungdomar att satsa
pd sina studier och striva mot en hogre utbildning. Komplexiteten bestar
béde i att flera olika faktorer kan vara av betydelse for en deltagares val, och
att tillvaron ér foéranderlig, liksom dennes uppfattningar om tillvaron.

Berittelserna kommer i detta kapitel presenteras individuellt, grupperade
i fyra olika vigar mot hégre studier. Eftersom berittelserna dr komplexa och
rika innehaller de méinga olika teman som 4dterfinns inom flera av dessa vigar
— inte uteslutande inom den vig dir deltagaren placerats. Indelningen ska
dirfor varken fOrstds som en typologi 6ver deltagare eller en uttémmande
tematisering av materialet, utan som ett sitt att synliggdra olika berittade
vigar mot hogre studier. Kapitlet organiseras utifrin den &vergripande
riktning som framtrider i berittelserna om vigen mot hégre studier, medan
mer tvirgiende teman och analytiska monster behandlas i det efterféljande
analyskapitlet: ”’Ett livsloppsperspektiv pd vigar mot hogre utbildning”.

I den forsta vigen — Den sjilvklara och férvintade vigen — berittar fyra
deltagare pa olika sitt om en sjdlvklarhet 1 att plugga vidare och att det
forvintas av dem. Dessa berittelser rymmer fi hinder och tvivel. Den andra
vigen — Den intresse- och malstyrda vigen — illustreras av fyra deltagare vars
starka intressen och/ eller tydliga méal med hogre studier utgbr en stark killa
till studiemotivation. Den tredje vigen — Den kollektiva vigen mot férind-
rade villkor — berittar fyra deltagare om ett utbildningsprojekt som utformas
i nira relation till en eller bdda férdldrar och innebir en tydlig riktning frin
nédgot. I den fjirde och sista vigen — Den skora vigen — berittar en enskild
deltagare om en vig som skiljer sig mycket frdn évriga deltagares genom att
vigen kantas av flera hinder, men blir indd méjlig. Genom att kontrastera
denna berittelse med de Svriga synliggrs dven ménga av de gynnsamma
omstindigheter som 4r barande i 6vriga berittelser.
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Den sjalvklara och forvantade viagen

I detta avsnitt berdttar Laila, Helen, Liam och Jennifer om vigar mot hogre
studier som framstir som sjilvklara och som férvintas av dem. Omstindig-
heterna runt deras utbildningsbanor skiljer sig dt, bland annat vad giller
hemférhallanden, skolerfarenheter, tillgang till férebilder och stdd samt
upplevda hinder lings vigen. Gemensamt fOr berittelserna dr dock att de
domineras av en tydlig riktning mot hégre studier som en given vig att ga.

Laila: ”man har kul, man pluggar och allting bara

flyter pa”

Lailas berittelse handlar om en nistintill hinderfri vig mot hégre studier och
en sjilvpresentation som studiebegavad, tivlingsinriktad och malmedveten.

Aldre syskon har banat vigen och utgér resurser samtidigt som forildrarna
uttrycker férvintningar om att universitetet dr vigen att ga.

Pa varen i trean

Man vill inte vara det samsta syskonet

Lailas inleder med att beritta att hon 4r det yngsta syskonet av fyra och att
hon ser upp till sina dldre syskon och vad de gor”.

Jag har lirt mig valdigt mycket av vad de har gjort och det har ocksi
satt en liten press pa mig att jag ocksa miste prestera, och det blir ju
att- Alla de har ju utbildat sig nu och det 4r liksom det enda vi har sett.
Och mina forildrar har alltid sagt "utbilda er till nigot oavsett vad det

ar".

I denna kompakta inledning framtrider fem faktorer som berett vig mot
hégre utbildning. Fér det forsta dr de édldre syskonen férebilder som moti-
verar genom inspiration. For det andra utgdr syskonen resurser som hon
kunnat lira av. For det tredje blir jimférelsen med syskonen en prestations-
press. For det fjirde presenteras hégre utbildning som normen f6r samtliga
syskon — som den enda vigen att gd. Att fordldrarna saknar hogre utbildning
innebir alltsd inte att Laila kommer frdn ett studieovant hem. Fér det femte
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bidrar férildrarnas férvintningar om hogre utbildning ytterligare till prestat-
ionspressen och till férestillningen om att det dr den enda vigen att ga.

Dom har alltid varit: "utbilda dig till ndgot du vill vara, bara du har en
utbildning, for det dr ndgot som aldrig kan férsvinna. Du kan bli av
med pengar, du kan bli av med () allt materialistiskt, men utbildningen
har du ditt namn pd. Diplomet kan aldrig férsvinna. Du har
kunskapen." Och det blir att eftersom de sjilva inte utbildat sig sa hogt
att de kiinde "Vi vill ge er méjligheten att géra det och gbra bittre ifran
er". Det har ju motiverat oss- mig i alla fall vildigt mycket, dd man vill
g6ra dem stolta.

Hir nyanseras forildrarnas foérvantningar genom betoningen av vdrdet av en
utbildning bade i formell bemirkelse med diplomet som symbol f6r meriter
eller behorighet och i substantiell bemirkelse genom de férvirvade kunskap-
erna. Dirtill blir det synligt att Laila motiveras av att gora forildrarna stolta
eftersom de gett henne mdéjligheter till utbildning — niagot som de sjilva var
begrinsade till i hemlandet. Stoltheten — jimte prestationspressen — framtri-
der ocksa i jimférelse med syskonen som “alla utbildar sig ganska hogt”, dir
Laila inte vill ’vara det simsta syskonet”. Nir Laila berittar om 6vriga slikten
i Sverige framgar det att dven de virderar studier hogt, vilket bland annat
visar sig genom att det férsta man fragar brukar vara “hur gir det i skolan?”.
Dessutom utgdr kusinerna ytterligare resurser genom att hjilpa varandra med
studierna.

Lailas berittar att hennes dldre syskon underlittat for henne i flera avseen-
den. Redan nir hon bérjade skolan hade lirare férvintningar pa henne till
toljd av att hennes dldre syskon gitt pa skolan. ”Da blev det att ’oj, dr du den
personens lillasyrra?” Sa de gillade en extra mycket f6r de har haft en god
berittar Laila. ”Sa dd hade de lite férhoppningar

2

relation med min familj
om vad jag skulle vara fér elev”’. Via de dldre syskonens héga prestationer
och etablerade goda relationer mellan hemmet och skolan hade Laila h6ga
torvintningar att leva upp till redan fran skolstart. P4 sa sitt bidrar syskonen
till Lailas studieframgang i flera avseenden samtidigt som berittelsen illustre-
rar hur férvintningar pd elever kan bildas och péverka deras skolging.

Dadr biorjade man tavia mycket mer mot varandra
7)
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I samband med att familjen flyttade till ett nytt bostadsomride bytte Laila
skola vid elva drs alder — nagot som kom att gynna hennes skolging ytterli-
gare.

Sa flyttade jag (...) till [ett] lite mer ambitiést omrade och da far man ju
lite annorlunda vinner. Dir bérjade man tivla mycket mer mot
varandra. D4 var det att man ska vara bist pa allt man gor. Far man ett
prov sd ricker det inte med att du far ett A. Da maste du ha full pott
eller i alla fall bést i klassen. Sa jag har ju upplevt mycket med tivling
dir jag ocksd sjilv har spelat basket i flera 4r. Just nu kor jag fotboll,
ocksa gjort det i manga ér.

Skolbytet beskrivs som en 6verging till ett skolklimat didr den rddande
normen ér att prestera hogt. I citatet ovan anger Laila att hon ar tavlingsinrik-
tad, vilket utgor yttetligare en sporre att anstringa sig i skolan. Bytet av skola
innebar inte bara att de nya kamraterna hade stérre fokus pa att prestera hogt.
Laila berittar ocksd att det nu var ”om skolan man pratade”, medan kamra-
terna pa forsta skolan pratade om fritiden.

Man f6rsékte forbereda sig for ndsta lektion. Man pratade om vad man
ska gora, vad man ska plugga till efter. Att man redan di hade
framtidsvision om universitetet. Att man redan hade tinkt ut vad man
ska gora till gymnasiet. Och dd ocksi att folk hade mycket mer press dé
deras foraldrar var ritt s hégutbildade och att de ocksd miste utbilda

sig hogt.

Laila berdttar om en studiefokuserad skolkultur med stark framtidsoriente-
ring och en elevgrupp som delar férvintningarna hemifrin om hégre studier.
Som Laila berittat tidigare kinde dven hon den pressen trots att hennes
forildrar inte var hogutbildade.

Jag har ingen aning om varfor jag fick svenska som andrasprak

Skolbytet innebar emellertid 4ven en utmaning f6r Laila. ”Alla kanske trodde
att man skulle vara ganska délig dd man var ritt sa dalig 1 borjan”, siger hon.
Anledningen till att hon ”var ritt sa délig i bérjan” férklarar hon med den
sprakliga nivin hon hade nir hon bérjade pa den nya skolan.

Grammatiken var lite efter dd jag fick ldsa svenska som andrasprik fram
till sexan. Nir jag vil kom till [andra skolan] var det inga andra elever
som ldste svenska som andrasprak. Det blir lite kontrast éver hur jag
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skulle géra, men genom att jobba och umgas med vinner som var sjilva
duktiga i skolan sa var det att jag blev mycket bittre och vi rittade ju
lite varandra, sa till slut si lirde man sig vad man skulle sdga och gora
for att fa sa bra betyg som méjligt. (...) Jag har ingen aning om varfér
jag fick svenska som andrasprik [pd forsta skolan]. Mina forildrar
fragade, de tyckte att det var lite konstigt. Men det var att alla i skolan
hade det ndstan, och di kérde man svenska som andrasprik fastin de
flesta pratade mest svenska hemma (...). [I andra skolan] fanns
alternativet svenska som andrasprak, men jag behévde inte svenska
som andrasprak. Det var svenska jag pratade mest hemma. Di dr det ju
bittre att ldra sig bittre svenska 4n ga ner en niva.

Att Laila studerade svenska som andrasprak (SvA) i stillet f6r svenska (Sv)
pa den férsta skolan beskrivs som en organisatorisk indelning av elever pé
kollektiv niva utifrdn migrationsbakgrund snarare 4n grundat i hennes sprak-
liga niva och behov. Detta visar hur plats fir betydelse f6r ungas utbildnings-
villkor. Skolsegregation — till £6ljd av en boendesegregation — samlar unga
med migrationsbakgrund, och i Lailas berittelser framstar indelningen i Sv/
SvA som en rasifierad differentiering dir elever tillskrivs sprikliga behov
utifran migrationsbakgrund och skolkontext. Fér Laila innebar detta en ligre
spraklig utmaning under hennes f6rsta skolar, vilket kom att utgéra ett hinder
i 6vergangen till den andra skolan.

Genom att géra ”’sd bra jobb som m&jligt” berdttar Laila att hon kom i
kapp sprakligt, samt att kamrater utgjort en resurs 1 att hjdlpa henne forbitt-
ras. Citatet visar dven att tivlingsinriktningen eller en revanschdriven moti-
vation haft betydelse i hennes studier i svenska genom att hon ville motbevisa
de som inte férvintade sig att hon skulle ”vara sa bra”.

Da borde jag andd ta en bra skola son forbereder infor universitet

Laila berittar att hon “alltid haft litt f6r skolan ocksa och da tror ju alla andra
mycket mer om dig, och man sjilv vill ocksa prestera bittre”. Detta framstar
som en forstirkande spiral dir tidigare prestationer genererar hdga férvint-
ningar frin omgivningen, vilka i sin tur leder till en press att leva upp till
férvintningarna. Nar Laila stod infér gymnasievalet hade hon f6rst tinkt pa
en littare” skola men att kamraternas val fick henne att tinka om.
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Alla andra runt omkring mig gick ju till vildigt bra skolor, tinkte jag.
Det har ju dnda gitt sd pass bra hittills. D4 borde jag 4nda ta en bra
skola som férbereder infor universitet.

Detta visar hur Laila virderar sina mdijligheter och utbildningsalternativ i
relation till kamraterna. Hon omvirderar ddrmed sitt val av skola bade utifrin
hur hennes prestationer stdr sig i relation till deras — dir kamraternas val kan
forstds som en ribba — samt vilken skola som bist férbereder henne pd hogre
studier. Vil pd gymnasiet beridttar hon att hon omges av duktiga kamrater
som paverkar hennes studieprestationer positivt.

Alla var ju de bista, ndst bdsta i sin [forra] klass, sd det blir vildigt
mycket konkutrens, och dé blir det att man maste jobba dnnu mer for
att fa bra betyg. Det gor ju mig en bittre elev.

Jag reagerar pa ordvalet “konkurrens” och minns Lailas berittelse om grund-
skolans tivlan att vara bist. Dirfor fragar jag om hon upplever att det 4r en
tivlan ocksa i gymnasiet, men Laila sdger ”Nej, det blir bara att man tivlar
mot sig sjilv. Man vill ha s bra som méjligt.” Hennes uttalande om att kon-
kurrensen dr hég och man dérfér “maste jobba dnnu mer £6r att fi bra betyg”
kan i stillet f6rstis som att undervisningsnivan anpassas efter elevunderlaget,
vilket relaterar till hennes resonemang infér val av gymnasieskola dir Laila
valde bort en av de littare” skolor som hon forst tinkt soka till.

Eftersom Laila snart tar studenten har hon sékt universitetsstudier till
hésten. Infér valet av utbildning berdttar hon att hennes intresse varit sty-
rande.

I borjan sa ville jag ju ldsa till jurist men sen liste jag privatjuridik som
en kurs och dé kinde jag att det var inte riktigt f6r mig. (...) Och si
liste jag politik och hallbar utveckling sen i skolan, och jag kinde att
det hir dr det roligaste kursen jag har ldst alla de hir tre dren, och det
vill jag ldsa.

Samtidigt som hennes utbildningsval framtrider som intressestyrt uttrycker
Laila tydliga torvintningar pa sig sjilv om vad hon ska dstadkomma.

Innan tjugofem mdste jag vara fiardigutbildad. Da ska jag ha min
utbildning firdig och férséka képa ligenhet vid det dret, ndr man dr vid
tjugofem ars dlder. Det har alltid vatit en drém och jag har alltid férsokt
striva efter det. Sitter jag upp ett mél sa forséker jag alltid né det.
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I relation till Lailas mal framtrdder hennes familj dterigen som méjliggérande
resurs genom mojligheten att ’bo hemma och fi hjilp och slippa att tinka
pa bostad, mat och sadant”, vilket dr mycket mer ekonomiskt”.

Genom Lailas berittelser om skolging och framtidsambitioner formas
hennes sjilvpresentation som begdvad, ambitiés och malinriktad. I nista
intervju kommer hon att beritta om sin till synes raka vig mot malet.

Snart ett drs universitetsstudier avklarade

Nir jag triffar Laila ett drygt dr senare har hon snart gjort sitt fOrsta dr pa det
program hon hade sokt till — ett samhillsvetenskapligt program med inrikt-
ning mot ekonomi och milj6. Hon berittar att ’det 4r vildigt kul, men det dr
en stor omstillning, men det 4r sként att dntligen plugga det man verkligen
vill plugga”.

Aven om Laila studerar ett annat program och andra imnen #n syskonen
gjort dr hon dnd4 hjilpt av att ha hégutbildade syskon. Diremot kan hon inte
fa direkt studiestod pa samma sitt som hon fatt tidigare.

Det ir ju lite svirare f6r mina syskon att hjilpa mig inom héllbarhetsfra-
gor och milj6fragor (...) men vi diskuterar ju fortfarande sidana frigor.
D blir det kul att hora olika synpunkter. Da lir man sig vildigt mycket
fran det.

Denna berittelse beskriver hur det sker ett informellt lirande i hemmet som
kompletterar hennes formella utbildning. P4 sd sdtt utgdr syskonen en
fortsatt resurs for hennes utbildningsbana. Nir Laila ser tillbaka pa sin
skolging betonar hon betydelsen av skolbytet i grundskolan och att ha
behovt forbittra sin svenska. Hon tror att det underlattat for hennes
gymnasie- och universitetsstudier att ha blivit utmanad att férbittra sina
sprakkunskaper i och med skolbytet. Dessutom tror hon att hon hade valt
en ”littare” gymnasieskola om hon inte bytt grundskola. Laila dr 6vertygad
om att hon skulle gétt vidare till universitetsstudier oavsett grundskola, men
hon tror att det haft en positiv paverkan pa hennes forutsittningar och val
av inriktning. Nir Laila blickar mot framtiden har planen frin féregiende
intervju forindrats nagot.

Jag ser ju fram till att jag ocksa ska ldsa en master. Si jag tinker bara lite
vad man tycker dr kul och kunna avgéra vad man ska lisa f6r master.
S4 efter det girna ta nagot traineeprogram eller nagot sidant si man
kan jobba utomlands och i Sverige. D4 far man ju uppleva lite. Kunna
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resa samtidigt som man jobbar och lira sig och fi erfarenhet. Sa det dr
lite det som 4r mina planer just nu.

I Lailas tidigare formulerade mal var drommen att bli fardigutbildad innan
25 ars alder och kunna képa sin egen ldgenhet. I relation till de framtidsvis-
ioner hon berittar om i denna intervju har det skett ett skifte av utbildningens
roll. Laila talar i bada intervjuerna om sitt val av utbildning utifrin intresse
och ett framtida yrke som hon skulle trivas med. Utbildningens funktion
framtrddde ddremot i forsta intervjun i hdgre grad som ett medel att uppna
en viss position medan den i denna intervju ges storre egenvirde och
samtidigt 6ppna upp for olika framtida valmdjligheter.

Laila beridttar att studierna dr roliga och gar bra, och att hon dessutom
engagerat sig som studentrepresentant.

Diir sitter jag ocksa dven pa massor med moten med olika professorer,
lirare och doktorander och dé fir man ju ldra sig vildigt mycket (...)
och se hur det ser ut bakom allting. Att det dr vildigt mycket planering
for vatje program och varje forelisning och hur det ser ut och hur
pratar lirarna med varandra.

Engagemanget som studentrepresentant framstir som en killa till kunskaper
utbver de som ingar i utbildningen — kunskaper som kan utgéra resurser i
hennes fortsatta utbildningsbana genom férdjupad férstaelse f6r universi-
tetstillvaron.

Elfter tva ar av higre studier

Tredje och sista gangen vi ses har Laila avslutat sitt andra ar pd utbildningen.
Hon berittar att det senaste aret varit “kul, men kidmpigt ocksd” och att hon
kinner sig “vildigt n6jd med vad [hon] valde”. Atagandena som student-
representant har hon inte kvar men har i stillet tagit pa sig andra uppdrag
som exempelvis fadder 4t f&rstadrsstudenter.

Nir Laila ser tillbaka pé sin utbildningsvig tror hon att ”det har hjilpt
ganska mycket att ha den tivlingsandan”. Hon berittar att tivlingsandan
finns kvar men upplever att den férindrats frn slutet av gymnasiet.

Innan kanske det var, ja men, jag skulle bli klar med att lisa klart boken
forst. Nu 4r det att jag vill mer forsta och kunna reflektera runt boken.
(...) Jag behéver inte vara bist pa allt, men jag kanske kan bli bast pa
det jag gillar.
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Tivlingsandan framstar ha skiftat fran bekréftelse pa prestation genom jim-
torelse med andra, till att nu drivas av en mer av intresse for att bli kompetent
inom vissa omraden. Det blir dirmed mindre viktigt att jimfora sig med
andra.

Laila dterkommer dven till férdldrarnas betydelse f6r hennes studier. 1
forsta intervjun berdttade hon att de férmedlat férvintningar pa att hon ska
bedriva hégre studier, men att valet av utbildningsomrade inte spelade nigon
roll. I denna intervju berittar Laila ddremot att forildrarna var mer vig-
ledande inf6r valet av gymnasieutbildning. De rekommenderade henne att
vilja det naturvetenskapliga gymnasieprogrammet si att hon skulle ”fa
bredden med [sig]” och didrmed fler valméjligheter. Bakgrunden till f6rdld-
rarnas rad var att tvd av hennes ildre syskon valt andra gymnasieprogram
och behévt lisa upp behérigheten innan de kunde soka till den hogre utbild-
ning som intresserade dem. Detta kan ses som att de dldre syskonens erfaren-
heter av gymnasieval varit vigledande f6r Laila. Hon talar liksom tidigare om
sina forildrar som vildigt stéttande och hur hon ocksé vill “lyckas £6r deras
skull”. I denna intervju ir det dock inte stolthet hon nimner utan férildrarna
ska kunna glidjas 4t att hon “kan fi ett bra liv”.

Laila 6vergér till att prata om sina framtidsplaner, att hon fortfarande
tinker sig en master och att hon kommer studera dven under sommaren fér
att klara av det 3,5 4r langa kandidatprogrammet pa bara 3 ar. Pa frigan om
hon kommer hinna med det svarar hon ”Planering. Men det hinner man
med. Det blir vildigt kul. Jag gillar ha mycket att géra.” Mot slutet av inter-
vjun sdger Laila ndgot som tematiserande beskriver hennes 6vergripande livs-
berittelse: ”"Man har kul, man pluggar och allting bara flyter pd”.

I Lailas livsberittelse dr forildrarnas utbildningsniva inte ett hinder f6r
hennes vig mot hogre studier. I stillet framtrider en rak vig som i tidigt
skede dr utstakad 1 familjen, genom forvintningar, férebilder och resurser i
hemmet. Férvintningarna gar delvis i arv — bade i hemmet och skolan — fran
hégpresterande syskon, och ligger redan i tidig dlder grund f6r goda féruts-
attningar for studieframgéing. Samtidigt framtridder férhdllandet mellan f61-
vintningar och prestation som en fOrstirkande spiral dir h6ga férvintningar
ar gynnsamma f6r hoga prestationer, vilka 1 sin tur leder till héga foérvint-
ningar. Trots att berittelsen priglas av att vigen mot hogre utbildning ar
sjalvklar, lustfylld och oproblematiskt framtrdder hur skolsegregation medfor
skilda forutsittningar. Genom Lailas berittelse om sitt skolbyte framtrider
hur olika skolklimat ger skilda forutsittningar f6r studieframgang, och fram-
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tor allt hur skolans organisation kring placeringen av elever i svenska eller
svenska som andrasprdak kan ske pa kollektiva, rasifierade principer snarare
an utifran sprikliga behov. Intresset for studier genomsyrar berittelsen som
en av de huvudsakliga killorna till framging och som styrande i val an hogre
utbildning. Mellan intervjuerna far intresset allt storre betydelse f6r motiven
med hogre studier — fran en mer instrumentell syn pa utbildning till ett tydli-
gare egenvirde.

Liam: ”man vill ge tillbaka till forildrarna”

I Liams livsberittelse framtrider hogre studier som ett naturligt val, inte
minst i relation till hans sjilvpresentation som nigon med fallenhet f6r
studier. Utbildningsprojektet dr nira linkat till fordldrarna. Ett av Liams
starkaste motiv dr att gora fordldrarna stolta och férbittra familjens ekono-
miska villkor. Liam berittar om vikten av att kdnna social trygghet, och att
hans syster och barndomsvinner utgér betydelsefullt stéd f6r hans studier. I
den andra intervjun tillkommer ett mal att studera utomlands, vilket blir en
stark drivkraft till att kimpa for att nd hoga studieresultat.

Tva mdnader kvar till studenten

Liam inleder med att beritta om sin uppvaxt och skoltid och att han i minga
ar trinat kampsport. Via kampsporten har han lirt kinna nigra av sina
nirmsta vinner, men “de lingsta vinner [han| haft, det var frin dagis”,
berittar han. Liam f6redrar att ha nagra vildigt nira vinner 4n att involvera
och f6rséka bli bekant med s minga som mojligt”.

Betydelsen av den ndra vinskapskretsen visar sig vara betydelsefull f6r
Liams studier. I vinskapskretsen finns ocksd Liams ett 4r yngre syster som
han stir 7vildigt nira” och delar ménga intressen med, som bakning och
matlagning. ”’Vi har ganska liknande smaker och vi har mycket att prata om
och hon supportar mig och jag supportar henne”, berittar Liam.

V77 ville ge dig mijligheten

Liam Overgar till att berdtta om grundskolan och att det var dir som han
“fick lite mer pluggmotivation”, vilket kopplas till en 6kad insikt om férdld-
rarnas bakgrund.
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Det var ju runt den aldern som jag fick veta mer om mina foraldrar.
(...) Jag tror att de har influerat mig mycket, att de har sagt Vi har inte
si hog utbildning. Vi kom till Sverige, vi ville ge dig mdojligheten”,
sadana saker. Och de ville vil att jag i alla fall skulle g6ra mitt bésta. ()
De tvingar mig inte att ”du ska bli likare, bli advokat”, men () de var ju
inda- forsokte vara lite PA. Ja, men typ “gér ditt bista. Forsk att i alla
fall studera vidare i gymnasiet och sen hogskola och sa”.

Hir framtrider hur férdldrarna uppmuntrar till utbildning, men ockséd att
utbildning ges mening i relation till deras bakgrund. Utifran forildrarnas
migrationsbakgrund och begrinsade utbildning utgdr méjligheten till studier
ndgot som bor tas till vara. Foéridldrarna framstir inte som styrande mot
specifika utbildningsval. Diremot ér de padrivande, med férvintningar om
engagemang och ”bra betyg”. Liam beskriver dem som “ganska pa” men
”lagom stringa” som “respekterar vad [han] gér och vad [han] vill med [sitt]
liv’. Liam berdttar att de i dagsldget arbetar som montér och med livs-
medelsforsiljning. Han sammanfattar forildrarnas sociala position som
”flyktingar, inte s hog inkomst, jobb: ’sa dir’, inte s hdg utbildning”, vilket
ger tyngd 4t deras budskap till Liam att tillvarata méjligheten till utbildning
som de sjilva saknade.

Jag pluggade, men inte lika bdrt som nu

Att Liam beskriver fordldrarna som “ganska pa” innebir inte att skolan
upplevts som kravfylld. I stillet berdttar han om tiden i grundskolan som
rolig, littsam och lekfull.

Ja men man bara gick runt i skolan dir och gjorde inte si mycket och
bara, ja, lekte runt, mer eller mindre. Hir i gymnasiet nu sd har man ju
bérjat mer seriést. Nej, det dr mer allvarligt, sa.

Jag tinker pa att urvalsgruppen- den férsta dr ju gymnasiepro-
gram dir antagningspoingen har varit sirskilt héga. Och sa
tinker jag att du siger att du mest lekte runt i grundskolan.

((skrattar)) Ja, nej nej. (...) Alltsa, jag lekte ju inte runt sa hir- Inte att
”jag pluggar inte, jag typ bara gick ut och party hela natten”, det gjorde
jag inte saklart. Men typ att man hingde med kompisar, men man ville
inda prestera bra i skolan, tinkte jag vil. For vid den tiden sa tog jag
det dndd relativt serist. Jag ville ju fa bra betyg. Mamma och pappa sa
sd hir. ”Kidmpa, gor ditt bista.” Sa jag forsokte vil dnda. Jag forsokte
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ju fi s bra betyg som moiligt. (...) Jag pluggade, men inte lika hart som
nu.

Nir Liam fortydligar sin héllning till studierna framtrader ingen motsittning
mellan lekfullhet och prestation under grundskolan. Att han har borjat ta
studierna “mer seridst” i gymnasiet framstar inte heller som en férindrad
attityd utan snarare att gymnasiets Okade svarighetsgrad kriver ett storre
engagemang,.

Det dir nagot jag kan syssla med senare i hogskolan ocksa

Infor valet av gymnasieutbildning var det primira att vilja ett hogskolefor-
beredande program, berittar Liam. Dérefter har han utgitt fran eget intresse
men ocks4 tagit fasta pa andras rad.

Alla sa ju att “natur dr bredast, du kan vilja vad du vill [efterdt]”. (...)
Jag visste ju direkt att ’nej, samhall vill jag inte ha”. (...) Och sen sa har
jag dnda foredragit naturimnen dn resterande, tror jag. (...) Efter att jag
har gitt hir naturvetenskapliga amnen i tre 4r sa tinker jag att det ar
nigot jag kan syssla med senare i hogskolan ocksi. Si jag tdnker
fortsitta i de sparen.

Liams val av gymnasieprogram framstir som en kalibrering utifrin strategi
och intresse, med 6kad framtida valfrihet som betydelsefull motivator.
Intresset f6r naturvetenskapliga dmnen bekriftas under gymnasieperioden —
ett intresse som blir vigledande dven infér val att séka till civilingenjors-
programmet.

Monotona saker vill jag inte halla pa med

Liams nuvarande arbetslivserfarenhet dar han extraknicker med administra-
tiva sysslor har ocksa gett honom en insikt om vilken typ av arbetssituation
han inte vill ha i framtiden.

Dir sorterar jag papper nistan hela dagen och jag tinker att sidana hir
monotona saker vill jag inte hélla pa med. (...) Nu sd jobbar jag ju bara
for att tjana pengar (...). Jag skulle inte klara att géra samma saker hela
tiden, typ att ja, sortera papper hela dagen eller som mamma kanske,
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montera saker hela dagen. Jag vill ha mer variation och det var vil
dirfor jag var lite mer intresserad av civilingenjor.

Hir framtrider hégre utbildning inte enbart som lockande utifran hans
intressen, utan som en mojlighet till att slippa ett monotont arbetsliv.
Mammans arbetsuppgifter utgér hir ett exempel pd vad han inte kan tinka
sig arbeta med. Utbildning framstar hirmed som ett medel for att na andra
arbetsvillkor 1 framtiden.

Elfter ett dr pa civilingenjorsprogrammet

Under forsta intervjun berittade Liam hur trygg han var i sin lingvariga
vinskapskrets och att han inte sokte nya bekantskaper. Vid detta tillfille
bérjar han med att beritta om upplevelsen av att pdborja hégskolestudier
och hur utmanande det varit att beh6va lira kinna nya minniskor. Liam
berittar att han var nervés och att han “aldrig varit sd utmattad (...) for att
man pratar si mycket de fyra forsta veckorna”, vilket han upplevde som
»jittejobbigt”. Overgingen till hogre studier framtrider som mer krivande
socialt dn akademiskt.

De finns dér for en

En barndomsvin fir sirskilt stor betydelse i denna socialt utmanande
situation. Hon bérjade studera pd samma hogskola samtidigt som Liam.
Utover att barndomsvinnen hjilpt Liam att hantera de frsta veckorna rent
socialt tillskriver han sin kompisgrupp stor betydelse i att ge honom
motivation till att studera.

Vi supportar varandra. Och det dr en del som motiverar mig att
fortsitta, for hade jag inte dem- Jag vet inte vad jag skulle kidnna nistan.
Det skulle bara vara plugg, plugg, plugg. Och det skulle inte vara nigon
relief néstan i skolan om man bara sitter dir och pluggar hela dagen och
inte pratar med nigon eller har nigot annat utver plugget. (...) For det
skulle vara en annan sak ifall jag bara hingde med folk som sjilva ar
plugghistar, som bara sitter och pluggar. (...) [M]an vill ju prata om
andra saker som inte dr skolan ocksa. (...) De finns dir f6r en. De
behéver inte sitta med mig. De behover inte vara ddr. Det dr mest bara
att de finns dar.
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Motivationen bestér i att vinnerna utgdr en motvikt till studierna. Vinnerna
ger moraliskt stdéd och bidrar till en meningsfull tillvaro utanfér studierna,
vilket balanserar studiebérdan. Liam beridttar att han planerar att resa
tillsammans med sina barndomsvinner till Korea till sommaren och Japan
sommaren dirpd, som ett sitt att ’inte tinka pd skolan” och att ha nigot att
se fram emot att ’njuta av efter plugget” s att han ska kunna “kidmpa pa lite
till”. Liam berittar hur hans barndomsvin sagt att Vi sitter hdr nu och
pluggar. Bara pluggar i typ 5 ar. (...) Och sa jobbar vi sedan. Men vi lever ju
ingenting.”. De inplanerade resorna blir ett sitt att viga upp mot den inrutade
tillvaron som vinnen satt ord pa, och ta vara pa att ”’[de] lever i [sin] ungdom
nu egentligen i tjugoarsaldern”, berittar Liam. I hans berittelse framstdr det
som betydelsefullt att hans vinner inte dr “plugghdstar”, vilket han hir
antyder att han sjilv dr, och uttalar tydligare lingre fram i intervjun.

Jag bara satt dér och pluggade allting néstan

Om 6vergingen till hégskola var socialt utmanande, var den desto littare
akademiskt, dtminstone till en bérjan. ”Forsta terminen sd var det dndd en
del repetition, sa det var okej”, berittar Liam. Nér midngden information &kar
blir det emellertid mer utmanande, och han behéver omvirdera sin studietek-
nik frin gymnasiet.

Jag fattade inte hur man skulle prioritera saker, sa jag bara satt dir och
pluggade allting ndstan. Det gick ju bra, men jag behovde lira mig att
prioritera.

Under den forsta terminen pd hoégskolan berdttar Liam om en nddvindig
omstillning fran att vilja plugga in allting till att lira sig forstd vad som ér
principer” och vad som idr ”detaljer” och prioritera studierna déirefter. ”Man
gick ju pa alla lektioner férut”, berittar han, men att han nu lért sig férstd
vilka lektioner han kan skippa. Liam berittar han behévt finna en ny studie-
teknik pa egen hand eftersom det inte finns ndgon han kan vinda sig till f6r
att fa hjilp — vare sig gillande studiestrategier eller de kurser han ldser.

Jag googlar, sitter dir jag vet inte hur linge, tills jag fattar det dmnet
eller det konceptet. Och si hor jag folk, andra klasskamrater siga “ja,
men min mamma och pappa gick pa [universitetet]”. (...) Jag bara
7wow”. Och sd kan de sdga typ hur det dr [dir], vilka kurser de hade,
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vad som dr svart och si. (...) Jag bara “0j, jag har aldrig hort det”. Jag
bara ”Det var helt nytt f6r mig”, ”oj, vad ar det hir f6r nagot?”

Hir framtridder hur Liam reflekterat 6ver studenters skilda forutsittningar att
klara hégre studier. De skilda forutsittningar giller inte bara tillgangen till
studiestdd 1 hemmet utan moijlighet till forberedelse genom férforstaelse for
vad studierna kommer att innebdra. Liam berittar att foérildrarna gett honom
studiestod 1 ldgstadiet men att det direfter blivit f6r avancerat. Liams f6rald-
rar har dock erbjudit honom att anstilla lixhjilp nir de sjilva inte kunnat
vara behjilpliga.

Men jag bara “’nej, nej, jag vill inte att ni ska slésa pengar pa sidant dir

och potentiellt slésa bort pengar och resurser, och sa forbittrar jag mig

inte ndgonting”. Jag vet inte. Men det kidnns bara som att jag blivit van
att sitta dir och kimpa sjilv. (...)

I detta korta citat framtrider fyra saker av relevans for att forstd Liams
utbildningsprojekt. Fér det fOrsta signalerar fordldrarna hog prioritet av
studierna genom att erbjuda sig att betala for att Liam ska fa det stéd han
behover. For det andra blir Liams uppvixtvillkor synliggjorda, med en med-
vetenhet om foérildrarnas ekonomiska situation med “inte sd hég inkomst”
och hur han inte vill vara en ekonomisk borda f6r dem. For det tredje ger
han uttryck f6r den press pa att lyckas som han upplever, och att inte vilja
svika forildrarna. For det fjirde presenterar han sig som en person som ér
van att studera sjilvstindigt.

Min motivation ér ndstan bara att komma ut ur Sverige

Liam berittar att han under detta forsta ar pd universitetet har formulerat ett
delmil, nimligen att plugga utomlands. Drémmen om utlandsstudier moti-
verar honom att stilla hégre krav pa sig sjalv.

De som kommer in ir ju bara de som har hégst betyg [pé skolan]. Sa
jag miste, utver att kimpa for godkint, jag méste fd 6verbetyg ocksa.
(...) Forsta aret har det gatt vildigt bra. Jag ska inte férneka det. Men
det var mycket arbete jag lade allts. Jag kdnner typ att min motivation
ir nistan bara att komma ut ur Sverige det aret da, for jag vill till typ
Singapore, Japan, Korea. Nédgonstans dir vill jag plugga. Och de alla
har ganska héga poing. S (...) jag kimpar f6r det hir lilla mélet forst,
det hir delmalet, innan jag kommer bli klar med utbildningen. Det 4r
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det som fir mig att plugga extra. For jag har dnda varit en pluggis
generellt, s jag bara ”jaha okej, da fir jag vil plugga mer da”.

Milet med utlandsstudier ger Liam en 6kad motivation, skapar en hogre
press och tillfr ett nytt virde till studierna. Masterutbildning blir ett mal i
sig, inte enbart ett medel f6r att leva upp till férvintningar och att na férind-
rade livsvillkor f6r honom och familjen. Utéver det nya malet presenterar
han aterigen sig sjilv som van att studera — denna gang genom att benimna
sig som ”pluggis”. Denna berittelse ger dven extra tyngd at barndomsvin-
nernas betydelse som motvikt till hans intensiva tillvaro. Medan vinnerna
motiverar honom dagligdags att orka studera, ger mdlet att studera
utomlands en langsiktig motivation till att topprestera.

Trots att Liam behallit det extrajobb han hade under gymnasiet och dirtill
skaffat ytterligare ett extrajobb, talar han om virterminen som littare
eftersom han anpassat sig till hogskolan. ”Och () jag kidnner mig mer
bekvim?”, tilligger han, vilket ger ytterligare fOrstielse for hur anstringande
det nya sociala sammanhanget varit f6r honom.

Man vill ge tillbaka till forildrarna ocksdi

Aven om forildrarna erbjudit att betala for det studiestéd de sjilva inte
kunnat ge Liam, framtrider fordldrarnas stoéd — liksom systerns och vinner-
nas — som i forsta hand moraliskt.

[Mina forildrar] supportar ju vad jag 4n gor. Tror jagi alla fall ((skrattar
till)), jag vet inte. Jag vill ju kdnna att jag kan ge tillbaka till dem
nagonting i alla fall. F4 dem att kdnna att ”okej, det 4r en bra son vi har
uppvixt”. Kunna hjilpa dem bara, som mina féréldrar hjilper typ min
farmor och mormor nu da, s vill jag kunna ge till dem ocksa.

Ett framtridande motiv i Liams berittelse dr att stotta fordldrarna senare i
livet, liksom det bade dr en drivkraft i vardagen och ett lingsiktigt madl att
?o6ra dem stolta”. Att se hur foraldrarna hjilper mot-/farforildrar dr ocksa
ndgot som motiverar honom att géra detsamma f6r sina férdldrar senare 1
livet. Viljan att gbéra férdldrarna stolta och att ”ge tillbaka till dem” kan f6rstas
i relation till deras budskap om utbildning som vigen mot bittre livsvillkor.
I och med att férdldrarna uttryckt hur deras migrationsrelaterade uppoff-
ringar bottnade 1 en vilja att f6rse honom med bittre méjligheter i livet, fram-
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trider forildrarnas biografi som betydelsefull £6r hur Liams motiv kommer
till uttryck i termer av ett dtergildande.

Jag kanske kan fixa café efter utbildningen, vem vet?

Nir jag fragar Liam om det alltid varit en sjilvklarhet med hégre studier eller
om han funderat pi andra alternativ beskriver han hur varje ny utbildnings-
niva kints som ett naturligt nista steg, fran grundskola till gymnasieskola och
fran gymnasieskola till universitet. Samtidigt har han lekt med tanken pi att
driva ett café tillsammans med sin syster.

Jag gillar att laga mat, sa jag ville ju bli kock ndgon ging bara “’ska jag
bli kock? ska jag bli konditor?”, jag vet inte. Min syster skimtade sa hir
”ska vi 6ppna café?”. (...) Det liter vildigt kul. ((skrattar)) Men det dr
sd mycket commitment man mdste ldgga i det. (...) Det kidnns vildigt
riskabelt (...) bara att gd minus hela tiden. An att gi hégskola och sedan
fa ett jobb och sen bara ligga plus generellt. Sd café kanske 4r roligare
och sd, men det man méste géra INNAN, jag vet inte. Vissa kanske
gillar att gbra det, (...) och sa gillar de inte att plugga. Dirfor de tycker
att ”’plugga, det ir ett helvete, jag orkar inte”. Det 4r vil tvirtom for
mig, att jag fir plugga. Plugga kan jag. Och sen att ta det stora steget att
gora det dir dr fOr risky. (...) Jag kanske kan fixa café efter utbildningen,
vem vet? Nar jag skaffat pengar och sa.

I Liams 6verviganden av fér- och nackdelar med att driva ett café jaimfort
med att studera till civilingenjor framtriader tvd huvudsakliga argument till
fordel £6r en hégre utbildning. Det ena giller ekonomisk trygghet och férut-
sigbarhet, ndgot som blir av storre vikt i relation till hans vilja att ”ge tillbaka
till féraldrarna”. Det andra argumentet giller hur han presenterar sig sjilv
som en person som “kan plugga” men kinner desto storre osdkerhet inf6r
de uppgifter som behéver utféras for att kunna Sppna ett eget café.

Om Liam en dag kommer att Sppna ett café kanske jag aldrig far veta,
men ett drygt ar senare fir jag dtminstone veta mer om hans fortsatta studier
och far ny information om hans tidiga skolgang.

Tva universitetsar och tva utlandsresor avklarade

Jag madste kunna allting nu infor tentan
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Eftersom denna tredje intervju inte blev av under viren som planerat, har
tva somrar gatt och Liam har hunnit resa med sina vinner till bidde Sydkorea
och Japan. Hans drém om att genomféra utlandsstudier 4r fortsatt starka och
nu har han kommit fram till att det 4r i Japan han vill studera. Drémmen om
utbytesstudier gor att han kdnner hdgre press pa sig sjilv att prestera och en
oro Gver att prestationerna inte skulle ricka.

Skulle jag inte till Japan, eller skulle jag bara plugga for att plugga, eller
jag bara vill fi den utbildningen [hit| typ si- Jag skulle 4ndéd plugga.
Men jag skulle inte vara lika () nervds for att fa en fyra. Nu ndr jag far
en fyra, jag bara “oj, jag fir en fyra” ((férstiller résten och gestikulerar
for att visa fortvivlan)). (...) man blir nervés, si hir ”jag maste kunna
allting nu infor tentan. Jag kan inte missa nigon grej”.

Liams uttryckta prestationspress och oro infor att inte behdrska allt leder mig
till att be honom reflektera 6ver hur han férhillit sig till studierna under
gymnasiet och grundskolan. Liam berittar ingdende om vilka sdtt han
studerat pa i olika dmnen, i olika dldrar, och kommer till slut tillbaka till sina
allra forsta skolar.

Jag var ju bra pa det for manima lirde mig

I Liams berittelse om hans allra tidigaste skolging framtrider mamman ha
haft en betydelsefull roll i att ge honom goda fSrutsittningar i form av savil
kunskaper som studievana.

Mamma var tidig, i férskoleklass, ettan, hela lagstadiet, med glosor. (...)
De kan svenska bittre nu, men forut sa var det mycket ”du borde lira
dig bra svenska”, si de hade mycket glosférh6ér. Mamma dikterade ord
och sd fick jag skriva sd hir, stava. Och sd kom jag ihdg, hon skrev
miénga multiplikationstabeller som jag fick gora. Plus, minus, ginger
och delat fick jag lira mig. Vi hade gamla matteb6cker [frain hemlandet]
kommer jag ihig som mamma frimst gick igenom med mig. Och jag
fick lira mig uppstillning kommer jag ihég, i typ lagstadiet. S4 hon har
inda tryckt i mig plugg-mind, vanan, ganska tidigt. Alltsé, det ger olika
effekt, sd vissa blir ju bara trétta pa det och vill inte plugga lingre, men
() jag vet inte vad som hinde med mig, jag bara ”ja, ja, jag bara gor det”.
Det var nidstan som en kvillsrutin. Vi liste lite. Mamma hade den hir
vanan ocksd att vi skulle ldsa en bok pé kvillen, s vi ldste och sen gjorde
vira matteuppgifter och lite glosor och si lade man sig, och sa var det
typ vardagen.
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Det Liam berittar hir ger en rikare bild av férdldrarnas forhallningssitt till
hans studier. Liam har berittat att de velat ge honom méjligheter som de
sjilva inte haft. Forst berdttade Liam om det i relation till deras uppoffring
relaterad till migration och dérefter i form av ett erbjudande om att bekosta
lixhjilp, och hir f6rdjupas bilden. Utdraget visar hur mamman aktivt engage-
rar sig 1 Liams skolging sedan férskoleklass genom specifik kunskapstrining
och genom att skapa goda rutiner i relation till studierna. P4 s vis blir bud-
skapet om utbildningens héga prioritet inte enbart ndgot som férmedlas i
ord utan nigot som mamman férmedlar 1 handling. Detta férstirker samti-
digt hans sjdlvpresentation som nigon som ir van att studera. Liam berittar
att intresset f&r matematik och naturvetenskap ”bérjat med (...) mammas
mattebok”. Studierna i hemmet ger dven vidare effekter f6r Liams motivat-
ion och sjilvbild som begavad.

I mellanstadiet si hade vi si hidr multitest, nir man fir massor av
gangertabeller s ska man fylla i det sd snabbt som méjligt, och jag var
ju bra pa det f6r mamma lirde mig. Hon gjorde typ samma sak f6r mig
i trean, i lagstadiet, sd det var ganska litt for mig, sd jag fick ju ndstan
alla ritt varje ging jag gjorde det. Sa alla bara ”Ah Liam, du ir s bra!”.
Sa jag ba 7aa”. S det 4r vil kanske dir bara ”Ar jag bra pa matte?”

Medan studierna i hemmet ger Liam gynnsamma férutsittningar i form av
ett kunskapsmissigt f6rsprang och en studievana, framtrider hur det dr i och
med bekriftelsen av kamraterna i skolan som han reflekterar 6ver sig sjilv
som nagon som “’bra pd matte”. Den presentation av sig sjilv som Liam ger
genom sin livsberittelse — van att studera och med hég prestationspress — ar
vigledande i flera val i hans utbildningsbana, och framstir ha sin borjan i
kamraternas bekriftelser pa att vara ”bra”.

Liam ger uttryck for att uppleva en press och en oro att inte lyckas fa ett
’bra jobb och hjilpa férildrarna”, en flickvdn och sd sméiningom en familj
samt att gora forildrarna stolta. Den upplevda pressen av att leva upp till
vissa normer anger Liam som ett tungt skal till att han, efter sina resor,
beslutit sig for att satsa pa utlandsstudier i Japan och inte i Korea. Han
upplevde Korea som fokuserat pd ”fashion och utseende” dir “alla méste se
bra ut” — en press han inte vill kinna. Att kdnna sig socialt trygg och bekvim
framtrider genom dessa tre intervjuer som betydelsefullt f6r Liam, vilket far
tydligast konsekvenser i valet mellan Japan och Korea.

Trots att detta d4r min sista intervju med Liam kommer jag bara nagra
manader senare fd en glad uppdatering.
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Ett kompletterande SMS

Jag dr mitt i julavslutningen pd gymnasieskolan dir jag jobbar nir det plingar till
i mobilen. Det dr ett SMS fran Liam.

Hej!

Ville bara meddela att jag kom in pd utbyte till Tokyo i tva terminer si
nu behéver jag inte plugga lika mycket. Kommer dock fortfarande gora
mitt bdsta pd tentorna men kommer inte bli ledsen om jag fir ligre

betyg 4n 5
Hoppas du har en god jul

I detta korta meddelande fran Liam ekar hans berittelse om hur delmalet
med utlandsstudierna motiverat honom att prestera samt hur detta mal gene-
rerat en studiepress — en press som han nu i viss man kan slippa. Samtidigt
paminns jag om hans sjilvpresentation som “pluggis”, nagon som har vanan
att studera, nir han skriver att han fortfarande kommer géra sitt bista.

Liams berittelser visar hur tidigt etablerade studierutiner, forildrarnas
uppmaningar till studieengagemang och en trygg hemmiljé ger goda férut-
sittningar for en vig mot hégre studier. Liam berittar 4ven om hur vinnerna
motiverar honom att orka studera genom att utgéra en motvikt till en studie-
intensiv tillvaro och att intresset f6r matematik och naturvetenskap utgdr en
drivkraft i hans utbildningsval. Han uppger att de langsiktiga motiven med
hégre studier dr att gbra sina forildrar stolta och kunna férindra familjens
ckonomiska villkor samtidigt som han motiveras av att na en varierad arbets-
tillvaro, vilket han bland annat jimf6r med sin mammas monotona arbets-
uppgifter. Dirtill tar ett delmél form mellan de fOrsta intervjuerna som stiller
hégre krav pd prestation: att bedriva utlandsstudier. Utbildning framtrider
saledes biade som ett medel 61 att na férbittrade livsvillkor som ett mal 1 sig.
Liam berittar dven om hinder och pifrestningar i form av brist pa f6rfor-
stielse om hogre studier, hog prestationspress och en oro for att studierna
mdste omsittas 1 ett framtida vuxenliv som uppfattas som lyckat.

Helen: ”det har alltid kints som en sjalvklarhet”

Helens berittelse handlar om sjilvklarheten att plugga vidare — en sjilvklar-
het som bottnar i hennes fSrstielse av sin situation som privilegierad, i flera
bemirkelser. Berittelsen handlar dven om vikten av uppmuntran frin famil]
och frin lirare som en forutsittning for framgang och sjilvtillit. Helens
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tinkta utbildningsbana — med direkt 6verging till hogre studier efter
gymnasiet — férdndras emellertid nagot f6r att hon mellan intervjuerna blir
religids.

Pa varen i tvaan

”Mina férildrar har alltid uppmuntrat mig till att ldsa pa universitet”, dr det
forsta Helen sdger i sin berittelse. Hon har vuxit upp med sin mamma men
har en god relation till pappan dven om de inte triffas ofta. Helen berittar
att hon har en stor familj med bédde hel- halv- och bonussyskon. Hennes
fortsatta berittande visar att det inte bara dr genom férildrarnas uppmuntran
utan dven genom att jimfora sina férutsittningar med mammans som hon
ser utbildning ”’som en jittestor chans” att ”ta vara pa”.

Och inte bara att ta vara pa den chansen, men att det verkar ju som
nagonting jittekul. Om man hittar nagonting man tycker om och sedan
att fordjupa sig i det och lira sig det och komma sé lingt som mojligt i
det. (...) Det dr nidstan som att fa det serverat pa ett silverfat, eller si
kdnns det med tanke pa hur mycket jag vet att sirskilt mamma fick
kdmpa med det. Si jag tror att det har dndrat min syn pa universitetet.
Det kan vil vara tréttsamt, sdrskilt efter 3 dr 1 gymnasiet, men att det
verkligen l6nar sig sen i framtiden att man har haft en utbildning i
négonting man tycker om.

I citatet framtrader tre aspekter av Helens syn pd hogre studier. For det frsta
visar hon ett starkt intresse for studier och for att na sin fulla potential. For
det andra talar hon om hégre utbildning som ett privilegium, sirskilt utifran
vetskapen om hennes och mammans skilda forutsittningar att utbilda sig.
For det tredje berittar Helen om en stark tilltro till virdet av utbildning. Hon
berittar ocksd att ”det kiinns sa méjligt” att ga vidare till hogre studier utifran
att hennes ildre kusiner ”som ir i samma position, om inte dnnu simre till
och med” har utbildat sig. Liksom i jimférelsen mellan mammans och
hennes egna forutsittningar, utgdr de dldre kusinerna en referenspunkt f6r
att hon har goda fSrutsittningar att lyckas med hogre studier. ”Det har alltid
kints som en sjilvklarhet att ldsa vidare”, sdger Helen.

At se och hora hennes historia, det far mig verkligen att se det jag har
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Nir Helen berittar om sin mamma handlar det inte enbart om skilda
forutsittningar f6r studier. Mamman framtrider ocksd som en férebild, som
med svenskan som tredjesprdak tagit en fortbildningskurs som undersko-
terska med f6rhojt studietempo samtidigt som hon jobbat, tagit hand om

barnen och betalt hyran. ”Alltsd inte ens genom det klagade hon”, berittar
Helen.

Mamma, hon pushar ju grinserna. Hon vill verkligen komma lingre.
Det dr inte som att jag forséker leva hennes vilja. Hon sa ”g6r vad ni
vill”. (...) Det finns si mycket jag kan géra dven utan en hogskole-
utbildning. Men att se och héra hennes historia, det fir mig verkligen
att se det jag har. Och det fir mig nistan att- Aven om det kinns lite
skrimmande att ldsa typ sjutton ar till efter gymnasiet sd kinns det inte
som en borda utan mer som ett privilegium, om man kan sdga sd. (...)

Virdet av utbildning som ett handlingsalternativ forstirks utifrin mammans
bakgrundshistoria. I relation till den blir hdgre utbildning en méjlighet att ta
vara pd — inte ett nédvindigt ont.

Helen berittar ocksa hur mamman ifrigasatts bland sina landsmin f6r att
som kvinna féreta sig att nd lingre 4n sin man. ”Det dr inte manga som &r
stolta eller ger dra at sin fru for att hon lyckas plugga lingt, utan nistan lite

2

mer ’det dr inte hennes plats i samhillet”, berittar Helen och tar som

exempel nir mamman bestimde sig fOr att skaffa kérkort.

De kunde verkligen skratta bort henne. “Ska DU géra det?”, sa en
annan kvinna till och med. Och pappa sa exakt samma sak nir hon sa
att hon skulle ldra sig kora bil. Liksom “ska DU ldra dig att kora bil?”.
Men hon gjorde det. Och det drev henne bara till att géra det, att vilja
gora det dnnu mer.

Att fi ta del av denna drvda berittelse har stor betydelse f6r Helen. Dels dr
den en berittelse om att inte vika sig f&r motstind, dels om att ens mojlig-
heter inte begrinsas av att vara kvinna — oavsett vad omgivningen anser —
och dels forstirker den portrittet av mamman som en forebild. Berittelsen
om Helens mamma som en hart arbetande kvinna upptar en stor del av
Helens livsberittelse.

Varfor skulle inte jag kunna gira det?
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Mammans malmedvetenhet aterspeglas i Helens sjilvpresentation nidr hon
berittar om sin instillning till idrotten som hon dgnat mycket tid at.

Jag var jitteinriktad i sport. Verkligen JATTE. Allts, det var inte si hir
“du ir bra for att vara en tjej”. Nej, jag ville vara bra for att vara en kille
ocksa, och jag tror [att] ddrifran sd fick jag den hir “ja, men om han
kan, varfér kan inte jag?” (...) Jag hade den hir “Varfér skulle inte jag
kunna gora det?” i just sport och allt sidant. Och jag kinde verkligen
hur MOJLIGT det var fér mig. Det enda som begrinsade mig var vil
kanske att jag inte trinade dnnu mer. (...) Varfor skulle [killarna] kunna
klara mer 4n mig? Det beror vil bara pd hur mycket man har trinat?
(...) Jag tror jag fick den mentaliteten darifrdan och sen tog med det till
skolan i allt, att inte bara till imnena jag kinde mig bekvim i men till
sddant som jag ocksd kinde att “Nej, men det hir dr inte f6r mig”. (...)
Det tror jag verkligen 6ppnade upp en massa dorrar.

Helen beskriver en instillning till idrotten som inneburit att alltid vilja
prestera sitt bdsta och att allt 4r mojligt att uppnd om man ligger tillrdckligt
mycket tid pd det. Hon tillskriver denna egenskap — som vuxit fram inom
idrotten — en avgorande betydelse f6r hennes studieframgangar. Hon berittar
ocksd hur hennes engagemang i lagsporten hon dgnat sig 4t “har hjilpt
[henne] att kdnna [sig] sjilvstindig” eftersom hon inte ville belasta sin
mamma med att beh6va f6lja med pa triningar och tivlingar.

V77 bar alltid haft bra ldrare som har gett jéttepositiv respons

Gillande skolan berittar hon bade att hon haft litt f6r sig och att det varit
viktigt med uppmuntran fran andra, inte minst hennes éldre syskon.

Mina dldre syskon hade inte jittelatt for skolan dd, men de var vildigt
uppmuntrande. For jag kunde lira mig vildigt litt, nir jag var yngre i
alla fall, just for att jag hade éldre syskon och da uppmuntrade de mig
vildigt mycket, bara “4h vad duktig du dr, fortsitt med det hir”.

Studieframgingarna och syskonens uppmuntran framtrider som vixelvis
forstirkande, dir hennes fallenhet f6r studier leder till uppmuntran vilken i
sin tur har gynnat hennes skolgang. Helen lyfter dven betydelsen av att fa
larares uppmuntran.

Vi har alltid haft bra ldrare (...) som har gett jittepositiv respons och
sagt “ah, vad bra du 4r pa det hir och det hir och det hdr. Och det hir
kan du férbittra”. Att man fir den responsen att “ah vad duktig du var
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pé det hir”, da vill man ju géra dnnu bittre och man vill ju fortsitta,
for det dr sa kul och det kdnns sa bra.

Helen beskriver skolan som rolig och visar hir hur lirare bidragit till den
upplevelsen. Samtidigt berittar hon att hennes egen instillning dr avgérande.
”Nir jag vil bestimmer mig for att se ndgonting som roligare och bittre 4n
vad det dr sd blir det vildigt mycket littare”, berittar hon. Helens berittelse
och sjilvpresentation ir emellertid mangfacetterad. Aven om den frimst
priglas av sjilvsikerhet, begdvning och motstindskraft, rymmer den ocksé
sjalvtvivel och behov av uppmuntran. Hon berittar att hon kimpade med
NO i hégstadiet och att hennes lirare hade en viktig, positiv roll.

Jag minns hur dilig jag kinde att jag var. (...) Det var verkligen jitte-
svart. Men sen si forsokte jag, och hon var SA BRA. Hon uppmuntrade
alla jittemycket och hon gjorde alltid saker 6verkurs, verkligen. En
tredjedel av det vi har lirt oss nu i kemi 1 i natur[programmet], det har
hon redan gatt igenom. Saker som vi inte alls skulle ga igenom, men dir
hon bara tar extra steget.

Helen beskriver lirarens uppmuntran som avgorande for att klara det dmne
hon upplevde som 7jittesvart”. Samtidigt framstir det “extra steget” frin
lararen, att gbra ”6verkurs” som ndgot positivt. Det forklaras frimst utifran
det forsprang Helen fatt pd gymnasiet tack vare att hogstadieliraren gett
henne férdjupade kunskaper, men dven av att liraren ”gjorde undervisningen
vildigt ldtt att f6rsta”.

Helen berittar att hon i hégstadiet boérjade fundera 6ver framtida studie-
och yrkesval for att kunna vilja ett passande gymnasieprogram. Hennes
storsta intresse i skolan var historia, men ett framtida yrkesliv som historiker
lockade inte. Hon berittar att hon alltid haft det 1 baktanken att arbeta som
ldkare, eller 4nda att ha en naturvetenskaplig [utbildning] i gymnasiet, f6r det
Oppnar ju upp massa dorrar”.

Och jag minns att [NO-ldraren] fragade oss innan gymnasievalet “vilka
ska vilja natur?”. (...) Och jag var sd hir “om det gar bra nu” och
tvekade vildigt mycket. Och sen hon bara “nej, upp med handen, det
ar klart du ska vilja naturvetenskap”. (...) Och jag bara “ja men varfor
ska jag ta natur? Jag ska aldrig bli kemist.” Det sa jag. Och hon bara
“nej, men vem vet, du kanske blir Nobelsvinnare, kemist”. Och alltsa,
bara att hon sidger det och tinker att, alltsa att JAG, att JAG skulle
kunna bli en kemist 6verhuvudtaget, det kindes si- “Men varfor skulle
inte jag kunna gora det?” Jag har alltid tinkt att “nej, men det kan inte
JAG, det KAN inte jag. (...) Det dr oméjligt f6r just mig.” Men att hon
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bara sa det och var sd uppmuntrande och bara gick efter hur mycket vi
drevs () det fick mig verkligen att tinka att “nej, men jag vill ta natur
nu. Det kinns sd bra. Det kinns sa mojligt ocksd.” Och nu kinns det
svirt, men ((skrattar)) det kdnns dndd som att det dr virt det, att jag
vagar pusha mina grinser.

De avslutande orden speglar berittelsen om Helens f6rebild: ”Mamma, hon
pushar ju grinserna. Hon vill verkligen komma lingre.” I citatet visas ocksa
vikten av uppmuntran f6r Helens motivation men framfér allt hur ldrarens
tro pa hennes férmaga fir stor betydelse for hennes forestillda mojligheter.

Jag hade vl lite mer tur ocksd

Helen berittar om flera skolerfarenheter — fran forskola till slutet av grund-
skolan — dir ldrares bemétande varit av stor betydelse. Helen gick pa en
annan skola 4n hennes ildre broder, och berattar hur deras erfarenheter skilt
sig at.

Jag var ganska stokig faktiskt nir jag gick i typ forskolan, men bara f6r
att jag ville vara som killarna. Jag ville verkligen byta typ stereotyper
((skrattar litt)). Jag hingde verkligen bara med killarna, och just de jag
var med var vildigt st6kiga. Och det var mina bréder ocksé, men (...)
jag hade dnda en lirare som kunde uppmuntra mig hela tiden nir vi var
yngre. “Du dr bra pa det hir. Fortsatt hir”. (...) De fick verkligen bara
skill och det fick dem att kdnna sig daligt. Och nir de var sa sma ocks4,
jag tinker att det sitter sig. Att man kdnner att “nej, men det gir inda
inte”, eller liksom det “ndr jag vil férsker 4r det inte virt nagonting sd
vad dr meningen med att f6rs6ka?”. Si ja, jag hade vil lite mer tur ocksa.

Helen beskriver det som tur” att hon fétt ett uppmuntrande bemétande pa
sin skola trots att hon var ”’stékig”’, medan bréderna “fick ingen uppmuntran
alls”. Berittelsen om att bli placerad i ett fack som ”’stékig” — med laga f61-
vintningar till f6ljd — 4r dock inte bara nigot som drabbat hennes bréder.
Hon har sjilv haft liknande upplevelse som bréderna, men i bérjan av hog-
stadiet.

Det kidndes som att de direkt lade mig i en grupp. Alltsd att de direkt
associerade mig med elever som vigrade lyssna. For att jag och mina
vinner, vi kunde vara pi ett visst sitt i sjuan ((skrattar)). D4 var vi
vildigt stokiga. Men att de liter DET fa dem att tro att jag inte forsoker
och att jag inte dr villig. Det, ah ((sdgs som en suck)). Det var en sidan
"dsch, det 4t ingen idé”. Man ville verkligen ge upp nir det kindes som
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att de bara ligger dig i en grupp i stillet for att se vad man kan. (...)
Visst, man testas ju, si man maste ju visa liksom vad man kan. Men att
de redan har férdomar och tankar om hur du kommer vara.

Berittelsen om att uppleva ett f6rdomsfullt bemétande i skolan och att kidnna
att ”det dr ingen idé” fungerar kontrasterande pa tva sitt. Dels stirker den
vikten av uppmuntran genom att visa de skilda effekterna av ett uppmunt-
rande och ett férdomsfullt bemétande. Dels belyser den de skilda férutsitt-
ningarna mellan henne sjilv och bréderna. Efter detta exempel tilligger hon
att broderna moétt sddana situationer “mycket mer dn mig av vad jag hort
dem beritta om hur de har berittat att de har bemétts av lidrare och elever
och kamrater” dir de upplevt att ”de inte vill ditt bista”. Den negativa upple-
velsen Helen hade i bérjan av hogstadiet utgdr snarare ett undantag som visar
att hon — till skillnad fran bréderna — haft goda férutsittningar att lyckas i
skolan. Samtidigt som Helen berittar att hon och kamraterna var stékiga och
att ldrare placerade henne i ett fack, sa lyfter hon nidmligen att de flesta lirare
var vildigt bra och att hon gick i en studieambitids klass. ”Alla var ambitiésa,
alla férsokte, och det dlskade jag. Och, ja, sa man vill ju ocksa f6rséka.” Helen
berittar om ytterligare en negativ upplevelse frin hogstadiet, om en lirare i
svenska som orsakat stor frustration hos henne genom att inte ge tydlighet i
hur hon ska kunna férbittra sig.

Liararen kunde sdga “Du, din svenska dr bra men du anvinder ord som
ar for svara for dig”. Och jag sa “anvinder jag dem pa fel sdtt?”” och det
var att jag inte anvinde ritt sprak. Och jag bara kinde “dsch, det har ér
virdelost, allts jag far ingen-". Jag kunde forsoka jittemycket i borjan
och sen sa gick det bara SA daligt. Jag blev aldrig underkiind, men det
var verkligen pa grinsen. (...) Jag frigade henne jittemycket “vad kan
jag géra?”. Om hon bara “ja, man kan gora det hir och det hir” men
det var inte si. Det var inget personligt alls, aven om hon var min
mentor. Och jag minns () AH, jag hatade svenska ((skrattar)). Jag hatade
imnet. (...) Jag minns jag fick D varje dr, alltsd i ALLT. (...) Och jag
slutade néstan férsoka lite i slutet. For att jag visste att det spelar ingen
roll. Sen sa fick jag bra pda EN kronika (...) och sen fortsatte jag och
sen nationella gick jittebra. Jag hade sadan tur. Alltsa jag gick fran D
till A. Jag kinde verkligen bara “WOW, det dr sidan skillnad” och det
var inte att jag hade bytt lirare, men kanske att man bara bestimmer
sig. Men sen hade jag bara EN sadan ldrare () som begrinsade mig.

Poingteringen i slutet — att hon bara hade ”EN sddan lirare” — gbrs dterigen
for att belysa de skilda férutsdttningarna hon och hennes bréder haft. 1
berittelsen om svensklirarens bristfilliga dterkoppling framtrider hur Helen
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saknar bade tydlighet f6r att f6rsta hur hon ska kunna utvecklas och en
personligare aterkoppling i stillet f6r allmdnna rekommendationer. Den hir
berittelsen star i stark kontrast till den kemildrare som férsett Helen med
extra uppgifter for att kunna bli bittre pa kemi. Dirtill framtrider en skillnad
ildrares fokus pa utvecklingspotential frin NO-ldraren och ett fokus pa vad
hon gor fel frin svenskldraren. I Helens berittelse far lirares sitt att méta
henne dirmed betydelse f6r hennes relation till dmnet, hennes motivation
och hennes forstielse av den egna férmagan. Svensklirarens bemdtande
framtrider som ndgot som successivt minskar hennes motivation att an-
stringa sig, medan stédet frin kemiléraren i stillet bidrar till att hon upplever
utveckling som méjlig. Att hon mot slutet lyckas héja sitt betyg férklarar hon
med ”tur” men ocksd att det kan bero pa en mélmedvetenhet — nigot som
hon tidigare berittat kommer fran idrotten.

Det fick en att vilja fortsitta

Forutom erfarenheterna av att bli placerad i ett fack och av svenskliraren
som inte hjilpte henne tillrickligt, priglas Helens livsberittelse av positiva
erfarenheter frin skoltiden. Sirskilt framtridande jimte NO-ldraren dr en
SO-larare och Helens starka intresse for historia.

Jag dlskade SO, och det var hela mitt LIV, alltsa jag dlskade SO. Jag
hade SA hoga forvintningar pa mig sjilv i SO (...). Det var verkligen
jattekul. (...) Alla mina l6senord var ju historiska event. Det tyckte jag
var jittekul ((skrattar)). (...) Jag dlskade hans lektioner, det var alltid
héjdpunkten, det var verkligen sa kul. (...) Jag minns det var ett
religionsprov, det var i attan kanske? Och sa minns jag att det hade gatt
jattebra och s kom han fram och sa det sjilv i stillet for att bara ge
pappret. Och sedan dabbade han och jag tyckte det var sd kul. (...) Det
kanske ldter konstigt, men han kom liksom personligt och sa det, och
“dh, vad bra det kdnns att-” inte att vara den enda som det gick s bra
for, men att han mirker det och att det uppmirksammas. Det fick en
att vilja fortsitta. Och dven ndr det gick daligt. Jag minns att det gick
ganska diligt pa ett historieprov i bérjan och jag bara kinde “men det
hir dr ju helt fel. Han har ju forstatt helt fel” ((skrattar)). Men dven da
s kindes det som att det var vildigt MOJLIGT att i bittre. Han var
vildigt tydlig och han ville att det skulle gi bittre.

I kontrast till svenskliararen som orsakat stor frustration hos Helen var SO-
liraren tydlig med hur Helen skulle kunna férbittras och gav henne upp-
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muntran och erkinnande f6r hennes prestationer. Dirtill framtrider det av
dessa tvd kontrasterande ldrarportritt vara av betydelse hur personlig relat-
ionen dr mellan ldrare och Helen som elev. Framfdr allt visar denna berittelse
hur lust och intresse hér samman med prestation och férvintningar.

Helen berittar att hon funderar mycket 6ver vad hon ska gora efter
gymnasiet. Hon siger att hon férsdker fa hoga betyg och viljer kurser som
ger extra meritpoing for att hon “alltid TANKT p4 likarlinjen, och den ir ju
ganska svira att komma in pa”.

I botjan av sommarlovet efter tvaan

Jag vet exakt vart jag ska i livet

Andra giangen jag triffar Helen har det hint en stor férdndring i hennes liv:
Hon har blivit religids.

Min tro har betytt jattemycket f6r mig och det har blivit en jittestor del
av mitt liv, tror jag. Sarskilt det senaste aret. (...) Vatje dag innan hade
jag jattemycket dngest och sen nu med skolan, sirskilt liksom nir det
blir stress och dngest. Eller det- sd var det ju innan. Men nu s har det
verkligen inte varit sé, sa det dr jatteskont att det har varit liksom helt
fritt senaste aret. Sa det dr jitteskont och jag kdnner att jag blivit lite
vuxen, inte for att jag fyllt 18 men for att (...) jag kdnner att jag har
funnit- att jag vet exakt vart jag ska i livet bara, si det kdnns jittebra.

Helens berittar att hennes tro haft positiv paverkan pa hennes skolging
genom att ge henne ett lugn, reducera stress och ta bort dngest. Under fGrsta
intervjun var angest och stress frinvarande teman sanir som pa ett tillfille
dir hon berittat att hon slutat med en idrott £6r att det blivit fOr stressigt att
bade idrotta och fokusera pa studierna. I denna andra intervju berittar Helen
att hon upplevt daglig angest, vilket var hennes frimsta anledning till att s6ka
sig till ett religidst samfund.

Det kinns som att jag hade provat allt f6r att bli av med dngest. Men
nu blev det liksom bara helt borta. (...) Jag hade dnda f6ljt mamma nir
jag var yngre och jag férstod att det liksom att det var verkligen en plats
dir- (...) Det finns ingen plats for dngest. (...) Jag var inte helt
overtygad dock. Lite skeptisk, men sen si T’ll give it a try” liksom. (...)
Jag blev helt 6vertygad (...) och bara jitteberérd av allt det eftersom
det tog bort dngest. Alltsa inget annat funkar f6r mig alls, men dir var
det verkligen sd hir svart pa vitt.
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Angesten och tron framtrider ha 6msesidig paverkan. Hon sokte sig till tron
for att fa bukt med sin dngest, och fick bevis for sin tro genom att dngesten
torsvann. Helen berittar att dngesten hort samman med en 7vildigt dalig
sjalvbild” men att ’det férindrades helt” 1 och med hennes nyvunna tro.

Religionen har ocksd foérindrat hennes framtidsplaner. Liksom i fOrsta
intervjun berdttar hon att hon vill lisa vidare till likare” men innan dess vill
hon dgna ett ar 4t religidsa studier pd halvfart. Helen berittar att hennes tanke
om att bli likare grundar sig i ett intresse f6r medicin, men 4n mer en vilja
“att vara en del av det arbetet” att ge minniskor en bra erfarenhet nir de
behéver vard. Hon berdttar ocksd att hon girna skulle vilja arbeta som
volontir efter att hon utbildat sig.

Helen har emellertid ett ar kvar av sin gymnasieutbildning. Hon berittar
att det gar bra i skolan dven om det ér svért. Det har periodvis varit mycket
studier och mycket stress, men lirarna dr bra och klasskamraterna roliga.

Strax: efter studenten

Jag ser [skriften] som miin livskompass

Tredje gangen jag triffar Helen har hon nyligen tagit studenten. Hon berittar
att sista dret var svdrare dn vintat men att det dnda gatt bra. Nista ldsar
planerar hon att dgna sig at religisa studier pd annan ort.

Det dr en viktig del av mitt liv — min tro och si. Det kidnns bra att ha
ett sadant ar dir man far verkligen férdjupa sig. (...) Och inte bata
kunskap, men det kinns bra att nirma sig gud pa det sittet ocksa, ett
ar, infor vad som kommer dirnist, (...) att ha med sig det i resten av
livet, lite som en foérberedelse. (...) For jag ser [skriften] som min
livskompass, lite sd. S4 att lira sig ocksd anvinda den pa det sittet.

De religiésa studierna framtrider hir som ndgot mer dn ett sitt att férdjupa
sin tro. Det blir en viktig del i hur hon orienterar sig infér framtiden. Sabbats-
aret framstir didrmed inte som en avvikelse frin framtidsplanerna utan som
en forberedelse. Efter de religidsa studierna har hon fér avsikt att sdka en
hégre utbildning och jag frigar om det fortfarande dr likarutbildningen hon
tanker sig.

Verkligen, men jag tror jag dr lite mer Sppen nu, dven om jag ér
intresserad utav det fortfarande, sd jag dr lite mer Sppen nu av andra
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saker. Jag dr Oppen, for det 4r inte i sten. Men jag har fortfarande den
dréommen kvar.

Helen berittar att hon inte alltid velat bli likare utan inspirerats av manga
yrken under sin uppvixt — frin frisér och underskéterska (som mamma) till
simldrare och polis. ”Allt som jag sag ville jag bli”’, berdttar hon. Nu, efter att
ha genomgitt en gymnasieutbildning och dirtill ”provat lite sommarjobb”,
kinner Helen att hon inte dr intresserad av ndgonting utanfér omradet
7vard”. Till detta nimner hon dven “rehabilitering eller jobba med folk som
har missbruk (...) eller typ hemlésa, nagonting sadant”. ”Det ér typ det jag
brinner f6r”, siger hon. Inom det intresset — att arbeta med behévande
minniskor — ser hon likaryrket som ett ”rimligt” alternativ eftersom ”det gar
thop med vad [hon] tycker om i skolan och vad [hon]| kdnner att [hon] 4r lite
bra pa”. P4 sd vis framtrider hennes framtidsorientering ha tre huvudsakliga
motiv: en vilja att bidra till samhillet och i synnerhet utsatta personer, ett
studiemdssigt intresse samt en vilja att utveckla en kompetens.

Det hade kanske sett annorlunda nt ifall jag hade det jéttesvart fran
borjan

Helen har tidigare berittat om betydelsen av att ha fatt mycket uppmuntran
fran sina lirare. I denna intervju funderar hon dven kring sambandet mellan
ldrares uppmuntran och hennes prestation.

Jag hade i princip bara lirare som var uppmuntrande. Sen kan det ocksa
varit for att jag fran forsta borjan sjilv tyckte det var litt och det gick
bra. Det hade kanske sett annorlunda ut ifall jag hade det jittesvart fran
bérjan. Jag hade kanske inte fitt samma uppmuntran.

I denna tredje intervju funderar Helen huruvida den uppmuntran hon fitt av
lirare under hennes skoltid berodde pé att hon bérjan haft litt £6r studierna.
I framf6r allt den forsta intervjun framgar det dock hur lirares uppmuntran
— ecller avsaknad av uppmuntran — haft betydelse f6r hennes studiemoti-
vation. Helen beskriver sig sjilv som en person som “har en bra relation till
studier”. ”Aven om jag nu kianner mig lite pluggtrétt sd vill jag girna
fortsitta.”
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Ett ar efter studenten

Som en av de tva yngsta deltagarna triffar jag Helen ett fjarde ar for att fa ta
del av hennes eftergymnasiala erfarenheter. Hon har vid detta tillfille ingen
erfarenhet av hégre studier utan har dgnat sig ar religiosa studier pa halvfart.
Eftersom studierna varit pa deltid har hon arbetat samtidigt.

Man kan inte gora jattemycket utan utbildning

Hon berittar att bdde jobbet och studierna varit en jittebra upplevelse. Jag
fragar henne vad hon har f6r plan nu nir hon flyttat hem igen.

Jag hade ju tinkt plugga till likare, och det vill jag fortfarande, men jag
har inte kommit in (...). Sa jag far, dh, jag vill verkligen inte plugga i
Komvux f6r dd kommer jag beh6va plugga upp jitteméanga dmnen. (...)
Jag har 20 och jag beh6ver héja till typ 22 i sadana fall. (...) S4 ja, det
kinns bittert. Jag ir lite bitter.

Jag pdminner henne om hon f&rra éret sagt att hon var Sppen for alternativ
och undrar om det inte lingre ar fallet. Helen bekriftar att hon varit ”ganska
Oppen” fram tills nyligen och berittar att hon stallt sig sjilv fragan ”Varfér
justlikare?”. Hon erbjuder flera olika tinkbara forklaringar som svar pé detta
“varfor?”. ”Jag kanske dr lite stressad med att bara borja med ndgonting (...)
for jag hatar att slosa tid”, sdger Helen, och berittar att dven om aret med
religiésa studier och deltidsarbete varit givande och ldrorikt sa dr hon otélig
att komma vidare. Dirtill har hennes erfarenheter av deltidsarbete och
sommartjobb gett henne tva insikter som motiverar henne. Det ena ér att hon
”vill ha ett utbildat jobb f6r att [hon] gillar inte (...) de praktiska jobben (...)
[hon] har provat”, f6r att ”det dr ganska repetitivt” och hon ”’kinde inte att
[hon] lirde [sig] mycket nytt”. Nir hon forestiller sig sin framtid som ldkare
ir ogillandet av de repetitiva sysslorna ocksa styrande. Helen vill bli kirurg,
”akutldkare eller ndgonting dir man tinjer pa grinsen”. Det andra dr att hon
efter erfarenheten av att sdka jobb insett att det inte finns manga jobb att f4
utan utbildning. Malet med hégre studier har dirmed vidgats — 1 och med
Helens erfarenheter av att savil arbeta som att sOka arbete — till att omfatta
Okade mojligheter pa arbetsmarknaden och fi en arbetsvardag som inte ér
repetitiv. Dirtill 4r kombinationen av det studiemissiga intresset och viljan
att arbeta inom vérden fortfarande aktuell.
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vad jag dn gor (...) sd vill jag férdjupa mig i det si mycket som méjligt
(...). For annars hade jag ju tyckt om kanske att s6ka till vardbitride
eller nigonting inom det omrddet. Men jag tror jag gillar alltsa
kunskapen. (...) Det jag tycker verkar intressant, det dr ocksd det hir
med biologi. Alltsi att man férdjupar sig i kirurgi alltsi nagonting
sadant. Jag hade nog inte velat jobba som allminlikare. (...)

Sa det dr kunskapen och just att striva efter att na expertiskun-
skap, sa det har inte att géra med status eller 16n eller sadant?

Nej, faktiskt inte. Jag har tinkt pa det ocksi fOr jag vet att den
drivkraften kommer inte ridcka f6r mig, om jag ska vara drlig. (...) Det
ricker inte f6r mig att ett jobb har bra 16n eller status. Alltsa, jag bryr
mig sd lite om det nu.

Helens vilja att férdjupa sina kunskaper och intresse for att arbeta inom
virden har fatt en ytterligare mening sedan hon fann sin tro. Hon tror att
Gud har ett syfte med [hennes] liv specifikt” och att ” gud fungerar pd det
sdttet vildigt tydligt” att han vigleder henne ”genom drémmar”, vad hon har
”pé [sitt] hjirta” och vad hon har for intressen. Men sedan tilligger hon att
vilket yrke hon kommer att dgna sig 4t, ’det ar inte [hennes| storsta syfte”.

Vilken vélsignelse det dr for mig att kunna uthilda mig gratis

Sedan férsta intervjun har Helen talat om utbildning som ett privilegium att
ta vara pa. Tidigare har hon jamfort sina férutsittningar med mammans — en
jimforelse hon utvecklar i denna sista interviju.

[Hon har| varit si hir “om jag kunde hade jag gjort det. Men spriket dr
alltsa, det dr for svart for mig och jag behdver jobba nu”. Fér hon var
ju ensam ocksi. Och dir forstod jag ocksd tidigt att det dr en
begrinsning att inte vara utbildad, men ocksa vilken vilsignelse det dr
f6r mig att kunna utbilda mig gratis. Ja. Bara att vara f6dd hir. Fér mig,
det dr en vilsignelse. Jag har ju syskon i [annat land] pd pappas sida och
de har inte ens hilften av de mojligheterna som jag har. Sa for mig, att
bara vara hir, jag vill ta vara pa det.

Genom att kontrastera sina villkor och férutsittningar med sdvil mamman
som syskonen i ett annat land framhaller Helen att hon ér privilegierad som
r f6dd i Sverige dir utbildning 4r gratis. Hon tilligger ddremot att valet att
utbilda sig dndd dr beroende av hennes vilja och intresse. ”Om jag inte hade
velat ga till ndgot hogutbildat yrke sa hade jag inte tvingat mig till det”, sdger
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Helen. Hon hade exempelvis inte valt en hdgre utbildning om hennes
”passion hade varit att bli frisér”.

Helens berittelse priglas av uppfattningen att hon dr lyckligt lottad.
Vigen mot hégre studier framstir som sjilvklar tack vare mycket upp-
muntran frin bdde hemmet och skolan samt hennes syn pé utbildning som
ett privilegium att ta vara pa. Dirtill framtrider intresse och fallenhet f6r
studier, tillsammans med en drém om ldkaryrket, som betydelsefulla driv-
krafter. Hennes sjilvpresentation visar stark malmedvetenhet och beslutsam-
het att nd sin fulla potential, dir mamman 4r en férebild som en stark och
kompetent kvinna som gjort motstind mot traditionella kénsroller. Samtidigt
rymmer den ett behov av att bli uppmuntrad och bekriftad f6r sina férmagor
for att hélla sjélvfortroendet och motivationen hég. Intervjuerna visar pa tre
starka motiv for att dgna sig 4t hogre studier. For det forsta tillskriver hon
utbildning ett egenvirde — det utgdr dirmed ett motiv i sig. For det andra
bidrar hégre utbildning till ett sjilviorverkligande. Fér det tredje kan utbild-
ningen leda till ett meningsfullt yrkesliv ddr hon kan hjilpa andra.

Jennifer: ”valmoijligheter — héga betyg”

Jennifers livsberittelse handlar om en sjilvklarhet i att plugga vidare som
byggts upp av savil specifika malsittningar som upplevda férvintningar och
skyldigheter. Den handlar ocksd om en utbildningsvig som blir méijlig
genom sociala relationer. Hennes orientering mot hégre studier dr starkt
kopplad till visionen om en ekonomiskt stabil framtid och en yrkestillvaro
relaterad till hennes hudvardsintresse. I livsberittelsen framtrider Jennifer
som en envis person med héga prestationskrav.

I siutet av tvaan

Jennifer inleder sin berittelse med att hon haft en normal uppvixti en typisk
medelklassfamilj med mamma, pappa och storebror. Att Jennifer benimner
sin uppvixt som medelklass visar sig frimst relatera till den “typiska”
kiarnfamiljskonstellationen — inte en ekonomisk position.

Jag vill tiina mycket pengar
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Lingre fram i intervjun berittar hon att pappan “har en egen liten affir” och
jobbar vildigt linga dagar. ”Han limnar hemmet klockan fem och kommer
hem klockan tio pd kvillen. Alltsa det dr vildigt tufft jobb”. Varken pappan
eller mamman (som arbetar pd ett fOretag) tjdnar sdrskilt bra trots att de
jobbar vildigt hart och linga dagar, berittar hon. Att observera férildrarnas
villkor under sin uppvixt framtrider som bidragande till hennes frimsta mal
med hogre studier.

Jag tror jag har vixt upp med det hir att jag vill tjaina mycket pengar.
Jag vill ha mycket pengar nir jag vixer upp sd att jag kan (...) fa mat
varje dag. Jag kan bo. Ett tak. Jag har liksom ett mal i livet och det 4r
att leva ett vildigt stabilt liv. Det 4r valdigt basic, men det dr dnda svart
att uppnd om man siger si. (...) Det har ju fatt mig att vilja f4 den hir
mojligheten att fa ett bra jobb som betalar mycket, men for att fa det
miste jag ha en utbildning. Jag tror det dr dir mycket av det kommer
ifrdn, men ocksa att jag vill resa.

Hogre utbildning framstir som medel for att uppnd malet om bra ekono-
miska forutsdttningar — ett mal som patalas méanga ganger under Jennifers
livsberittelse. Hon berittar att fordldrarna uppmuntrat henne och brodern
att utbilda sig, med hinvisning till att de sjilva saknar hégre utbildning.

Jag kommer ihag att de nimnde det nér vi var sma att ” det ér alltid bra
med en utbildning. Vi hade inte det, men om du har en utbildning si
har ni stérre méjligheter, méjligheter som jag och din pappa inte hade”.
S4 da hade jag ju det i bakhuvudet.

Genom f6rildrarnas hinvisning till hur utbildningsnivd och valmdijligheter
hér samman, férmedlas ett instrumentellt virde av hogre utbildning.

Nu ska jag se till sa att jag har bra valmijligheter

Valméjligheter framtrider som ett av Jennifers starkaste motiv — jimte
ckonomisk stabilitet — f6r att erhdlla en hégre utbildning. Hon berittar dven
hur erfarenheten fran ett extrajobb fatt henne att ytterligare virdera framtida
valmoijligheter.

Det var inte mitt favoritjobb att jobba dir liksom. Men jag tjanade
pengar och som en tondring si klart man vill ha pengar liksom. Men
det gav ocksi en liten insight, att jag vill kunna jobba dir jag GILLAR
att jobba for det ar jitteviktigt att tycka om det man jobbar med, och
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da sa, igen, valmdjligheter. Valmoiligheter - hoga betyg ((visar med
gester hur de hor ihop)).

Genom erfarenheten frin extrajobbet far valméjligheterna en tydligare defi-
nierad inneb6rd. Valméjligheten blir inte bara en férutsittning for att na en
yrkesposition med hog inkomst utan ocksa en trivsam arbetstillvaro. Hon
betonar dessutom hur betydelsen av framtida valmoéjligheter motiverar
henne att striva efter hga betyg. I samband med att hon berittar om vikten
av att ha goda valméjligheter 1 framtiden berittar hon ocksa om ett tredje
motiv — att géra forildrarna stolta.

Jag vill gbra dem stolta, men det dr ocksa mycket f6r mig sjilv, att jag
vill ha den méjligheten i framtiden att kunna gora det jag vill gbra. (...)
Min mamma och pappa, de kom till Sverige och hade inte si jittestort
val att liksom ”nej, jag vill inte jobba hir” eller ”nej, jag vill inte jobba
hir”. De fick ju ta det de kunde. Och jag tror, i och med att jag fick den
hir chansen dé av dem — mojligheten att jag kan viélja — da blev det ju
sd att ”nu ska jag se till s att jag har bra valméjligheter”.

Motivet med valmdjligheter kan forstds genom familjens migrationserfaren-
het. Forildrarnas begrinsade valméjligheter till £61jd av migration aterspeglas
i deras rad till Jennifer och brodern att studera vidare. Samtidigt forstar
Jennifer deras migration som grund till att hon har férutsittningar som de
saknade — forutsittningar hon bor ta vara pd. Hon berittar att forildrarna
inte bara uppmuntrar utan dven férvintar sig att hon ska studera vidare, och
att dessa férvintningar gir i linje med vad hon sjélv vill. Jennifer berittar om
hégre studier som négot sjilvklart, och dessutom att det ér sjilvklart att ga
vidare till hogre studier direkt efter gymnasiet. ”’Jag kan inte tinka mig att
jobba efter gymnasiet eller ta ett sabbatsar”, siger hon.

Jag kom till skolan, jag pratade inte riftigt med nagon

Nir Jennifer berittar om sin skolging och sin uppvixt dr vinskapsrelation-
erna centrala. Hon berittar att hon har en langvarig och stabil, trygg och nira
vinskapskrets som stricker sig tillbaka till férskolan. Jennifer beskriver sig
som blyg och berittar utférligt om hur skolvergingarna varit socialt utma-
nande och oroande utifrdn nir hon hamnat i nya sammanhang dir hon
behévt skaffa nya vinner. Sdrskilt beskriver hon lagstadiet som en svar tid pa
grund av att hon saknade de nira vinnerna frin férskolan.
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Att man dr orolig hela tiden, det gbr ju s att man kanske inte kan
fokusera pd andra saker jittemycket, typ om man hade nigon lixa. Sa
klart att man gjorde det, men det var kanske inte det roligaste att alltid
komma till skolan igen sen, for att man inte hade nigon att prata med.
(...) Allt kindes lite meningslost, for det blev att jag gjorde samma sak
hela tiden och det kdndes inte som att jag gjorde nigonting. Det kindes
som att jag knappt levde typ. Man kommer hem och “hur var det i
skolan?” ”’Ja, som vanligt”, och det var liksom ingenting som hinde.
Jag kom till skolan, jag pratade inte riktigt med nigon, kinde mig inte
bekvim dir.

I Jennifers berittelse om ldgstadiet har avsaknaden av goda kamratrelationer
stor paverkan pd hur hon mar och utgdr ett betydande hinder f6r hennes
studiemotivation.

Jag kommer ihag i ettan, jag dlskade att ldsa, jag gillade att ldsa bocker
hemma. Men sen, i och med att man ocksi ldser i skolan, det gav mig
typ sa hir ”ja” ((visar olust/avsmak)), jag maste ldsa i skolan ocksd”.
(...) Jag tappade det intresset ganska mycket. Sen nir vi slutade trean
liste jag knappt bocker lingre. (...) Det var bara lite trakigt att inte
kidnna att man hade nigon, bara en kompis liksom.

Jennifers negativa upplevelse av skolan innebdr inte bara ett hinder for
fortsatt motivation. Hon férlorar dven intresset for lisning. Nir hon borjade
fyran fann hon en vin, vilket blev en positiv vindpunkt f6r henne.

Jag mirkte att, de dagarna, att jag hade nigot att se fram emot, att
”imorgon sd kan jag triffa min kompis igen”. Och jag kinde nir jag
kom till skolan att jag hade nigon jag kunde komma tillbaka till. Att
liksom ”’Ja, jag kdnner mig lite obekvdm i den hir situationen. Jag kan
ga till min kompis i stillet s blir det lite roligare eller enklare”.

Vinskapsrelationen framtrider som en killa till glidje och motivation och
ger mening 4t skoltillvaron samtidigt som det innebdr en férutsittning for
trygghet i skolan. Den tryggheten gbr sé att hon kan fokusera pd annat sdsom
studier och intressen. Jennifer siger att ”nir jag vil kommer in 1 det hdr lite
mer comfortable place sa blir det ju sa att jag kiinner mig mer bekvim och
vagar gora lite mer saker”.

Jag dr bra i skolan, ja, men det dr bara sa vi dr
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Jennifer berittar att hon direfter — i hégstadiet — hade jattetur” och fann en
grupp vinner som hade bra inflytande. Vinnerna prioriterade studierna och
formedlade att ”’man ska ju kimpa f6r bra betyg”, vilket fick Jennifer att
virdesitta studierna och betygen hogre. Jennifer beskriver att forildrarna
tormedlat virdet av utbildning, men att det virdet fortydligades 1 umginget
med hogstadiekamraterna.

Vi var utanfor resten av klassen [i hégstadiet] och vi var kinda som de
smarta i klassen. Vi var den gruppen, de hir noérdarna, lite sd, och jag
tror att det hade vildigt stort inflytande pa att jag presterade som jag
gjorde, sd hogt. (...) I hogstadiet var jag jittebesatt av att fa Gver 310
meritpodng och var vildigt fokuserad pa det.

I citatet framstills kamratgruppen under hégstadiet som en kollektiv identitet
dir det skapas forvintningar pd prestation sdvil inom gruppen som utifrin.
Dirtill berittar Jennifer att hon kom att anamma en stereotyp bild av en asiat.

Jag vixte upp en massa asiater runt om mig liksom. Sen nir jag kom till
Skolan, jag bara “oj? Oj, jag ir lite Annorlunda 4n de andra minni-
skorna”. (...) Oj, jag tinkte inte pa att jag var asiat. Jag tinkte bara att
jag dr Jennifer, liksom. Det idr jag. Sd nir jag vixte upp sa mirkte jag
att- Ja jag ville inte vara asiat, for jag var the odd one out. (...) Men sd
klart, det 4r inte nidgot som man kan dndra sd hir, si ndr jag blev aldre
sd insag jag att ’Ja, jag dr asiat. Vad spelar det f6r roll liksom?” Jag tror
mycket med det har med att jag typ blev lite obsessed, inte obsessed,
men 4ndé s att ”’jo men jag dr asiat, det 4r bra, det dr coolt” och jag
tror ocksa att jag lirde mig att asiater har den hir stereotypen att de ar
bra i skolan. Da tror jag (...), unconsciously att jag blev lite sa att jag
inte borde f6lja det, men att jag borde utnyttja det pa ett sitt, sd hir att
”jo, men jag dr asiat, jag dr bra i skolan, ja, men det dr bara sa vi dr”.
(...) Och det ir inte bara si med skolan, det finns ju andra saker, typ
om asiater, asian culture. Typ “de dr, de dr sm4, de 4r blyga, de 4r” vad
ar det? ”De dr bleka” ((skrattar till)) Och da blev det lite si hir att jag
borde embody just det, den stereotypen ndstan. (...) Det ir ju ja, inte
forrdn i gymnasiet som jag markte att, att vara blek - ja, det dr sé jag 4r.
Att fi bra betyg — ja men saklart, vem vill fa daliga betygr ((skrattar))
typ sadana saker. Att vara blyg — ja, jag dr blyg. det dr liksom inte pa
grund att jag dr asiat som jag har de traitsen utan att jag har bara de for
att jag dr minniska.

Denna berittelse dr intressant i sig, men gar dven att lisa mot bakgrund av
den skolgdng som Jennifer berittat om — med social otrygghet och avsaknad
av vinner i borjan av grundskolan och direfter som del av en kamratgrupp
med hég studiemotivation och tydlig prestationsinriktning. Genom att ldsa
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dessa berittelser tillsammans framtrider hur vinskapsrelationer och social
trygghet paverkar sjilvbilden. Medan hon i bérjan av grundskolan saknade
social trygghet och inte ville vara ”annorlunda” som asiat, hade hon i slutet
av grundskolan en social trygghet som gav forutsittningar for att omvirdera
innebérden av att vara asiat. Den stereotypa bilden av en asiat var férenlig
med kamratgruppens kollektiva identitet som “’de smarta”. Hon sig sig som
”en sadan tjej som har bra betyg” och som ville ”prestera perfekt”.

De héga betygen blev inte bara viktiga som en del av hennes personlighet
utan for att “skapa mojligheter” £6r sig sjilv. Jennifer berdttar om ansdkan
till gymnasiet som “det forsta stora beslutet man tar”. Jennifer berittar att
hennes betyg gav henne méjlighet att komma in pa vilken skola hon vill —
vilket var ett gemensamt mal som vinnerna formulerat — och att det svéra
var att vilja vilken skola och vilket program. I vinskapsgruppen var de
Overens om att vilja utbildning utifran intresse, inte for att ga tillsammans.
Jennifer valde till slut Granskolan, som bade hennes storebror och kusiner
gatt pd, medan valet av program gjordes utifrin hennes osikerhet om vad
hon ville géra i framtiden.

Jag vet inte vad jag vill géra just nu sa jag kdnner att natur, det kommer
bli tufft, men det kinns som att det ger mig den hir breda mojligheten
i framtiden. Jag tror det var det som gjorde att jag valde natur. Sedan sa
mirkte jag ocksé att natur dr ganska svért nir jag borjade hir.

Jennifer berittar hur utbildningen var svarare och intensivare dn férvintat
och att hon 6vervigde att byta program. Hennes envishet tillsammans med
forildrarnas ord om att skapa sig bra méjligheter infér framtiden fick henne
dock att fortsitta kimpa. I Jennifers berittelse framtrider en upplevd skyl-
dighet eller vilja att dtergilda forildrarna for att de gett henne méjligheter att
vilja sin egen framtid, inte bara genom att de bosatt sig i Sverige utan ocksé
genom ett praktiskt st6d som ger henne bra forutsittningar £6r att kunna
studera.

[Mamma| kommer hem och lagar mat och stidar och dammsuger och
allt det ddr. Sjilv sitter jag och pluggar. Jag kinner mig lite skyldig Gver
det, definitivt. I och med att min mamma — och min pappa da — ger
mig sd mycket support med allt annat, typ med tvitten och allt sant ddr
— ”nej, du kan gi och plugga” — det har ju gjort att jag blir sa hir: ”nu
maste jag ju prestera”. Aven om de inte siger det si kinner jag att jag
borde gora det.
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Hir framtrider att férdldrarna — i synnerhet mamman — férser Jennifer med
praktiska forutsittningar f6r att lyckas med sina studier. Hon berittar ocksé
att mamman brukar be om ursikt f6r att hon inte kan hjilpa Jennifer med
studierna — i stillet utgér uppmuntran och avlastningen av praktiska sysslor
sdtt att underlitta f6r henne.

Jag har kompromissat med mig jily

Overgingen till gymnasiet innebar en férindring i Jennifers forhallningssitt
till studierna i flera avseenden. Hon upplever det naturvetenskapliga pro-
grammet som svart och blev dven péverkad av Covid-19 pandemin som
innebar mycket distansstudier under férsta aret.

Vi var hemma i tre ménader. (...) Dir tappade jag motivationen
EXTREMT. Da ville jag vara hemma och kolla pa serier hela dagen.
Och sen sa nir man kom tillbaka till tvdan bara ”Ja oj, just det, skola,
just det. Jag glomde det”. For jag har fortfarande ett mindset, speciellt
efter sommarlovet, att jag vill hellre ligga och kolla pa serier hela dagen
an att plugga. Och det gor att jag blir vildigt ofta ofokuserad sedan nir
jag vil ska plugga, som har gjort att mina betyg kanske gick ner lite
grann. Alltsa, nej, det gjorde de inte. De ir inte déliga, jag vill bara sdga
det, de dr inte sa diliga. Jag dr ganska n6jd med mina betyg i alla.

Under grundskolan paverkades Jennifers studiemotivation starkt av kamrat-
skap och social trygghet. Férlorad studiemotivationen i samband med sjilv-
studier pa distans under pandemin forstirker bilden av att ett socialt sam-
manhang utgdr en viktig férutsittning f6r Jennifers studieprestationer. Att
Jennifer efter atergdngen till undervisning pd plats inte aterfann samma stu-
diefokus forklarar hon delvis utifrin férindrade vanor men dven utifrdn ett
nytt socialt sammanhang. Det senare ges sivil en positiv som negativ inne-
bérd i berittelsen.

Jag vill inte séiga att mina kompisar inte dr betygsmedvetna. De kimpar
ocksd pa hirt, men de har dnda sa hir, du vet, ”ibland gér det inte bra”.
Lite sd. Och jag tror det dr ddrfér — just nu i gymnasiet — att jag inte har
samma motiv, inte motivation, men det har blivit s att jag inte kdnner
att jag dr si beroende av att ligga en miljon procent vatje ging. Vi har
ju gjort ett matteprov, och manga av mina kompisar skrev lite sd hir,
”jag tror jag ska satsa pa att bara klara E-fragorna”. (...) Det dr HELT
foreign f6r mig. Men jag tror inte att jag blivit som de pd det sittet, men
att jag har kompromissat med mig sjilv. (...) Jag mirkte verkligen en
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stor si stor skillnad, alltsi med kompisgingen i gymnasiet och i
hégstadiet.

Av citatet framgar att fordndringen av kompisgrupp i och med dvergingen
till gymnasiet framtrider ha forindrat hennes prestationskrav, vilket inne-
burit nigot ligre studieresultat samtidigt som hon kommit att ma bittre.
Prestationskraven varierar emellertid i styrka. Hon berittar att hon inte
lingre lagger 100 % pa att fa ett A som 1 hogstadiet eftersom gymnasiestudi-
erna dr for svara for att hon bade ska kunna ”satsa pé ett A” och édgna sig at
sina hobbys. Samtidigt blir hon besviken nir hon inte lyckas prestera pa topp.

Jag fick ju matteresultatet igar. Jag kollade pé det, jag fick B. Det ir
jattebra. Men jag kunde gjort bittre. Varfor gjorde jag inte bittre? Och
det 4r inte s att ndgon annan siger det. Jag SMS:ade min bror han bara
”’Ja, du gjorde ditt bésta, det dr bra”. Och mina féraldrar, ”ja men B!”
((appladerar)), det dr bra, det dr bral”, men dnda kidnner jag bara att jag
kunde gjort bittre. Jag kdnner att jag sjilv blev frustrerad. Och jag tror
da mina férvintningar pa mig sjilv att ”du kunde ha fatt A, varfor fick
du inte A?”, det ligger lite kvar ddr dven om jag kanske inte vill erkdnna
att den dr ddr. (...) Jag tror att jag dr vildigt chill sa hir "Nej nej. Nej,
det ir okej med betygen”. Sen ibland sa kommer den tillbaka.

Citatet visar att bade brodern och forildrarna tyckte resultatet var bra, men
att hon — trots ambitionen att inte vara si prestationsinriktad — kdnner en
press som leder till besvikelse. Gillande férildrarnas férvintningar berdttar
Jennifer att hon trott att de haft hogre férvintningar pd prestation dn de
senare visat sig ha.

Mina forildrar visste att bra betyg, det leder ju oftast till att man har en
stabil framtid och det ar saklart det de ville for sina barn, sa det ar
forstaeligt. Men jag trodde att de hade den hir férvintningen att jag ska
vara duktig i skolan (...), men sen s berittade de att ”Nej, vi dr stolta
att ni Andé gar kvar i skolan”, f6r de gjorde ju inte det. Alltsa, vi botjade
gymnasiet ocksd, jag och min bror. De var ju glada 6ver det. Och da
mirkte jag att de forvintningarna var ju lite i mitt huvud liksom, att det
var jag som hade skapat dem f6r mig sjélv. (...) De har ju dnda rimliga
férvintningar. Typ att ”jag hoppas det gar bra for dig i skolan och att
du fortsitter”, och sen har ju jag tror jag, i mitt huvud dé gjort sd hir
”Nej, nu ska jag fa A 1 allting”.

Forildrarnas férvintningar pa Jennifers studier visar sig vara av en helt annan
karaktir dn vad hon f6restillt sig. Férutom férestillningarna om férildrarnas
héga férvintningar framtrider genom berittelsen att hennes prestations-
drivna instillning till studier vuxit fram 1 samspel mellan olika faktorer: pre-
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stationsorienterade kamrater, uppfattningen om héga betyg som en del av
hennes personlighet, samt en tivlingsanda.

ag har fortfarande véildig tur att jag dr det ynore syskonet
S . < S ./ S \) S ;}

Hon berittar hir hur hon foérhaller sig till sin dldre kusin och bror som bida
ar hogpresterande.

Jag dr vildigt tavlingsinriktad. Och inte det roliga tivlingsinriktade, inte
pé sport, typ fotboll eller si dir, nej dér bryr jag mig inte. Betyg! Aj aj
aj aj, det, det kan vi tdvla om, vilket inte 4r sd smart. Sa ndr jag ser pa
deras betyg, det dr inte si att jag blir arg pa dem, jag bara ”Oh shit! Gud
vad bra betyg du har! Bra kimpat!” liksom. Men i mitt huvud sa blir det
s att jag automatiskt jAmfor mig lite. Allts jag jAimfor mig sjilv med de
betygen. Och d4 ser jag aaa, 4h nej, f6r mina meritpodng dr inte alls sd
dir hoéga och jag dr liksom inte ens klar med gymnasiet heller.

Jennifer berittar hur hennes bror inte bara dr ndgon att jimféra sig med och
fors6ka tivla mot, utan att hon ocksa presterar f6r hans skull, for att inte
gbra honom besviken. Genom en anekdot frin en klassrumssituation reflek-
terar hon kring de olika fOrutsittningar elever har och vilken betydelse
hennes bror haft fér henne.

Jag satt bredvid en kille och han hade en notebook [med universitets-
loggal. Jag bara ”oj (...) vad coolt!”. Han bara ”’ja, min mamma jobbar
dir”. Jag tinkte ”ah gud, tink att ha férildrar som verkligen kan saker,
du vet, kan hjilpa dig”. Jag vet inte, jag kan inte tinka mig mamma
komma in och bara ”jo, men derivatan av 25, det hdr...”, det dr helt
foreign f6r mig, och det fick mig ocksa inse att, ja- Det gjorde mig lite
stolt ocksa, att trots att jag inte fick ndgon skolhjilp hemifrin dnd4, att
jag klarade mig sa langt, att jag fick ganska bra betyg i grundskolan och
att jag kom in (...) pa en sadan skola. (...) Men ja, jag tror ocksa for att
jag har fortfarande vildig tur att jag 4r det yngre syskonet dé, for att
min bror har ju hjilpt mig SA himla mycket. (...) Sa klart kan han inte
hjilpa mig med allting. Sa klart inte, men han kan ju dnda siga typ att
”[kemildrarens| prov? Ja, [hans] prov ser ut sd hir” ((skrattar)) (...) Han
kommer inte ihag “’ja svaret pa den hir fragan var exakt det hir”. Det
kommer han saklart inte ihig, 4ven om vi har gemensamma ldrare i
vissa dmnen, men han hjilper ju dnda till, typ att ”ja, men tink pa det
hir” (...) Och det har ju dnda saklart hjilp, alltsa gjort s att jag har bra
betyg.
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I relation till denna anekdot gor Jennifer tre betydelsefulla reflektioner. For
det forsta illustrerar hon med exemplet om férklaring av derivatan vilka
skilda férutsittningar som foljer av att ha férdldrar med hoégre respektive
ligre utbildningsnivd. Foér det andra visar hon stolthet &ver att ha blivit
antagen till samma utbildning som kamraten med anteckningsboken — trots
deras skilda foérutsittningar. Fér det tredje visar berittelsen hur brodern
kunnat ge henne det studiestdd som férildrarna inte kunnat ge, ndgot som
nyanserar bilden av ett ’studieovant” hem. Utdver brodern berittar Jennifer
om en dldre kusin som gir pa universitet och som delar med sig av hur
universitetsstudier kan vara. Sdledes utgér dven kusinen en resurs i att
férbereda Jennifer pa Gvergangen hogre studier.

Betriffande val av universitetsutbildning berittar Jennifer att hon har ett
starkt hudvardsintresse som hon vill kombinera med hégre studier, men att
hon dnnu inte har funnit vilken utbildning eller typ av yrke som passar bist.

De kanske har nagon linje av det pa [de nirliggande hégskolornal? Nej,
det har de inte. Ja, det var synd. Finns det nigot annat som liknar d&?
Ja, det finns apotekare, verkar det som. (...) Jag har den valméjligheten
att vilja antingen bli apotekare eller civilingenjor, vilket dr bra. Men det
ar sd hir, det 4r i mitt huvud. ”apotekare? De tjinar inte jittebra dir”.
Eller ”orkar jag sta bakom en kassa i 20 ar av mitt liv?”” Jag har ju den
bilden att det du pluggar till, det kommer du bli. Jag vet att det inte ar
sd, men i min hjirna sd dr det typ sé det ir, att om du ldser till apotekare
da ska du bli apotekare.

I detta citat framtrider tre resonemang som hon férhiller sig till infér valet
av hogre utbildning. Det forsta dr uppskattningen av de valmdéjligheter hon
har. Det andra 4r hur det tidigare nimnda motivet med framtida ekonomisk
stabilitet framtridder vara mer dn “’basic”. Den tinkta framtida 16nen framstir
som en viktig parameter att ta hinsyn till. Det tredje framstdr som en oro —
snarare 4n en &vertygelse — Gver att bli fast i en yrkesroll utifrdn val av utbild-
ning,.

Jennifers andra ldsir dr snart slut, och ett drygt ar senare kommer hon att
beritta om hur hon balanserat prestationskraven och funderat vidare dver
framtiden.

Strax innan higskoleutbildningens start

Ett ldsdr och tva sommarlov har gatt sedan foérsta intervjun med Jennifer.
Hon berittar att studierna fick ldgre prioritet under virterminen i trean pa
grund av konflikter i vinskapskretsen, vilket blir till ytterligare ett kapitel i
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hennes berittelse om hur vinskapsrelationer kontinuerligt paverkat hennes
torhallande till studier. I f6rsta intervjun berittade Jennifer att hon i hégsta-
diet omgav sig med vinner med hoga studieambitioner och att hon kom att
koppla hoga betyg till sin personlighet. I denna interviju tilligger hon att bade
huméret och sjilvbilden pédverkades starkt av betygen till f6ljd av ett lagt
sjalvtortroende. Hon ger exempel pa hur hon reagerat nir hon fatt kuvertet
med betygen frin arskurs sju som blivit ldgre dn de var i arskurs sex.

Jag kommer ihag att jag brukade skriva namn pa mitt betygspapper (...).
S4 skrev jag en massa saker sa hir ”Du dr dum! Du ér sdmst! Vad ér det
hir for betyg?”, liksom till mig sjilv. Fér hur kunde jag fa sa lite podng?
(...) Jag har sikert det pappret kvar i mitt rum, men det dr ju kladdat av
massa elaka saker till mig sjilv. (...) Ja, det visar vil ocksé vad jag tyckte
om hur betyg ir kopplat till mig, antar jag. (...) Det var lite synd tycker
jag, att en trettonaring ska beh6va ga igenom sddant.

Genom denna berittelse nyanseras bilden av hur hon inte bara anammat en
identitet som smart utan att det varit kostsamt att leva upp till en sidan
identitet och att den krivt bekriftelse for att kunna uppritthillas. Mot den
bakgrunden framtrider évergingen till gymnasiet som gynnsamt f6r hennes
personliga utveckling dven om — eller tack vare — att studierna blev mer utma-
nande, det blev svirare att nd ett A, och hennes nya vinner inte hade lika
héga prestationskrav. Jennifer berittar att hennes sjilvfértroende blev bittre
under gymnasiet, att hon blev mer positiv och optimistisk och lade mindre
vikt vid betygen.

Alla krdvde nagon form av uthildning inom kemi

Nir jag fragar hur hon tinkte infér valet av utbildning berittar hon att hennes
intresse for hudvard varit styrande. I fOrsta intervjun berdttade Jennifer att
hon valde det naturvetenskapliga gymnasieprogrammet for att fi manga
valméiligheter och att hon inte visste vad hon skulle gbra efter gymnasiet. 1
denna intervju upprepar hon betydelsen av valméjligheter men tilldgger att
intresset for hudvird varit avgdérande infér gymnasievalet. Hon berittar
utférligt om hur hon spenderat mycket tid pa att se vilka méjliga yrken som
kan kopplas till hennes hudvirdsintresse och vilka alternativ av hogre
utbildning som kan leda till ett framtida yrkesliv ddr hon far dgna sig dt sitt
intresse. Hon har bland annat fragat sig fram och sett vad olika féretags
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anstallda har for titlar eller ansvarsomraden och valt bort alternativ som haft
ett fokus pa ekonomi, marknadsforing eller makeup och estetik.

Det var nagot gemensamt att alla krivde ndgon form av utbildning
inom kemi, si d4 dr det naturtinket, att om jag gar pa den hir linjen da
finns det fortfarande valmaojligheter sen som jag kan ta i framtiden. (...)
Sen sd sdg jag att chemical engineers oftast far bittre betalt och det
kidndes sa hir, ja, men jag ska 4nda liksom kotta pa nu pa universitetet
sd kan jag dnda testa (...). Och skulle det efter ett 4r kinnas ”Nej, men
det dr hemskt, usch, nej”, ja men da kor vi kemi fér jag kommer da ha
den hir kemibakgrunden som man behé6ver.

Forutom att citatet visar hur intresset for hudvard utgdr sivil en stark
drivkraft som ett starkt motiv for att bedriva hégre studier, upprepas tvd av
de starkare motiv som Jennifer nimnt i férsta intervjun: att ha valméjligheter
och att fa en hog inkomst. Valet att soka till en universitetsutbildning med
kemiinriktning har enbart med hennes hudvardsintresse att gora. Utan det
intresset hade hon aldrig valt kemilinjen, berittar hon.

Jag gillar inte kemi alls egentligen ((skrattar)). Men si fort det kopplas
till nagonting inom hudvird och sidana relaterade saker, di liksom
switchar huvudet bara ”’Jo, men det ir jittekul! Det hir kan jag hélla pa
med!”

Utifrdn Jennifers resonemang framgir att studierna frimst har ett instrumen-
tellt virde snarare dn ett egenvirde, och att hennes intresse ir starkare for
det framtida yrket dn fOr sjilva studierna.

Vad ska han bli? Busschauffor?

Liksom i férsta intervjun omnidmns brodern som en resurs. Han har
uppmuntrat henne att séka till det liroverk dér han studerar och har erbjudit
att hjilpa henne med studierna. Tack vare honom har hon ocksé fitt en
inblick i hur det skulle vara att studera dir. Jennifer berittar att hon 4r beredd
péd att det kommer att bli svirt men att hon bérjar med att testa ett ar.
”Ovetlever jag det dr det bara att fortsitta”, sdger hon. Om hon inte klarar
forsta dret tinker hon byta utbildning, men har dnda instillningen att hon
”mdste gd pa nagot universitet”. Jennifer berittar att ocksa slikten har en viss
paverkan pa hennes kinsla av hogre studier ér ett méste.
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Den ildsta kusinen, han tog studenten f&r nagra dr sedan och har nu
skaffat jobb. Men man hor ju alla, alltsd verkligen alla sliktingar pa
slakttriffar snacka om att ”nir ska han borja plugga? Vad ska han bli?
Busschauff6r?” Man hér det hela tiden, sa jag vet vad deras asikt ar.
Min mamma dr dock vildigt 6ppen med att ”om inte din linje passar
dig, da borde du fortfarande hoppa av, for att om det inte passar dig,
si varfor ska du fortsitta?” Men det finns lite underférstatt att du
fortfarande borde vilja ndgot annat.

Hir framtrider hur Jennifers slikt foérvantar sig att hennes generation ska
dgna sig 4t hogre studier — en férvintan som fortydligas genom att referera
till en av Jennifers kusiner som ett exempel pd en vig som bor undvikas.

I birjan av higskolans andra ar

Nir jag triffar Jennifer fér sista gangen har hon pédbérjat sitt andra dr pé
hégskolan. Trots att bade kusinen och brodern berittat om sina erfarenheter
av hogre studier berdttar hon att 6vergangen till hogre studier var utmanande.
Hon var ”of6rberedd pa takten” och nédvindigheten i att paborja studierna
i god tid. "Man betar av en vecka i taget, vilket jag inte var van vid i
gymnasiet”, berittar hon. Jag frigar Jennifer hur hon kinner infér valet av
utbildning.

Det beror pa att vilka kurser man ldser. Vissa kurser jag har ldst som ér
vildigt kemifokuserade, om man siger sa, da tycker jag att, jo men det
hir dr 4nd4 lite som det jag var intresserad av och det jag vill hilla pa
med i framtiden. Och sen vissa kurser dr verkligen si hir ”Nej, jag har
valt helt fel. Varfor liser jag det hir?” (...) Jag vet knappt vad jag tycker
lingre och jag har kommit till den punkten dat, ja, det kan vara bra att
bara bli klar med typ de fOrsta tre aren i alla fall. Ja, jag bara pluggar pa
tills jag far kandidat i alla fall.

Jennifer berittar att hennes mamma uppmuntrat henne att hoppa av
utbildningen och vilja nigot hon dr mer intresserad av, vilket forstirker
bilden av mamman som uppmuntrande, utan krav pd prestation, och stolt
6ver vad Jennifer dstadkommit. Anledning till att hon dnda fortsitter plugga
trots att det till stor del ar ointressant och svirt 4ar hennes envishet, betittar
hon.

Jag ar envis. Jag kan. Jag ar bittre.
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Jennifers sjilvpresentation betonar envishet som stark drivkraft f6r studie-
framgangar. Dirtill dterkommer motivet om en god framtida ekonomi i
samtliga intervjuer. Vid detta tillfdlle berdttar Jennifer att hon har en drém
om att "ndgon ging kunna betala en resa fOr [sina] férdldrar”. Direfter glider
berittelsen 6ver frin betydelsen av pengar till en annan drivkraft som hon
inte tidigare nimnt.

[Pengar] dr en stor motivation fér mig. Och att bevisa andra. Stubborn
du vet, jag r envis. Jag kan. Jag dr bittre. (...) For vissa jag kidnner, man
har en lite intressant relation till dem. Det var dem jag pratade om f6rra
aret [vinskapsgruppen dir det uppstod en konflikt]. For vissa av de
pluggar inte och det ér typ att ”Kolla pa mig!” Lite himnd och sant.

Hir framtrider revansch som ytterligare en drivkraft. Viljan till revansch
framtrider inte bara i relation till hennes tidigare kamrater. Jennifer berittar
om sina reflektioner efter att bland annat ha sett Barbiefilmen och hur den
traditionella kvinnorollen problematiseras och utmanas i filmen. Tillsam-
mans med andra erfarenheter och reflektioner har detta vickt ytterligare en
slags revanschlystnad.

Vi fick lisa om det hir i ndgon kurs ocksé, hur din gender, race, allt
sadant dér dven paverkar din position pa ditt jobb, pa ditt engineering
jobb. (...) Det kinns sa hemskt pa ett sitt, men ocksd pa ett annat sitt
att jag vill kunna komma in pd den hir marknaden och liksom, inte sitta
stopp men liksom bevisa att, nej, men s hir ska det inte vara. (...) Man
vill liksom gora det bittre pa ett sitt, sa [det get] lite motivation pa ett
satt.

Medan revanschmotivet i relation till de tidigare gymnasiekamraterna ir av
mer personlig karaktir, framtrider revanschmotivet i relation till sin plats
som kvinna inom ingenjérsyrket som politiskt. Det handlar om att bidra till
en positiv samhillsférindring genom att som kvinna ta plats pa ett
mansdominerat yrkesomride. Till en bétjan berittar Jennifer att det hdr ér
nya tankar som vickts hos henne, men sedan bérjar hon minnas hur hon i
grundskolan upplevde situationer med sexistiska kommentarer som gjorde
henne upprérd, och hur hon flera ganger dtervint till frigan om kvinnors
rittigheter och jimstilldhet som tema nir de hallit tal i skolan. Jennifer
reflekterar dock 6ver att ’nu nar man ar dldre sd 4r det en sak ocksi, att det
de snackar om blir mer verkligt pd ett sdtt”.
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I denna intervju berittar Jennifer dven att hon fitt en tydligare bild av sitt
dromyrke. Genom den sociala mediaplattformen TikTok féljer hon personer
med yrkestiteln cosmetic scientists, vilka hon imponeras av.

For jag dr mest sa hir, jag vill ha den kunskapen. Det dr coolt att kunna
mycket, tycker jag, sd det skulle vara vildigt coolt att kunna utnyttja sin
kunskap.

Genom férebilderna pa sociala medier framtrider ett starkare formulerat
kunskapsbegir. Utover de tidigare motiven att fi dgna sig 4t sitt intresse i
yrkeslivet och att kunna fi en bra inkomst tillkommer motivet att nd en
position som kunnig inom omrédet, vilket kan fOrstds som ett fOrstirkt
intresse men dven som en friga om status. Via dessa forebilder inhdmtar
Jennifer mer information om méjliga utbildningsvigar och finner att deras
pabyggnadsutbildningar inte finns i Sverige. Didremot far hon bekriftat att
hennes grund inom kemi dr det som beh6vs f6r att kunna lisa en profilerad
master utomlands — ndgot som hon Gverviger att gora.

Genom Jennifers livsberittelse framtrider en relation till studier som i
huvudsak instrumentell — ett medel f6r att nd valmoiligheter, en 6nskvird
karridr, god ekonomi och erkinnande. Samtidigt utgdr hennes specifika
intresse en styrande kraft. Till en boérjan dr den vagt formulerad, vilket
forstirker motivet att ha manga valmoijligheter. Mellan intervjuerna tar
visionen form om ett framtida yrke, vilket samtidigt ger hogre studier ett
tydligare egenvirde. I berittelsen framgir hur sociala relationer varit avgo-
rande f6r hennes studiemotivation och -framging genom alla utbildningens
stadier — pd gott och ont. Hennes férvintningar pa sin studieprestation
formas av familjens migrationsbakgrund, kamratgruppernas normer och ste-
reotypa férestillningar om etnicitet. Revanschmotiven som framtrider i sista
intervjun tillfor ytterligare en aspekt av hur sociala relationer paverkat hennes
studiegang men visar dven hur motiv och drivkrafter f6randras 6ver tid.

Sammanfattning av den sjilvklara och forvintade
vagen

For Laila, Liam, Helen och Jennifer framtrider hogre utbildning som en
sjdlvklar och férvintad vig att gi. Orienteringen mot hégre studier formas
tidigt genom férildrarnas uppmaningar, stéd och férvintningar samt genom
olika slags forebilder. Uppmaningen att studera vidare ges tyngd genom fo1-
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dldrarnas migrationsbakgrund och berittelser om moijligheter som férild-
rarna sjilva saknat. Dirmed framstir hogre utbildning biade som en
individuell framtidsvig och som ett sitt att ta vara pa chansen att utbilda sig
som forildrarna gett dem. Gemensamt dr dven att deltagarna genom skol-
gingen blivit bekriftade f6r sina studieprestationer och upplevt hogt stillda
torvintningar, vilket bidragit till en tilltro till den egna férmdgan, en sjilvupp-
fattning som studiebegdvad och motivation att leva upp till férvintningarna.
Samtidigt formas vigen pd olika sitt for dessa deltagare. Laila och Liam
berittar om en rakare vig mot hogre studier medan Helen tar ett sabbatsar
for att férdjupa sig i sin religion och Jennifer successivt utforskar hur hennes
utbildningsvig ska utformas. Jennifers utforskande utgir frin ett starkt
intresse, och vigen att forena intresset med hégre studier tar en allt tydligare
form mellan varje intervju. I nésta avsnitt berittar fyra andra deltagare om
hur intresse och framtida mal varit styrande pa vigen mot hégre studier.
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Vigen via intresse och framtidsmal

I detta avsnitt beriattar Lova, Tim, David och Yusuf om hur intresse och
framtida mal 4r drivande lings vigen mot hogre studier. Lova, David och
Yusuf berittar om tidigt formulerade drémyrken som ger riktning 4t utbild-
ningsbanan medan Tims inriktning formas under gymnasiet genom ett
vixande politiskt engagemang. Lova, Tim och Yusuf berittar ocksid om ett
varaktigt, allmint studieintresse som ger utbildning ett egenvirde. Dessa
berittelser visar hur vigen mot hogre studier kan drivas av bade specifika
framtidsmal och en bredare lust till kunskap, studier och engagemang.

Lova: jag har alltid velat bli veterinar”

Lovas berittelse handlar om ett starkt intresse f6r djur och en malinriktad
utbildningsbana mot veterindrprogrammet samt om en starkt stottande
mamma och om att vilja bevisa fOr sin nedvirderande pappa att hon ér bra.

Pd véren i trean

Lova beskriver sig som en person som “alltid velat vara duktig i skolan”, att
hon ”haft ganska ldtt for [sig]” och “aldrig behévt kimpa sirskilt hért”.
Samtidigt berittar hon att hon lagt mycket press pa sig sjilv att prestera hogt.

Jag hade som mal att sluta nian med A i alla imnen f6r man fick ett
stipendium da fér att man hade bist betyg av alla nior, och jag ville ha
den hir sjilva, ja, titeln typ. Och den fick jag dé sen. Jag hade B i musik,
men annars hade jag A.

Lova berittar att pressen att prestera i skolan kom fran henne sjilv och att
hennes mamma — som hon bor med — aldrig férmedlat nigra krav pd
prestation. Hon berittar att hon har en bra relation till sin mamma som hon
bor med. ”Vi dr bra kompisar. Kanske mer 4n en mamma-dotterrelation”,
berittar hon.

Jag ville bevisa for min pappa att jag inte bebivde honom

Diremot berittar hon att hennes relation till pappan ér desto simre, vilket
delvis ligger till grund f6r hennes vilja att prestera pa topp.
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Jag ville bevisa f6r min pappa att jag inte beh6évde honom och for att
han skulle vara stolt 6ver mig ((skrattar till)). Och () for att jag ville ha
det hir stipendiet och visa upp fér honom. Det har ju egentligen varit
den storsta drivande kraften for skolpressen just da. (...) Min pappa
hat varit ganska nedvirderande och sagt att "du kommer inte bli
négonting” och sadana saker, och dé har jag férsokt att motbevisa det.
(...) Ofta har han sagt att () "du dr virdelds", "du kommer inte bli
nagonting", "du 4t precis som din mamma och hennes jivla slikt", och
sd har han tidigare berittat hur mycket han hatar dem. (...). Sen 4r han,
enligt mig da, rasist och sexist och narc- ja, allt sidant ((skrattar till)).
For han tycker att liksom kvinnor ska vara i koket.

Hir framtrider revansch som ett av Lovas starkaste motiv i relation till
pappans nedvirderande bemdtande, kvinnosyn och uttalat laga forvint-
ningar pa henne. Hon berittar ocksa att pappan behandlat henne och den
yngre brodern vildigt olika. Hon uppfattar att han satt brodern pa en
piedestal och intresserat sig f6r hans idrottande men inte f6r hennes ridning.
Lovas relation till sin mamma star i stark kontrast till relationen till pappan.
Nir hon berittar om mamman framgir ocksa hur viktigt histintresset dr for
Lova.

Hon har alltid funnits dir f6r mig. Varit en jiattebra mamma, alltid stéllt
upp och skyddat mig frin pappa och sidana saker. Vi har vildigt bra
relation och pratar om allt. Hon har inte varit med mig jittemycket i
stallet, f6r hon har inte hunnit, (...) men hon har dnda alltid brytt sig
och vi har dkt pa Go6teborg Horse Show och sidana saker och pa
tivlingar och det mirks att hon har gjort sitt bista utifrin den
situationen hon har varit i.

Intresset t6r ridning och f6r djur — i synnerhet histar — dr starkt framtridande
i Lovas berittelse. Parallellt med olika livshindelser 16per berittelsen om
Lovas histintresse. ”Jag fick min f6rsta ponny nir jag var nio, tio”, berittar
hon. Efter det kopplar hon samman ménga skeenden under uppvixten med
vad som hint i relation till histar och ridning. Till exempel berittar Lova att
”ndr mina foraldrar skilde sig sa fick vi ocksa avliva min storhist”.

Sa langt bak i tiden jag kan minnas sa har jag alltid velat bli veterindr

Lova sdger att ”’det finns inget som [hon]| édlskar si mycket som att vara med
histar” och att hon ridit sedan ung alder — ett intresse som hér samman med
hennes yrkesdrém.
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Sa langt bak i tiden jag kan minnas sa har jag alltid velat bli veterinir.
(...) Nir jag blev allergisk sa tvekade jag och tinkte att jag skulle bli
likare i stillet, f6r jag har alltid tyckt om att hjilpa andra minniskor.
(...) Jag mar jittebra av att vara runt djur. Ja, jag tycker om dem helt
enkelt. S da har jag vigt lite fram och tillbaka och jag har vil kint
ganska tydligt att veterinir har varit det jag verkligen vill bli. Och jag
tror att tack vare den hir bestimdheten att jag alltid vetat vad jag vill
gOra, sa har jag orkat ta i lite extra i skolan och satsat pa att fa hoga
betyg. (...) Det dr ganska hoga intagningspoing.

Medan revanschmotivet att motbevisa sin pappa framtrider som koncentre-
rat under specifik period som kulminerat i drskurs nio, framstar veterinir-
drémmen som mer varaktigt. I beskrivningen av hur hon orienterar sig mot
framtida yrkesliv framtrider intresse, lust och vélbefinnande som styrande.
Pa grund av hennes drém och héga antagningspoing till veterindrprogram-
met berittar hon att hon fortfarande har hég press pa sig sjilv att prestera.

Jag tinkte i nian liksom "nu har jag kimpat sa hart si dd maste jag ju
komma in" eller liksom "jag kan ju inte sluta nu". Och i ettan, ja men
det bérjade ju ganska lugnt och sé fick jag ganska bra betyg, men jag
orkade ocksa plugga utan stérre problem. Sen nir jag kom upp till tvdan
sd tinkte jag "ja men jag far vil orka nu da. Det har ju dnd4 gitt sa bra
i ettan", liksom. Och sen nu i trean "ja men nu maste jag verkligen
orka", for att nu dr jag sd néra.

Utéver malet att bli antagen till veterindrprogrammet blir tidigare hoga
prestationer en drivkraft i sig — att fortsitta prestera pd samma hdga niva. 1
Lovas ambition att prestera pa topp har framfér allt hennes mamma utgjort
ett starkt stod.

Min mamma har ju alltid trott pa mig och alltid sagt att "det hir klarar
du" och sidana saker. (...) Sen har jag mammas jobbarkompis som
[delar] mitt histintresse. Henne kdnner jag ganska bra () och hon ir lite
som en extramoster for mig. Hon har ocksd alltid sagt "ah vad du ir
duktig" och "jag it si imponerad av dig", "du dr si bra", alltid varit
sddan. Och min mormor har ocksi alltid varit vildigt snall och positiv
och uppmuntrat och s4, liksom "det hér I6ser du". () Men jag har ju inte
kint att de har lagt fram det pa ett sitt som att de ska pressa mig heller,
utan verkligen bara som att "vill du inte bli veterinir sd 4r det helt okej,
men om du vill det sa kan du det".

Stodet frin mamman, ”extramostern” och mormodern framtrider i form av
bekriftelse av, och tilltro till Lovas férmdgor samt uppmuntran utan press.
Lova berittar att mamman blev permitterad fran sitt tidigare arbete pa grund
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av pandemin — ett arbete som innebar att hon var borta mycket hemifran.
Lova beskriver en stor littnad nidr mamman i stillet borjat studera pa folk-
hégskola och de bdda varit hemma pd grund av distansstudierna under
pandemin.

Nir Lova berittar om vinskapsrelationer dr de mest linkade till ridningen
och framtrider inte ha stor péverkan pa Lovas studier. Diremot ir

2

pojkvinnen nigon som utgdr en “trygghet” och som delar hennes héga

studieambitioner.

Han ir ocksa vildigt studiemotiverad och pluggar hart f6r hoga betyg.
Och han ir jittesnall. Vi har vildigt roligt ihop. Och vi kan bade plugga
ihop och ta det lugnt och hitta pa roliga saker ihop.

Lova och pojkvinnen gir i samma klass och har dirmed starkt st6d av
varandra i studierna, da de ldser flera kurser gemensamt.

Jag har alltid velat linina 50-skyltarna

Utéver drémmen om att bli veterindr och viljan att motbevisa sin pappa
framtrider ytterligare ett motiv for att ta sig an hgre studier. Lova inledde
sin berittelse med: ”jag féddes i [stan] och sen flyttade vi hit till [byn] ndr jag
var tre”. Hir berittar Lova hur hon tinkte inf6r val av gymnasieutbildning:

Jag tankte att jag ville inte g i [byn]. Det visste jag tidigt. Jag har alltid
velat limna 50-skyltarna. ((skrattar till litt)) Det dr inte sd stort hir. (...)
och jag ville triffa nya manniskor, for att alla som 4r i min élder vet jag
juvilka de 4r. (...) Manga ldrare — nir jag gick i nian och sa att jag skulle
vilja [stan] — sa att "det kommer du aldrig orka, det blir f6r jobbigt. Det
ir sa ling pendlingstid. Varfor gar du inte bara hir i [byn]? Det ar si
mycket bittre." (...) Jag har vil tinkt att det har gitt. Jag vill liksom se
virlden och prova pé nya saker.

Lingtan att ldimna byn framtrider som en av drivkrafterna bakom hennes
studieframgang. Studierna utgdr sdledes dven ett medel for att Lova ska
kunna vidga sina vyer och fa tilltrdde till nya sociala ssmmanhang,.

I birjan av andra nniversitetsaret

Lova bor tillsammans med pojkvinnen i Uppsala dir hon studerar till
veterindr. Hon berittar att det varit svért att flytta ifrin mamma som hon har
en nira relation med. Mamman fortsitter vara en viktig person och ett
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stindigt bollplank. ”Jag har alltid frigat henne om rdd, men hon har aldrig
hjilpt mig ((skrattar)). Utan det har alltid varit ’ja, men du fir komma pd det
sjalv’.” Lova beskriver dterigen pojkvinnen som en trygghet som i och med
flytten till Uppsala varit oumbitlig, bide pd grund av saknaden efter mamma
och f6r att de fortsatta covid19-restriktionerna till en borjan gjort det svart
att skaffa vinner pd universitetet. Lova beskriver studierna som jobbigare dn
vintat. ”Jag trodde att det jobbiga skulle vara att komma in pa programmet,

men nistan varje helg behéver man plugga hela dagarna”, berittar hon.

Det dr inte bara djuren utan det dr faktiskt minniskorna ocksa

Trots att studierna dr utmanande sdger hon att val av utbildning kinns ritt,
en upplevelse som befists ytterligare av hennes erfarenheter av att ha jobbat
pé ett djursjukhus pa sommaren mellan férsta och andra aret pa universitetet.

Jag blev vildigt sugen pd, i sommar i alla fall, att jobba inom kirurgi.
Operera mycket och sa. Innan har jag varit vildigt intresserad av histar,
men jag jobbade pa en smédjursklinik i sommar och kinner vil att jag
kanske inte vill jobba pd en smidjursklinik (...) utan hellre liksom
vildigt girna operera. Typ lite saker som kinns svart. Lite
problemlésning och sé tinker jag. En hiftig sak hade varit att operera
hist tycker jag, men (...) jag pratade med en veterinir som sa att han
opererade ungefir en ging i veckan, och det kinns lite for lite tycker
jag. (...) Men nu (...) har jag vil kint att jag kan tinka mig att jobba pa
smadjurs[avdelning] for att det sker mycket operationer och mycket
spannande saker.

Genom arbetslivserfarenheten har Lova fatt insikter som ér vigledande infér
val av kommande profilering, dir ett skifte framtridder frin ett intresse for
histen framfér andra djur, till en inritning baserad pd vilka typer av
arbetsuppgifter hon intresserar sig for. Tidigare har hon ”inte riktigt vetat
VAD [hon] vill géra”. Den erfarenhetsbaserade forstdelsen for yrkesprak-
tiker — dér hon bland annat fitt assistera under operation —framstdr som
betydelsefulla f6r hennes moéjlighet att utforma sin utbildning mot ett
tydligare mal, liksom kontakten med praktiserande veterindrer som forse
henne med information. Dirtill framtrider kognitiva utmaningar som
motiverande f6r Lova — att gbra ndgot “som kinns svirt” och dgna sig it
’problemlésning”. Att Lova gillar problemlésning beskriver hon som ett
personlighetsdrag. Hon berittar ocksa — liksom i férsta intervjun — att hon
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drivs av att vilja hjilpa minniskor, och att hon skulle tycka sirskilt mycket
om att 16sa problem i métet med andra minniskor.

Och da ir vil det en grej som jag ser fram emot ganska mycket med
mitt jobb dnda. Det dr inte bara djuren utan det dr faktiskt manniskorna
ocksd, och det har jag vil inte riktigt forstatt hur mycket det dr férrin
ocksd nu i sommar och férrin man har borjat hora lirarna prata om att
”ni far ingen utbildning i hur man hanterar djurdgare, men det dr minst
lika viktigt som att kunna hantera djuren, om inte viktigare och om inte
svérare”.

Hir framtrider ytterligare en betydelse av erfarenheten frin sommatjobbet
genom att den gett Lova stérre forstaelse for att jobbet som veterindr innebir
att jobba lika mycket med minniskor som med djur. Fér Lova framstir detta
som 4n mer motiverande eftersom hon dven ér intresserad av att hjilpa
minniskor.

Det kdindes som att hon trodde pa mig

Jag ber Lova beritta mer om sin tidigare skolgang, ifall det funnits lirare eller
dmnen som varit speciella, eller hindelser som limnat avtryck. Hon berittar
da att matte varit ett speciellt imne. A ena sidan beskriver Lova matematiken
som ett iamne hon ”behévt kimpa lite mer med”, 4 andra sidan berdttar hon
att hon inte pluggade infér matteproven i grundskolan och det gick bra dnda.
Hon ndmner tva matteldrare som varit speciella, pa delvis olika sitt.

Nir jag gick i nian si hade jag en (...) matteldrare. (...) Och hon var
vildigt bra tyckte jag. Hon var vildigt snill och ville alltid hjéilpa och
det kidndes som att hon trodde pi mig. (...) Min matteldrare [i
gymnasiet|, hon var superbra, verkligen jitteduktig. Eller, jittesnill.
Hon var inte den bdsta pa att forklara, ((skrattar)) det var faktiskt- Hon
var inte jitteduktig for oss. Men jag och mina kompisar, vi stressade
alltid upp infér prov. ”Nu kommer det prov! Har vi lirt oss allting?”
och sa dir. Och hon sa alltid att ”det 4r ingen fara, det hir kommer ni
16sa. Ta nu kvillen innan-" Det har sitter fortfarande kvar liksom, att
”Ta nu kvillen innan prov. Du kan dndé inte plugga da, si gér nagot
roligt eller slappna av. Det spelar ingen roll om du trycker in ndgot da”.
S4 det har vil andé (betytt) en hel del.

De tvd mattelidrare som Lova nimner har framfor allt visat en tilltro till
hennes f6rmdga, vilket framtrider som betydelsefullt f6r Lovas motivation —
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dven i foregdende intervju. Dirtill beskriver hon bédda lirarna som ”snilla”
och vilvilliga — vilket kan forstds som att bemdtandet frin lirare varit av
betydelse for henne. Liraren pa gymnasiet framtrider frimst som betydelse-
full utifrdn att hon férmedlat en tilltro till Lovas f6rmaga och gett henne rad
som sdnkt stressen infor prov.

Paradoxalt nog dr den stottande matteldraren i hogstadiet samma ldrare
som sagt till Lova att ”det dr ingen idé att [hon| botjar pendla till [stan] *f6r
du kommer aldrig orka det™, vilket Lova beskriver som “’jobbig sak att hra”.
Samtidigt vickte detta en vilja att bevisa att liraren hade fel.

Om jag tinker tillbaka sa skulle jag TRO att jag tinkte att “visst, till viss
del att hon har sikert ritt, men jag ska fan bevisa for henne att det ér
inte sa. Jag kommer klara det.”

Hir framtrider en liknande reaktion som mot pappans uttalanden om att
hon ir virdelés — att hon motiveras av revansch.

Nr jag tog studenten sd var min pappa jittestolt

Den reaktion hon hade hoppats fi frin pappan nir hon fick stipendiet for
bista resultat av alla avgingselever i grundskolan, uteblev. Hans reaktion
visade att ”det var inget mirkvirdigt. "Kul, grattis’ typ”, var den respons hon
fick d4. Diremot har hon fatt det efterlingtade erkdnnandet fran sin pappa,
nimligen nir hon tog studenten.

Nir jag tog studenten si var min pappa jittestolt. Jag verkligen kinde
att han var stolt. Han grit och tyckte att det var jitteduktigt att jag hade
tagit mig hela vdgen hit. Och vi har en ganska bra relation nu. Si det ar
vildigt roligt. Han ringer ibland och vi har triffats lite grann och nir vi
skulle flytta in hir nu sa var han med och hjilpte till. Han har vuxit
((skrattar till latt)). Han har mognat. Han 4r mycket mer lugn. Han blir
inte arg lika litt. () Han ger mig berém () ganska mycket. (...)

Lova berittar att hon och mamman diskuterat vad som kan ha orsakat
pappans forindrade attityd. De har tinkt att det kanske berott pa ”att han
har insett att han férlorar [Lova] pé det, av att vara sidan” eller att Lova inte
lingre dr lika hérd, vilket kanske gjort att han “ser att det 4r en mening i att
forsoka”. Oavsett vad som orsakat férindringen i pappans beteende, framgar
att Lovas tidigare mal — att motbevisa honom nir han sagt att hon var virde-
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16s och att géra honom stolt — dr nagot hon uppfyllt. Nir hon fitt pappans
erkinnande, och dessutom motbevisat sin mattelirare frin grundskolan —
genom att visa att hon visst klarade att pendla till stan — kvarstir inga re-
vanschmotiv i hennes berittelse om sin utbildningsbana. Kvar finns hennes
lingvariga motiv — drémmen att bli veterindr — som sedan férra intervijun
blivit en tydligare vision genom erfarenheter fran studier och arbetsliv.

Efter tvd ar pa veterinarprogrammet.

Tredje gingen vi ses har Lova kommit hem till mamma f6r sommaren, efter
att ha avslutat lisdret i Uppsala. Hon berittar att studierna gir bra dven om
de ir krivande. Hennes alternativ inf6r framtiden har blivit mer detaljrika 4n
vid senaste samtalet allt eftersom hon fatt 6kad insikt om utbildningen och
framtida karridrvigar. Hon har nu som mal att ga en vidareutbildning utom-
lands f6r att bli diplomerad histkirurg,.

Lova berittar och att hon hittat en studickamrat pd veterindrprogrammet
som hon pluggar bra och effektivt med. ”Det kinns som att jag lir mig mer
nu dn vad jag lirde mig innan”, siger Lova apropa deras sitt att organisera
studierna tillsammans. Lova berittar att hon efter en tids s6kande utan att
hitta ndgon hon “klickade” med helt, funnit ett kompisging som hon trivs
med och som gor det tryggare f6r henne att komma tillbaka efter sommar-
uppehillet. Hon berittar dven om sin sambo som ”mer och mer blir en
trygghet”. Lova har genom alla tre intervjuer berittat om pojkvinnen som
en trygghet pa flera olika sitt, vilket kan fOrstds utgéra en god férutsittning
tor henne att kunna prestera i studierna. Lova berittar dven att hon och
sambon har en linehund hos sig som paverkar hennes tillvaro positivt.

Det gor ju att jag kdnner mig mindre stressad. Det ger mig lite
perspektiv pd virlden, typ att “nu har jag en hund hir. Jag kan inte
plugga hela, hela tiden f6r att jag mdste gi ut och ga med den och finns
viktigare saker”. Och det finns en slags motivation kanske bakom det
ocksd att jag kdnner att ’jag vill verkligen fa de hir sma s6ta att mé bra
och inte ha ont eller kinna smarta eller sa”.

Lova beskriver ovan hur hennes intresse f6r och kirlek till djur inte bara
utgjort en motivation i studierna utan att kontakten med djur dven
underlittat f6r henne under utbildningen. I samband med detta beskriver
hon de tvd férsta dren pd gymnasiet som tyngre for att hon inte hade
regelbunden kontakt med djur under den tiden.
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V77 har ganska mycket pannben i slikten

Lova och hennes mamma idr fortfarande “bistisar” men hors inte lika ofta
som de gjort tidigare, berittar hon. Nir hon 1 denna intervju dterkommer till
betydelsen av mammans stdd som avgorande f6r hennes studieframgangar
berittar hon ocksd att mamman férmedlat en instillning som haft betydelse
pa Lovas forhallningssitt till studierna.

[Hon har| visat mig att () man ska inte n6ja sig. Man ska kimpa. Vi har
ganska mycket pannben i slikten ((skrattar till)). Men bade min mormor
och min mamma har trinat vildigt mycket och trinat langt (...) vilket
JAG tycker dr helt ointressant, utan jag mer fatt det pannbenet till
skolan. Och () Ja, jag tror att DET har férenklat vildigt mycket f6r mig

I berittelsen beskriver Lova kimparandan delvis som ett personlighetsdrag
som gir 1 arv, men framfor allt som ndgot inldrt som mamma visat henne.
Till berittelsen om hur Lovas studieframgingar gjorts méjliga — och inte
minst hur hon motiverats av revansch — tillkommer dirmed mammans
budskap om att ”man ska kimpa” och ”inte néja sig”.

Hair dr ni kvar i [byn] och jobbar pa bemanningsforetag

Ytterligare ett revanschmotiv framtrider nir Lova dterkommer till berittelser
om grundskoletiden, jakten pd héga betyg och lingtan att komma bort frin
byn. Nir hon i denna intervju berittar om lingtan att limna byn framgar det
att den lingtan hade mycket att géra med vinskapsrelationerna. Hon hade
inte vinner i sin dlder som hon stod sirskilt nidra. Detta framtrider som en
foljd av ett brak som uppstitt mellan vissa kamrater i och med 6vergingen
till hogstadiet, 1 vilket hon upplevt sig ha blivit oréttvist behandlad.

Det kan ibland vara skont att visa f6r dem att ’nu ir jag veterindrstu-
dent. Hir dr ni kvar i [byn] och jobbar pa bemanningsforetag, eller
industri”. () D4 kan jag kidnna "hal” liksom. (...) Det kan kdnnas skont
att jag 4nda lyckats.

Denna berittelse utgér ett tredje exempel pd hur Lova motiverats av
revansch, utbver att motbevisa pappan och matteldraren fran hogstadiet.
Aven om denna revansch inte framtritt som drivande genom hennes berit-
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telse kan den forstds som en del av ett av motiven med hogre studier — att
limna byn och hamna i andra sociala sammanhang.

Mot slutet av intervjun fragar jag LLova om hon har nigot tidigt minne av
hur intresset for studier har vickts.

Det har alltid varit dir och jag har alltid haft sa litt f6r mig. (...) Det
har alltid, alltid, alltid flutit pa f6r mig i skolan. (...) Det har varit en sa
himla klar bana fér mig att jag ska bli det hir. (...) Och jag har haft en
stottande mamma.

Lovas avslutande ord lyfter tre av de centrala drivkrafter som l16per genom
hennes berittelse: Ett kontinuerligt intresse for skolan, ett tidigt formulerat
mdl att bli veterinidr och ett oumbirligt, mingsidigt stéd frin mamman.
Dirtill visar Lovas berittelse hur studieframging i sig kan motivera till
fortsatt engagemang samt att omgivningens bekriftelse och kravldsa upp-
muntran motiverar till studieengagemang. Samtidigt triggar andras liga
forvintningar — 1 synnerhet pappans — en stark revanschlust hos Lova. Ur
Lovas berittelse kan flera gynnsamma omstindigheter frstis som forutsitt-
ningar f6r att Lova ska motiveras snarare dn nedslds av laga forvintningar.
Trygga relationer, bekriftelse frin betydelsefulla andra och ett budskap fran
mamma om att kimpa och inte néja sig framtrider som stirkande f6r Lovas
motstandskraft. I Lovas berittelse utgdr dessutom plats sévil ett motiv med
hennes utbildningsprojekt — att genom utbildning ta sig till nya geografiska
men frimst sociala platser.

David: ”fran ung alder har jag velat bli pilot”

Davids livsberittelse kretsar kring en tydlig ambition att bli pilot. Han
presenterar sig som en kompetent och mdlmedveten person som har manga
intressen och ataganden och en instillning om att lyckas i livet. Davids
bortgangne far fir en stor roll i berittelsen som en férebild och nagon som
David vill gora stolt trots att han inte lingre finns.

Pé viren i tvdan’®

David inleder liksom manga andra deltagare med berittelser han drvt frin
sina forildrar och som utgdr en viktig del av hans bakgrund. Han berittar
hur mamman invandrat till Sverige innan féraldrarna triffats.

' David har enbart medverkat vid ett tillfille. Férsék till uppfoljande interviju har inte

besvarats, men samtycket till anvindning av den genomférda intervjun kvarstar.



Davids pappa flyttade till Sverige f6rst efter David f6tts. 1 sin berittelse far
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Sen jag var liten liksonm sa har han alltid varit min bjalte liksom

pappan tidigt en central position som en férebild f6r David.

De egenskaper David lyfter fram hos sin pappa — viljan att lira sig nytt och
avancera i livet — framtridder som ndgot David sjilv orienterar sig mot nir
han talar om sina egna framtidsambitioner!”. I berittelsen om pilotdtémmen
knyts pappans resande till sjoss till Davids egna forestillningar om framtiden.
Forebildskapet 1 Davids berittelse dr dirmed inte knutet till formell utbild-
ning utan till de egenskaper och livsorienteringar han uppfattar hos sin
pappa. Davids fortsatta berittelse om pappan leder till en vindpunkt som

Jag hade min pappa som forebild for jag gillade att han reste mycket
och det ville jag ocksd gora, sa redan fran ung alder har jag velat bli
pilot. Och ja, man kan vil siga att redan dé var jag ganska risktagande
(...) [Pappa] () har varit allt méjligt, vildigt sjilvliard. Han borjade som
sjdman, som fiskare, sen si fortsatte han liksom och jobbade sig upp i
rang (...). Och som pappa var han alltid dér f6r att stétta. (...) Det dr
jag vildigt glad 6ver, att han har varit dir och stéttat mig. Han dr vildigt
framatstrivande. (...) Sen jag var liten liksom s har han alltid varit min
hjilte liksom.

kom att férindra familjens villkor.

Pappans sjukdom framtrider som en hindelse som paverkar savil Davids
maende som familjens vardag och relationerna i hemmet. Samtidigt betonar

Nir jag var tio kanske () da fick jag reda pa att min pappa hade fatt
blodcancer () och da blev det ganska jobbigt for mig med skolan och
allt moijligt. (...) Som jag fattade det (...) [s4 sa han till mamma] att han
bara ville att vi skulle fi leva vanligt utan att beh6va tinka pa att han
hade cancer. Men jag visste ju att det var jobbigt, f6r mamma bérjade
bli alltmer ledsen och arg och () jag kan vil inte siga att jag varit den
mest lydiga sonen om man siger sd. Det blev ju alltmer brak i familjen
och sd, men jag lit aldrig det stoppa mig fran att plugga och det gjorde
inte mamma och pappa heller. Aven om de var arga pa mig sa kom ju
plugget alltid férst. De har ju alltid sagt att plugget kommer forst () ja,
dven om de inte gjorde klart sin, men det var ju pi grund av deras
ekonomiska stillning just da. (...)

17

Aven om pilotutbildning i de flesta fall ges som yrkesutbildning har David kontaktats

351 3>

for intervju utifrdn att han svarat ’ja” pa frigan “Vill du studera pad universitet/
hégskolar”
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han dterkommande hur skolan fortsitter att ges en tydlig prioritet. Nir David
talar om att férdldrarna sjilva inte fullféljde sin skolgang férklarar han detta
med de ekonomiska villkor de levde under, snarare an med bristande ambit-
ioner. P4 sd sitt framtrider deras livsbanor som priglade av socioekono-
miska omstindigheter, samtidigt som de fortsatt fungerar som starka f6rebil-

der.

Skulle hon fi chansen att plugga igen sa skulle hon garna vilja gira det

I takt med att pappans sjukdom fortskrider beskriver David hur han bérjar
acceptera situationen och f6rsoka hjilpa till mer i vardagen, men utan att det
”stor skolan”.

Sista aret innan han gick bort sd vet jag att, dd sa mamma "Nu ska du
fokusera pa skolan. Nu behéver inte du tinka pé att férséka hjilpa till
si mycket." () och jag siger bara "Ja, ok, visst, jag ska ligga tiden pa
skolan nu."

Davids berittelse visar hir hur mamman bidrar till att skapa goda praktiska
forutsittningar f6r hans studier. Genom att uppmana honom att ligga sin tid
pa skolan snarare dn pa sysslor i hemmet markerar hon dven vilken prioritet
utbildningen ges i familjen. Nar David direfter berittar mer om sin mamma
utvecklar han en bild av henne som vildigt driftig.

Hon ir vildigt framatstrivande kvinna. Hon 4r vildigt stark. Gatt
igenom mycket kan man sdga. Allt ifrdn att pengar tar slut till att pappa
gick bort och () Ja, hon flyttade ju hit ensam till Sverige nir hon var
tjugotre tror jag. (...) GILLAR- alltsia hon gillar verkligen att ldra sig
nytt. Om hon fir chansen att lira sig nytt sa skulle hon girna gora det,
och skulle hon fa chansen att plugga igen si skulle hon girna vilja gora
det ocksa. (...) Ja, nej vad mer kan man siga om mamma? Rolig. ()
Viixer girna i sig sjilv liksom. () Och ja, framf6r allt vldigt stéttande.
(...) Hon ir ju dir och stoéttar mig fullt ut liksom. Hon stéttar alla tre
barn och ilskar alla lika mycket. Valdigt dlskande mamma. G6r det
bista for oss liksom.

Nir David beskriver sin mamma framtrider hon som en kitleksfull person
som sitter barnens bista i centrum, men ocksa som handlingskraftig i hur
hon hanterat flera svéra livssituationer. Han lyfter dartill fram att hon har ett
intresse for att lira sig nytt och en vilja att studera om mdijligheten funnits.
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Pa sa sitt tillskrivs 4ven mamman — liksom pappan — egenskapen ”framat-
strdvande” och en orientering mot utveckling och lirande som i Davids be-
rittelse framstir som forebildlig, trots att hon sjilv saknar hégre utbildning.

Och dnda sen pappa fick cancer sa var det ju- Mamma fick ta hand om
alla och férlorade ju en inkomst. Och allmint, under min livstid i alla
fall, sa har vi inte haft det si ekonomiskt stabilt egentligen hela tiden.
Det har varit lite upp och ner. (...) Vi bor i [stadsdel och bostads-
omride]. Aven om kanske det ir lite dyrt. (...) Vi bodde i [en annan
stadsdel] tidigare. Sa tyckte vil mamma att vi ska flytta for att vi ska fa
en bittre skolgang. () Sa vi flyttade till [nuvarande stadsdel]. Och da
klarade vi oss ndtt och jamnt. Nu klarar vi oss nitt och jamnt. (...) Nej,
men man kan vil inte sdga att vi 4r lika rika som alla i [stadsdelen]. Lite
at det fattigare héllet.

David beskriver en uppvixt priglad av ekonomisk instabilitet, som férvirras
efter pappans insjuknande. Férutom pappans sjukdom och senare bortging
bidrar dven flytten till ett omrade med hégre boendekostnader till familjens
mer anstringda ekonomi. Hir betonas utbildningens héga prioritet i familjen
och mammans anstringningar att skapa praktiska forutsittningar f6r barnens
studier. Trots att David positionerar familjen som simre bemedlad 4n andra
i omrddet framtrider inte forbittrade ekonomiska villkor som nagon central
drivkraft i hans berittelse om utbildningsambitioner. Davids drivkrafter ér i
stallet starkt knutna till hans personliga egenskaper och en vilja att prestera.

Oz jag nu vill bli pilot sa miste jag ju faktiskt ldgga pa ett kol

I Davids fortsatta berittelse presenterar han sig som engagerad i méanga olika
aktiviteter och som gérna strivar framat. Han berittar att han spelar olika
musikinstrument och att han har ett volontirarbete — delvis relaterat till
musiken — som han beskriver som vildigt lirorikt. Han har dven arbetat med
tidningsutdelning och som servitér. Storst utrymme far dock kampsporten
han dgnar sig at. Ut6ver att han tdvlat sedan nio drs dlder och inom kort ska
gora landslagsantagning, leder han trining f6r yngre barn. Nir David berittar
om kampsporten aterkommer ocksa pappans betydelse i hans berittelse om
prestation och ambitioner.

Pappa ville ju att jag skulle tivla och jag visste ju att det var det han
ville, att jag ska ha kul, sa da har jag varit ute och tivlat utomlands och
riksmisterskap och ja () och jag vet ju att det gjorde pappa glad for att
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han har ju alltid velat se mig () prestera. Jag kan vil siga om mig sjilv
sd gillar jag vil ocksd att lira mig nya saker och strivar girna for att
komma framit. Minga nir de ser mitt cv s siger de bara ja "vadda, dr
det hir ditt cv redan nu?". (...) Jag har fitt den frigan ett par ginger
liksom, "hut hinner du med allting?"

Alla Davids ataganden bidrar till hans sjilvpresentation som féretagsam och
kompetent och som strivar framat”. De egenskaper David tillskriver sig
sjilv ligger nidra dem han tidigare lyft fram hos sina forildrar, inte minst
beskrivningen av dem som framatstrivande” personer. Viljan att prestera
knyts ocksd till relationen till pappan och till en 6nskan att géra honom glad.
David berittar dven att han “tal ganska mycket stress”, och nir han 6vergar
till att berdtta om skoltiden knyts denna sjilvpresentation ocksa till hur han
beskriver sin skolging.

Som sagt sa tycker jag ju inte nigonting egentligen var stressigt, si- ()
Alltsa grundskolan, jag hade inte brytt mig om skolan egentligen f6rrin
i nian. Jag hade ganska diliga betyg fram till i nian. Frin sexan till dttan
var mitt snittbetyg kanske D. (...). Att jag hade nagra E, nagra D
liksom. Och sen, andra terminen i nian, da bestimde jag mig "nu ska
jag faktiskt skota mig och gbra det jag ska goéra" (...) Sé jag gjorde ett
stort hopp dér. Mina ldrare var vildigt n6jda med mig efterat i alla fall.

I Davids berittelse framtridder hir en tydlig vindpunkt i hans skolgang. Efter
flera ar av relativt svaga betyg beskriver han hur han under nian bestimmer
sig for att ta skolan pa storre allvar. Férdndringen framstills i berittelsen i
hég grad som resultatet av ett eget beslut. Andra aktérer — som ldrare eller
familj — ges i denna del av berittelsen ingen aktiv roll. Nir David fortsétter
sin berittelse prévar han ocksa olika férklaringar till vad som lig bakom
denna férindring.

Alltsi, mamma och pappa har ju alltid sagt att skolan dr viktig och jag
har alltid lyssnat pd dem nir det kommer till det men jag har liksom
bara inte orkat bry mig om just mina betyg, jag har aldrig brytt mig om
vad nigon tycker liksom. S4 i nian sd kinde jag bara dé att "4, nu fir jag
ta tag i det, och om jag nu vill bli pilot si miste jag ju faktiskt ligga pa
ett kol". Sen har det vil varit mycket ocksa med pappa och det och att
jag har velat att han ska vara stolt 6ver mig. Aven om han inte var dir
sd kindes det ju som om han fortfarande var ddr. Men jag visste ju att
han alltid kommer vara stolt 6ver mig for att jag dr hans son. Nej det
var vil () Motivationen maste vil ha varit att jag har velat bli pilot.



VAGAR MOT HOGRE UTBILDNING *

Pilotdrémmen och berittelsen om pappan som forebild dterkommer hir
som centrala motiv, samtidigt som orsakerna till férindringen férhandlas
fram under berittandets ging. David dterkommer ofta 1 sin livsberittelse till
hur forildrarna stéttat honom i skolgdngen genom att betona vikten av
studier dven om de sjilva saknat méjlighet att hjidlpa honom med skolarbetet
i praktiken.

Jag (...) har inte haft nagra vidare problem egentligen med skolan dven
om jag inte fitt si mycket hjilp hemifrin eftersom att bida mina
forildrar har inte gjort klart sin grundskoleutbildning, sa det var lite
svirt for dem att hjilpa mig med matte redan efter fyran kanske. (...)
Varit ganska sjilvstindig egentligen. (...)

Hir framtrider en dubbelhet i hur David beskriver sin skolging. A ena sidan
framstiller han sig som relativt sjilvstindig i sitt skolarbete, sirskilt nir moj-
ligheten till hjilp hemma minskar i mellanstadiet. A andra sidan aterkommer
han till hur han f6ljt sina férdldrars uppmaningar och velat leva upp till deras
betoning av skolans betydelse.

Jag tror hon har fatt mig att inse att jag faktiskt dr tillricklig

I den fortsatta berittelsen lyfter David ocksa fram yttetligare en person som
kom att fa betydelse for hans skolging.

Jag skaffade flickvin nir jag (...) var 14, skulle fylla 15. Det hir var ju
da direkt efter att pappa hade gitt bort. (...) Forsta minaderna var lite
jobbigt med mamma fér hon tyckte inte att jag skulle- Det var inte det
jag skulle fokusera pi. Men mamma insdg ganska fort att hon faktiskt
var bra hjilp f6r mig, mentalt och med skola och allt. Hon har hjilpt
mig med- jag tror hon ir nog ocksa en liten faktor i varfér mina betyg
skot upp lite. (...) Hon dr smart. Gar ocksa natur. Pa Bjorkskolan, sa
en vildigt svér skola att komma in pa.

I denna del av berittelsen tillkommer ytterligare en relation som David
kopplar till sin skolgang. Flickvinnen beskrivs som ett stéd bade emotionellt
och 1 studierna, och David tillskriver henne en viss betydelse for att hans
betyg forbittrades. Samtidigt tillfér berittelsen om flickvinnen ytterligare en
nyans till Davids sjilvportritt: trots den starka betoningen av eget driv och
sjalvstindighet framtrider hir hur hans studieging ocksd formas i relation
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till andra. Nir han berittar vidare om flickvinnens betydelse presenterar
David en ny och skér sida av sig sjilv.

Hon har stottat mig i skolan och stéttat mig allmént nir jag inte mar
bra liksom. (...) Nar jag triffade henne sd var jag vildigt osiker i mig
sjalv. Jag kinde inte att jag var tillrickligt snygg eller jag var inte
tillrdckligt smart. Jag var inte tillrdckligt cool liksom. (...) Jag tror ocksa
det har varit en sidan faktor till varfor jag alltid velat lira mig s mycket,
for jag kinner inte att jag ar tillricklig. Alltsa, jag dr inte tillrdckligt smart.
Jag ir inte tillrickligt duktig pa ndgonting. Jag dr inte bist pa ndgonting.
(...) Jag tror hon har fitt mig att inse att jag faktiskt dr tillrdcklig. Jag
duger () som jag dr. Sa det dr nagonting jag har fitt jobba pd, men det
ir nagonting som hon har lyckats vildigt bra med.

Tidigare har David beskrivit sig sjilv som féretagsam, stresstalig och som
ndgon som “strdvar framat”. Hir trider i stillet en mer oséker sida fram, dér
kinslor av otillrdcklighet blir en drivkraft bakom viljan att prestera och lira
sig mer. David tillskriver flickvinnen en viktig roll i att han kunnat arbeta
med denna osikerhet. Prestationsorienteringen fir hirmed en ny innebérd i
Davids berittelse: den framstar inte enbart som uttryck f6r ambition och
framdtanda, utan ocksd som ett sitt att hantera osikerhet och striva efter att
kidnna sig tillrdcklig. David berittar vidare hur kinslan av otillrdcklighet varit
relaterad till det sociala livet, vilket bidrar till forstielsen av flickvinnens
sdrskilda roll.

Det kommer ju med det sociala. Mina klasskompisar borjade fa flick-
vinner. Och man kan vil ocksa sdga att det har kommit lite fran att jag
har en utlindsk bakgrund. Eller, JAG féddes hir i Sverige, men jag bor
ju pa ett stille dir det 4r 99 % svenskar, si har det ocksa kints som att
jag dr inte riktigt accepterad. Eller, f6r MIN del sd kinns det inte riktigt
som jag accepteras av dem, dven om jag GOR det. (...) Jag dr kompis
med alla. Men nir jag kommer hem sd kinns det inte riktigt som jag
HAR ndgra kompisar, for jag blir aldrig bjuden. (...) Jag ir aldrig ute
med en stor skara vinner och badar och si. P4 somrarna dr jag med
min flickvin och min bista kompis och badar kanske. Det vi tre liksom.

David beskriver hur hans utlindska bakgrund i ett majoritetssvenskt omrade
bidragit till en upplevelse av att inte riktigt passa in. Samtidigt sdtter han ord
pa en mer svarfangad position 1 ungdomsgemenskapen, 1 spanningen mellan
formell inkludering och upplevt utanférskap, som han sjilv benimner “the
popular unpopular”. I detta sammanhang fir relationen till flickvinnen en
sirskild betydelse. Hennes intrdde i hans liv innebér att han inte lingre
avviker i férhillande till de andra killarna som bérjar fa flickvinner, och blir
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dirmed ocksd en del av hans berittelse om att framstd som accepterad och
duglig som ung, heterosexuell man.

Han har ju alltid velat att jag ska prestera

Under senare delen av intervjun ber jag David beritta mer om sidant han
tidigare ndmnt i férbigdende. Den hittills anonyma gudfadern fir dd en bety-
delsefull roll i Davids livsberittelse.

Han har varit med mig i hela mitt liv. Han var ddr nir jag féddes. (...)
Jag vet inte om jag hade varit dir jag dr idag om det inte vore f6r honom
ocksd. Han har varit dir och stéttat mig () Som sagt, han har varit dir
nir pappa gick bort och- () ja han har bara varit som en andra farsa.
(...) Det har ocksé varit en motivation att fa géra honom stolt liksom
for att () ja, han dr ju som en tredje foérilder lite. () Och skolmissigt sa
har han ju alltid velat att jag ska prestera ocksa, precis som mamma och

pappa.

Berittelsen om gudfadern tillfér ytterligare en dimension till hur
prestationsmotivet framtrider 1 Davids livsberittelse. Tidigare har viljan att
prestera kopplats bade till Davids sjilvpresentation som nigon som ”strivar
framat”, till 6nskan att gbra pappan stolt och till att Gvervinna kinslor av
otillricklighet. Prestationsmotivet relateras hir dven till gudfadern, for att
g6ra honom stolt och leva upp till hans férvintningar. Gudfadern framtrider
dven som en manlig f6rebild som tagit honom till Legoland och lirt honom
meka med bilar. Berittelsen om gudfadern som en férildralik och stéttande
figur synliggdr hur Davids berittelse rymmer bade std frin betydelsefulla
andra och en stark betoning av eget aktdrskap. Pa liknande sitt framtridder
dven pilotdrémmen i Davids berittelse som mangfacetterad. Nir han berit-
tar om hur den uppkom prévar han flera méjliga foérklaringar.

Egentligen har det néstan varit en sjilvklarhet f6r mig [att] jag har velat
bli pilot. Manga i min slikt pA min mammas sida dr militir och polis.
Det har vil lite kommit frin det och frin att pappa reser mycket. (...)
S4 ndr den kom, det var vil nir jag forsta gaingen satte mig i ett flygplan,
vilket var nir jag var ett halvt ar. Det maste vil ha varit dir det kom.
Mamma har sagt att jag alltid gillat h6ga farter. Nir jag var ledsen nir
jag var yngre sd tog mamma mig i bilen och kérde. Hon sa att det alltid
fick mig lugn. Jag gillade att titta ut ur fénstret och bara liksom se allting
flyga forbi, sa det har vil varit det som har fatt mig att vilja att bli pilot
egentligen.
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David presenterar inte en enskild forklaring till sin pilotdrém utan prévar
under berittandets ging flera mojliga forklaringar. Den placeras i olika sam-
manhang som gbr den begriplig: sliktingar pA mammans sida inom militdren
och polisen, pappans resande i arbetet, mammans berittelser om hur han
gillade fart som liten och hans egen tidigare sjilvpresentation som riskta-
gande. Pi sa sitt framtrider pilotdrémmen mindre som nidgot med ett
entydigt ursprung och mer som nagot David i efterhand situerar i en biogra-
fisk logik som knyter samman familj, personliga egenskaper och framtids-
ambitioner. Pilotdrémmen framtrider dirmed ocksa i relation till maskulint
kodade ideal, genom manliga férebilder i slikten, maskulint kodade yrken
samt Davids egen sjilvpresentation som nagon som gillar h6ga farter.

Nir David berittar om den praktiska vigen mot att na sina drommar
framtrider den ddremot som tydlig, utan de férhandlingar som priglade
berittelsen om drémmens ursprung. Han beskriver en plan som stricker sig
fran militirtjinst och ansékan till stridspilot, vidare till civil pilotutbildning
och pa sikt mojligheten att genomfora astronauttester. Sjilv sammanfattar
han sina planer som priglade av “hdga ambitioner”. Berittelsen om hur
pilotdrémmen ska uppnis férstirker dirmed ocksa Davids sjilvpresentation
som sjilvstindig, risktagande, ambitiés och stresstalig — en presentation som
samexisterar med berittelsen om att ha varit osdker i sig sjilv samt med
vikten av betydelsefulla andra, deras stéd, uppmuntran och férvintningar.

Nir jag fragar David ifall kinslan av otillricklighet finns kvar reflekterar
han ocksa 6ver de villkor han studerar under.

Jag gar pd en hogskoleférberedande linje och jag gar pd en bra skola,
jag har bra lirare. Jag kommer lyckas. Det ir si det ir. Aven om jag
trotsar oddsen lite med att ha icke utbildade férildrar, och, ja, i
allminhet inte f6lja normerna riktigt med att vara kanske inte jitterik
och inte ha rika forildrar, inte ha bida forildrarna () men 4nda lyckas
liksom.

David visar hir en medvetenhet om hur bade gynnsamma férutsittningar —
som att gi pd en bra skola med bra lirare — och mer of6rdelaktiga villkor
kopplade till hans bakgrund kan piverka méjligheterna till studieframging
och vigen mot hogre studier. Samtidigt speglar citatet en av Davids mest
framtridande berittelser: sjilvpresentationen som driftig och begéivad, dir
han framstiller sig sjilv som nagon som kan lyckas trots dessa villkor.
Samtidigt rymmer Davids berittelse flera lager. En sjilvpresentation som
driftig, begivad, malmedveten och risktagande samexisterar med berittelser
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om osikerhet och om en vilja att framstd som duglig genom prestation. Den
starka betoningen av eget aktorskap framtrider sida vid sida med betydelsen
av stdd, uppmuntran och foérvintningar frin personer i hans omgivning.
Davids berittelse genomsyras av maskulinitetsnormer genom manliga fore-
bilder, genom prestation, risktagande och sjilvstindighet som centrala ideal,
samt viljan att leva upp till férvintningarna pa att vara ung man.

Tim: ”jag var ju valdigt s6kande 1 att fa utmaningar”

Tims berittelse handlar om intresse fOr studier, jakten pd utmaningar, vikten
av ett socialt sammanhang som forutsittning f6r studiemotivation, samt om
ett politiskt engagemang som vicks i gymnasiet och blir vigledande infér
hégre studier.

Pa varen i trean

det var lite s hir priglat ntay klimatet i omradet

Tim inleder sin berittelse med att han “alltid varit ganska sa skolintresserad”
och lirde sig rdkna och ldsa redan i férskolan. Nir han gick pa lagstadiet
tyckte han att studierna inte var tillrdckligt utmanande och pratade med sin
mentor for att férsoka fd mer utmanande uppgifter.

Sedan s, ja, under mellanstadiet och liknande var jag vil vildigt ambi-
tiés i skolan eller fick lite mothugg fran andra elever i klassen. Var vil
lite smdtt mobbad pa grund utav av det, sa det var ju folk som var lite
avundsjuka eller si antar jag. Men gick ju pa [grundskolan], ligger ju i
[bostadsomradet]. Si det var lite sd hir priglat utav klimatet i omradet
om man ska siga sa.

I sin berittelse gér Tim en koppling mellan att ga i skola i ett socioekono-
miskt svagt omrade och att omges av en skolkultur dir studieambitioner inte
virdesitts. Han berittar att mobbingen var i form av utfrysning och verbala
pahopp. Eftersom Tim inte trivdes pa skolan valde fordldrarna att infor
arskurs sex placera Tim i ko till en ny skola som skulle 6ppna i nirheten.
”Det var frimst att jag ville s6ka mig bort frin min forsta skola”, siger Tim.
Skolbytet framtrider dirmed som ett byte frin snarare dn #// en skola.
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Du pratade om att [férsta skolan] ér priaglad av bostadsomradet
och hur det dr ddr. Hur skulle du beskriva det?

Nej, men det var ju alltsd () lite kriminalitet och sidant. Det var ju
framfor allt i de hogre arskullarna sd var det ju drogférsiljning och allt
moijligt. Det var manga som bérjade med alkohol i vildigt, véldigt tidig
alder och vandaliserade och massa sidana saker.

Citatet visar att Tims vilja att soka sig bort fran skolan inte enbart berodde
pa att klasskamraterna retade och frés ut honom for att han var studieengage-
rad, utan att det var en dalig och otrygg skolmiljs. Trots att den nya skolan
lag geografiskt nira beskriver Tim den som vildigt annorlunda. ”Dir var det
andra typer av personer - inte si manga fran [bostadsomridet|”, vilket Tim
anger som forklaring till att det rddde “ett annat klimat” dir, i vilket hans
studieengagemang accepterades av de andra eleverna.

Jag var ju vildigt sokande i att fa utmaningar

Forutom att skolbytet innebar att han hamnade i en bittre klass fanns det
“en del lirare som faktiskt bérjade ge utmaningar som [han] behévde,
framfor allt inom engelska”. Den nya skolan hade stort fokus p4 sjilvstindigt
arbete, egna initiativ och stillningstaganden, vilket han tycker passade bra
61 de som dr studiemotiverade men kanske inte lika bra f6r de som inte dr
studiemotiverade”.

Tim berittar att han i drskurs fyra bérjade utéva en idrott som kom att
uppta en stor plats i hans liv — ndgot han sokte sig till av flera skal.

Det var vil egentligen lite for att fa en fristad frin mobbningen i skolan
och att jag tycker om att réra pa mig. Jag kinner mig mycket battre ndr
jag har trinat, sa det har alltid varit nagot viktigt f6r mig. Ja, jag lade ner
extremt manga timmar pa [idrotten] just pa grund av att det var lite av
en fristad egentligen och att det var roligt intresse. Sa jag utvecklades
utifrin det. Pa tvd tre ars tid s gick jag fran att vara nyborjare till att
vara med i landslaget.

Hir nimner Tim tre anledningar till att han sékte sig till idrotten — ndjet,
vilbefinnandet och fristaden fran mobbing — men berittar dven om hur
framgangsrik han var och att idrotten tillfredsstillde ett behov hos honom
som han saknade i skolan.
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Jag var ju vildigt s6kande i att fi utmaningar, och det var dirfér jag
spenderade mer och mer och mer tid och blev bittre och bittre och
bittre. (...) Mina trinare har ju varit vildigt harda. Utmanande. Stiller
mycket och hirda krav. Ger sillan beléningar, men nir man vil far en
belning si vet man att det verkligen betyder nagot.

Genom berittelserna om skolgingen och idrotten presenterar Tim sig som
en begivad och studieintresserad person som motiveras av intresse men
framfor allt utmaningar. I hans jakt pa utmaningar blir Tims trinare betydel-
sefulla, men de blir 4ven viktiga personer 1 hans liv som han “under manga
ar spenderat mer tid med” 4n med féréildrarna.

De har inte varit sirskilt engagerade

Relationen till férildrarna beskriver han som “helt okej”, och som “en lite
mer vuxen relation”.

I och med att jag dkte runt hela Sverige och utomlands och tivlade och
representerade landet sa jag har fatt vixa upp vildigt, valdigt tidigt. (...)
Man har liksom mer fOrstielse for vuxenlivet. Jag dr vil lite lillgammal
om man ska sdga si.

Till Tims sjdlvpresentation tillkommer hdr att han 4r sjilvstindig och mogen
for sin dlder. Tim berittar att mamman har en gymnasieexamen och direfter
gatt utbildningar via jobbet, men inte pd hégre niva. Pappan “har aldrig varit
sarskilt inriktad fOr skola och studier och (...) fick typ underkinti det mesta”,
hoppade av gymnasieutbildningen och startade sedan upp ett eget foretag.
Han berittar att férdldrarna har “ritt sd bra yrken, sd hir typiska tjainsteman-
nayrken” och att de dr uppmuntrande till hans studieengagemang, ” framfér
allt med tanke p4 att de inte har si bra utbildningar”.

Men de har inte varit sirskilt engagerade. Bara forsokt att stétta i den
mién de kan, men de har inte satt ndgra krav eller siddant alls pa mig,
utan det har vil bara varit att jag har haft fri vig att gora det JAG vill,
det jag kdnner for, och det har ju egentligen alltid varit si. Och nir jag
har bett dem att fa utmaningar och siadant sa har de varit bidragande
med att forsoka hjilpa mig fa utmaningar frin skolan. Men i Gvrigt sd
har de vil egentligen varit lite vid sidan om och () hjilpt till det de kan,
men har inte varit si delaktiga.
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Forildrarna beskrivs som uppmuntrande utan att vara krivande. A ena sidan
sdger han att de ”inte varit sirskilt engagerade” och ”inte varit si delaktiga”,
4 andra sidan att de f6rs6kt “hjilpa [honom] fa utmaningar frin skolan” och
att de valt att stilla Tim 1 k6 till en ny skola for att han vantrivdes och var
understimulerad pd den forra. Att beskriva forildrarna som inte sirskilt del-
aktiga eller engagerade trots deras insatser, kan fOrstds som ett sitt att betona
sjalvstindigheten 1 studieframgangen och vigen mot hogre utbildning. ”Det
viktigaste f6r mig har verkligen varit min méjlighet att ta eget ansvar och fa
vara min egna person och utvecklas sa som jag vill”, sdger Tim.

Jag har vildigt, véldigt, valdigt latt for dmmnen som jag tycker dr roliga

Han berittar ocksa att han dr en person som ”alltid beh6vt nagon sak att
gbra” for att méd bra. Under minga ir fyllde idrotten den funktionen, men
sedan jullovet i ettan pa gymnasiet slutade han till £8ljd av splittringar inom
gruppen, och spenderade direfter mer tid pa det extrajobb han skaffat nir
han var femton 4r.

Jag har alltsd jobbat vildigt mycket vid sidan av studier, si att det
motsvarat ibland 20 timmar i veckan. Bara for att jag inte kint att skolan
har varit stimulerande. Jag har rent allmint varit den som inte pluggat
nistan nigonting men 4nda fir ganska bra betyg bara for att jag lir mig
ganska bra antar jag ((skrattar till)).

Tim berattar 4 ena sidan att ’det varit stimulerande att studera” eftersom han
7alltid behévt ndgon sak att géra”, 4 andra sidan att han dgnat mycket tid at
sitt extrajobb pa grund av att skolan inte “varit stimulerande”. Dirtill beskri-
ver han héga betyg som en konsekvens av sin fallenhet och intresse fér
studier snarare 4n ett mal som motiverat honom att studera. Upplevelsen av
studier som nagot stimulerande férdndrades dock i samband med &ver-
gangen till gymnasiet.

Jag kinde inte att natur var ett val f6r mig 6verhuvudtaget och det har

varit valdigt, vildigt svirt med dmnen som jag inte tycker om. Jag har

vildigt, vildigt, vildigt litt f6r dmnen som jag tycker dr roliga och da

201 jag det pa en vildigt bra nivd. Men 4r det saker som jag inte tycker

om sa har jag vildigt, vildigt svart att gora saker, framfor allt pd senare
ar.
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Hir nyanseras bilden av studierna genom att intresse framtrider som avgo-
rande pa tre sitt. For det forsta framgar det att stimulans inte enbart bestér i
att ha nagot att gbra. Tim behdver ha ett intresse fr att uppleva sysslorna
som stimulerande. For det andra framgar att studierna inte enbart dr litta
utan att de dr litta nir de vicker hans intresse. For det tredje framstar utma-
ningen med de naturvetenskapliga dmnena inte som positiv. Det tycks alltsd
som att utmaningar upplevs som positiva endast om de relaterar till nigot
som intresserar honom. Tim berittar att han inte hade nigot sirskilt som han
intresserade sig f6r och att han inte ens visste om han skulle fortsitta studera
efter gymnasiet, ” £f6r det dr svart att veta nir man gér i nian”. Han s6kte till
naturprogrammet for att han ville ”ha si manga val som mdjligt” efter
gymnasiet, och att det dr ”f6rst under gymnasiet som [han| forstatt vad [han]
vill studera”. Tim berittar att insikten om vad han ville studera har sin bérjan
i negativa erfarenheter av undervisningen i samhallskunskap.

Jag upplevde att min sambhillskunskapslirare var vildigt vinklad i sin
undervisning. Och jag hade asikter, men jag visste inte vilka jag passade
in hos med mina ésikter. Sd undersokte jag det lite vidare och valde att
ga med i ungdomsférbundet som passade mig bist. Litegrann {or att ga
emot min ldrare som jag tyckte var vildigt partisk och vriden i sin
utbildning. (...) I och med att jag valde att gd med i ungdomsférbund
sd, ndr man blir aktiv sd fastnar en for vissa fragor. Det var ju i samband
med Europaparlamentsvalet egentligen som jag blev som mest
engagerad. Och det dr vil egentligen fragor gillande Europapolitik som
jag dr mest intresserad av.

Engagemanget i politiken framtrider dels som grundat i ett intresse, dels som
en motstindshandling mot samhaillskunskapsliraren. Tim berittar att han
s6kt olika samhaillsvetenskapliga utbildningar till hsten och att han som
framtida yrke kan tinka sig “lite allt méjligt inom olika tjinstemannasektorer
eller, nimndsekreterare eller jobba pd europaparlamentet” men att han ocksa
har ”en drém om att kanske soka till diplomatprogrammet”.

Det dir framst gemenskapen som dr det roligaste

Nir Tim berittar hur verksamheten i ungdomsférbundet drabbats av pande-
min, framtrider hans motivation f6r det politiska engagemang vara: intresse
for politik, vilja att forindra samhillet samt socialt utbyte.
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I och med att jag inte tycker om att vara ensam, och sillan dr ensam,
alltid séker att fA umgas med folk, sé blir det ju vildigt jobbigt. Och det
ar ju inte alls samma sak att ses bakom en skirm. Det dr frimst
gemenskapen som ér det roligaste.

Hir framgar tydligt att hans politiska engagemang 4r kopplat till ungdoms-
torbundet som en social gemenskap. Liksom pandemin medfort att engage-
manget i ungdomsférbundet blivit besvirligare att uppritthilla, har dven
hans gymnasiestudier paverkats negativt till f5ljd av pandemin.

[Gymnasietiden] har vil dnda varit rolig férutom nir vi bérjade med
distans — dd har det bara varit kaos. Jag har inte kunnat fokusera alls.
Jag har dndd presterat ganska bra, men jag har ingen motivation
6verhuvudtaget. S det har ju varit liksom inte sdrskilt bra fér min del.

Samtidigt som Tim betonar sin sjilvstindighet genom sin berittelse framstar
det studiesociala sammanhanget ha en avgérande betydelse f6r Tims moti-
vation.

I slutet av forsta universitetsaret

Det dir mycket samre an vad jag trodde

Ett drygt ar senare triffar jag Tim som avslutar sitt fOrsta dr pa ett samhills-
vetenskapligt program pé universitetet. Han har képt en ligenhet och flyttat
hemifrin, och sedan arsskiftet arbetar han dessutom heltid f6r det politiska
parti dir han ir engagerad.

Lite stressigt, men ((skrattar litt)) det gir dnda. Sedan sa ir plugget
kanske inte jitteutmanande. Det ir lite skillnad om jag hade list till
liksom ingenjérsprogram eller sa ddr. D4 hade jag nog haft mycket
svirare att jobba sia mycket som jag gbr, men nu ldgger jag vil inte s
manga timmar i veckan direkt pa plugget och tar mig dndd igenom. Det
ar lite min hemmaplan ocksa med politik och sidant ((skrattar)). Jag har
ju stor férdel dir ocksé i och med att det har varit ett intresse under
manga ar.

Liksom 1 fOrsta intervjun beskriver Tim att intresse har stor betydelse f6r
hans studieprestationer. Men han forklarar inte bara sina studieframgangar
utifran sitt intresse och sina férkunskaper utan anger ocksa att de dr ett
resultat av att utbildningen haller en alltfor ldg niva.
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Det ir ganska lingt under férvintan faktiskt. Det dr mycket simre 4n
vad jag trodde. (...) Det ir en vildigt enkel niva. Jag trodde att det skulle
vara mer utmanande pa universitetsniva. Tentorna har ju varit vildigt,
vildigt litta. Sa jag har ju kunnat ga pi dem utan att behova vara pa en
enda forelisning. Och fi VG. (...) Trots att det borde vara en
heltidssysselsdttning sd dr det ingen som sager att de ligger 40 timmar i
veckan pa det. Inte i nirheten.

Nir Tim berittar om sin besvikelse 6ver att utbildningen inte krdver mer av
honom, upprepas betydelsen av utmaningar for att han ska uppskatta att
studera. Hade han kunnat géra om sitt val hade han valt nigot annat, men
eftersom det dr sa pass kort utbildning tycker han att det inte dr nigon
mening att byta program. Han har bara tvd ar kvar av utbildningen och kan
direfter plugga ndgot annat om han skulle vilja det.

Omz man inte haller med om samma dsikter sa dr det inte superpopuldrt

Forutom att nivan pa utbildningen inte lever upp till Tims férvintan berittar
han ocksa att han upplever klimatet pd institutionen som negativt.

Om man inte haller med om samma asikter s dr det inte superpopulirt.
Sedan sé dr det flera personer som har lite liknande asikter si som jag
har. Och det ir inte att jag varit sdrskilt frisprikig, men det ridcker ju att
folk kollar upp ens sociala media sa vet ju nigra direkt, och si sprids
det. Men det 4r vil vissa som har lite liknande 4sikter men som inte
vagar prata om dem. (...) Det dr folk som kommer fram till mig och
sdger att de tycker det dr hiftigt att jag jobbar pa partiet och de tycker
det dr bra det jag gor, att det dr nagot de sjilva aldrig hade végat, att
prata Gppet om sina politiska asikter.

I Tims berittelse framtrider en ridande norm pa institutionen som Tim
avviker frin och ett klimat som inte 4r Sppet och som far honom att inte
kinna sig vilkommen. Denna kritik paminner om berittelsen om vad som
triggade Tims politiska engagemang — om samhillskunskapsliraren pa
gymnasiet som var vinklad i sin undervisning. Att Tim kédnner sig avvikande
och ovilkommen pa institutionen gér ocksa att han inte har funnit en stark
social gemenskap pé universitetet. Han berittar dock att han inte paverkas
alltfér mycket av det upplevda utanférskapet pa utbildningen, dven om han
tycker att det dr trakigt att det dr sd.
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Alltsa, jag har inte varit den storsta i att SOKA en supertajt gemenskap.
Sedan, uppligget pd utbildningen har ju ocksd gjort att det blir ett
vildigt splittrat och vildigt enskilt, framf6r allt den hir terminen ndr vi
inte liksom haft tentor och vi knappt haft férelisningar, bara enskilt
arbete. S4 man 4r ju inte pa skolan sérskilt mycket. Men sedan s kidnner
jag mig tillrickligt bekvim i alla mina Gvriga kretsar sa att jag behover
VARDA DEM ((skrattar litt)). Sa jag har ju inte heller sirskilt mycket
tid att ldgga till att umgas med nigon pé plugget.

Hir framtrader det bristfilliga studiesociala sammanhanget inte bara bero pa
att Tim avviker frin en ideologisk norm utan att universitetsstudierna orga-
niseras pa ett sitt som manar till individuella studier. I férsta intervjun fram-
stod det studiesociala sammanhanget ha en avgérande betydelse f6r Tims
motivation. Skillnaden mellan intervjuerna 4r att han till £6ljd av pandemin
varken hade ett socialt sammanhang i eller utanfér skolan, medan han under
detta ldsdr haft ett socialt sammanhang utanfor universitetet. Dirtill berdttar
han om sitt arbete i partiet och sitt ideella engagemang som mer betydelse-
fullt dn studierna. Han ser inte heller studierna som sin “huvudsakliga
sysselsittning, utan (...) nagonting [han| gor vid sidan”. Under detta liséir har
hans frimsta drivkraft varit det politiska engagemanget, vilket kriver extra
mycket av honom eftersom det 4r valar. Han betonar tydligt att hans val att
arbeta heltid inom partiet frimst gjorts utifrin engagemang — inte utifran
ekonomiska motiv.

Tim berittar att politik aldrig varit ett samtalsimne i hemmet f6rrdn han
sjilv borjade engagera sig politiskt. Forildrarna delar inte samma asikt, men
stiller nyfikna friagor for att lira sig, berdttar han. Han beskriver forildrarna
som positivt instillda till hans politiska engagemang, framfor allt f6r att han
hamnade i ett nytt sammanhang efter att ha limnat idrotten.

I denna intervju forstirker flytten till en egen bostad hans sjilvpresentat-
ion som sjdlvstindig. Han berittar hur det tidigare idrottsengagemanget haft
stor betydelse for att utveckla en sjilvstindighet gentemot forildrarna, i och
med de manga resorna han gjort utan dem f6r att tivla runtom i landet och
utomlands. Att flytta hemifran beskriver han som ndgot naturligt som han
varit redo f6r sedan han var femton ar.

Infor sista aret pa uthildningen.

Sista gangen jag triffar Tim har han slutat arbeta f6r partiet och bortjat arbeta
pa ett foretag. Han beskriver att det dr skont med ett arbete som inte stricker
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sig utanfér de angivna arbetstiderna, men att han fortfarande ar ideellt
politiskt engagerad.

Han 4r fortsatt besviken pa utbildningens nivd och kvalitet. ”Och jag
kinner inte att det 4r ett tillrdckligt hégt tempo heller. Jag pluggar fortfarande
kanske fyra, fem timmar i veckan. Det dr dven fast det dr tenta eller om det
ar uppsats och siddana saker”, berittar han. Diremot berittar han att han
utéver kurslitteraturen ldser pé fritiden utifran sitt intresse f6r ideologi och
att han ”f6rsoker ldsa allt — alla méjliga olika tinkare fran alla olika hall — f6r
att utmana mina dsikter”’. Det var ockséd genom sjilvstindiga studier som han
péd gymnasiet forsékte ”forstd vad det var som faktiskt var fel och felaktiga
avbildningar av samhillet — opartiskt och objektivt” — i relation till sin
samhillskunskapslirares undervisning som han uppfattade som vinklad.
Dessa berittelser forstirker savil bilden av att intresse dr en grund for
motivation som bilden av Tim som sjilvstindig i sina studier.

Jag studerar egentligen for att man bor gora det i samballet

Han berittar ocksa att mycket av utbildningens kunskapsinnehall har han
tillgodogjort sig i sitt arbete inom partiet.

Jag kidnner att jag gor bara en utbildning for att jag ska fa det pa pappret.
Det blir liksom, ja, ett snipp i 16netrappan liksom. (...) Det gor ju
ganska stor skillnad faktiskt, si pa det sittet si dr det ju dndé
noédvindigt.

Samtidigt som Tim framstar som starkt driven av intresse framtrider en
instrumentell syn pa hégre utbildning. Han sitter storre virde pa det han lir
sig vid sidan av studierna men viljer dnda att fullf6lja utbildningen av
strategiska skal.

Jag studerar egentligen f6r att man bor géra det i samhillet om man vill
ta sig framat. Jag dr dndé lite karridrsinriktad och har alltid varit
tavlingsinriktad och det 4r jag ju 4n idag. Och det f6r man ju med sig.
S4 jag har vil alltid haft ett liksom inneburet driv att ta mig framat i alla
stadier av livet.

I denna intervju nyanseras bilden av Tim. Medan bilden av honom som sjilv-
stindig i sin studieframging dterkommer, s tillkommer karridr som motiv
och tivlan som drivkraft i hans berittelse. Han berittar att tivlingsinstinkten
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varit en drivkraft sedan han var barn, men att den medfért kinslor av dngest
i takt med att han blev ildre.

Jag ligger ocksa press pa mig sjaly

Han berittar 4ven om en prestationspress som inte framkommit under
tidigare intervjuer.

Jag har ju min drivkraft att jag vill ju prestera, men det kommer nog
ocksd fran ett tvadelat svird, att jag har mina egna motivationer och
drivkrafter, men ligger ocksd press pa mig sjilv av ndgon anledning att
gora det. Och jag tror inte att det kommer frdn andra i min omgivning,
utan det dr nog mer att det kommer inifran. (...) Nir andra siger att
”nu ir jag fardig med den hir uppsatsen” sa brukar jag alltid ga sndppet
lingre fOr att géra den dnnu bittre, vanligtvis. Eller nir jag har en
arbetsuppgift pi jobbet s gar jag alltid och tinker “vad dr det mer vi
kan g6ra pa detta omradet?”, och férséker alltid leverera 6ver férvintan
nir det giller tidsplan och kreativa processer och sidana saker.

Tim beskriver att han bade har en drivkraft som bottnar i intresse och i en
press han har pa sig sjilv att prestera. Detta nyanserar bilden av honom som
framtritt genom tidigare intervjuer, dir hans studieframging framtritt som
en naturlig f6ljd av hans intresse och begavning. Trots att han betonar att
omgivningen haft vildigt lite paverkan pa hans prestationskrav, kan
berittelsen forstas i relation till berittelsen om aren av intensivt idrottande
pa elitniva med trinare som stillde harda krav och sillan gav berém.

Nigra som ddremot kommit att ge honom virdefulla insikter for att sinka
pressen pd sig sjilv dr forildrarna.

Béda har haft vildigt mycket driv i livet, men bada har ocksd en viss
aterhillsamhet att inte ta det hir chefsjobbet f6r man kanske inte vill
ha personalansvar eller man inte vill ha det ytterligate ansvaret som
krivs, for att man trivs bra i den positionen som man har for tillfallet.

Lirdomen frin fordldrarna far betydelse i relation till den tillvaro Tim har
haft — med heltidsarbete inom partiet under valdret parallellt med
heltidsstudier — som kom att bli ohallbar. Han beskriver att han ”hyperfixerar
pé nagonting och gor det vildigt mycket, och (...) har lite svirt att ha det
lugnt i livet”.
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Trots att Tim beskriver prestationspressen medforde dngest i takt med att
han blev dldre berittar han att den skolmiljé han trivts bisti var pa gymnasiet
eftersom det var en “hogpresterande gymnasieskola dir alla ér likasinnade”
vilket fick honom att kinna ”att [han] hérde hemma pa ett annat sitt”.

I Tims livsberittelse framtrider intresse som en avgorande drivkraft,
vilken leder till att han engagerar sig i sdvil studierna som idrotten och
politiken. A ena sidan betonas ett starkt aktorskap, dir studieframgingen
framtrider som resultat av en sjilvstindig process som grundas i en
studiebegavning, ett studieintresse, ett behov av att vara sysselsatt och att bli
utmanad. A andra sidan dterkommer platsens och de sociala relationernas
paverkan pa hans utbildningsbana i flera avseenden, som forutsittning for
studiemotivation och -engagemang. Dirtill finns stédet hemifrain med
forildrar som engagerar sig i hans skolgang och uppmuntrar honom att ga
sin egen vig — dven om deras betydelse tonas ner i berittelsen. Tim berittar
om ett skifte frin oklara férestillningar om huruvida hégre utbildning dr en
vig att ga, till en tydligare intressestyrd utbildningsinriktning till f6ljd av ett
politiskt engagemang, och slutligen en instrumentell syn pa hégre utbildning
som ett samhilleligt krav for att géra kunna karriar.

Yusuf: ”jag har varit mycket nyfiken”

Yusufs berittelse kinnetecknas av en sjilvpresentation som ambitiGs,
sjalvstindig och kunskapssékande. Han aterkommer till att hans motivation
och framging kommer inifrdn honom sjilv samtidigt som berittelsen visar
hur hans studier paverkas av familjens férvintningar, lirares bemdétande,
sociala studiemiljSer, materiella villkor och religiésa férestillningar.

Sommarlovet innan trean

Yusuf berdttar att han och hans fyra syskon ér fédda i Sverige. Hans forildrar
kom hit som flyktingar och behévde dirmed avbryta sina utbildningar i
hemlandet. Yusuf har en syster som avbrutit socionomprogrammet for att
gifta sig, men som planerar att dteruppta studierna. Yusufs dldsta bror jobbar
i matvarubutik medan hans andra storebror liser till lirare.

Jag kénner typ en undermedyeten forvintning att jag vill sta ut
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Ur berittelsen framtrider att mamman férmedlar ett hogt virde i att utbilda
sig, att hon ir stéttande och att hon har héga forvintningar pa Yusuf. Aven
om han ser biada sina férildrar som “Gppna och hjilpsamma och
engagerade”, beridttar han att pappan har ett annat férhallningssitt till Yusufs
studier 4n mamman. “Han 4r inte péstridig om det (...) men jag vet fortfa-
rande att han vill att jag ska géra bra i skolan, och att ska jag prestera”,
berittar han.

Om jag siger att det inte gatt lika bra med mina betyg sa har han inte
den hir besvikna tonen, utan han frigar varfér utifrin en position av
intresse och att han bryr sig. (...) Hennes fokus ligger mycket mer pa
hur det gir i betygen dn hur jag mir i skolan, medan min pappa
fokuserar pd mer hur jag mir i skolan dn betygen.

Engagemanget hos bada forildrarna framstar vara av olika karaktir. Medan
mammans engagemang uttrycks i forvintningar om prestation framtrider
pappans engagemang som ett bredare intresse for Yusufs studier. Mot
bakgrunden av forildrarnas hoga férvantningar pa Yusufs studieresultat
framstar ett av Yusufs motiv for hégre studier vara att géra sina forildrar
stolta.

Det framtrider en skillnad i hur hdgre utbildningar virderas olika av
Yusuf. Det inte bara dr hogre studier i sig som dr mélet utan ett hdgstatusyrke
— nagot som ir en uttalad férvintning frin mamman. Yusuf berittar att hon
kan siga ”du ska bli doktor, du ska bli likare” eller ”nagot annat hogt
karridryrke”.

De flesta av vira sldktingar har inte nitt en hog karridrnivd, men de har
list hogskola da. Men typ nir jag frigar [mamma] om det finns vissa
som ir kirurger eller ldkare i véir familj (...), da sa hon att det faktiskt
inte fanns ndgon. (...) En av mina kusiner (...) ldser till doktor bara.
Jag kidnner typ en undermedveten férvintning att jag vill std ut. (...) Ha
ndgot som mina férildrar kan vara stolta 6ver. Och det kanske ar
smittat frin den kulturen de kommer ifran. (...) Forildrarna dir ér
vildigt stolta 6ver sina barn och de tvekar inte pa att prata hdgt om
dem. (...) Nir man har ett hogpresterande barn som har en bra karriir,
som har nitt hogre utbildning - det dr typ prestige f6r dem. (...) Inte
bara som forilder, men typ ocksa som Gppen status, ndgonting sadant.
(...) Och min mamma, jag skulle siga att hon fokuserar vildigt mycket
pé vad andra tycker och tinker om henne och om hur hon ser ut. Inte
ser ut fysiskt sett, utan hur hon (...) framstir till andra.
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Genom denna berittelse visar Yusuf att hans framgang har betydelse {61 hela
familjens framging och anseende. Trots en tydligt uttalad och specifik
forvintan hemifrin — i synnerhet frin mamman — berittar Yusuf att hans
orientering mot likaryrket inte frimst handlar om att leva upp till familjens
forvintningar. Yusuf drar sig till minnes en skoluppgift frin arskurs sex med
temat “Var befinner du dig om 20 4ar?” som det tillfille d4 han forst
formulerade sin framtidsvision.

Jag har varit redan sedan ung alder intresserad av sjukvard. Att sjilv
hjilpa andra. Aven i skolan s har jag hjilpt andra vildigt mycket. De
flesta i klassen, i gymnasiet ocksa, kommer till mig om de behéver hjilp.
(...) Jag skrev ocksa typ 7jag vill finna ett botemedel till cancer” eller
nagonting sidant.

Motivet att som ldkare kunna hjilpa andra formuleras hir utifran hans
egenskaper och intresse — inte fOr att gora fordldrarna stolta. Orienteringen
mot lakaryrket har dven varit en drivkraft for att i ett tidigt skede vilja prestera
1 skolan.

Jag visste redan frin borjan att om jag verkligen vill komma till den
nivan i framtiden, da behéver jag botja arbeta redan nu. Och man kan
inte vinta till gymnasiet, for att i gymnasiet beh6ver du ocksé bra ldrare
och en bra arbetsmiljé och en trygg plats dir man vet att man kan
prestera bittre.

Yusuf berittar hur han genom sin instillning till studierna arbetat metodiskt
for att nd sina mal om héga resultat. Dirtill framgér att han virdesitter bra
lirare och skolmiljé som viktiga férutsittningar £6r studieframgang. Han ger
exempel pa ndr lirare gett honom bittre férutsittningar for att kunna ta sig
an sina studier metodiskt.

I hogstadiet kinde jag att lirarna var mer tydliga med ldroplanen. De
var tydliga med vad man skulle studera och plugga till och de var tydliga
med kriterierna. Mycket mer jaimfért med mellanstadiet. Och dé var det
enklare f6r mig att typ sitta en plan. Det hir behéver jag gora 1, 2, 3.
Jag satte ofta upp planeringar. Att ”det hir behover jag plugga till, det
hir behéver jag ldsa, det hir behéver jag géra och det hir behéver jag
tinka pa”. Jag kinde att det gjorde en uppskjutning av mina betyg
jamfort med mellanstadiet. For jag kidnde att jag kunde hantera mina
betyg da jag redan visste vad som behdvs goras. Det var bara jag som
behovde sitta in energin for att uppfylla de hir kriterierna f6r att na ett
hégt slutbetyg. Och det var det som gjorde att jag gick ut med A i alla
dmnen men med ett B i franska bara.
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Hir framtrider tydlighet i kunskapskrav och -innehall som en férutsittning
tor att Yusuf kunnat planera sina studier for bista resultat. I berittelsen om
skolgangen férmedlar han dven en central del av sin sjilvpresentation som
sjalvstindig, strukturerad, ambitiés och begavad. Den sjilvpresentationen
forstirks ndr han drar sig till minnes ett samtal med en ldrare vid
grundskolans sista skolavslutning.

Min svensklirare (...) stillde frigan till mig om vad jag tror ar
anledningen till att jag gick ut med hogt slutbetyg. Och forst alltsa helt
spontant si sa jag till henne att jag hade bra lirare. ((skrattar)) Ja, jag
ville inte vara arrogant min sista dag i skolan, sa jag ville gora dem glada.
Men sen sé sa hon att hon inte tyckte det, utan hon sa att det var min
egen ambition och att det var min egen vilja och mitt eget arbete som
lett till att jag gatt ut med hég prestationsniva. Ja. Och det har suttit hos
mig sedan dess, det hon sa till mig.

Aven om Yusuf redan fatt sina héga slutbetyg framtrider lirarens bekriftelse
som forstirkande av Yusufs tilltro till den egna férmagan. Utifran sina h6ga
avgingsbetyg fran grundskolan berittar Yusuf att han gjorde ett strategiskt
val att soka till den gymnasieutbildning som hade hogst antagningspoing,
utifran ett antagande om att en sadan skola bor ha bra lirare och erbjuda en
hégkvalitativ utbildning,

Det fanns som en osynlig barriar

Yusuf uttrycker inget missn6je med gymnasieutbildningen som sidan, men
diremot innebar Overgangen till gymnasiet en férindring som fick negativ
inverkan péd hans studier.

De flesta eleverna i mitt omride 4r invandrare, som har utlindsk
bakgrund. Och jag kdnner att jag har passat in mycket vil. Dirfor kinde
jag inte att jag hade problem med att ha kompisar och ha en trevlig
skolmilj. (...) Och nir jag vil kom in pa det gymnasiet, da mirkte jag
att de flesta hir var svenskar, och det kanske bara var ett fatal, en eller
tva hade nigon direkt utlindsk bakgrund i min klass. Och dé var det
typ svarare att kdnna att man passar in. Att det fanns som en osynlig
batridr, dven om man kinde att man ville umgis med dem. Det fanns
néagon familjir kinsla man hade nir man vil var med personer man kan
relatera till, som har utlindsk bakgrund da. Ja, och efter tva dr sa finns
den kinslan fortfarande med mig,.
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Yusufs berittelse illustrerar hur boendesegregationen — och didrmed en
skolsegregation — paverkar den sociala skolmiljén pa respektive skola. Han
berittar att han inte kdnner sig riktigt vilkommen péd gymnasiet. ”’Jag kinner
inte att jag har direkt klickat med varje person i klassen under dessa tva ér,
och det tyckte jag var jittekonstigt”. Yusuf berittar att de skilda skolmiljo-
erna paverkat hans studier negativt i samband med 6vergingen till gymnasiet.
”Nir man vil har den hir trygga och bekvima arbetsmiljon, da dr det enklare
for en att hitta sin motivation och kunna arbeta bittre”, sdger han. Yusuf
berittar emellertid att han har en néra vin i klassen som han kinner sedan
arskurs sex.

Han har ocksa héga ambitioner. Han dr ocksd duktig i &mnen. Han dr
vildigt bra i matte, battre 4n mig. Han 4r bra i kemi. (...) Vi dr bra pa
olika saker och vi hjilper oftast varandra med det. (...) Jag skulle ocksa
sdga att han inte klickar med varje person heller (...). Kanske ir blyg
lite, skulle jag sdga. Introvert. Jag skulle nog siga att jag dr introvert
ocksd. (...) Vihar typ lagt ett uppdrag for oss sjilva: i den hir lektionen
ska vi ricka upp handen minst tva ganger. Ja, och det uppfyller vi. Det
ar ett sitt for oss bida att engagera oss och bade hjilpa varandra i skolan
men ocksd personligen.

Yusufs vin framstir som en resurs i flera avseenden. Nir gymnasieskolan
inte upplevs som vilkomnande kan vinnen dnd4 bidra till den trygga och
bekvima arbetsmiljon” som Yusuf motiveras av. Dirtill ger de varandra
praktiskt studiestdd men dven stéd i den personliga utvecklingen.

Det var mycket stressigt nér jag pluggade hemma

Trots att Yusuf inte “klickar” med si manga i klassen har det sociala
sammanhanget en positiv inverkan pa hans studiemotivation — nigot som
blir tydligt i samband med pandemin Covid-19.

Jag gick ut med A alla ettans dmnen, férutom kemi som jag fick B i. Sen
i tvaan, da pandemin satte start. Man spenderade mer tid hemma 4n i
skolan. (...) Nir jag vil arbetar hemma ar det dr oftast jattemycket brus
i bakgrunden och mycket ljud. Min familj 4r hemma samtidigt som jag
ir pa online méten, pa lektioner, och jag kinde att det var mycket
stressigt nér jag pluggade hemma. Och jag kinner mig mer bekvim i en
interaktiv lektion i skolan i stillet, diar man 4r direkt med eleverna och
direkt med liraren. Det d4r mer genuin kontakt. Och man lir sig ju
bittre.
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Utover avsaknaden av direkt interaktion med ldrare och andra elever
beskriver Yusuf hur hemmiljén férsvirade f6r honom under pandemin. Han
berittar att han bor med forildrarna, tva dldre bréder och en yngre syster,
och att han ofta isolerar sig pa rummet pa grund av sin ljudkinslighet. Yusuf
linar sin systers rum under tiden hon dr bortrest f6r att gifta sig och har innan
dess soviti en sing i vardagsrummet. Yusufs berittelse utgdr ett exempel pé
hur ungas socioekonomiska situation — i detta fall genom traingboddhet —
medfor olika forutsdttningar for studier 1 hemmet, vilket blev sirskilt
patagligt under pandemin med lingre perioder av distansundervisning.

Till f8ljd av foérsimrade foérutsittningar och sinkt studiemotivation
berittar Yusuf att han inte kunde ha samma drivkraft som under forsta aret
utan att bli utmattad. Betygen kom i och med detta att spegla hans intressen.

Nir jag pluggade matte och nir jag pluggade fysik och nir jag pluggade
kemi, sa kinde jag att det var bara typ en process jag beh6vde beta av
och att det inte var ndgonting jag enjoyed. (...) Si jag tappade
motivation for att plugga till de @mnena och det 4r dirfor jag sanktes.
Men i damnena biologi, svenska och engelska sd stannade jag kvar pid A-
niva, fér det var dmnen jag tyckte om redan fran bérjan. Jag tycker dnda
om fysik, kemi, matte siklart. Fast det var bara jittemycket inpackat
som man behovde arbeta igenom.

Upplevelsen av vissa kurser som ”’processer att beta av” kopplar Yusuf ocksé
till omstillningen frin grundskolans dmnesbetyg till gymnasieskolans'®
kursbetyg. Han berittar att mojligheten att hoja sitt betyg under hogstadiets
tre ar gav ett lugn och en motivation, men att kursbetygen i gymnasiet
medfért en stress som han inte mar bra av. Yusufs studiemotivation framstar
hirigenom komma ur intresset for studier, den sociala lirmiljén och
mojligheten att forbittra sig. 1 berittelsen framstir intresset for studier
stricka sig utanfor skolan. Han berittar att han brukar kolla pa videor om
hur man utfor olika operationer, eller hur dklagare stiller fragor till dtalade
personer samt att han ofta lidser bécker.

Ndr man har den har supporten hela tiden, man kdnner sig mer
motiverad

" Yusuf studerade utifrdn liroplanen Gyl11.
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I Yusufs berittelse framtrider 4 ena sidan att en trygg social milj6 och bra
lirare utgdr viktiga forutsittningar f6r motivation och kunskapsutveckling.
A andra sidan berittar han att han spenderar mesta delen av sin fritid hemma
pa sitt rum och studerar mycket pa egen hand. Jag stiller ddrfér frigan om
han fatt st6d fran ndgon i sina studier, utanfor skolan.

Kanske inte hemma, men jag 4r med i ett online community. Det dr ett
rollspel pa engelska (...) och jag har en vin dir. Hon ldser
likarprogrammet i Kanada. Jag tror hon dr 26 ar kanske. Jag kan prata
med henne om hur det gar f6r mig i skolan, hur det gir, hur jag mar
generellt. Vi pratar alltid med varandra. Och hon ir sjilv utlindsk (...)
och vi har bada upplevt samma sak med typ kulturkrockar, hur det
kidnns att leva i ett land i vist, dir man har vildigt kontrasterande
omgivningar in sitt eget hemland. Vi bida kinner oss bekvima att prata
med varandra. Vi bada relaterar mycket till varandra. Och hon har alltid
varit dir och stottat mig. I tvaan si madde jag daligt att jag fick ett C i
betyg. Jag var inte n6jd Gver det alls. Och hon sa till mig att ett betyg
inte definierar ditt virde. Alltsa, hon liser sjilv likarprogrammet och
jag vill ocksa ldsa likarprogrammet och da sa hon till mig att Att fa ett
C imatte gor inte att du inte kommer in pa likarprogrammet”. Fér hon
fick sjilv ett simre betyg i matte, och hon kom in dnda. Sa det 4r bara
typ ett exempel utifrin massa exempel dir hon har stéttat mig.

Vinnen online framtrider som ett flerfaldigt stdd foér Yusuf. Hon ger
moraliskt stéd och uppmuntran gillande studierna och emotionellt stéd
gillande hans médende. Han finner ocksa stéd i gemenskapen de delar av att
ha minoritetsbakgrund och erfarenheter av kulturkrockar. Samtidigt utgor
hon — i egenskap av ldkarstudent och en négra ar dldre person — béide en
forebild och en resurs som kan beritta for honom om sina erfarenheter.
Yusuf berittar vidare att det inte bara dr hon som utgdr ett stéd online.

Sen har vi ocksa den hir pluggrupp eller study group som vi har i det
hir communityt. Det dr kanske sex personer (...) som ocksa har hga
ambitioner. Vi pluggar jattemycket. Och i vér privata chatt si har vi en
lista, en bullet list med saker, Typ idag ska vi géra detta, detta, detta”.
Och nir man vil ser andra arbeta och att andra pluggar och att andra
g6r ndgot, man kidnner sig motiverad sjilv: okej, nu vill jag sjilv géra
detta. Vi lyfter upp varandra. Vi pushar varandra och vi stottar
varandra, att ”okej, det tar bara en timme, sedan 4r du klar med det” till
exempel, sidger de till mig d4. N4r man har den hir supporten hela tiden,
man kénner sig mer motiverad, man kdnner sig gladare Gver sitt arbete,
det man gor, det man pluggar till.
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Yusuf berittar att studiegruppen online fyller tre funktioner. Fér det forsta
ger den ett socialt studiesammanhang, vilket han tidigare benimnt som en
forutsittning fér motivation. Foér det andra motiveras han av att se andras
flit och triggas dirigenom till att ta itu med studierna. For det tredje
organiserar gruppen studierna pa ett strukturerat sitt som Yusuf blir hjilpt
av. Det senare knyter an till hans berittelse om hégstadiet och hur han tack
vare ldrares tydlighet kunnat planerat sina studier for att na sina mal. Under
sommatlovet som precis botjat har han tinkt vila upp sig infor sitt sista ar pa
gymnasiet, men dven gbra en plan for att lyckas bittre med sina studier
framover. Planen innebir att se dver kurserna infor lasarsstarten, se vad han
kan gbra 1 f6rvig och hur han ska ligga upp studierna f6r att vara redo. "Nir
man vil har organiserat och planerat och man sitter en mental standard for
sig sjilv, att okej, det hir ska jag gbra nu, dé dr det typ som att man fir sin
egen motivation”, berittar Yusuf. En tydlig studieplan som férutsittning for
studieframgang dr dterkommande i hans berittelse, liksom sjilvpresentat-
ionen som strukturerad, sjilvstindig och ambitiés. Ett 4r senare kommer jag
fa veta om hans plan hjilpt honom att nd mélen med hégre betyg och tilltride
till lakarprogrammet.

Strax: efter studenten

Nir jag triaffar Yusuf andra gangen har han precis tagit studenten och berittar
att hans sista gymnasiedr “gatt mycket bittre” eftersom undervisningen
aterigen var pa plats i skolan. Han berittar att han kunnat ’fokusera bittre
och arbeta bittre pa egen hand” och samtidigt vara med kompisar fran
klassen och studera tillsammans”, vilket aterspeglar hans tidigare berittelser
om betydelsen av socialt studiesammanhang fér att uppritthalla motivat-
ionen. Dessutom iterkommer och forstirks hans sjilvpresentation som
sjalvstindig och malmedveten ndr han berittar om olika atgirder han tagit
for att forbittra sina studieresultat, si som att radera vissa appar frin mobilen
och att blockera vissa hemsidor pd skoldatorn f6r att fa ett Okat fokus pa
studierna. Dessutom har han tillimpat strategier for att motarbeta prokras-
tinering, som att sitta deadlines for sig sjilv. Han har dven blivit inspirerad
av en kamrat som dr bra pa att ta sig an uppgifter direkt, men som ocksa
uppmanat honom ”att ta hand om sig”, vilket han bland annat anammat
genom att borja dagen med en promenad till sjén eller att trina oftare. Han
berittar ocksa att han spelar piano tva ginger i veckan, vilket ger honom
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glidje. Dessutom har han lirt sig att hantera besvikelser pa ett mer positivt
satt.

Jag lanade nagra bocker kring det. Jag liste lite pa internet och sa. (...)
Min mamma ldser just nu barnskétarprogrammet, och i den utbild-
ningen sa ingér det att lisa om barnpsykologi, olika teorier. (...) I boken
sd pratar dom om olika faktorer som bidrar till det hér hélsofrimjande
eller salutogena. Det var mycket typ relationer, omgivning och si, men
ocksd inre faktorer av att man sjilv vill nagot, och jag kinde att mycket
av det passade in pd mig. Men den frimsta faktorn var ju da det hir
med att vara optimistisk, att man har en god framtidssyn, dven om saker
ar daliga just nu. Om man tror att det kommer bli bittre sedan, da blir
det oftast bittre. Det dr ndgot jag har haft med mig. Si det ir typ det
som har férindrats mest tror jag, att jag har en positiv tanke till
framtiden. Forra dret nir jag fick ett déligt betyg dd madde jag vildigt
daligt. Men nu, om jag fatt ett ligre betyg, da fir jag inte samma kinsla,
kanske VALDIGT LITE stundvis, men det férsvinner ganska snabbt,
och det ir inte nigot jag tinker pa lika mycket.

Liksom i forsta intervjun framtrider ett intresse fOr att ldra sig nya saker. S4
linge han kan minnas har han varit nyfiken och vetgirig. Yusuf ger exempel
pa tillfillen nidr han fatt positiv uppmirksamhet f6r sina kunskaper, vilka
stracker sig dnda ner till férskolealder.

Mayoriteten av mitt arbete var pd egen hand

Nyfikenheten och intresset foér att ldra berdttar han om som ett
personlighetsdrag — inte nagot inldrt. Likasa dterkommer att han hanterat sina
studier pd ett sjdlvstindigt sdtt. Han berittar dock att han under grundsko-
lans senare ar tagit hjilp av systern 71 SO-dmnena”.

Och di lirde hon mig hur man skulle formulera en analys, argumentera
fér ndgonting, gardera sig i texterna och si, sa jag tog lite lirdom fran
henne. S4 det var min storasyster jag gick till nir jag var i behov av hjilp.
Men majoriteten av mitt arbete var pa egen hand. For jag ville f6rs6ka
sjilv.

Yusuf berittar om det konkreta studiestéd han fitt av sin syster dr han
samtidigt som han dr man om att podngtera att han inte varit beroende av
stod fran andra. Nir han pratar om sin yngre syster som ska borja forsta klass
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framgar det hur han utgér en resurs f6r henne liksom hans ildre syster varit

en resurs for honom.

Hon tittar mycket pa tv, pi SVT barnkanalen och si, och dé férklarar
jag till henne typ ord och sd. Och jag liser bécker ocksd med henne.
(...) Men hon vill inte lisa bocker ((skrattar)). Hon vill spela i stillet, pa
mobilen. Ja, men sa férsoker jag tvinga henne till att lisa med mig.
Ibland gér vi till biblioteket, si hon dr i den omgivningen. (...) Och hon
ar duktig pa matte ocksa. Ja, jag brukar ge henne matteuppgifter sa hon
riknar i huvudet. 15 + 7 eller si. Det dr enkla matteuppgifter.

Berittelserna om studiestéd mellan syskonen visar hur syskon ibland kan
kompensera for att fordldrar saknar hégre utbildning. Yusuf berdttar vidare
att religionen fatt stOrre betydelse f6r hans studier under det senaste aret.

Jag tror att det dr typ det som har 6ppnat mig att fortsitta soka kunskap.
Lira mig mer. Och inte vara bekymrad 6ver motgangar. (...) Det stod:
att studera eller anamma kunskap, det dr ett sitt att dyrka gud ocksa, att
uppfylla sin religion.

Genom denna koppling som Yusuf gér mellan kunskap och religion framstar
studier fylla ett hdgre syfte dn tidigare. Han ger ytterligare tva exempel pa hur
religionen har hjilpt honom till en bittre upplevelse av studierna. For det
forsta har religionen hjilpt honom att ha en mer optimistisk instillning till
studier genom insikten att ’gud har en plan f6r var och en” och att han dirfér
“kommer fa ut ndgot bra av att [ha] en motging”. For det andra har han
genom religionen funnit sitt att hantera avundsjuka nir andra fatt bittre
studieresultat — nagot som gjort det littare 6r honom att slippa upplevelsen
av tdvlan och i stillet inspireras av andra hogpresterande kamrater.

I denna intervju dterkommer Yusuf till sina upplevelser av grundskolan,
dir vissa saker upprepas fran forsta intervjun och andra saker tillkommer.
Han talar fortsatt varmt om skolorna och berittar hur lirares bemétande haft
en positiv inverkan, samtidigt som han poingterar sin sjilvstindighet i
studierna.

I skolan jag gick i fram till sexan, dd var lirarna uppmuntrande och
bekriftande, gav positiv dterkoppling kring det man gjorde, och da blev
man ju saklart peppad att géra mer. I sjuan, da bytte jag skola. Da fick
jag nya ldrare, en ny omgivning. De flesta 1 klassen var inte akademiskt
motiverade, men jag var intresserad av dmnena som vi fick. (...) Jag tog
sjalv tag i det jag gjorde. Det var ingen annan som sa till mig vad jag
skulle gbra utan jag fick lixor, si gjorde jag lixorna. Jag hade inte nagot
stod eller si. (...) Aven om jag [inte hade haft] engagerade lirare, da
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skulle jag prestera lika typ lika bra. Jag fokuserade mest pa lirob6ckerna
som vi fick dn pd sjilva lektionen. S4 jag foljde typ strikt vad béckerna
sa.

I berittelsen om grundskolan dr Yusuf mdn om att framhiéva sina personliga
egenskaper som avgorande fOr studieframgingarna samtidigt som ldrares
uppmuntran, bekriftelse, positiva aterkoppling och engagemang bidrar till
att motivera honom. Han berittar sirskilt om en i skolpersonalen som “lyfte
upp klassen”.

Eftersom var skola hade miénga nyanlinda di behéver ju de studie-
resurser som kunde hjilpa till, hjilpa de eleverna med svenskasvirig-
heter da, och dd var hon i klassen, i var klass. Men hon gjorde mer dn
vad hennes roll krivde. Hon hade genomgingar. Hon forklarade
dmnena som vi hade, lektioner som vi hade. Hon héll i lektioner sjalv.
Jag kidnner att hon lyfte upp klassen. (...) Hon var vildigt engagerad i
det hon gjorde. Hon férklarade vildigt tydligt det vi skulle ldra oss, till
och med bittre dn liraren. Sa vi uppskattade henne vildigt mycket och
hon var vildigt betydelsefull f6r oss i klassen. (...) Vir relation gick
bortom bara skolan. Det var inte bara att hon kom hit f6r att hjilpa till
med lixor och sé, utan hon var livlig av sig. Hon var vildigt social av
sig. Hon delade med sig av sitt liv.

Det som framtrider som sirskilt betydelsefullt hos denna kvinna dr dels
hennes kunskaper och férmiga att lira ut, dels ett starkt personligt engage-
mang och en livfull personlighet. Trots att Yusuf berittar om sig sjilv som
en sjilvstindig elev brukade han i grundskolan g3 till laxhjilp {6t att vara in
the zone” och plugga. Detta knyter an till vad han berittat tidigare, bide om
hur han motiveras av en social studiemiljé och om svérigheterna att fa
studiero i hemmet.

Yusuf berittar att han pa grund av svarigheterna att studera i hemmet nu
s6ker studentligenhet. Systern — vars rum han hade tillgang till — flyttade hem
ndgra veckor innan hans studenten. Eftersom det var sd sent in pd terminen
péaverkade det honom inte sd mycket, men inf6r de tinkta universitetsstudi-
erna kinner han att han behdver en sa ”fridfull omgivning” som mdijligt.

Infér ndsta lasir har Yusuf sokt till likarprogrammet pd alla olika
universitet i landet dédr programmet ges. Vad som tillkommer i hans
berittelse detta ar dr ett specifikt intresse for hjdrnan samt tankar om att
forska. Han betvivlar emellertid att han kommer tacka ja till andra platser dn
det mest nirliggande universitetet eftersom han "helst inte [vill] spendera sex
ar dir [han] inte kan triffa [sin] familj regelbundet”. Han betonar att det
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behoéver vara lustfyllt att studera, vilket det inte skulle vara om han befann
sig langt ifran sin familj. Vid ndsta intervju kommer han bland annat fa
beritta om antagningsbeskedet.

Efter en termin pa likarprogrammet

Ett drygt ar har gitt sedan férra intervjun och Yusufs 6nskan om att bli
antagen till likarprogrammet har gatt i uppfyllelse, dven om det inte var pa
forsta forsoket. Han ldste upp négra betyg, sokte till varterminen och blev
resevantagen. Han bor fortfarande hemma men ska flytta till en
studentligenhet om en manad dir han “kan plugga i lugn och ro”. Efter
Likarprogrammet vill han antingen ga en specialistutbildning i neurologi eller
doktorera inom neurokemi, berittar han.

Bérjan av utbildningen har dock inte gatt som férvintat. Yusuf berittar
att ’det dr en vildigt intensiv utbildning” och att han inte mitt bra, vilket
paverkat hans studier. Han ”hingde inte riktigt med” och har valt att inte
gbra flera av terminens tentor. I stillet ska han ta igen dessa till hésten,
berittar han.

En positiv hindelse ir att Yusuf hamnat i samma klass som en kamrat
fran grundskolan, och via henne funnit ett socialt sammanhang pa utbild-
ningen som bestir av en grupp personer med “samma kulturella bakgrund”.
I forsta intervjun berdttade Yusuf om svarigheterna i 6vergingen fran
grundskola till gymnasieskola, ndr han limnade ett skolsammanhang med
minga som delade liknande bakgrund, till ett sammanhang som dominerades
av majoritetssvenskar. Overgingen frin gymnasiet till universitetet har inne-
burit att aterigen vara i ett studiesocialt sammanhang dir han kidnner sig
hemma och vilkommen. Liksom i tidigare intervjuer berdttar han att det
sociala studiesammanhanget har en positiv inverkan, men i denna intervju
blir betydelsen delvis annorlunda.

Att man inte kinner sig ensam om studierna, att det dr intensivt, att det
ar tufft, att det dr jobbigt liksom. Att hoéra det frin andra, det ger ju
and4 ndgon form av dterkoppling, typ bekriftelse eller validering av sina
kinslor, att man 4r inte ensam. F6r man kan ma bittre av att veta det.

Det sociala sammanhanget har i tidigare intervjuer bland annat beskrivits
som ett moraliskt stdd, men dd av en annan karaktdr 4n i denna intervju.
Tidigare har det frimst skapat motivation till att studera. Hir framtrider det
moraliska stédet som en delad upplevelse av utmaningarna med studierna.
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Yusuf betonar dock att han inte har ett stort socialt behov och inte haft det
tidigare heller, utan har kunnat hantera sina kinslor sjilv genom ”mycket
introspektion”.

Man lir sig for att det dr roligt, inte for att det ska liksom bli klart

Att Yusuf fotlitar sig pa sig sjilv f6rst och frimst dterkommer genom alla tre
intervjuer. Inte minst blir det tydligt ndr han berittar om hur han organiserar
sina studier. Jag frigar honom om det dr nigot han lirt sig av ndgon eller
som han kommit fram till sjilv.

Min pappa hade instillningen att forst gér man lixorna, sen kan man
spela. Jag hade den liksom internaliserad, kan man sdga. Det var liksom
common sense att man gor lixorna. (...) Det kindes som en
sjalvklarhet att man gér en plan.

Hir framtrider hur pappan férmedlat ett forhallningssitt till studierna dér de
tydligt far en hogre prioritet dn néjen. Yusuf berittar 4ven om en matteldrare
pd gymnasiet som inspirerat honom till att géra studieplaneringar.

Min matteldrare var ganska pedagogisk av sig sd han gjorde typ en
instuderingsplan foér samtliga elever i klassen (...), han la upp en
struktur fr oss. Sa det var ndgot jag hirmade kanske lite, att skriva vilka
uppgifter vi ska gora. (...) Fokuset [i hogstadiet] var bara pa att beta av
uppgifterna och inte pa att fokusera pa uppgifternas innebérd, som vir
lirare gjorde i gymnasiet. (...) Och han piminde oss att det 4r viktigare
att forsta uppgiften dn att I6sa den. Och det var inte ndgot man riktigt
sa innan.

Hir framtrider att mattelirarens pedagogiska uppligg inte bara innebar en
praktisk struktur utan ett skifte i forhallningssitt. Aven om Yusuf berittar
om sitt intresse som en central drivkraft, framgér att skiftet i fokus frin
gorande till lirande hade positiv paverkan pd hans studieframgingar. Utdver
en god studieteknik kommer Yusuf fram till att han hade ndgot som var mer
grundliggande, nimligen lusten att studera. Han beridttar att han betraktat
studierna ”“mer hobbyaktigt” dn som ett jobb att géra, vilket varit av stor
betydelse f6r hans motivation. Studier har siledes ett egenvirde f6r Yusuf.

Att motiveras av sitt intresse och att studera fOr att lara snarare 4n att fa
det gjort framstar som viktiga i sig men blir sirskilt framtridande nir han
berittar om sin erfarenhet av likarprogrammet.
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De sa liksom att man ska bara typ beta av liksom informationen. Det
ar bara att knacka in det i huvudet. (...) Jag tycker om nir det finns i
nagon kontext. Att man lir sig for att det dr roligt, inte for att det ska
liksom bli klart. Jag tycker inte om instillningen. Fér mig, om jag tinker
”Jag ska plugga detta for att klara provet” liksom, jag har ingen
motivation for det alls. Men nir jag tycker om ett imne som medicin
och ldser det da tycker jag om att géra det i lugn och ro och verkligen
ta mig an det de forklarar. Och da har jag lust att studera. (...) Man
studerar att fOr att hjilpa méinniskor, for att ridda liv. Man studerar inte
for att beta av en tenta. Och intensiteten av utbildningen, att man far
négot nytt varje dag, det var ny miljé f6r mig (...). Det finns nigon som
forelaser, beskriver informationen och sen typ direkt efter si bér du
plugga in det liksom, man kidnner sig som diskmaskin. (...) Alltsd,
pluggstrukturen av universitetet ar intensiv helfart. Och visst, det r det
ar for att man ska kunna gora klart utbildningen pé si kort tid som
mojligt, men det tappar 4nda lite av essensen.

I denna berittelse framtrider hur Yusufs frimsta drivkraft — intresset och
kunskapstorsten — missgynnas av likarprogrammets organisation och hoga
tempo genom tre kontrastpar som han kritiskt malar upp. Det forsta giller
sittet att studera, dir han beh6ver memorera mingder av information
snarare dn bygga kontextualiserad kunskap. Det andra giller syftet med
studierna som skiftas fran att lara for att rddda liv tll att lara for att klara
tentor. Det tredje giller drivkraften att studera, ddr intresse hamnar i
bakgrunden medan prestation och resultat hamnar i férgrunden.

Motivet med hégre studier uttrycks i Yusufs berittelse som en vig mot
ett meningsfullt yrkesliv samt att gora forildrarna stolta och héja familjens
sociala status. Samtidigt tillskriver han studierna ett egenvirde, inte minst till
f6ljd av hans intresse och kunskapstorst, vilka utgor de fraimsta drivkrafterna
for studieframging. Yusufs studiemotivation uppritthalls genom trygga,
studiesociala sammanhang, bra lirare samt familjens st6d och férvintningar.
Samtidigt framtrider hindrande omstindigheter. Familjens tringboddhet ger
simre forutsittningar till studiefokus i hemmet — 1 synnerhet under
pandemin, vilken ocksd férsvarar genom forlusten av en social lirmiljo.
Dirtill speglar Yusufs berittelse hur segregationen utg6r hinder 1 vergangen
fran grundskolan — dir han ként att han passat in bland manga elever med
migrationsbakgrund — till en gymnasieskola med ménga majoritetssvenskar
dir han inte kint sig fullstindigt vilkommen.
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Sammanfattning av vigen via intresse och
framtidsmal

For Lova, David, Tim och Yusuf framtrider vigen mot hogre utbildning
som driven av studieintresse, engagemang och/eller en yrkesdrom. Hos
Lova, David och Yusuf ger tidigt formulerade drémyrken en tydlig riktning
at utbildningsbanan, medan Tims vdg formas genom ett vixande politiskt
engagemang under gymnasiet. Lova, Tim och Yusuf berittar om ett starkt
studieintresse och om en skolging som varit litt — dir héga betyg blivit en
naturlig f6ljd — medan David berittar om en vindpunkt i hégstadiet da han
inser att han behéver héga betyg for att na sin drém. Samtidigt framtrider
prestationerna inte enbart som féljder av intresse och framtidsmal.
Deltagarna berittar ocksi om drivkrafter sisom tdvlingsmentalitet och
revanschlust, vilka ibland leder till prestationspress. Lovas, Davids och Tims
foraldrar formedlar stéd och uppmuntran utan krav, medan Yusuf har tydligt
uttryckta foérvintningar om hoégre studier fran forildrarna — och pa sa sitt
liknar deltagarna i forra avsnittet. Gemensamt i dessa berittelser dr att
studierna inte enbart framstdr som medel f6r framtida arbete, utan ocksé ges
mening genom lust, engagemang eller sjilvforverkligande. Samtidigt formas
intresset och mdlen 1 sociala sammanhang och paverkas av skolmiljéer och
relationer till foréldrar, lirare, kamrater och partners. Vigen mot hogre
studier framstar dirmed som intresse- och mélstyrd, men inte frikopplad fran
de relationer och villkor som gér intresset mojligt att utveckla och hilla fast
vid. For Yusuf dr framtidsmélet inte bara formulerat utifrin studieintresse
och drémmen om ett meningsfullt yrkesliv. Att bli likare dr dven ett sitt att
goOra forildrarna stolta och héja familjens sociala status. Dirigenom bildar
hans berittelse en Overgang till ndsta avsnitt dir fyra andra deltagare berittar
om hur utbildningsprojektet formas i relation till férildrarna — som en vig
mot férindrade livsvillkor.
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Den kollektiva vagen mot forandrade
villkor

I detta avsnitt berittar Katarina, Hanna, Diana och Emelie om hur vigen
mot hogre utbildning formas i nira samspel med en eller bida forildrarna,
som ett medel att férdndra de livsvillkor som priglat den egna uppvixten
eller tidigare generationer. Deltagarnas hemforhallanden skiljer sig at, och
dven om forildrarna fir en central roll i samtliga berittelser sker detta pa
skilda sitt.

Katarina: “kunskap gor en smart och da goér man
smarta val”

Katarinas berittelse handlar om hur en orientering mot hégre utbildning
vixer fram och omformas éver tid, och om hur utbildning blir ett sitt att
fordndra sig sjilv och sina livsvillkor. Hon beskriver hur studier gir frin att
vara en ickefrdga till att fa hog prioritet, vilket sker genom avgérande méten
i skolan, sirskilt med en lirare som vicker hennes intresse och visar hur ut-
bildning har en avgérande betydelse i minniskors livslopp. Samtidigt innebar
orienteringen mot studier ett arbete med att ta avstind frin den bakgrund
och de livsbanor hon inte vill identifiera sig med.

Relationen till mamman far en sirskild betydelse i Katarinas berittelse.
Mamman framtrider bide som den som skapat de emotionella férutsittning-
arna for att lyckas i skolan och som en central referenspunkt f6r den mening
utbildning far i hennes liv.

Pa varterminen i trean

Min allra férsta intervju dr med Katarina, 1 ett grupprum pa gymnasieskolan
dir hon gar sin sista termin. Jag inleder med den fraga jag ska stilla till alla
deltagare: ”Jag ér alltsd intresserad av berittelser om hur unga méinniskor far
ambitionen att studera pd hégskola och universitet trots att deras forildrar
inte gjort det. Det jag skulle vilja ér att du berittar om ditt liv och inte bara
om just studier och framtidsplaner utan om hela ditt liv.”

Hon komr till Sverige for att kunna fi en hogre uthildning
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Katarina inleder sin berittelse med att siga ”Jag har en ensamstiende
mamma”. Att hon har en ensamstdende mamma visar sig 1 hennes berittelse
vara av betydelse inte enbart f6r hennes uppvixtvillkor utan ocksd f6r vad
som motiverar henne att studera och géra karridr. Efter denna inledande
mening fortsitter hon — liksom flera andra deltagare kommer att géra — med
sadant hon sjilv inte upplevt men fatt berittat £for sig. Katarina berittar om
mamman som gitt i skola 1 hemlandet i forna Sovijet tills styret £611 1991 och
utbildning blev avgiftsbelagd, och om pappan som képt sig ett diplom som
civilingenjor utan att ha genomfért utbildningen. Hon beskriver deras grund-
utbildning fran hemlandet som bristfillig och att de saknar kunskaper som
hon sjilv besitter. Katarina berittar vidare om mammans huvudmotiv f6r att
limna landet.

[Mamma] kom till Sverige for att kunna fi en hégre utbildning. Men sa
blev hon gravid med mig och var tvungen att ge upp de planerna.

Berittelsen om mammans avbrutna utbildning placerar Katarinas uppvéxt i
en specifik historisk tid och plats och synliggdr hur hennes mojligheter att
studera formas i relation till mammans livslopp. Pa sd sitt motiverar mam-
mans utbildningshistoria Katarina att ta tillvara de méjligheter som hennes
mamma inte hade.

Citatet ovan kan ge sken av sjilviorebriaende, men Katarinas livsberittel-
ser innehiller inte skuld. Diremot berittar hon om vigen mot en hogre
utbildning som ett moraliskt och kollektivt projekt som inte enbart ar till f6r
henne sjilv.

Desto mer jag kan desto mer kan jag ocksa skydda min family

Som barn till en ensamstiende mamma och en opalitlig pappa beskriver
Katarina en uppvixt priglad av sociockonomisk utsatthet. Mot denna
bakgrund framtrider en stark drivkraft hos henne att via kunskaper,
studieframgang och karridr kunna férindra sina egna och inte den nirmsta
familjens livsvillkor.

Och det dr ocksa en grej, att desto mer jag kan desto mer kan jag ocksa
skydda min familj. Mamma, hon kan ju inte s mycket om hur virlden
ar uppbyggd. Men JAG vet ju, och jag vill lira mig mer om det. Och pi
ett sitt sd kinns det som att jag kan forsérja men ocksa ta hand om min
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familj pa det sittet. Sa jag tror jag valde att plugga vidare och bli sa
ambitis inom skolan for att det dr kul, men jag vill ocksa kunna ta hand
om min familj och jag tycker om den kinslan att jag HAR makten att
kunna bestimma &ver mitt liv. Jag har kunskapen som krivs for att
kunna gora olika val. Och det dr ndgot som inte nigon annan i min
familj har egentligen.

Utbildning framtrider visserligen i form av ett egenvirde, men hir betonas
kunskap och utbildning som nyckel till sjdlvbestimmande och valfrihet men
framfor allt som ett kollektivt och moraliskt projekt. Katarina uppfattar att
hon 4r den som via kunskap och utbildning har méjlighet och makt att f6¢-
andra livsvillkoren — inte bara for sig sjilv utan dven fér sin mamma och
syster. Hon tar som den utbildade familjemedlemmen pd sig ansvaret att
skydda familjen, vilket inte begrinsas till forbittrade ekonomiska férutsitt-
ningar.

Jag vet ju att mamma har haft det ganska tufft i och med att hon inte
kunde svenska nir hon flyttade hit. Hon jobbade ganska harda arbeten.
Hon jobbade pilager dir det var vildigt fysiskt anstringande f6r henne.
Hon har dven haft vildigt svirt ndr det kommer till olika rittigheter
som hon har. Hon visste inte hur A-kassa funkade och hon visste inte
vilken hjilp hon kunde fi som ensamstdende mamma. (...) Och jag vill
vil egentligen kunna hjilpa henne med de sakerna. (...) Jag vill vara dir
f6r henne ndr hon inte ORKAR jobba jittemycket lingre. (...) Si det
ar vil pa det sittet jag vill skydda henne, men ocksd min syster. (...)
Om hon inte tjdnar den I6nen hon behover si vill jag kunna vara dér
for att stélla upp for henne, och det 4r vil ocksé en ganska stor faktor
till varfér jag VILL plugga till ett bra jobb.

Utbildning som kollektivt och moraliskt projekt stir i relation till social klass
i Katarinas berittelse, vilket hir gestaltas intersektionellt och pé olika nivaer.
Mammans socioekonomiska forutsdttningar tillsammans med migrations-
erfarenheten utgjorde hinder pd strukturell niv, gillande tillgang till kunskap
om sambhillssystemet och om hennes rittigheter, valméjligheter pd arbets-
marknaden och ekonomiska begrinsningar som ensamstiende mamma.

Oz jag inte kdnde for att ga till skolan da tog han inte mig till skolan

Katarinas har vid intervjutillfillena ingen kontakt med sin pappa. Under
uppvixten har han dock péverkat henne negativt, vilket limnat spar. Nir
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Katarina berittar om den problematiska uppvixten och relationen med sin
pappa framgar det att hennes studieframging varit mot oddsen.

Jag féredrog att vara hos mamma. Hon gav mig en sikerhet som inte
han kunde ge. En grej som jag minns dr att om jag inte kinde for att ga
till skolan da tog han inte mig till skolan, medan mamma var sa har
"men du miéste ga till skolan". (...) Sen s brydde han sig inte sd mycket
om vad jag gjorde. Han visste ju aldrig vilken arskurs jag gick i. Han
visste aldrig vilken skola jag gick pd. Han var inte engagerad pa DET
sittet utan han ville bara se att jag skulle hamna nagonstans bra. Och
han visste ju att jag gjorde det, sa jag tror att han bara () antog att jag
skulle bli nigot jittebra och hjilpa honom ocksa. (...) pappa hade den
férvintningen att jag skulle ta hand om honom och hjilpa honom. Typ
att bli (...) ekonom och hjilpa honom med hans ekonomi.

Katarina beskriver tva egenskaper hos pappan som vanligtvis uppfattas som
ndgonting positivt: frihet och héga férvintningar. I detta fall dr dock friheten
skadlig och férvintningarna sprungna ur egoism medan mammans krav ér
gynnsamma. Frin mamman far Katarina i stillet en positiv frihet i att géra
sjalvstindiga utbildningsval. Katarina jimfor friheten frin mamman med de
verkningsldsa forvintningarna frin pappan som uppkommer forst efter att
hon bérjar utmirka sig som framgangsrik i skolan, berittar hon.

[Mamma] har aldrig varit en sidan person som sagt att jag MASTE
plugga till en viss utbildning. Hon har aldrig sagt att jag maste ha vissa
betyg (...) Under de dren jag HADE kontakt med min pappa da var
han helt motsatsen till min mamma. Han var vildigt (...) pd med att jag
SKULLE f4 bra betyg, jag skulle bli jurist eller ingenjor eller ldkare. (...)
Det paverkade mig inte si mycket férutom att jag kanske var stolt 6ver
mig sjilv for att han atminstone hade de forvintningarna pa mig. Jag
vet ju att alla mina andra kusiner som inte har samma ambitioner, ingen
hade ju nagon foérvintning pd dem. Det var ju inte si hir att "4h, han
ska bli ldkare" utan "han jobbar hos El-Giganten", jag vet inte.

Katarina berittar att hon aldrig tinkt pa att uppfylla pappans férvintningar.
Trots att de inte paverkat hennes utbildningsval eller motivation har de gjort
henne stolt eftersom férvintningarna hir framtrider som fdljden av — inte
foérutsittningar f6r — skolprestationer. Det framtrider ocksd som stolthet i
relation till faktisk eller tinkbar status i relation till sysselsittning.

Jag dr ju sa har "ge mig en bok for jag vill bara lisa"
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I sin berittelse markerar Katarina ofta skillnaden mellan henne sjilv och
slikten, som en form av sjilvpresentation. Hir jimfor hon sig med slikten i
forildrarnas hemland.

Som tjejer har man vildigt specifika roller i hemmet. De dr vildigt
gammaldags pé det sittet. Tjejen ska kunna laga mat och duka och se
till att alla har det bra. Och jag har ju inte vixt upp pa samma sitt. Jag
kanske kan laga mat men jag orkar inte ta hand om alla hela tiden (...).
Man ska typ vara som en () slav for familjen, man ska géra allt. Och jag
ar ju inte alls s4, utan jag dr ju sd hir "ge mig en bok for jag vill bara
lisa". Och det var ju ndgot som var lite konstigt f6r dem. Eller, de sa ju
aldrig att de tyckte det var konstigt men jag tror att de forstod att "de
kommer fran Europa och dir idr det sa". () Sa dir var det mest att jag
kanske var lite udda for att jag just var tjej och att jag inte var som de
andra.

I jimférelsen med kusinerna som bor i Sverige talar hon om skillnader som
ar kulturella, kunskapsmissiga och relaterade till deras och hennes tinkta
status. Nar Katarina besokte forildrarnas hemland kom hon att tydligt avvika
kulturellt i tre bemirkelser: som europé, som studiefokuserad och genom att
vara tjej pa ett annat sitt dn forvintat. Distanseringen fran slikten framtrider
i Katarinas berittelser dven som ett avstindstagande fran sin bakgrund och
torildrarnas hemland. Hon berittar om dess bristfilliga utbildningssystem
och forlegade konsroller. Katarina berittar ocksa att hon inte har nira
relation till 6vriga slikten men ett mycket starkt band till sin mamma och
syster. De vuxna som Katarina i stillet berittar om som sirskilt viktiga 4r
ldrare hon haft. Katarina berittar att hon inte alltid presterat vil i skolan.

I stillet for att gi hem och kolla pa tv-program: si borjade jag plugga

Métet med mellanstadieliraren Andreas framstir som en vindpunkt i
Katarinas liv. Han var inte bara liraren som vickte hennes lust att lira, utan
en person som utléste en foérsta medvetenhet om betydelsen av kunskap och
utbildning.

Nir jag var liten si tinkte jag inte si mycket pa utbildning. Jag var
ganska dilig i skolan fram tills femman. Jag fick ganska daliga poing.
Jag var aldrig motiverad eller engagerad i skolan. Det var under femman
som jag borjade fi ett intresse for historia. (...) Jag hade en lirare som
hette Andreas och han jobbade som nimndeman hos tingsritten och
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han hade alla de hir roliga historierna och han var en vildigt duktig
pedagog. Han fick mig att vilja lira mig vidare. S4 i stillet for att bara
g4 hem och kolla pa en massa tv-program sa borjade jag plugga. Och
han var ju min historieldrare si jag pluggade vildigt mycket historia. Sen
forstod jag att jag tyckte om att ldsa ganska mycket, sd jag borjade lasa
andra bocker som inte hade nigot med historia att géra och det var vil
sd jag borjade stimulera min hjdrna. Jag férstod att det var ganska kul
att ldsa, jag tyckte om att ha diskussioner om olika samtalsimnen som
hade [att gbra] med sociala vetenskaper.

Genom motet med Andreas gar utbildning fran att vara en icke-friga till ett
aktivt projekt. Férutom en skicklig lirare 4r Andreas ocksd en forebild i
egenskap av ndmndeman. Utifrin rollen som nimndeman har han ett
budskap att f6rmedla till sina elever som Katarina ligger pa minnet.

Han la vildigt stor vildigt vikt vid att "de flesta méinniskorna vi triffar
i rittegingen ir minniskor som inte AR utbildade och de kan inte s
mycket och ditfér begir de fel val". Och det var vil ndgot som hingde
kvar 6ver mig. Kunskap gor en smart och da gér man smarta val.

Andreas berittelser frin rittegingarna fir en sirskild betydelse f6r Katarina
som har kriminella nirstiende. Utifrdn Katarinas bakgrund och omgivning
ser hon i sin ldrares berittelser sambandet mellan livsbana och utbildning-
bana, vilket Sppnar upp hennes framtidshorisont och triggar ett starkt
aktorskap 1 relation till hennes skolging. Katarinas vig i livet blir att satsa pa
studierna, att vara smart och att géra smarta val. Timingen f6r denna vind-
punkt var ldsaret innan Svergangen till hégstadiet, ndr hon skulle fi sina
forsta betyg. Cirka elva-tolv 4r gammal fattar dd Katarina ett sjilvstdndigt
beslut om skolval i syfte att fa den bista tillgingliga utbildningen, ett beslut
som blir méjlig tack vare en gynnsam typ av frihet frin mamman. Katarina
anger en inre motivation, att utveckla sig sjilv, som grundliggande f6r sina
studieframgangar. Lusten att lira har ett egenvirde for Katarina, men ocksa
ett mervirde 1 hennes identitetsarbete.

Jag TYCKTE OM skolan. Jag tyckte om att kiinna mig smart ocksa.
Det dr nigot som jag tror har drivit mig ganska linge. Och det ar just
att min familj HAR inte sd bra utbildning och, det kanske ldter lite elakt
men, det kiinns bra att veta att jag KAN mer dn dem.

Nir Katarina beskriver hur hon bérjade tycka om att kdnna sig smart,
kopplar hon det direkt till familjens utbildningsniva. Hennes férindrade
sjalvbild formas alltsa i relation till familjens position. Att kunna mer blir inte
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bara en individuell prestation utan en markering av skillnad gentemot slikten
— en skillnad hon dterkommer till flera ginger under intervjuns gang. I den
meningen kan vindpunkten i femman forstds som bétjan pa en social om-
positionering i relation till slikten, dir férindringen fOrst sker 1 sjalviorsta-
elsen. Aven om hennes materiella och strukturella férutsittningar inte kan
komma att férdndras forrin efter flera ar, medfor hennes utbildningsbana att
hon upplever en férindrad hierarkisk position gentemot den delen av slikten
hon inte vill identifiera sig med. Genom att studera kidnner hon sig an-
norlunda och upplever en 6kad distans till sldkten ju mer kunskaper hon far.

Hon var ju bade den har kvinnan som kunde jattemycket, men hon var
ocksd den kvinnan som bjdlpte mig jattenrycket i skolan

Katarina berittar vidare om skolbytet och hur det finns speciella lirare pa
den nya skolan som far stor paverkan pd henne, och som hon tillskriver en
avgorande roll i sin vig mot hégre studier. Hon berittar i detalj om ytterligare
tvé betydelsefulla lirare, om édn i en annan bemirkelse 4n Andreas.

Min SO-lirare, hon hette Matleen. (...) Hon var f6r det forsta vildigt
duktig pé att lira ut. Och hon var ganska string. Men hon var vildigt
snill mot MIG, fér hon mirkte ganska snabbt att jag VAR vildigt
intresserad av dmnet. Hon stannade alltid kvar extra med mig om jag
ville veta nigot mer. (...) Jag lag vildigt sjuk i flera veckor, missade
skolan. Och nir jag vil kom tillbaka var hon dir och sdg till att jag
kunde allting. Hon liksom planerade med mig hur jag skulle komma i
kapp med de andra dmnena ocksd, men ockséd hur jag skulle lira mig
HENNES dmnen och vad hon hade gitt igenom. S hon var ju jittestor
hjilp. Och jag hade dven vildigt svér social fobi nir jag gick i dttan och
sjuan, och hon hjilpte mig dven vildigt mycket med det. S4 hon var ju
béide den hir kvinnan som KUNDE jittemycket, men hon var ocksa
den kvinnan som hjilpte mig jattemycket i skolan med de imnen som
mamma kanske inte kunde hjdlpa mig med.

Katarinas berittelse dr ett exempel pd nir skolan — 1 detta fall via ldraren
Matrlene — lyckas vil med sitt kompensatoriska uppdrag. Marlene blir inte
bara betydelsefull som lirare. Hon bidrar med struktur, omsorg och
pedagogisk tydlighet for Katarina som inte kan fi den typen av stéd i
hemmet. Marlene erbjuder inte bara emotionellt stéd utan ocksa konkret
kunskap om hur man studerar effektivt. Hir framtrider Katarinas
studieframging inte enbart som en friga om drivkraft utan ocksi som
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tillgdng till studietekniska resurser och bekriftelse. Berittelsen om Matlene
visar dven vikten av en god relation mellan lirare och elev. Genom en god
relation och bekriftelse av Katarinas férmagor fir Marlene rollen som en
brobyggare mellan den sociala kontext ddr Katarina vuxit upp och den
akademiska virlden.

Anledningen till varfor jag har ansikt till olika ingenjorsutbildningar

Mellanstadieliraren och nimndemannen Andreas dr den foérsta av
brobyggare i Katarinas livsberittelse, foljt av hogstadieldraren Matlene.
Katarina berittar vidare om Anna — den tredje ldraren som har sidrskilt stor
paverkan pa Katarinas livslopp.

Jag mirkte att jag dven var vildigt intresserad av natur, och jag tyckte
om biologi och kemi. Jag hade en rysk lirare inom de amnena och hon
var vildigt lik mina férédldrars beteende. De har ju liksom gammal rysk
uppvixt. Sa hon fick mig att inse hur det hade varit om mina férildrar
fick en hégre utbildning, f6r hon var vildigt, vildigt duktig. Hon var
civilingenjér inom nanoteknik tror jag. Och det var det som fick mig
att vélja till natur. Jag tyckte det var vildigt kul det hon berittade om,
vad hon arbetade med. Hon 4r ocksd anledningen till varfér jag har
ansokt till (...) olika ingenjérsutbildningar. (...)

Katarina beskriver liraren Anna med sina kunskaper som en frebild som
inspirerar henne i den framtida utbildningsvigen. Dirtill fir det fr6 som
historieldraren och nimndemannen Andreas sar i femman nu niring genom
den ryska ldraren som inte bara berdittar om sambandet mellan livsbana och
utbildningbana utan férkroppsligar det. Med en liknande kulturell bakgrund
som férildrarna uppvisar hon skillnaden mellan att inneha en reell utbildning
i stillet for ett képt diplom, sisom pappan har.

Jag sdg vilken potential min pappa atminstone kunde ha om han faktiskt
pluggade och inte bara kdpte ett diplom. Sa det var ju lite synd. (...)
Pappa ir ju civilingenjér och hon var ju civilingenjér, och hon kunde ju
faktiskt om sitt yrke. Hon visste vad hon héll pa med.

Motet med liraren Anna ger Katarina en vision om hurdan hennes pappa
kunnat vara om hans diplom vore dkta. I detta citat gbr Katarina en skarp
distinktion mellan titel och kunskap, dir lirarens utbildning representerar
substans och kompetens. Genom Anna omvirderar Katarina dven sin
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bakgrund. Utbildning blir dirmed det som gor den stora skillnaden mellan
vad hon vill identifiera sig med och vad hon vill distansera sig ifrin. Med
Anna dterkommer dven ett liknande budskap som liraren Andreas férmedlat
tidigare.

Hon lade ocksa vildigt mycket vikt vid att "om du 4r smart sa har du
makt, och nir du har makt sa kan du g6ra vad du vill".

Andreas budskap om att utbildning g6r en klok, vilket leder till kloka val i
livet, forstirks och breddas genom Annas yttrande om att kunskap leder till
makt och till valfrihet. I relation till berittelsen om mammans férutsittningar
blir Anna — med liknande bakgrund som férildrarna — representant for ett
alternativt livslopp som méjliggdrs av kunskap, som leder till makt, som leder
till valfrihet. Anna blir saledes en forebild savil som en brobyggare.

En blandning av vad jag tyckte om och vad jag tror dr bra for framtiden

Vid denna forsta intervju dr Katarina i slutet av sin gymnasieutbildning pé ett
naturvetenskapligt program och berittar om hur hon infér hégskolan f6rsokt
att pa bista sitt kombinera det hon har storst intresse f6r, med nagot hon
ser som ett battre strategiskt val.

Mitt intresse dr f6r ekonomi men det 4r bra att &ven kunna ha fysik och
matematik, sd da tyckte jag att civilingenjor var det bista f6r mig. (...)
Och det var vil dd en blandning av vad jag tyckte om och vad jag tror
ar bra for framtiden.

Med bakgrund av Katarinas tidigare jimférelse av sin pappa och ldraren
Anna framstar dven valet att soka till civilingenjorsutbildning som symboliskt
laddat. Bada har civilingenjérsexamen — pappans ir képt medan Annas ir
reell — och Katarinas val av utbildning f6ljer Anna som f6rebild. Ett ar senare
kommer Katarina ha omvirderat sitt val och fatt savil nya perspektiv som
drivkrafter.

Snart ett dr efter studenten

I den forsta intervjun framtrader Katarina som malmedveten och inriktad pé
studieframgang. I den andra intervjun nyanseras denna bild genom att
synligedra svirigheterna i 6vergingen frin gymnasium till universitet och de
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villkor som fdljer av att vara férst i familjen att pabérja hogre studier. Nér
jag tretton manader efter var forsta intervju triffar Katarina igen, berittar
hon hur 7jitteexalterad” hon var 6ver att pdbotja hégre studier och att ”det
var skont att komma in pa en ny miljé med nya méinniskor och forma nya
mal”.

Det bdsta jag kunde gira var att avsluta mina studier

Katarina fortsitter sedan beritta hur hennes férsta méte med hogre studier
inte alls blir som hon férvintat, och att hon snart blir tvungen att tinka om.

Efter tvd médnader sa kinde jag att jag inte orkade mer med studierna.
Jag kinde inte att jag tyckte om det jag pluggade och jag hade minga
symptom av utmattningssyndrom. Jag kidnde att det bista jag kunde
gOra var att avsluta mina studier och se vad jag vill gbra i ett 4r och sen
bérja igen nu, 2022, hostterminen. (...) Jag tror jag hade en vildigt naiv
syn av den utbildningen jag borjade pa (...). Jag tror inte jag direkt
fattade vad man faktiskt skulle studera, utan jag hoppade vil mest in i
studierna fOr att jag var sd exalterad och for att jag sdg alla andra som
bérjade plugga och jag tror inte jag ville hamna efter. (...) Och jag
tyckte inte om det, si- () Det ir inte kul att plugga ndgonting som man
inte tycker om, som man inte kan se sig sjilv fortsitta med, speciellt
inte i flera ér.

I detta citat framtrider tre villkor av betydelse for Katarinas utbildningsbana:
bristande intresse, avsaknad av utbildningserfarenhet i familjen samt prestat-
ionskrav. Aret innan angav Katarina att grunden till hennes val av utbildning
frimst var strategiska 6verviganden. Hon uppfattade att en utbildning med
matematik och fysik skulle ge goda férutsittningar fér framtiden, men det
var inte hennes frimsta intressen. Det bristande intresset visar sig 1 efterhand
vara en dilig férutsittning att lyckas med studierna. Samtidigt illustrerar detta
hur frutsittningarna skiljer sig 4t beroende pa om det finns forildrar eller
andra narstdende som kan beritta vad hogre studier faktiskt innebir. Som
forst ut 1 familjen med att g en hogre utbildning har Katarina inte haft
mojlighet att forberedas pa vad universitetsstudier skulle innebira, eller haft
tillgdng till studiestoéd under tiden. Dirtill berittar hon om prestationskrav
som uppkommit i en hogpresterande omgivning i gymnasiet, dir hon sjilv
vill hilla jimna steg med sina vinner.
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Medan hon i férsta intervjun betonade hur hon tyckte om att kidnna sig
smart, kommer en delvis annan sida fram i denna intervju. Katarina berittar
hur hon haft svart att koncentrera sig och att komma i ging med skoluppgif-
ter, vilket gett henne ytterligare press att ga vidare till hogre studier direkt
efter gymnasiet, for att bevisa sig infor sig sjdlv och andra. Hon siger att ”Jag
ville inte att midnniskor skulle tro att jag var lat eller dummare 4n andra.” Nir
jag fragar vilka minniskor hon syftar pa reflekterar Katarina 6ver att pressen
egentligen inte kommer frin familj, slikt eller vinner. Som hon sjilv ut-
trycker det 4r hon ”’den enda som faktiskt kritiserar och tinker pa det sittet”.

Mot bakgrund av hennes sjilvpresentation i den férsta intervjun — dér
begdvning och prestation stod i kontrast till slikten — framtridder en annan
sida i denna intervju. Ridslan att uppfattas som “lat eller dummare dn andra”
visar att det inte finns enbart en sjilvpresentation — som begivad och
ambitiés — utan att den samexisterar med en mer sdrbar sidan. Mot den
sjilvpélagda pressen som Katarina beskriver framtrider mamman som en
betydelsefull motvikt.

Min mamma, hon har ju aldrig haft nigon syn pi nagot i mitt
akademiska liv. Hon bryr sig, men hon bryr sig inte om jag pluggar till
likare eller om jag pluggar till, jag vet inte, OM JAG ENS PLUGGAR.
Hon ir redan si stolt ver mig, sa hon bryr sig inte. Och det var ju hon
som ville att jag skulle sluta med den utbildningen, f6r hon sdg hur jag
holl pa.

Mammans roll visar sig frimst i form av moraliskt stdd, omtanke och upp-
muntran utan forvintningar pa prestation. Medan mammans roll i grundsko-
lan var att tvinga Katarina till skolan dven nir hon inte kinde f6r det, blev
hon nu den som uppmanade henne till att avbryta sina studier trots att
Katarina insisterade pa att fortsitta. Mamman och hennes bakgrund ater-
kommer ocksa som central nir Katarina reflekterar i helhet 6ver sina studie-
ambitioner. Mammans utbildningsdrém utgdr dd en viktig referenspunkt i
Katarinas berittelse om varfor hon fortsitter att orientera sig mot hogre
studier.

det dr vil kanske att jag, inte vill uppfylla den drémmen AT henne, men
att den nistan har liksom kommit éver till mig lite, och att jag ser vikten
av en utbildning,

Ambitionen handlar inte bara om hennes egen framtid utan ocksi om att
foérvalta den betydelse utbildning haft i mammans livslopp.
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Katarina berittar vidare hur erfarenheten av universitetsstudierna leder
till en férdndring 1 hur hon ser pa sina mal och pd vad studierna ska vara till
for.

Nu dr jag val mer att jag vill plugga ndagonting som jag tycker om

Efter avhoppet frin utbildningen har Katarina jobbat lite och tagit ndgra fri-
staende kurser for att ”hitta ndgonting som jag faktiskt tycker om att plugga”.

[I gymnasiet] var ju mitt frimsta mdl att jag skulle bérja plugga direkt
och jag skulle bli klar inom tre ar och direkt dé skulle jag bétja jobba
och bérja vara sjilvstindig och bli relativt framgéingsrik i en ung alder.
Och nu ir jag vil mer att jag vill plugga nidgonting som jag tycker om.

I Katarinas berittelse blir avhoppet en vindpunkt som innebir ett skifte fran
prestation till intresse. Infér hosten upplever Katarina mindre press pa sig
sjilv och inte lika héga férvintningar pa utbildningen. Hon berittar att hon
kinner sig mer forberedd efter att ha pabdrjat en hogre utbildning och
forstatt hur det skiljer sig fran gymnasiestudier.

Drygt ett dr in pd nya programmet

Mycket har hint i Katarinas liv mellan den andra och denna tredje och sista
intervju. Hon har bérjat pd en ny utbildning, skaffat jobb och flyttat hemi-
fran. I den tredje intervjun framtrider hur Katarinas tidigare erfarenheter av
universitetsstudier och avbrottet fran utbildningen har férindrat hennes sitt
att orientera sig mot studier. Intresset for studier — som forst vicktes 1 grund-
skolan — framstir nu tydligare som en forutsittning for att studierna ska
fungera, samtidigt som hennes strategiska tinkande i hégre grad grundas i
egna erfarenheter av studiernas praktiska virde. I intervjun framtrader ocksa
en férindrad bild av mammans kunskaper och av vilken betydelse utbildning
tatt i deras liv.

Jag har aldrig presterat sa har bra i skolan
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I kontrast till den andra intervjun dir Katarinas utbildningsbana tagit en
ovintad vindning med avhopp fran civilingenjérsutbildningen handlar den
tredje intervjun om ett omtag och en positiv vindning.

Skolan har gatt vildigt bra nu. Det dr vildigt tufft, men det 4r ocksa for
att det hinder s mycket runt omkring. Jag har aldrig presterat si hér
bra i skolan heller. Jag har fatt tva stipendier f6r mina studier. Man far
ett stipendium om man har presterat bra under sina kurser. (...)

Sedan sa fick jag ju ockséd godkdnt i alla mina kurser forst dret pa forsta
forsoket, och dd dr det ocksd ndgon stiftelse som man kan fd
[stipendium av] om man lyckas gora det.

Vigen fran att hoppa av civilingenjérsprogrammet till att nd dessa fram-
gingar pa den nya utbildningen har gitt via fristdende kurser, med intresse
som frimsta vigledare.

Jag pluggade nagra fristdende kurser forra aret, typ foretagsekonomi
och organisation och ledarskap och lite sidana lite mer ekonomiska
kurser (...) och di nir jag pluggade ekonomi och juridik sa insdg jag att
logistik verkade vil vara en lite rolig del.

Forsta gangen jag motte Katarina, ndr hon fortfarande gick pa gymnasiet,
berittade hon att ekonomi var hennes frimsta intresse, men hon gjorde ett
utbildningsval utifran vad hon tinkte skulle vara strategiskt bra f6r hennes
framtida karridr. I denna tredje intervju knyts Katarinas studiemotivation i
allt hogre grad till intresset f6r Amnet. Efter hennes forsta erfarenhet av hégre
studier, som ledde till avhopp, atergick hon till ekonomiinriktade kurser som
hon dr mest intresserad av.

Jag har mycket mer kontakt med arbetslivet, inom det jag pluggar

Forutom att Katarina har studieframgéng berittar hon ocksid om det jobb
hon skaffat sedan sist vi triffades. Hon berittar att hon fitt mojlighet att
avancera frin enklare uppgifter till stérre utmaningar och ansvar, och att
jobbet ocksi relaterar till hennes studier.

S4 jag jobbar ju med det jag pluggar inom, lite i alla fall. Och da sa
jobbade jag dir hela sommaren och nu sa- Nu ir det ju plugget som tar
vildigt mycket tid. Men nu under nista 4r, januari till mars, sa kommer
jag ha praktik igen, sd dd kommer jag fd jobba (...) pa ett annat foretag,
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sd jag har mycket mer kontakt med arbetslivet pa det sittet, inom det
jag pluggar.

Utover att Katarina denna gang har ett storre intresse for sina studier fra-
mtrider hir ocksa att studierna har en tydlig relevans for och stark koppling
till arbetslivet som hon redan fatt tilltride till. Med konkreta erfarenheter av
arbetslivet relaterade till sin utbildning framstar studierna ocksa som mer
meningsfulla och begripliga.

Det starkare intresset for studierna visar sig ocksa i att hon valt att enga-
gera sig i en studentférening. Det som drev henne till att engagera sig var att
hon ville f6rbittra studentkiren, men hon berittar att ”det dr vildigt mycket
jobb och det dr sa mycket mer ansvar dn vad jag trodde att det skulle vara”.
Trots jobbet och ansvaret som krivs dngrar hon inte att hon engagerat sig,
utan ser fordelar med sitt engagemang.

Det ir vildigt bra merit att ha pa CV:t. Jag far ju ocksa vildigt mycket
inblick i hur saker fungerar ndr man sitter i en styrelse.

Katarina lyfter bade den formella vinsten av erfarenheten — att kunna skriva
det i sitt CV — och den mer substantiella vinsten av att fa inblick och praktisk
erfarenhet. Detta visar att hon fortfarande har ett strategiskt sitt att tinka
kring utbildning och karridr men att strategin denna ging grundar sig i kun-
skaper och erfarenheter hon vunnit i stillet f6r de antaganden hon gjorde pa
gymnasiet. Som f&rst 1 familjen att gi vidare till hégre studier har Katarina
saknat hjilp hemifrin i att navigera bland utbildningsval. Genom de erfaren-
heter hon nu gér under studietiden far hon i stillet den kinnedom om hégre
studier som tidigare varit svértillginglig. I den tredje intervjun framtrider
ocksd en delvis fordndrad bild av mamman.

Mamima gav sitt fulla stid, oavsett vad

Jag frigar Katarina om hon kan f6rs6ka hirleda varfér det blivit sd att hon
vikit av fran hur andra i hennes slikt 4r, med hennes intresse for studier och
ambitioner om en hégre utbildning. Hon jamf{ér dd hur andra vuxna i slikten
agerat och hur hennes mamma varit.

Den kirleken och den respekten jag fick frin mamma som barn, det
sdg jag aldrig dem ge till sina barn, till mina kusiner. (...) Alltsa, till
exempel, bara om man jimfér mamma och pappa. Om jag gjorde bra
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ifrin mig i skolan, da kopte [pappa] leksaker till mig. Jattejittekul som
liten, men mamma var mer si hidr- Kirlek. Och gav liksom inte
materiella grejer som hon belénade oss med, utan hon visade att hon
var jattestolt och att vi hade gjort bra. Hon krivde aldrig heller att vi
skulle vara duktiga och goéra bra. Hon idr vildigt férstdende. (...)
Mamma gav sitt fulla st6d, oavsett vad. (...) Sa jag tror det ér att hon
satte aldrig hog press pa oss. Ett exempel ér ju bara nir jag hoppade av
ingenjorsutbildningen (...). Hon var ju helt st6ttande. och verkligen si
hir 7sitt din hilsa forst. Ta hand om dig sjilv och skit 1 skolan tills du
mar bittre.”

Liksom 1 tidigare intervjuer berittar Katarina om mammans ovillkorliga
kirlek, och bekriftelse utan férvintningar pa prestation som grundliggande
villkor f6r att savil lyckas som att vdga tinka om, sisom hon gjorde med sitt
val av utbildning. Nir Katarina hir beskriver sin mammas egenskaper tillskri-
ver hon henne dessutom en annan kompetens dn dvriga vuxna i slikten. I
denna tredje intervju framtrider ndmligen en foérindrad bild av mammans
kunskaper. Medan Katarina tidigare betonade hur mamman saknade kun-
skap om hur samhillet fungerar, berittar hon vid det tredje intervjutillfillet
hur mamman sjilv utbildat sig och utvecklat ett kunnande inom psykologi.

mamma som har pluggat psykologi och dr vildigt insatt i det hir, hon
forstar exakt hur hennes barndom har paverkat henne. Hon férstar hur
viktigt det 4r att liksom ha en bra grund f6r barndomen f6r att mé bittre
senare i livet.

Katarina har sedan féregiende intervjuer fatt en delvis ny fOrstielse av
mammans utbildningsbakgrund. Hon berittar hur hon hittat ett diplom och
dirigenom insett att mamman haft nagon form av utbildning utéver SFI och
grundldggande kurser, nagot som ocksa vickt minnesbilder av att mamman
faktiskt studerat.

Jag minns nir jag var jitteliten. Jag gick i férskoleklass sikert, och min
syster gick pa dagis, och jag minns hur jag vaknar upp mitt i natten och
sen ser jag mamma sitta dir pd soffan och pluggar en massa, och jag
fattade inte vad hon héll p4 med dd. Hon hade ju CSN da (...), s hon
och hennes tva sma ungar levde bara pd hennes CSN.

Det sker under dessa tre ar en férindring i berdttelsen om mamman. I férsta
arets intervju framstilldes mamman som ndgon som saknade en grundlig-
gande utbildning och visste inte mycket om hur virlden dr uppbyggd. I denna
sista intervju framgar att mamman har nigon form av utbildning med psyko-
logisk inriktning. Samtidigt bidrar denna senaste berittelse till att forstirka
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bilden av mamman som bédde handlingskraftic och kompetent, hur hon
kunnat studera vidare samtidigt som hon tagit hand om barnen och f6rsétjt
familjen. Detta understryker yttetligcare den betydelse utbildning fir i
Katarinas livsberittelse.

Narrativ forskning soker inte efter historiska fakta utan hur méinniskor
tillskriver hindelser mening och begriplige6r sin livssituation genom det de
minns och hur de férklarar dessa minnen. Berittelsen om Katarinas mamma
handlar mindre om huruvida hon har en utbildning eller ¢j utan om hennes
roll i Katarinas liv. Vissetligen framstir mamman som mer kunnig och
kompetent i den sista intervjun. Detta kan férklaras med Katarinas upptickt
av att det finns ett diplom eller av att hon med aren och de hindelser de gitt
igenom kommit att omvirdera sin mammas kompetens. Berittelsen om
mamman som sadan 4r emellertid biarande i flera avseenden. Mamman hat
gett ovillkorlig kirlek, stéd och stabilitet utan férvintningar. Mamman har
ocksa kdmpat hdrt f6r att forsérja och ta hand om familjen, nigot som
motiverar Katarina att dtergilda henne. Dessutom kom mamman till Sverige
for att kunna utbilda sig, men hindrades av att hon fick Katarina. Aven om
Katarina inte uttrycker ndgon tacksamhetsskuld framgir det i hennes
berittelser att en hégre utbildning inte bara dr f6r hennes egen skull utan
ocksa f6r mammans och systerns skull.

Katarinas berittelse visar hur en orientering mot hégre studier vixer fram
genom motet mellan intresse, relationer och livsvillkor. Den tidiga upptick-
ten av glidjen i ldsning och studier, tillsammans med avgérande méten med
lirare, 6ppnar en riktning mot utbildning som samtidigt innebir att hon tar
avstand fran slikten och en bakgrund hon inte vill identifiera sig med. Under
studiernas gang framtrader ocksd en sarbarhet i hennes sjilvpresentation som
begavad och ambitiGs, liksom svirigheterna i 6vergangen till hdgre studier.
Over tid stabiliseras hennes studieorientering i métet mellan egna erfaren-
heter av studiernas virde, ett dterfunnet intresse for dmnet och det konti-
nuerligt emotionella st6d som mamman utgér i hennes livsberittelse.

Hanna: ”jag kan betala henne tillbaka f6r det hon
har gett mig”
Hannas berittelse ror sig frimst kring relationen till mamman och kring

hennes erfarenheter av skolmiljon. Mamman framtrider som en central
referenspunkt i Hannas beskrivningar av studieengagemang och framtidspla-
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ner. Samtidigt dterkommer frigan om att kinna sig bekvim i klassrummet
genom Hannas berittelser om hur normer, bakgrund, och levnadsvillkor
paverkar hennes trivsel och studieférutsittningar.

Pa varen i ettan

Hanna ir studiens enda utlandsfédda deltagare. Hon berittar att fordldrarna
ar fran olika linder och att hon ér f6dd i mammans hemland men dven bott
och gitt 1 skola i pappans hemland 1 ett ar eller tva. Vid dtta-nio ars alder
flyttade hon med familjen till Sverige. Hanna berittar att hennes grundskole-
tid inneburit méanga skolbyten, och att hon inte har sa tydliga minnen frin
grundskoledren, vare sig av ldrare eller klasskamrater. Hon berittar att
mamman haft en aktiv roll i hennes skolgang.

Jag kinde inte sa stor ambition att studera [i sjuan|, och min mamma
sdg det, sa hon frigade mig om jag ville byta skola, och da sa jag till
henne "ja kanske". Di frigade hon runt lite om det fanns nigon bra
skola som kanske driver ambition for pluggande och sa, f6r hon sag att
jag ville girna géra det.

I detta citat framtrider i forsta hand mammans engagemang f6r Hannas
skolgang, och i andra hand hur skolmilj6 och studieengagemang hér sam-
man. Hannas bristande ambition ligger till grund f6r mammans initiativ till
ctt skolbyte, och kriteriet f6r val av skola ér att den ska driva ”ambition f6r
pluggande”. Eftersom det var ko till den s6kta skolan bytte Hanna till en
tillfallig, centralt beldgen skola. I den tillfdlliga skolan beskriver Hanna hur
hon saknar studieengagemang pd grund av vetskapen om att hon snart ska
byta igen. Nir hon vil fir en plats pa den skola hon sokt till, berdttar Hanna
att det inte dr ambitioner som far henne att borja plugga mer. ”’Jag pluggade
bara fOr att passera tiden, och d4 fick jag bittre betyg for att jag pluggade”,
berittar hon.

Aven om Hanna berittar att hon pluggade for att fa tiden att ga berittar
hon ocksa att hon “kinde f6r att plugga”. Den sociala miljén och arbetsron
i klassen framtrider som viktiga f6r henne eftersom det utgdr hinder f6r
studieengagemang pd en skola, och férutsittningar f6r studieengagemang pa
en annan. Hanna berittar att hon inte har behov av nira kamratrelationer f6r
att kunna fokusera pd studierna — bara att vara bekvim med att vistas i
gruppen. Infér valet av gymnasieskola hade stimningen och arbetsron
betydelse. Hon fick hon méjlighet att géra ett besok pa gymnasieskolan och
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sitta med i klassrummen, vilket hon upplevde som “ganska skont” for att

alla jobbade”.

Jag brukar kénna mer klick hos mdnniskor som inte ar svenskar

Nir Hanna senare berdttar om sina upplevelser av gymnasiet framtrider
aterigen vikten av att kinna sig bekvdm i klassen. Samtidigt berittar hon att
hon bérjat anpassa sitt upptridande i samband med 6vergingen till gymna-
siet. Hanna berittar att hon dr vildigt trygg i sig sjilv och att andra ”far tycka
vad de vill om [henne| och [hon] bryr [sig] inte sd mycket”. Hon beskriver
sig som en person som inte brukar le om hon inte finner nagon anledning till
det. Hanna berittar dock att hon sjidlv och hennes vinner pratat infoér
overgingen till gymnasiet om att hon borde le mer.

De har liksom pamint mig liksom "le lite mer" ((skrattar)) "de férséker
vara trevliga, det ser ut som att du vill knivhugga dem" ((skrattar)) (...)
De brukar sidga "i borjan av gymnasiet, le lite mer sa kanske manga mer
pratar med dig" ((skrattar)) och (...) jag har kdnt mig helt okej med det.
(...) Sa nu, dven fast jag ibland inte tycker det dr roligt s ler jag lite.

Hon berittar ocksd hur hon anpassar sig under var intervju genom att hon
7viljer att ha ett mer svenskt uttal just nu”. Hanna berittar hur den sprakliga
anpassningen hér samman med vinnernas uppmaningar om att “le lite mer”
och att den inte bara giller uttalet utan ett sitt att prata och upptrida. Hon
beskriver hur hon “maste tinka efter vad [hon| ska sdga” sa att andra inte ska
tycka att hon dr “hoégljudd”, har mycket att siga eller ”stor personlighet”.
Trots att hon férsékt vara trevligare mot folk” si att hon ska fi ”chansen
att lira kidnna dem” berittar hon att hon inte “kidnt sd mycket klick hos
minniskorna i [hennes] klass”. ”Jag brukar kidnna mer klick hos minniskor
som () inte dr svenskar”, siger Hanna. Hennes anpassningar framtrider hir
som ett sdtt att anpassa sig till en majoritetssvensk norm, men att den
anpassningen inte dr tillricklig for att Gverbrygga avstindet mellan henne
sjalv och svenskar.

Jag kinner att [svenskar]| dr ganska desperata att passa in () och de ir
lite f6r sig sjilva. De idr inte riktigt 6ppna till att prata om grejer. (...)
Och naturligtvis si drar man sig ju till folk som- () Liksom, om jag sitter
i ett rum med en massa svenskar och sen sd dr det en arab si gir jag
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saklart fram till den enda araben och pratar med dom f6rst, f6r man vill
ju () kdnna att man passar in dnd4.

Samtidigt som Hanna tycker det dr svért att klicka med svenskar bland annat
for att de d4r médna om att passa in, berittar hon att detsamma giéller henne
sjilv. Inneborden av att ”passa in” far dock olika betydelser. Hanna berittar
hur hon uppfattar svenskar som mana om att f6lja trender medan hennes
egen vilja att passa in forefaller vara baserade pa gemensamma erfarenheter
och ddrmed forstdelse.

"Jag far inte gd ut f6r min familj" siger en. Bara "okej, vi far triffas en
annan ging", medan en svensk brukar siga "kan du inte 6vertyga din
mammar". Och bara "nej. Jag kan faktiskt inte 6vertyga min mamma"
((skrattar till)). Det brukar vara en mer forstielse dir man inte behover
forklara sig sjilv hela tiden.

Hannas berittelse visar hur en del av mdjligheten att klicka med andra beror
pé en gemensam fOrstielse for uppfostran och relationen till férildrarna.

Du far i alla fall testa nniversitetet

Hanna bor med sin mamma och lillebror och berittar om ett mycket nira
band till sin mamma. ”Hon behandlar mig som hon sjilv vill bli behandlad
och brukar se pad mig som sin bidsta vin i stillet for en dotter”, berittar
Hanna. Hon berittar att mamman avbrét pdbdtjade universitetsstudier i
samband med flytten till Sverige men att hon nu pabérjat hdgre studier igen
och ér pa sin andra termin.

Och f6r mig dr hon liksom "gi till universitetet". Det 4t det minsta
kravet hon har. "Testa universitetet. Om du inte gillar det, vi far se sen,
vi fir diskutera sen. Kanske jag blir arg men vi far diskutera sen. Men
du firi alla fall testa universitetet." (...) Och det har jag ingenting emot.
Jag vill dnd4 testa universitetet, sd vira mal gir bredvid varandra.

Mammans minimikrav om att Hanna ska “testa universitetet” framstar inte
innebéra krav pa prestation utan krav péd att forséka. Hanna berittar hur
mammans forhallningssitt till hennes studieresultat skiljer sig mycket frin
pappans — en person som hon har en distanserad relation till och triffar “en
gang per vecka”.
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[Pappa] brukar vilja att jag ska ha jittebra betyg i skolan och klara mig
med A i allt () medan min mamma brukar vara stolt med ett C. (...)
Hon brukar vara mer avslappnad med skolgingen medan min pappa ar
mer string med det, sa jag brukar inte nimna skolan fér honom, fér
det kinns lite obehagligt. (...) Om jag inte far A si ndmner jag inte det
f6r honom.

I Hannas berittelse framstir hur forildrarnas férvintningar har olika
karaktir. Pappan har storre férvintningar pd prestation medan mamman har
storre forvintningar pa engagemang. Vad betriffar férildrarnas engagemang
i Hannas studieging framtrider pappan — till skillnad frin mamman — ha en
passiv roll. Han fragar hur studierna gir och uttrycker sina férvintningar.

Hon brukar alltid uppmuntra mig till att testa nya grejer

Valet av gymnasieutbildning beskriver Hanna som osikert. Hon bestimde
sig fOr att vilja naturprogrammet for att fatta ett beslut senare, infér univer-
sitetet. Hanna berdttar att hennes mamma bade uppmuntrat henne i val av
gymnasieprogram och foéreslagit andra program som skulle vara mindre
svéra.

Jag sa till henne [infér gymnasievalet] "jag vill gdrna ga i natur-natur”,
och sa hon bara "ja, gi for det da" ((skrattar)). Men sen hon frigade "ir
inte det for svirt?" och jag bara "jo" och si hon bara "ja, du klarar dig
nog" ((skrattar)) (...) Men hon har nimnt ganska mycket "om du vill
ga pi bild och form, eller om du vill byta () si kan du vil gbra det?
Natur-natur ér ju ganska svart".

Att mamman foreslagit ett byte av gymnasieprogram skulle kunna forstas pa
olika sitt. Det kan forstds som ligre forvintningar pa Hannas férmagor ef-
tersom det dr med hidnvisning till att “natur-natur 4r ganska svart”, eller som
ett sitt att visa omsorg genom att litta studiepressen. Samtidigt kan mam-
mans forslag forstds som en stark tilltro till Hannas konstnirliga f6rmagor,
vilket Hanna berittar att hon fatt mycket uppmuntran 1 att utveckla.

Jag har ganska médnga grejer jag gillar att gora liksom musik, att rita och
mala, och min mamma har alltid sagt "vad behéver du? Behéver du en
gitarr? Ett piano?" Hon brukar alltid uppmuntra mig till att testa nya
grejer. (...) S fort man har tanken "jag vill géra det hir" — testa pd. Om
du inte gillar det sd slutar du. Det ér sa hon alltid har uttryckt sig. Om
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jag har sagt "jag vill testa gitart" si koper hon gitarr. "Jag vill testa
piano" sd képer hon piano.

Hir framgar att mamman inte bara uppmuntrar i ord utan erbjuder att infor-
skaffa det Hanna behéver f6r att kunna dgna sig 4t de konstnirliga aktiviteter
hon vill prova pa. Utifrin Hannas berittelser framgér att den ekonomiska
situationen 1 hemmet dr anstringd, vilket visar att mammans vilja att kopa
bland annat instrument dr en medveten investering i att skapa mojligheter
f6r Hanna att utforska olika intressen som ocksa kan leda till ett framtida
yrke.

Hon siger till mig "om du vill ga och kanske rita f6r barnbocker eller
spela musik liksom gé for det, s linge du kan klara dig och jag behover
inte bry mig om dig" ((skrattar)) "och du kan klara dig fullstindigt och
jag kan std vid sidan och kolla pd dig" liksom.

Hanna berittar flera ginger att mamman brukar siga att det viktiga 4r att hon
kan ska kunna fOrsorja sig i framtiden, oavsett vilket yrke hon viljer. Mam-
man framstdr som 6ppen och uppmuntrande till att utforska olika alternativ
och att ta sin tid.

Hon brukar ge mig tips pa grejer, liksom "Likare. Gymnasielirare.
Universitetslarare". (...) Och sen si siger hon "Du far se sen, du har
tre dr pd dig. Varfor tinker du pa det nu? Tink sen.”

Det som tidigare i berittelsen foref6ll nirmast vara en avridan frain mamman
att studera pd en “’svir” gymnasieutbildning hamnar hir i ett annat ljus, déir
mamman ger forslag pa yrkesval som stir i kontrast till barnboksillustrator
och musiker.

Jag vill inte att han ska gi runt och sdga "min dotter dr lakare”

Hanna berittar att alla férdldrar med samma bakgrund som mamman eller
som pappan “brukar vilja att deras barn dr likare”. Hanna har Overvigt
likaryrket och sokt information om likarprogrammet men kommit fram till
att ”det var f6r svart” och att hon inte skulle ”orka med si mycket plugg efter
gymnasiet”. Men hennes avfirdande av likarprogrammet hér dven samman
med pappans férvintningar. Medan mammans instillning priglas av upp-
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muntran till att utforska olika alternativ férvintar sig pappan att Hanna ska
bli likare, vilket visar sig ha en motsatt effekt pa Hanna.

Forst sa tinkte jag vil likare, for () jag dr ganska intresserad av biologi.
Men min pappa pressade sd mycket pd det ((skrattar)). Jag bara "vet du
vad? Jag vill inte vara likare" bara for att sdga till honom "jag vill inte
vara likare". (...) For jag vill inte att han ska gi runt och siga "min
dotter dr likare, och jag vill att hon ska vara likare. Kolla, det hir dr
min dotter" liksom. Jag vill inte att han ska gi runt och siga si. Jag
tinker jag vill hellre att min mamma ska ga runt och siga si, f6r hon
har fértjanat det, om man ska siga sé.

Hir framtridder hur de olika relationerna mellan férilder och dotter medfor
att Hanna vill leva upp till mammans foérvintningar och gbra henne stolt,
medan hon vill sitta sig emot pappans forvintningar och inte tycker att han
fortjdnar att vara stolt Gver henne. Det framtrider ocksa att foraldrarnas
asikter far olika vikt beroende pé den status respektive forilder har f6r Hanna
— en status som bland annat bottnar i hur hon uppfattar att respektive
forilder prioriterat henne och brodern i relation till annat 1 deras liv.

[Mammal] har liksom aldtig ndimnt "jag gav upp universitetet, min famil;j
i [hemlandet] medan jag dr hir med et". Hon har aldrig nimnt ndgot
sddant, utan vi har liksom listat ut det sjilv, att hon valde oss 6ver allt
annat () som hon skulle ha trivts mer i. (...) Medan han mer slippte oss
nir han beh6vde det. Och sen () héller fast vid oss nir han sen behéver
det ocksa.

Som exempel pa vad hon menar med att pappan hallit fast vid barnen nir
han behoévt det, berdttar Hanna hur han tog strid £6r att f4 halva barnbidraget
efter skilsméissan. Men det som framfdr allt framgir i ovanstdende citat dr
mammans outtalade uppoffringar. Nir Hanna berittar om framtida tinkbara
yrkesval viger hon alternativen utifrin sina egna intressen och utbildningens
svarighetsgrad, men med kravet att de ska ge henne méjlighet att kompensera
t6r mammans uppoffringar.

Jag bryr mig inte si mycket om status. Eller alltsa, pengar, det ganska
viktigt f6r mig faktiskt, for jag vill gdrna kunna () inte oroa mig 6ver det
i framtiden. Kanske kunna resa med min mamma. Ta henne till massa
platser ddr jag betalar och kidnner att jag kan betala henne tillbaka for
det hon har gett mig.

Hanna berittar vidare att hon inte kiinner att hon “har nagonting att ge (...)
tillbaka” till pappa, ”’f6r han har gett [henne] the bare minimum fér att kunna
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uppfostra ett barn”. Tack vare mamman har Hanna dnda inte saknat nagot,

berittar hon. ”Jag 4ar ganska stolt 6ver min mamma. (...) Min mamma har
garg

gett mig allt som min pappa kunde ha gett mig.”, siger Hanna.

1 slutet av tvaan

Hanna boérjar andra érets intervju med att beritta att studierna gar fortsatt
bra dven om det gatt niagot simre 1 matten. Hon berittar att mamman borjat
ge henne storre frihet i att exempelvis sova 6ver hos kompisar, medan
pappan visar alltmer ogillande f6r vissa saker hon gbr, sid som att fixa sina
naglar och fransar.

Hanna gir nu andra dret pa gymnasiet och har dnnu inte en tydlig idé om
vad hon vill géra efter gymnasiet. I forsta intervjun nimnde hon apotekar-
programmet och att hon har ett intresse f6r biologi, varav biada nimns igen
i denna andra intervju. Foregdende dr 6vervigde Hanna lidkaryrket med
hinvisning till sitt biologiintresse medan hon i denna intervju funderar ver
intresset 1 kombination med ldraryrket. Att hon nu bérjat Gverviga lararyrket
— som hon tidigare avfirdat — beror delvis beror pa mammans aterkom-
mande férslag men dven nya, positiva erfarenheter av att ha jobbat med
lixhjilp samt hur hon betraktat hur hennes biologilirare tycker sitt dmne it
jattespannande”. Vad som framgar i Hannas berittelse 4r hur alternativa
studie- och yrkesval frimst motiveras utifrdn intresse och vad hon kan tinka
sig trivas med.

Ndir de pratar om folk som mig sa dr det “dom”

I forsta intervjun berittade Hanna ocksd om vikten av att trivas pd skolan
och iklassen. I denna andra intervju framgiér att hon inte lingre trivs lika bra.

Jag tycker inte om min klass. Det dr inte sidana minniskor som jag
skulle hinga med vanligtvis. Sdkert f6r att det 4r en svensk skola. Men
deras personligheter matchar inte riktigt med mig (...). Jag behéver
anpassa mig ganska mycket for att vi ska kunna ha en vanlig
konversation.

Liksom 1 féregiende intervju berittar Hanna om sina anstringningar att
anpassa sig till en majoritetssvensk norm — en norm som blivit mer konkret
genom en skoluppgift de haft.
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Jag tror vi gjorde en enkit typ “den typiska [skolans namn-|eleven”,
(...) och da var det att de flesta inte ér religiosa. De flesta dr vita, de
flesta dr mellanklass, de flesta dter vegetariskt. Da dr det bara
stereotyper (...)

Vet du vad syftet var med att skapa stereotypen?

Det var pa mentorstiden, vi skulle prata om normer och stereotyper
och prata om vad man kanske inte ska tro att alla 4r. Men jag tror det
blev mer motsatsen (...), att man tinkte lite mer pi den typiska
personen dn att inte sitta de hir stereotyperna.

Hannas berittelse om skolans férsék att ifrdgasdtta normer visar hur de i
stillet befdst vissa normer och skapat en storre kdnsla av utanférskap hos
Hanna. Att vara avvikande gbr henne ocksd obekvdim i klassrummet, i
synnerhet nir det ska diskuteras frigor som berdr henne pi ett personligt
plan.

Sa fort vi skulle prata om typ klass, immigration och sidant [pa
samhillskunskapen] si blev det jiatteobekvimt. For jag var den enda i
klassen som var invandrare. Eller jag har ju nagra [kamrater] som ér
invandrare, men da dr det ju deras férdldrar som har kommit till Sverige.
Och (...) det finns nog ganska manga som ar medelklass. Och kanske
nagra arbetarklass. Men (...) Det dr ingen i min familj som har ett fast
jobb. Sd da (...) mirker jag nir de pratar om folk som mig s dr det
“dom”. “Dom och vi, dom och vi”. Och jag sitter dir och jag bara “jag
ir ‘dom™. Men vi sitter hir och snackar om “dom” och da blir jag
jatteobekvam 6ver det, for de vet inte att jag sitter pa andra sidan, utan
de tror jag dr med dem.

(...) Det tas for givet att alla 4r medelklass, menar du?

Ja. Att alla liksom har det alla har. Sa de liksom randomly bérjade prata
om hus. Foér jag tror de flesta har hus. Alla har hus eller typ radhus eller
si. (...) Eller hur de pratar om hur deras forildrar gir pi ndgon
semester tillsammans, for att de fortfarande 4r kira och liksom tror att
mina forildrar ocksé dr ihop. Och sen si fort jag sdger “nej, de ér skilda”
sd borjar nigon tycka synd om mig. (...) Och da blir jag obekvim. (...)

Ar det sadant som har kommit upp apropa samhillskunskapskur-
sen eller 4r det sidant som har kommit upp utéver det?

Bédde vanligtvis och samhillskunskap. Foér samhillskunskap, det ér
mycket diskussioner. S om det kommer upp en fraga ”Hur ska vi gra
med immigranter?”, sa sitter jag dir med 6ronen spetsade och hor vad
folk siger. F6r om ndgon siger ndgonting som jag verkligen inte haller
med om, och sadant hir som betyder mycket f6r mig, sa blir jag vildigt
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arg. Och jag kommer vigra att sitta dir i klassrummet. For jag borjar
ma daligt liksom. Men det dr typ s att samhillskunskap har varit en
Oppen plats att diskutera om sadant. I stillet for att man sitter dir och
det randomly kommer upp. D4 har det varit en stérre chans att jag blir
arg 6ver nagonting i samhillskunskapskursen dn vanligtvis.

Utdraget visar hur Hanna gors till ”den andra” i klassrummet genom de
diskussioner som fors i relation till den norm eller stereotyp som framtritt
tidigare i skoluppgiften om den typiska eleven pa skolan. Hanna beskriver ett
trefaldigt utanférskap: som enda invandrare, med ligre social klass och med
skilda fordldrar. Hennes och klasskamraternas skilda ekonomiska forutsatt-
ningar utgdr ytterligare en betydande del i svarigheterna med att bli vin med
klasskamraterna.

De kanske siger ”ja men nu képte jag skor for typ 2000 spann”. (...)
Och att de siger 7ja, jag kopte en jittebillig klinning f6r 400 spinn”.
400 spinn!? Hallal? Det ir inte billigt. ((skrattar)). Men de tycker att det
ar billigt for att de tinker inte hela tiden pa att de maste spara pengar
och de miste vilja det billigaste alternativet och si. Men, jag antar det
ar bra f6r dem (...) att de inte beh6ver leva samma liv som mig. (...)

Nistan alla invandrare har det inte sa jittebra, sa (...) om jag dker hem
till en kompis som har en invandrarfamilj s dr vi bekvima med att
kanske inte férséka dolja att det finns en sing i vardagsrummet. Eller
att forsoka siga “nu kommer det vara tre singar i det hir rummet”. (...)
Men att om jag dker till en svensk kompis hem, att hir dr det ett
vardagsrum och sedan sé hir dr lika stort rum fast det ar for att dta. (...)
Att de siger 7ja, det hir dr mitt rum”, si mirker man “ja, det hir ar
halva min ligenhet och du har bara en sing hir”.

Citatet visar att Hanna ser samband mellan invandrarbakgrund och
klassposition, vilket utgor ytterligare en forklaring till att det ér littare f6r
henne att bli vin med personer med invandrarbakgrund. Hennes utanfor-
skap dr hogst patagligt £6r henne men osynligt f6r de andra. Hanna berittar
att hon inte bjuder hem svenska vinner f6r att slippa bli obekvim. Likasa
viljer hon att inte berdtta om hon ”idr den enda i familjen som har ett rum”
och att hennes mamma och bror ”sover i vardagsrummet”. De svenska kam-
raterna som bor stort och fint — dir “soffan skulle kunna betala av [hennes]
mammas skuld” — skulle ”tycka synd om [henne] di”. Och som Hanna
tidigare nimnt kanner hon sig obekvim om nagon bérjar tycka synd om
henne.
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Nigot annat som gor henne obekvim 4r ”hur bekvima de 4r med att
uttrycka sina dsikter och tror att det dr ritt”. Som exempel berittar hon att
de i samhillskunskapen tog en friga upp frain Hannas hemland dir liraren
felaktigt generaliserat frigan till att handla om religiés konflikt i stillet for
diskriminering mot en folkgrupp. Hanna valde att inte siga ndgonting under
lektionen, men gick fram till liraren efter lektionens slut f6r att klargbra det
tydligt f6r honom”.

Att kiinna sig bekvim eller obekvdim dterkommer i Hannas berittelse, och
hon har tidigare berittat om behovet att kinna sig bekvim i klassrummet £6r
att kunna fokusera pd studierna. Under gymnasiet kdnner hon sig inte
bekvim. Hon behéver hantera situationer och samtal dir hon hamnar i ett
utanférskap som ér dolt f6r andra men hégst patagligt f6r henne sjilv, och
hon kidnner ett behov av att vara pa sin vakt nir man diskuterar sakfrigor
som berdr henne. Anda lyckas hon fokusera pa studierna.

Det dr att jag vill fi mamma att bli glad, som jag kénmpar med betygen

Hanna berittade i f&rsta intervjun att hon motiveras till hdgre studier for att
kunna ta hand om mamman i framtiden. I denna intervju berittar hon att
mamman inte bara ger henne en anledning att studera utan ocksa
uppmuntrar henne och ger henne stéd pa andra sitt. Mamman har kunnat
hjilpa henne med matematiken dnda upp pa gymnasienivé eftersom hon har
en gymnasieutbildning, ett intresse f6r matematik och dven list matematik 3
pd Komvux. I andra dmnen har mamman likvil visat engagemang och gett
stottning dven om hon inte haft imneskunskaperna.

Min mamma ér alltid villig att hjdlpa mig. S4 om vi sitter hir och klagar
pé att jag inte vet vad jag ska skriva om pé svenskan sd borjar hon bara
beritta till mig. Vi kan bolla idéer. Eller typ, jag fattar inte fysiken. Aven
fast hon inte kan hjilpa mig sd sidger hon till mig ”kom och sitt dig hir.
Beritta f6r mig vad ni har lirt er”. Och sen sa férsker hon lyssna och
hon f6rs6ker fatta och sen sa fort hon fattar sd siger hon. ”Ja, nu fattar
jag! Fattar du?” ((skrattar)) Eller om hon inte fattar si siger hon jag
fattar inte” och sen ber mig férklara sa att jag sjilv fattar, typ att hon
forsoker hjilpa mig pa det sittet.

Hir framtrider mamman ge bade emotionellt stéd genom uppmuntran och
visat intresse f6r Hannas studier, och ett praktiskt studiestdd genom goda
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imneskunskaper och pedagogiska knep som hjilper Hanna att avancera med
sina hemuppgifter. Samtidigt dterkommer presentationen av mamman som
inte stiller krav pa prestation men har férvintningar pa engagemang.

Mammans betydelse f6r Hannas skolging trider dven fram i en ny berit-
telse ddr hon omvirderar vad som fick henne att botrja engagera sig mer i
studierna i slutet av hogstadiet, pa den sista grundskolan. ”Sommaren innan
nian sd reste vi tillbaka till [hemlandet] och hilsade pa”, beridttar Hanna. Hon
blir mérkbart berérd nir hon berittar om resan till hemlandet och de nira
relationerna med mamman och morférildrarna.

Jag tror det dr mer att vara runt familjen, sd har jag kommit ihdg lite
mer traditioner och sd. Hur man ska bete sig mot sina forildrar och sa.
Och min mamma har sagt att hon har mirkt en ganska stor férindring
pé hur jag beter mig mot henne sen vi har akt tillbaka till Sverige. Sa det
ar vl mer att jag vill f mamma att bli glad mer, som jag kimpar med
betygen. (...) att jag tar mer ansvar hemma, att jag lagar mat, att jag fir
bittre betyg, att jag beter mig och inte 4r arg hela tiden.

Den studiemissiga férindringen som skedde i slutet av grundskolan fram-
stod féregiende 4r bero pa att Hanna dntligen kdnde sig tillrickligt bekvim i
klassrummet fOr att kunna fokusera pa studierna, samt att hon studerade 1
brist pd annan sysselsittning. I denna berittelse fir skolbytet en mindre roll,
medan familjerelationerna och en pdminnelse om virderingar dr det som nu
framstir som avgdrande, med mamman som frimsta anledning till att an-
stringa sig for studieframgang. Utifrdn narrativ fOrstielse visar Hannas
berittelser hur hon ser pi sin tillvaro och férstdr sina upplevelser i den stund
hon berittar — inte vad som var den egentliga orsaken till att hennes
studieresultat férbittrades i slutet av hogstadiet.

Strax innan studenten

Den tredje gingen vi ses d4r Hanna i slutet av sin gymnasieutbildning. Hon
berittar att studierna gitt bra, att hon haft olika extrajobb pa sidan av
studierna och hon kint sig mer motiverad att studera fOr att ”bara vara klar
med det”. Hon har ans6kt till universitetet och berittar att likarprogrammet
star som forstahandsval. Utéver likarprogrammet har hon sékt psykolog-
programmet, kandidatprogram i biologi, engelska- och biologildrare samt
apotekare. Med savil likarprogrammet, psykologprogrammet och biolog-
programmet dr Hannas mal att dgna sig dt forskning — inte att arbeta som
likare eller psykolog.
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Jag far inte bli likare for att jag ska gifta nig

Jag blir térvanad 6ver att Hanna sokt till ldkarprogrammet som férstahands-
val. I tidigare intervjuer har hon berittat att hon Svervigt likarprogrammet
men avfirdat det, dels for att det skulle innebdra mycket plugg, dels for att
hennes pappa velat att hon ska bli likare. Hanna berittar att hon g6t allt £6r
att inte bli den han vill att [hon]| ska vara”. Anledningen till att hon nu dndrat
sig och sokt till likarprogrammet 4r att pappan sagt att hon “inte fir bli
ldkare”.

Hans anledning var att jag inte kommer hinna gifta mig for att plugget
ar sa langt ((skrattar)). Och jag blev ju sa hir ”jaha, det hir 4r dummaste
jag hort, men okej” ((skrattar)) (...) “om han inte vill att jag ska bli
likare, da fan, jag kér pa” ((skrattar)). (...) Det dr bara sjukt att han
skulle ens siga ndgot sadant fran frsta borjan, att jag inte far bli likare
for att jag ska gifta mig. For att jag MASTE gifta mig. (...) Det blev
liksom mer avstind mellan oss. Och jag har matt bittre av det.

Utover Hannas studieintressen och lingsiktiga mal som vigledande i val av
utbildningsvig framstir valet som en méjlighet att markera en sjilvstindighet
gentemot pappan och forstirka distansen dem emellan. Hanna har tidigare
berittat om mammans uppoffringar, vilka till stor del varit en foljd av
pappans beslut och agerande. Ett av Hannas huvudsakliga motiv med en
hégre utbildning 4r att kunna kompensera mamman fér hennes uppoft-
ringar. Utbildningsvigen framstir dven som en del i ett livsprojekt som
handlar om att forma ett annat livséde dn mamman. Diri ingdr att inte utsitta
sig f6r de risker som Hanna f6rknippar med giftermal.

Vi 6vergar till att prata om det sociala livet i skolan. Hanna berittar att en
ny tjej borjat i klassen som hon bérjat umgas med mycket, medan det skurit
sig mellan henne och de tvé vinnerna hon hade tidigare. I 6vrigt kinner hon
en fortsatt distans till sina klasskamrater, men berittar att den stundande
”studenten har gjort sd att alla dr lite mer 6ppna att prata med varandra”.
Hon berittar om en rolig pubkvill efter mdsspatagningen dd det kdndes att
de inte var frimmande f6r varandra och att alla respekterar varandra”.
Hanna nidmner att hon och nagra till inte dricker, men ”hade dnda kul och
pratade om allt méjligt”. Hon sdger dock att hon fortfarande kdnner sig
obekvim i méte med ungdomar som har en annan klasstillhorighet. ”Jag
upplever det hela tiden, alltsa med alla som jag triffar, férutom liksom
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minniskor som liksom kommer frin samma bakgrund som mig”, berittar
hon. Diremot har hon i ett samtal med en annan elev fatt reda pd att han
inte hade en mamma — en hindelse som fick henne att uppticka att hon inte
ir den enda som avviker frin normen.

Efter ett ar av higre studier

Som en av de tva yngsta deltagarna har jag intervjuat Hanna ett fjirde ar for
att kunna f6lja henne i 6vergingen frin gymnasieskola till hégre studier.
Mycket har hint i hennes liv det senaste dret. Hanna berittar att hon till sin
egen férvaning skaffat en svensk pojkvin. Vidare berittar hon att hon sagt
upp kontakten helt med sin pappa, vilket hon beskriver som “jitteskont”.

Jag fragar Hanna vad hon dgnar sig 4t nu, ndstan ett dr efter studenten.
”Jag pluggar faktiskt biologi”, berittar hon, men siger direkt efter det att hon
kommer att byta utbildning till nistkommande ldsar.

Jag vill girna ha en yrkesexamen och det far jag inte riktigt med biologi.
Det dr ju intressant och det dr kul och jag har gjort sd mycket under det
senaste dret, liksom. Jag har basically tagit ett sabbatsar dir jag har
pluggat och lirt mig nya saker, vilket jag inte riktigt angrar. (...) Men
jag dr mer bekvim med nigonting med en yrkesexamen.

Att Hanna talar om sitt ar pa utbildningen som “ett sabbatsdr” visar att hdgre
utbildning i sig inte bara dr ett medel for att nd det mal hon tidigare uttryckt,
om en god ekonomisk situation som tilliter henne att ta hand om sin
mamma. Trots att hon vill avbryta denna utbildning virdesitter hon de
kunskaper hon fatt under detta forsta 4r. Hanna berittar att hon aterkommit
till en tanke hon haft sedan var forsta intervju — att bli apotekare. Hon har
dirmed omvirderat sin tidigare plan att ga vidare till forskning utan att vara
yrkesverksam, oavsett val av utbildning.

Hanna berittar att universitetsstudierna innebdr “mer sjilvplugg” men att
det 1 praktiken inte skett en stor férindring frin gymnasiet. Vad Hanna inte
berittade i férra intervjun men som hon delar med sig av nu, 4r att hon var
franvarande mycket 1 slutet av sin gymnasieutbildning pd grund av att hon
”inte madde sd bra under den tiden”. Det ledde till att hon ”pluggade vildigt
mycket sjilv”” och ”var mycket med sjilvstindig”. Dirfér upplever hon att
Overgangen till hégre utbildning inte inneburit ndgon stérre omstillning,

Nu handlar it liv mer om mig
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Nir jag fragar Hanna om hon vet vad som orsakat att hon matt daligt under
gymnasiet tar hon upp andra sidor av relationen med mamman 4n vad hon
berittat om under vara tidigare tre intervjuer. Hon berittar att de ”var vildigt
nira, men det gick mycket upp och ner” och att hon madde vildigt daligt nir
det inte var bra mellan dem. Hanna berittar dven att hon tagit ansvar fér en
mingd saker, frin deklaration till visumansékan till att sopa golvet och
tdmma soporna. Berdttelsen om mamman har tidigare handlat om den starka
kvinnan som gor ett dubbelt forildrajobb, som stottar och dlskar sina barn,
och som har férvintningar men som uppmuntrar i stillet for att visa besvi-
kelse om det inte gir som foérvintat. Nu framtrider en ny sida av mamman
som har behov av stdttning — utan att Hanna f6r den skull reducerar de
tidigare berittelserna. Hon berittar ocksa att hon spenderar mer tid hos pojk-
vinnen och att hon ser det som positivt att hon och mamman har storre
distans.

Alltsd, nu dr MITT liv lite mer i bilden nu nir jag faktiskt vill leva mitt
eget liv och inte ge allt till morsan, liksom att mitt liv handlar om henne.
Nu handlar mitt liv mer om mig. Sd jag har ju mina egna mal ocksa.
(...) Motivationen ir ju delvis f6r mamma. Det dr liksom dndmalet dér
borta. Men, sa processen miste jag ju leva sjilv.

Aven om Hanna fortfarande anger att frimsta mal med utbildning och karriir
ar att ha de ckonomiska forutsittningarna att ta hand om sin mamma i
framtiden, framtriader ett skifte i motivation. ’Jag vill bétja jobba”, berittar hon.
”Och jag vill resa och jag vill ha kul. Och jag vill lira mina saker.” Hir
framtrider hur Hannas mal giller sivil vad hon vill uppna i framtiden som att
utbildningen har ett egenvirde och utgdr ett mal i sig.

Trots den foérindring som sker 1 den sista intervjun, dir studiemotivat-
ionen och malen med en hégre utbildning utgdr mer fran Hanna sjilv, sd har
mamman en central roll genom alla fyra 4r. Relationen till mamman framstar
som avgorande f6r Hannas utbildningsbana, i flera avseenden. Mamman
utgdr genomgdende ett stdd 1 studierna och en referenspunkt f6r Hannas
orienteringar mot framtiden. Utbildningsprojektet framstdr som ett kollek-
tivt projekt som dr minst lika mycket till f6r mamman som fér Hanna sjilv.
Nir Hanna omformulerar denna drivkraft i sista intervjun berittar hon hur
hennes motiv tidigare varit priglat av kinslor av skuld och ansvar som
grundats i mammans uppoffringar — savil vardagliga uppoffringar som
beslutet att limna sin tillvaro med pdgiende universitetsstudier fOr att flytta
till Sverige. Parallellt beskriver Hanna sina skolsociala forutsittningar i termer
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av att vara bekvim eller obekvim i klassrummet. Behovet av att trivas har
varit avgorande 1 hennes skolval — bade att s6ka sig bor fran skolor och i/
skolor — och utgjort olika férutsittningar fér studiemotivation. Under
gymnasietiden beskriver hon en skolmilj6é med stark svensk medelklassnorm
dir hon i egenskap av invandrare och med annan klasstillhérighet dn sina
kamrater upplever ett osynligt utanférskap. Trots dessa férutsittningar som
far henne att vantrivas 1 uppritthaller hon ett studieengagemang och haller
fast vid malet att bedriva hogre studier. Hannas studieframgingar tillskrivs
delvis mammans stdd men desto mer ett starkt aktGrskap som en central del
av sin sjilvpresentation. Det starka aktSrskapet framtrider i hennes
forhdllningssitt till skolkamrater (om dn med vissa anstringningar for att
anpassa sig), till ldrare, till sin pappa, till val av utbildning och omvirdering
av densamma och slutligen till sin mamma.

Diana: ”skolan blev som en biljett till frihet”

I Dianas berittelse far utbildning flera olika betydelser. Skolan framtrider
som en plats for bekriftelse och prestation, men ocksd som en vig till frihet,
sjalvbestimmande och ekonomisk trygghet. Hennes vig mot hégre studier
formas av forildrarnas starka uppmaningar, egna erfarenheter av att vara
duktig i skolan, betydelsefulla relationer till lirare och vinner samt de
omstillningar som féljer av 6vergingen fran uppvixten i férorten till
gymnasiet. Genom berittelsen 16per flera vindpunkter dir Dianas forstaelse
av sig sjilv och sina framtidsméjligheter omprovas.

Tvai mdnader kvar till studenten

Dianas berittelse borjar med orden ” Jag dr ju dd uppvixt i [f6rort]. I hela
mitt liv har jag alltid bott ddr”. Med den inledningen ramar Diana in sina
berittelser om skolmiljé, segregation och de kulturkrockar hon upplevt i
overgingen mellan grundskola och gymnasieskola.

Diana 6vergar sedan till att berdtta om mamman som inte gatt i skolan i
hemlandet dér hon vixte upp under krig, och om pappan som gick 1 skola
men blev inkallad i militiren vid 18 4rs dlder. Hon berittar att mamman last
SFI och nagra grundliggande kurser i svenska och matematik, men inte mer
an sd. Med dessa berittelser forklarar Diana forildrarnas avsaknad av en
hégre utbildning som en naturlig f6ljd av deras tidigare levnadsvillkor. Hon
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berittar vidare att forildrarna “alltid har féresprikat att du ska gd pa univer-

on

sitet’".

Det har alltid varit en sjilvklarhet att "du ska gi pd universitetet". For
dem har det varit sd hir "mina barn ska gi i universitet, for det 4r sa
man far () ett bra liv".

Trots budskapet om hégre studier som en sjdlvklarhet har hennes instillning
till skolan tagit manga vindningar.

Uppmidirksambeten att jag dr bra pa nagonting fick mig att vifja
Jfortsdtta

”Nar jag var liten sd brydde jag inte mig sd mycket om skolan”, berittar hon,
men en specifik hindelse i trean kom att utgdra en forsta vindpunkt.

Det var en ging i trean dé vi skulle gora ett allminbildningstest, och da
sd sa min ldrare rakt ut i klassen att jag hade hogst pa det. Jag fick alla
ritt. Och for mig si var det vildigt sa hir ”Jaha? Jag dr dndd smart.”
Och det gjorde si att jag borjade tinka att ”jag kan dndd”, f6r innan
dess sd kinde jag att jag inte kunde alls. Jag kinde mig jittelingt bakom
mina andra klasskamrater. (...)

Och jag tror ocksa att det dr den bekriftelsen att "men Diana, du dr
bra" dr det som jag strivade efter jittelinge i grundskolan. Det inser jag
nu. Den bekriftelsen och uppmirksamheten att jag 4r bra pa nagonting
fick mig att vilja fortsitta.

Diana berittar om denna hindelse som en vindpunkt gillande hennes
sjalvbild, liksom hon upplever att hennes “’klasskamraters syn pa [henne]
andrades lite”. I berittelsen framtrader hur strivan efter bekriftelse kommer
att utgbra en drivkraft for skolprestation. Men det dr inte bara i skolan hon
sOker bekriftelse pd att hon “ir bra” utan ocksd i hemmet.

Jag har ju en storebror, och mina férildrar jimférde mig alltid med min
storebror nir jag var liten. Alltid, alltid, alltid. Jag minns hur jag visade
min pappa mina meritpodng fran grundskolan och det f6rsta han sa var
"ja men vad bra, din bror hade ocksa det hir", men han hade inte det
((skrattar)). Sa de har alltid liksom, inte bara jaimfért mig och min bror
utan ocksd mig och min bror med viéra andra kusiner som ér i vir dlder
liksom. S4 jag tror att det var en strdvan att alltid vara bittre 4n honom
ocksa.
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Aven om Diana berittar hur hon séker bekriftelse i bide skolan och
hemmet, utgdr jimforelser och tivlan mot syskonen och kusinerna en
drivkraft hos henne.

Trots att Diana berittar om hindelsen i trean som en startpunkt for att
sOka bekriftelse genom sina studieresultat, framtrider en férdréjning av den
praktiska effekten pa hennes studier och att férindringen till en bérjan
endast gillde hennes sjilvbild. Diana berittar om en stark kamrateffekt som
paverkar hennes instillning till skolan. ”’[De] vinner som jag hade da brydde
sig inte och di brydde jag inte mig heller”, berittar hon. Behovet av
bekriftelse som Diana talat om tidigare dr drivande dven hir, men det
uttrycker sig pa ett annat sitt i skolan under denna fas. I stillet for bekriftelse
pé studieprestationer séker hon bekriftelse frin kamrater genom att f6rséka
“hirma dem” i deras beteende, till exempel genom att vara “elak med
ldraren”.

Dianas berittelse kommer till en ny vindpunkt i femman di hon
omvirderar sitt beteende — och dirmed sin instillning till skolan. Jag ville
som sagt dndra allt med mig, inombords. Och ett sitt £6r det var ju da att ()
bérja plugga. Borja bry mig om skolan”, berittar Diana. Studieengagemanget
framtrider hir vara kopplat till personliga egenskaper, och dirmed som ett
medel for att férbittra sin person.

Skolan blev som en biljett till fribet for mig

Samtidigt berittar Diana hur vindpunkten vid elva ars dlder dven innebar en
forindrad syn pa studier som medel for 6kad frihet i relation till hennes
strikta fordldrar.

Nir jag vixte upp var mina forildrar vildigt stringa jamfort med mina
andra vinners foraldrar. Och detta gjorde for mig att jag botjade tinka
pé ett annorlunda sitt. Jag tinkte "ok, vad 4r det bista sittet att komma
ut ur den hir réran som inte 4r min frihet, som formar mig till att vara
pé ett visst sdtt?" Nir jag var elva sa borjade mitt intresse for skolan att
vixa, for skolan blev som en biljett till frihet f6r mig. Det var liksom
att "de vill att jag ska fokusera pa skolan. Da gor jag det i stillet for att
vara rebellisk", vilket ménga av mina kusiner har varit. Jag gick ut med
hégsta betyg i hela skolan i grundskolan.
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Dianas beskrivning av studiefokus som killa till frihet visar sig i ett fOrsta
steg som ett projekt att nd sjilvstindighet via foglighet. Samtidigt berittar
Diana hur hon i samband med denna vindpunkt ”bérjade fi angest och
kinna stress”, varpa studieengagemanget blir en form av frihet i fler bemar-
kelser. Studierna far henne “ocks4 att tinka bort frin en massa annat” som
pagir 1 hennes liv. Diana berittar att hon ”pluggade jittemycket” under den
senare delen av grundskolan till en nivd att hon “Gverpresterade”, vilket
innebar att hon fick dngest direkt” om hon var ute med vinner i stillet f6r
att plugga. Studieengagemanget framtrider dirmed som en paradox, dir det
4 ena sidan fyller funktionen av flykt frin negativa kinslor inombords och
hindelser i hennes nira omgivning, samtidigt som studierna utgér en killa
till 4ngest och stress.

Diana berittar om mdnga samtidiga férandringar. Det dr dven i femman
hon formar ett av sina motiv till att erhdlla en hégre utbildning.

Nir jag var elva sd hade vi det vildigt svirt ekonomiskt hemma. Jag
markte av det pA mamma och pappa. Och da sd blev jag sa hir "jag vill
inte att mina barn ska kdnna den hir angesten for att ens forildrar har
det svirt ekonomiskt. Vad kan jag férindra si att mina barn inte
upplever det? Jo men ha en utbildning som ger ett bra jobb". Nu i
senare dlder sé inser jag att en utbildning inte gor dig rik direkt, men ()
jag vill inte heller bli rik. Jag vill vara ekonomiskt stabil, vilket inte var
nigonting vi var nir jag var runt elvairsaldern.

I Dianas berittelse framtrader trygga ekonomiska villkor som ett forsta mal
med en hégre utbildning. Hennes mal och drivkrafter 4r starkt kopplade till
flykt: fran angest, frin begrinsad frihet och fran ekonomisk otrygghet.

For att hantera de svdra kidnslorna och hur hon kinner gentemot sina
forildrar har hennes vinner varit oumbarliga, berittar Diana. Det framgar
dock att barndomsvinnerna och gymnasievinnerna skiljer sig mycket 4t, och
dirmed 4dven hennes position i relation till kamrater.

Jag gick ju i en grundskola i férorten dir de inte brydde sig sa mycket
om skolan. Min klass var bra. Men jag var ju det enda () A-barnet, ska
man sdga. Jag var ju den enda som faktiskt brydde mig om mina betyg
pé en hég nivd. Sa jag stack ut vildigt mycket dar.

Hir framtrider Dianas erfarenhet av strukturella villkor kopplade till
boende- och skolomride, dir hon kopplar samman plats (férorten) med ett
bristande studieengagemang i skolan. Genom att beridtta hur hon avviker
genom att bry sig om sina betyg mélar hon upp en bild av sin grundskola

207



208

* ATT KLIVA UR FORALDRARS FOTSPAR

som priglad av en anti-pluggkultur. I och med detta positionerar hon sig
ocksi som avvikande.

De dlskade sitt jobb, dven fast de jobbade pd en skola mitt i fororten

I Dianas berittelse om skoltiden i férorten med lagt studieengagemang
tillskriver hon sina “extremt bra” hogstadieldrare stort virde f6r bade den
positiva stimningen i klassen och hennes studieframgingar. Hon berittar om
sin svenskldrare som sirskilt betydelsefull.

Hon var som en annan mamma fér mig. Hon sig hur mycket jag
presterade. Hon sig hur mycket angest jag hade. Hon sig hur mycket
jag brydde mig om skolan. Varje fredag si hade vi tio minuters samtal
for att se hur jag madde. Fér hon brydde sig vildigt mycket om mig
och hon var riddd att jag skulle gd in i viggen. Jag och hon var bra-
((skrattar)) bra vinner kan man siga till och med. Vi brydde oss vildigt
mycket om varandra.

Svenskliraren ges i berittelsen en sirskilt viktig roll f6r Dianas vilmaende.
Diana beskriver sitt mdende ”frin tolv till fjorton” som vildigt mycket
tondrsingest” gillande kroppsuppfattning, att vilja ’vara bra” och att vilja
”betyda nagot”. Genom fredagssamtalen med svenskldraren blir Diana sedd
och bekriftad och fir stéd i att hantera ”tondrsingesten” — ett stod i form
av ett emotionellt engagemang, grundat i en nira och foértroendefull relation.
Diana berittar dven om sin SO-lirare som betydelsefull, men i en annan
bemairkelse.

Min SO-lirare (...) var skitcool. Allt han sa fastnade i min hjirna. Jag
forsoker hitta anteckningar hemma frin hans lektioner, men jag
antecknade aldrig nagonting. Men jag fick fortfarande A pd alla
uppgifter. Och det dr si jag tog mig igenom [gymnasickursernal
Historia 1 och Religion 1, ((skrattar till)) dven samhillskunskap, for att
jag kom ihdg allting han sa.

Medan svenskliraren gav Diana goda forutsittningar att ma bra i skolan,
framtrider SO-liraren som en killa till inspiration och nagon som genom sin
skicklighet vicker intresse och ger henne ett férsprang infér gymnasiestudi-
erna. Diana nimner fler lirare hon haft och talar generellt om hégstadie-
lirarna som genuint engagerade.
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De brydde sig verkligen om oss. De ilskade sitt jobb, dven fast de
jobbade pé en skola mitt i fororten dir elever typ inte brydde sig alls
om nagonting. Men alla elever brydde slg om de lirarna. () Aven fast
de eleverna inte presterade lika bra som jag gjorde, si hade man inda
en skon relation med sina ldrare, f6r de typ forstod oss. Och det ir inte
alla lirare som 4r si. Vi kunde stanna efter skolan och prata i flera
timmar efter lektionerna till och med, fér det var typ det vi gillade att
go6ra. Si vi var som en liten familj, kan man siga.

Diana ger flera gianger uttryck for ett mycket néra band till sina ldrare och
beskriver skolan som en trygg plats dir elever vill vara. Lirarnas personliga
engagemang — som besvarat av eleverna — framstar som sarskilt viktig, liksom
upplevelsen av att bli férstadd. I Dianas berittelse framstér lirarnas engage-
mang som motsigelsefullt i relation till skolans placering ”mitt i férorten”.
Pa sa vis ramar hon in sin studieframging som ett avvikande projekt, inte
bara utifrin férildrarnas ligre utbildningsniva utan utifran plats.

Under hégstadiet kommer Diana till en ny, positiv vindpunkt. Efter den
svarare perioden “frin tolv till fjorton” berittar hon hur hon pd flera sitt
bérjar ma bittre som femtonaring. Diana anger triningen som huvudsaklig
forklaring till denna positiva vindpunkt. Tridningen framtrider som en
tillflyktsort frin skolpress och dngest samt ett sitt att mé bittre i sin kropp.
Denna positiva vindpunkt visar sig emellertid vara kortvarig. ”Sedan gick allt
nedat i gymnasiet”, berittar Diana.

Jag var inte den bista lingre

Diana beskriver dvergingen till gymnasiet i termer av ’kris”, vilket hon ger
flera forklaringar till. En av orsakerna dr hur hennes position i relation till
kamraterna férindras. Tidigare har hon beskrivit sig sjilv som “det enda A-
barnet”.

Och sen nir jag borjade hir sa var det ju totala motsatsen. Hela min
klass dr som jag. Hela min klass dr hégpresterande. (...) Och nu sa var
det inte att plugget var en safe space eller att jag kunde fly fran det, utan
det var att () "Alla i min omgivning pluggar, alla i min omgivning har
A. Da maste jag ocksd ha det." Jag var inte den bista lingre. Sa f6r mig
var det bara en krock av allt méjligt. "Jag dr en i mingden nu. Jag sticker
inte ut. Och jag maste prestera si mycket mer dn andra for att fa
likadana resultat.”
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Diana beskriver en stor del av krisen som en férlust av sin sociala position
och en 6kad svarighetsgrad som medfér 6kad press, vilket framstar ha en
negativ paverkan pd hennes sjilvbild. Dirtill kan krisen fOrstés 1 ljuset av den
tavlingsinriktade drivkraft hon berdttat om, och att tivlingen nu blir hardare.
Samtidigt som Diana stills infér denna “kris” uppticker hon att férdldrarnas
krav inte 4r sa héga som hon ditintills uppfattat, vilket littar pressen nagot.
Hon berittar att hon trodde férildrarna var 7vildigt stringa” med att hon
skulle fa A, fram tills hon i gymnasiets forsta matematikkurs fick ett C. Diana
beskriver att hon var helt f6rstérd” men att pappan sagt att ”’sd linge du
mar bra sd dr det lugnt”. Diana menar att det fortfarande dr “en sjilvklarhet”
att hon far A. Diremot dr det pappans reaktion nir hon ine far ett A som far
henne att omvirdera hur stringa deras krav pd henne ir.

Kommer jag nagonsin kunna bli basta vin med ndgon etnisk svensk?

Den andra stora delen av krisen i évergingen till gymnasiet knyter an till
inledningen av Dianas berittelse — att ha vuxit upp 1 férorten.

Jag triffade ndstan aldrig nigon etnisk svensk person férrin jag borjade
pé gymnasiet, vilket var en chock. Fér mig si hade jag ju férdomar om
svenskar, alltsd etniska svenskar. Och jag tinkte "shit, kommer jag
nigonsin kunna bli bista vin med ndgon etnisk svensk?". Jag har ju
[numera] skitnira vinner som ir etniska svenskar och som forstar var
jag kommer ifran och férstar min kultur. Sa nir jag bérjade gymnasiet
sd var det inte bara chocken med att plugget blev lite svarare utan det
var ocksa chocken att "nej men jag dr inda svensk, bara att jag inte ir
etnisk svensk" och det ir det mina etniskt svenska vinner har visat mig.

Gymnasieskolan framtrider hdr i stark kontrast till den trygga grundskolan
med familjeliknande klimat. Férutom att 6vergingen innebir en chock i
motet med “etniska svenskar”, medfor den en identitetskris i tvd avseenden
— inte bara frin enda A-barn till en i mingden utan fran utlindsk till svensk.
Hon berittar hur hennes uppvixt i en segregerad stad format hennes
identitet som utlindsk trots att hon sjilv dr svenskfédd, och hur hon direfter
—imotet med etniskt svenska vinnetr” — kommit att omvirdera sin identitet
som svensk snarare 4n utlindsk. Utover chocken relaterad till motet med
”svenskar” beskriver Diana hur det rdder ett annat klimat pd gymnasiet
gillande instillningen till studier. Medan hon 1 grundskolan var ”den enda
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som faktiskt brydde mig om [sina] betyg” har hennes bidsta vinner i
gymnasiet “skitbra betyg” och de ”pratar om skolan hela tiden, vilket [hon]
inte brukade géra med [sina] barndomsvinner”. Skolbytet innebir ddrmed
torindrade normer kring studier: huruvida betygen 4r viktiga och ifall man
pratar om studierna med sina kamrater eller inte. Diana berittar hur
Overgangen medfor att studierna tar Overhand och att hennes mdaende
forsamras.

I samband med att plugget har blivit svérare, att jag nu har etniskt
svenska vinner och att jag triffar folk fran hela [stan] och att jag inte
bara ir i fororten, det blev typ en bomb () vilket gjorde sa att jag hade
inga hobbys lingre, jag slutade tridna. Jag bara pluggade hela tiden.

Hir framtrider hur de olika omstillningarna sammanfallit och resulterat i
den kris som Diana beskriver, vilket ocksa far henne att sluta med trdningen
som Diana tidigare berittat om som en huvudorsak till sitt forbittrande
miende i slutet av grundskolan.

Att jimfora sig med andra — bade som en drivkraft f6r att prestera och
som en killa till ohilsa — 16per genom Dianas livsberittelse om sin skolging
fran lagstadiet till gymnasiet. I gymnasiet berittar hon hur detta stélls pa sin
spets, vilket kan forstds som del av en ny, positiv vindpunkt. Trots att hon
beskriver andra dret pa gymnasiet som ett helvete” och “det svéraste aret
ndgonsin”, berittar hon om ett bittre miende.

Jag hade inte dngest 6ver vem jag var direkt. Jag trinade. Jag gick ner i
vikt. Jag madde bra. Jag fokuserade pa mig sjilv. Hade jitteunderbara
vinner dd ocksa. Plugget gick 4nda bra. Jag fick inte A i allting men jag
hade fortfarande mina A:n och mina B:n.

Diana berittar att maendet forbittrats ytterligare i trean pa gymnasiet, vilket
hon kopplar till att hon lirt sig att inte jimfora sig med andra. ”Jag jamfor
mig inte med nagon. Bara ibland”, sidger hon och skrattar till.

Jag vill bli likare!

Diana berittar ocksd att hennes framtidsdrommar haft stor paverkan pa
hennes médende och studiemotivation. Hon berittar om en drém om att bli
likare som gér frin mojlig till att uppfattas som oméilig.
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Nir jag var fjorton, femton, si var det typ att "Ok, men jag har ju skitbra
betyg, vad borde jag bli da? Likare." Jag tinkte ju inte riktigt pd vad
likaryrket egentligen dr. () (...) Sen ndr jag borjade gymnasiet sa- Alla
mina aspirations férsvann for den dir interna krisen jag hade.

Likardrémmen uppkommer som ett limpligt och prestigefullt val utifran
hennes héga betyg — inte utifrdn intresse. Efter att ha tagit sig igenom krisen
i Overgangen till gymnasiet berdttar Diana hur likardrdmmen aterkommer pa
nya grunder.

Nir jag var sjutton si insig jag en dag- det var jag och min bista vin,
vi stod i skoltoan och jag bara "jag vill bli likare!" () Och det kom
tillbaka till mig att, det 4r ju biologi. Jag dlskar det. Att hjdlpa ménniskor,
alskar det. () Sa det var en sidan grej typ. Att dér sa fick jag tillbaka det
hir sjalvfértroendet att jag kan komma in pé en av de svaraste linjerna.

Som en del av den positiva vindpunkten under gymnasiet framtrider ett
skifte i vad som lockar med Likarprogrammet, fran tivlan och jamférelse till
ett intresse fOr biologi och en vilja att hjidlpa minniskor som en starkare
motivation. Intresset for biologin framstir samtidigt h6ra samman med hog
prestation. Jag dr skitbra pd biologi”, sdger Diana, och berittar hur hennes
studiedngest varierar i relation till hennes intresse och fallenhet. Samtidigt ger
biologiintresset ett egenvirde till hogre studier och ett intresserelaterat mal,
bortom status och ekonomisk stabilitet. UtGver en mer intressedriven studie-
orientering fir likardrommen ytterligare en funktion i relation till strategin
om att anvinda skolan ”som en biljett till frihet”. Hon utvecklar hir innebd1-
den av vad skolan som biljett till frihet innebdr f6r henne.

Skolan ger dig sa manga mdjligheter bortsett fran att du ska ha en
utbildning. Det ger dig méjligheter att dina férdldrar ska lyssna pa dig
pé ett visst sitt. (...) Nir jag visar dem att det hér 4r nagonting jag ir
jattebra pd. "Kolla vilka skitbra betyg jag har. Kolla hur duktig jag ér.
Jag har tagit kérkort. Nu dr jag vuxen. Jag ir inte ett barn lingre. Du
behéver inte ringa mig hela tiden for att se var jag dr. Du behover inte
ha kontakt med mina vinners férildrar for att se om de ér bra férildrar
eller inte."

Diana ger aterigen uttryck f6r hur hon kan na 6kat sjilvbestimmande genom
studierna. Medan hon bor kvar hemma upplever hon hur hennes frihet och
autonomi Okar i takt med hennes studieprestationer och Gvriga meriter
sasom korkort, men ocksa i takt med att hon blir vuxen. Studieframgangarna
och vuxenblivandet h6r oskiljaktigt samman 1 Dianas berittelse om vad som
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paverkar hennes méjligheter till 6kad sjilvstindighet gentemot forildrarna.
Skolan som biljett till frihet fir dessutom en utékad betydelse i relation till
hégre studier, dd de mojligeor ett stérre steg mot sjalvstindighet.

Det ger dig méjligheter att till exempel flytta ut. Om jag skulle bo [hir]
och plugga [hir] skulle jag inte f4 flytta ut f6r min mamma. Eller pappa
for den delen. Sa fér mig blir det att jag ska s6ka universitet utanfoér
[stan]. Och det har de inga problem med. Sa linge det édr skolan si dr
det lugnt, du kan ga. Till och med till ett annat land. Fér jag tinkte s6ka
universitet i England, men sen hinde Brexit och sa, sa det skulle bli
jattedyrt. Och det hade de inga problem med. Det sa de ja till direkt.
Men en resa, da blir de si hir "Va? Varfor ska du dit? Varfor ska du
resa dit?"

Hogre utbildning framtrider i Dianas berittelse som ett medel for att na
sjalvbestimmande, dven om hon samtidigt berittar hur ett genuint intresse
tor lakaryrket tar form under gymnasietiden. Vigen frin drébmmen om att bli
likare till att formulera konkreta alternativ f6r hur drémmen ska bli
verklighet, har dock inte varit rak. Inte f6rrdn ndstkommande ar kommer jag
att stilla fraigan om vad som fick Diana att inse att det var likare hon skulle
bli, i just den ddr stunden pa skoltoaletten.

En termin in pa likarprogrammet

Ett ar senare berittar Diana att hon tagit ett halvt sabbatsdr fOr att jobba inom
industrin, att hon tackat nej till en plats pa likarprogram pa annan ort och blivit
antagen till likarprogrammet pa sin hemort till virterminens antagning. ”Och det

ar typ det bdsta valet jag nagonsin gjort, for det dr jattekul”, berittar hon.

N jag borjade plugga si slappte mina forildrar kontrollen jittemycket

Jag minns att Diana féregiende r beridttat om utbildning pa annan ort for att
kunna flytta hemifrin och ni ett sjdlvbestimmande, och undrar dirfér Gver hennes

val att stanna.

Jag kinde hela tiden att jag ville plugga (...) nigon annanstans och jag
fick ju den méjligheten. Men sen nir jag borjade jobba s insag jag att
() det skulle vara enklare om jag faktiskt pluggade i [stan] (...). Det
skulle bara vara en jittestor omstillning f6r mig mentalt att plugga i en
annan ort. Och ndr jag boérjade plugga sid slippte mina forildrar
kontrollen jittemycket. Jag fick komma hem nir jag ville, jag fick gora
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det jag ville och di insig jag att jag faktiskt kan stanna (...). Hela det
hir aret har de aldrig ringt mig nir jag varit ute sent. De har bara fragat
om jag behdver skjuts. De kommenterar ingenting som begrinsar mig
pa nagot sitt.

Hir berittar Diana att hennes mél om frihet och sjilvbestimmande inte krivt en
flytt utan att hon kunnat nd det i dialog med férildrarna. Att Diana kommit att
omvirdera forildrarnas kontroll 6ver henne och att hon fitt en forbittrad
relation till dem, kan férstas som att malet att na frihet och sjilvbestimmande
via studierna dr uppfyllt och dirmed inte lingre ett aktuellt motiv f6r hogre
utbildning. Till de tidigare nimnda motiven om en stabil ekonomisk situation
och likardrémmen, tillkommer i denna intervju motivet att gora forildrarna
stolta.

Diana berittar hur hon vuxit upp med idén om universitetsstudier som
enda tinkbara alternativ infor framtiden — en idé som formedlats av hennes
forildrar sedan si linge hon kan minnas. Forildrarnas uppmaning till hogre
studier har f6r Diana inneburit en outtalad forviantan om att hon ska studera
till likare. Denna upplevda férvintan har medfort att hon “var lite ridd f6r

25

att sidga ’jag vill inte bli likare, jag vill bli det hir i stillet” ndr hon i yngre
alder 6vervigde andra framtida yrkesval. Citatet visar att Diana inte bara
blivit starkt manad hemifrin att bedriva hogre studier utan att patryckning-
arna varit riktade mot en specifik utbildningsvig som kriver sirskilt héga

studieresultat.

D behover inte ha A i allt for att komma in pa likarprogrammet

I forsta intervjun berdttade Diana om likardrommen som slicktes i borjan
av gymnasiet for att sedan bli verklig igen vid ett tillfalle da hon stod med
bistisen pa skoltoaletten. I denna intervju ber jag henne beritta mer om den
hindelsen.

Det var négra likarstudenter som kom till vir biologilektion och
berittade om likarprogrammet. Och sa sprang jag och [bistisen] pa toa
och vi typ ”Oh my God vi maste borja dir! Vi maste borja pa
likarprogrammet!” Det var niagonting som 6éppnades upp med att dven
om jag inte hade fitt A i matte — f6r jag trodde man behdvde ha A i allt
— s kunde jag 4ndd komma in pi likarprogrammet, och det gjorde mig
si glad. Och jag kom in till sist och jag fick aldrig A i matte. I fem
mattekurser. Jag fick aldrig A.
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Fick ni reda pa det da, nir studenterna var dir?

Ja, f6r de berittade att de inte hade A i allt och att de fortfarande kom
in. Och sa gick jag till SYV ocksi och sd berittade hon bara ”du
behéver inte ha A i allt f6r att komma in pa ldkarprogrammet”. Och sa
kollade hon meriter och si och dé passade jag 4nda in dér, och nir jag
ansokte till varterminen kom jag in.

I Dianas berittelse framtrider hur hennes forestillningar om antagningskrav till
likarprogrammet — och ddrmed hennes framtida valméjligheter — vilat pa antagan-
den som kom att stillas pd dnda i métet med likarstudenterna. Den slocknade
likardrémmen vicks till liv genom ldkarstudenterna som levande exempel pa att
likarprogrammet dr nabart d4ven fér ndgon som inte har A i allt. SYV far direfter
en betydelsefull roll i att bekrifta studenternas budskap och férmedla mer detal-
jerad information. Denna berittelse visar hur tillgang till hégre studier inte bara
beror pd meriter utan dven pa forestillda méjligheter och tillgang till information
om utbildningsvigar. Dirtill synliggdrs virdet av att mota minniskor med erfaren-
het och kinnedom om hégre studier, nigot som Diana inte har i sin nirmaste
omgivning.

Diana berittar om kontrasten mellan sig sjilv och bistisen som var med
henne pé skoltoan. Bistisen har hégutbildade forildrar och storebror, vilket
gett henne ett studiemissigt forsprang, nigot som gynnat Diana under
gymnasietiden. I Dianas livsberittelse framtrider stédet i skolan som sédrskilt
viktigt. Frin hogstadiet lyfter hon lirare som haft viktiga roller i att bade
undervisa henne, bekrifta hennes f6rméaga och stétta henne moraliskt. Fran
gymnasiet har biologildraren haft en viktig roll i att vicka hennes intresse for
biologi, och i denna interviju dr det stédet fran hennes vin som betonas.

Efter ytterligare et ar pa lakarprogrammet

Ett 4r senare inleder Diana vir sista intervju med att beritta att hon nu bor
ensam som en naturlig f6ljd av att férdldrarna skulle flytta och att hon
bestimde sig att inte flytta med dem. Flytten har pd olika sitt inneburit att
relationen med forildrarna forbittrats ytterligare. Diana berdttar ocksd att
hon férindrats mycket och blivit tryggare 1 sig sjilv.

Jag valde lakarprogrammet mestadels for att gora mina forildrar stolta
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Nir hon 6vergar till att berdtta om likarstudierna och vigen dit framtrider
en delvis férindrad forstaelse av hennes motiv.

Jag tror att anledningen varfér jag valde likarprogrammet var mestadels
for att géra mina foraldrar stolta, sa det var aldrig riktigt pd grund att
jag SJALV ville det. Jag gillar att plugga, det har jag alltid gjort. Jag gillar
utmaningar. Jag gillar att hjilpa manniskor. (...)

Denna omvirdering av varfér hon valt likarprogrammet stir 4 ena sidan i
kontrast till hennes tidigare berittelse om likardrommen, men 4 andra sidan
atervinder hon till sin tidigare sjilvpresentation — ndgon som gillar att plugga
och att hjilpa minniskor. Diana berittar vidare om motivet att gora f6rald-
rarna stolta.

Jag tror jag har kint att jag inte har varit tillrickligt bra f6r dem. Men
om de hade hort det hir si har det varit s hir ”va?” De hade liksom
inte forstitt det, men jag tror att det har varit sa f6r mig. Att jag har inte
kint mig tillricklig f6r dem och velat géra dem stolta.

Dianas beskrivning av hur kinslan av otillricklighet drivit henne att vilja
prestera kan lisas i ljuset av hennes tidigare nimnda drivkraft att tivla mot
kamrater, men framfor allt med brodern och kusinerna som hon berittat att
forildrarna jamfért henne med.

Annars kommer du bara vara en vanlig arbetare
S

Diana funderar pi om hon hade valt annorlunda utan den upplevda
forvintan om att bli likare, men kommer fram till att hon trivs pa
likarprogrammet oavsett och att hon “har valt ritt”. 1 utvirderingen av
likarutbildningen som ett limpligt val fir det eckonomiska motivet forstirkt
betydelse, vilket framgir nir Diana dterberittar ett samtal hon haft med sina
vinner.

Om pengar inte hade spelat nagon roll eller om ingenting hade spelat

négon roll, vad hade man gillat att géra dar (...) Jag bara “’jag hade 100

% blivit florist”.

Och det som gor att du inte gor det, det dr ekonomiska-?
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Ja, det ekonomiska plus att jag vill girna triffa minniskor och hjilpa
manniskor och jobba med minniskor. Si likaryrket viger ju mycket
mer.

Diana viger sina olika intressen mot varandra samtidigt som hon tillskriver
den ekonomiska aspekten en avgdrande betydelse for vilka studieval som
hon under uppvixten uppfattade som tinkbara. Hon dterkommer till hur
forildrarnas uppmaningar och férvintningar om en hdgre utbildning — i
synnerhet likarprogrammet — varit avgérande.

Sedan man har varit liten har man alltid fitt héra att utbildning 4r bra
och det ir liksom ”’du behéver det hir och det ar viktigt”. Min pappa
brukar siga ”men annars kommer du bara vara en vanlig arbetare”.

Nir Diana hir citerar sin pappa framtrider utbildningsprojektet som en friga
om social klass. Pappans budskap visar hur hégre utbildning dr ett sitt for
dottern att undgi en arbetarklassposition. Férildrarnas preferens for likaryr-
ket, som Diana uppfattat, férstirker pappans budskap om att hon ska
undvika att bli ”en vanlig arbetare”.

I Dianas livsberittelse blir vigen mot hégre utbildning méjlic genom
stark uppmuntran hemifrdn, betydelsefulla lirare som ger moraliskt och
studiemissigt stdd, goda vinskapsrelationer och méten med nyckelpersoner
som visar att den 6nskade utbildningsvigen faktiskt 4r mojlig. Diana berittar
hur jimférelser med andra och jakten pd bekriftelse i sivil skolan som hem-
met driver henne att prestera i skolan, samtidigt som skolan blir en till-
flyktsort pd bade kort och ling sikt. Hennes motiv med en hégre utbildning
relaterar till hennes lingtan efter sjilvstindighet, drémmen om ldkaryrket,
férbittrade ekonomiska villkor och att gora forildrarna stolta. Utbildnings-
projektet framstar frimst som ett medel f6r nd en férdndrad livssituation,
men Dianas berittelse rymmer dven hur utbildning far ett egenvirde genom
intresset for studier i allmanhet och biologi 1 synnerhet, samt viljan att kunna
hjilpa minniskor 1 en framtida roll som likare.

Emelie: ”mina féraldrar DROG boéckerna fran mig”

Emelies berittelse tar sin bérjan i en vindpunkt dér studierna blir sdvil en
tillflyktsort som ett genuint intresse. Genom tre intervjuer berittar hon hur
hon balanserar studier och fritid, dir sociala relationer och fotrildrarnas stéd
aterkommer som sirskilt betydelsefulla f6r hennes studieging.
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Pa varterminen i trean

D sa jag "nej, jag ska plugga”, fastin jag inte behivde gira det

I den f6rsta intervjun berittar Emelie hur hon upplevde grundskolan, och att
hon bérjade tycka om skolan forst 1 sjuan. Dessférinnan hade hon hellre
roligt med vinner, dagdrémde och sjong. ”Kreativ i ndgonting har jag alltid
varit”, berattar hon. Hon beskriver tvd sammanlinkade erfarenheter som
utgjorde en vindpunkt f6r hennes studieging i drskurs sju.

Jag tyckte inte om mina klasskamrater () sa mycket. (...) Jag var vildigt
trétt pa dem och jag kinde inte att jag passade in. S4, visst, det var ju
folk som fragade "ska vi ta och leka efter skolan?" Och (...) jag kunde
inte riktigt vara mig sjilv med dem. Sa d4 sa jag "nej, jag ska plugga. Jag
har grejer att plugga, jag maste plugga. Jag miste jobba i kapp" och si
dir, fastin jag inte behévde géra det. Och férst blev det bara som en
16gn sé jag kunde komma bort frin dem. () Och sen si borjade jag gora
det ocksa.

Den forsta erfarenheten var hur pluggandet borjar som en strategi for att
slippa umgis — en strategi som Overgar till ett faktiskt studieengagemang.
Den andra erfarenheten var nir hon i arskurs sju fick sitt f6rsta A, 1 historia.

Det kindes som att “Ja, jag har nagonting jag dr bra pd! Fan vad najs
liksom.” () Hade jag inte tyckt om skolan da, att lira mig saker, sd hade
jag ju kanske heller inte sagt att jag var den hir plugghdsten utan (...)
jag hade gjort andra ursikter, men jag gjorde ju ursikten om att jag
pluggar. (...) Jag har alltid tyckt att det var kul med historia, men jag
har inte lirt mig den historia som jag hade velat typ. (...) Men sen ocksa
nir (...) jag fick andra ldrare. Lirare som gjorde det mer intressant. Mer
roligt liksom. Hade andra, annorlunda genomgingar 4n vad jag hade
haft innan.

Hir framtrider hur betyget blir en bekriftelse pa hennes férmaga samt
betydelsen av lirare som vicker hennes intresse.

Mina fordldrar DROG bickerna fran nig
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Vindpunkten i sjuan leder ocksd till att hon bérjar identifiera sig som en
”plugehidst”; en roll som hon upplever att hon bor leva upp tll. 1 detta
skeende framtrider forildrarna fylla en viktig roll.

S4 att i attan- alltsd jag pluggade ju hela tiden. Jag satt ju till tio pa
kvillarna och holl pa. Alltsd sa pass mycket att mina férdldrar DROG
béckerna fran mig, bara "nej nu gar du och ligger dig". Sen gick jag
nistan in i viggen ((skrattar till)) tva ganger det aret for att jag pluggade
s& mycket, fOr att jag hade instillningen att "ja, men jag 4r plugghisten".

Forildrarnas fungerar hir som en betydelsefull motvikt genom att sitta
grinser f6r hur mycket tid hon fir lov att dgna ét studierna. Emelie berittar
vidare hur hon sedan tilliter sig att ta raster och att hon bérjar spela gitarr,
vilket far en positiv effekt pa hennes studieresultat.

Plotsligt sa hojdes alla mina betyg med ett sndpp pa en termin for att
jag gjorde ndgot annat. S4, dir si insdg jag att "hm, okej, jag kan nog
gOra bra ifrdn mig sa linge jag far vara kreativ i vardagen". (...)

Jag hade ju antagligen inte lirt mig ett hilsosamt pluggsitt, liksom hur
man faktiskt ska plugga sa att man ldr sig saker utan att det ska ta Gver
hela ens liv. Det var vil lite det som hénde tror jag. Att jag slutade vara
i det hir kreativa och jag slutade () nigot annat, jag slutade () drémma.
I guess. Sé det tror jag spelade roll. Det maste det ha gjort, for sd fort
jag tog upp det igen sé gick det ju jittebra.

I Emelies berittelse sker en férskjutning fran rollen som “plugghist” till ett
atertagande av den kreativa sida av sig sjidlv som hon berittar “alltid varit
dir”. Hon beskriver hur studierna fungerar bittre nir de fiar samsas med
kreativa aktiviteter i vardagen och forstir sina forbittrade studieresultat i
ljuset av detta. Pa sa sitt presenterar hon sin studieframgiang som avhingig
mojligheten att forena studier med kreativa sysslor. Emelie berittar hur
hennes fortsatta drivkraft att ta sig igenom slutet av grundskolan — med en
bittre balans mellan studier och fritid — 4r hoppet om en bittre social tillvaro
1 gymnasiet.

Alla personer jag pratat med tyckte alltid att gymnasiet var bittre 4n
hégstadiet, s jag bara sdg fram emot det hir och hade liksom en morot
till lingre fram som pushade mig till att plugga, men inte f6r mycket.
FFa vara kreativ i vardagen. (...) Att fa komma bort frin hogstadiet, den
gamla skolan, manga (av de) gamla klasskamrater och bara inte behéva
bry mig om dem lidngre. Jag behover aldrig triffa de hir minniskorna
igen om jag inte vill. (Det) var jitteskont, jittejitteskont. Sadan littnad.
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Viljan att limna hogstadiets sociala sammanhang utg6r hir en stark drivkraft
i berittelsen. Till skillnad fran tidigare, dir pluggandet fungerade som en
flykt, blir nu motivationen mer lingsiktig — att prestera vil och hirda ut f6r
att hamna i ett béttre socialt sammanhang i gymnasiet.

Jag har kompisarna, jag har lirarna som dr skitgoa och jag liser kurser
som jag tycker onr

Emelie fortsdtter berdtta hur hennes férhoppningar infriades i och med
Overgangen till gymnasiet och hur hon “’klickade mycket bittre” med de nya
kamraterna.

Dels sé har vi ju nistan alla varit ssamma person i hégstadiet. Vi har varit
den som har dragit i grupprojekten och vi har varit de som har velat
plugga for att det dr kul, och det var jitteskont att bara hitta () fler folk
som en sjilv som man matchade sd bra med. () Sa de har ju definitivt
ocksd varit en del till att man orkade g4 till skolan. Visserligen nu da s
har jag ju en timme och en kvart hemifran till skolan men det dr s virt
det, for att jag har kompisarna, jag har lirarna som dr skitgoa och jag
liser kurser som jag tycker om. Det gor sd mycket, for hade jag inte haft
det si hade jag ju definitivt inte sokt till att plugga tre ar till liksom.

Social trygghet och trivsel fir fortsatt stor betydelse f6r Emelies skolging,
men nu frin den andra sidan av myntet. Dir vantrivseln under hogstadiet
fick henne att ta sin tillflykt till studierna dr det trivseln som pa gymnasiet
som drar henne och fir henne att orka med skolan.

Emelie berittar hur forildrarna glids 4t hennes nya sociala sammanhang
och de dr mer mana om Emelies mdende 4n hennes prestationer. Deras
omsorg dterkommer dven ndr Emelie berittar om sin framtida utbildnings-
plan. Hon berittar att hon lockats av veterinaryrket f6r att hon vill hjilpa
djur och minniskor att ma bra. Antagningspoingen visade sig dock var allt-
for hoga, sa hon har tvingats att tinka om.

Jag kinde att jag dntligen fick in det hdr 1 hjarnan att ”en gbr sa gott en
kan” ((sdgs langsamt, med emfas)). Man kan inte gbra mer. Det ér lugnt
sd ddr. Min mamma fick ju ta mina hinder och dra upp dem sa hir och
batra andas” ((visar och tar ett djupt andetag)). Sa hir, si tar hon mina
hinder och stirrar mig ritt in i gonen ”man gor si gott man kan”
((skrattar till)). Ja, men om man ska bli veterinir si maste man ju vara
den hir plugghidsten och det funkar ju inte si jikla bra. Jag har inte lust
att plugga hela tiden. Jag skulle vilja g6ra nagot annat ocksa liksom. Och
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jag vill inte slippa den hir kreativa sidan. Fér det gick inte bra senaste
gangen det hinde sa.

Nir Emelie beskriver den press hon upplever infér utbildningsvalet moter
mamman detta genom att hjilpa henne sinka prestationskraven och betona
Emelies egna insatser som tillrickliga. Emelie reflekterar dven 6ver hur
studier, tid och vilmaende behéver balanseras 1 hennes vig mot hégre utbild-
ning. Aterigen framtrider studierna hir som nigot som behéver rymmas
inom en vardag dir det ocksa finns plats for kreativa sysslor. Med stéd fran
torildrarna beskriver hon dérfér hur hon navigerar mot en utbildning som
béide framstir som méjlig och intressant.

Nir jag berittade for mina forildrar att "[Att studera] verkar dndd
hyfsat kul, jag skulle kunna fortsitta pa det hir, jag vet inte vad 4n men
jag vill dndé fortsitta", da sa de liksom "kor pd det". Verkligen, de
tvingade mig aldrig till nagonting. Det var ju bara mer att de tyckte att
jag hade ambitionen for det och jag hade sagt att jag hade velat, si sa
de "Herregud, fortsitt da! Ga pa missorna, gi pa sidant dir, forsok att
hitta ndgonting som du tycker passar dig". () Sa da hittade jag nigonting
som jag tycker om, som jag vill utbilda mig till nu di efter jag tagit
studenten.

Utifran hur Emelie berittar om sina f6rildrar, driver de inte henne mot hgre
studier, utan snarare bekriftar och uppmuntrar den ambition hon sjilv
uttrycker. Beslutet att studera vidare vixer dirmed fram i samspel mellan
Emelies egna intressen och foridldrarnas stéd. Emelie beskriver hur hon
bérjar resonera kring vilken utbildning som skulle kunna passa henne, dir
intresset for att hjilpa ménniskor och f6r mianniskokroppen framstir som
centralt. Samtidigt visar hon dven en strategisk medvetenhet 1 att vélja en
hégre utbildning som ger goda méjligheter pa arbetsmarknaden och didrmed
tryggare framtida livsvillkor.

Jag onskar att du utbildar dig /] nagonting bittre sa att du slipper
tungjobben

Beskrivningen av fordldrarna som snarare hjilper Emelie att sitta grinser dn
att mana henne till studier, hamnar i ett annat ljus efter att hon meddelat dem
att hon vill satsa pa en hogre utbildning.
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Nir jag pratat med mina férildrar nu da gillande att jag ville studera,
eller att jag hittade nigonting, si har de ju verkligen pushat mig till att
"du vill ju det hir, si ddrfor ska vi pusha dig sd du faktiskt nir det
ocksa". Jag pratade lite med dem, fr det kindes att jag hade lite mycket
press en stund nu pa viren. Och si satt vi bara en middag och jag
fragade "Varfor pressar ni mig si mycket just nu?" Och di kom pappa
med det hir att () "Men jag 6nskar att du utbildar dig till ndgonting
bittre si att du slipper de hir jobbiga tungjobben som jag har haft".

I Emelies berittelse sker hir en férskjutning i hur forildrarna férhaller sig till
hennes studier. Tidigare framtridde frimst hur de satte grinser f&r hur
mycket hon studerade, av omsorg om hennes vilméaende. Niér hon i stillet
uttrycker en tydlig ambition att satsa pa hogre utbildning beskriver hon hur
deras roll férindras till att uppmuntra och ”pusha” henne att fullfélja det
hon sjilv vill uppna, vilket pappan motiverar utifran sin egen bakgrund med
fysiskt tunga jobb.

Det har verkligen slitit vildigt mycket pa honom och han 6nskar vil att
jag inte ska behéva g med om det ocksa. (...) [Mamma] har ju inte haft
sidana jobb- alltsa fysiskt jobbiga jobb 4n vad min pappa haft. () Sd hon
ir mer den hir att "sa linge du ér glad" liksom "sa linge du klarar dig,
sd linge du mar bra, sd ir det fine, sa du fir gora vad du vill".

I Emelies berittelse kopplas forildrarnas uppmuntran tydligt till deras egna
erfarenheter av utbildning och arbete. Medan mamman betonar att det vik-
tigaste dr att Emelie mér bra och trivs, utgbr pappans erfarenheter av fysiskt
krivande arbeten en viktig bakgrund till varfér hégre utbildning framstar
som ett medel for att nd andra livsvillkor 4n dem han sjilv haft.

Emelie har tvd manader kvar till sin student och har sokt till Biomedi-
cinska Analytikerprogrammet till héstterminen. Nér vi trdffas ett dr senare
far jag veta hur hon upplevt 6vergingen fran gymnasium till hégre studier.

Vartermin, dar 1 pa universitetet

Emelie berdttar hur hon var vildigt skoltrétt i gymnasiet ”och det kdnns dnnu
mer nu”. Hade det inte varit f6r pandemin skulle hon girna jobba f6r att
gbra nagonting annat”. Hon uppfattade att det skulle finnas en risk att inte
fa jobb under pandemin och hon kunde inte tinka sig vara helt sysslolds
under ett ar. ”Jag tal inte att ha det trakigt”, berittar hon, och valde dirfoér
att ga direkt till hogre studier. Hon berittar vidare hur hon skulle rada andra
att inte gi direkt till hogre utbildning efter gymnasiet. Overgangen till hogre
studier framstar didrmed inte som ett sjilvklart nista steg f6r Emelie utan
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som en anpassning till den situation som pandemin innebar. ”Det var vil
utomvirlden som bestimde lite 4t mig i stillet, att ga direkt pa”, berittar
Emelie. Denna tveksamhet infér att gd direkt till hdgre studier nimner hon
dock inte under den férsta intervjun, dir hon i stillet talar mer entusiastiskt
om sina kommande studier. Det dr f6rst 1 denna andra intervju som hon
framstir som mer ambivalent i beslutet att bérja studera direkt efter
gymnasiet.

Vil man sa klarar man det

Emelie berittar hur hon upplever skillnaden mellan gymnasie- och universi-
tetsstudier och vilka utmaningar som tillkommit. Hon jimfor gymnasie-
skolans regelbundna lektioner och tydliga mal dir hon oftast hann gora
skolarbetet pd lektionstid, med universitets linga foreldsningar dir hon
fokuserar pd att ta anteckningar men ”bryr sig inte om att fatta just dd utan
bara later det vara till sen”.

Nu far man inte hjilp sa mycket mer utan det ir verkligen upp till dig
sjalv, sa alltsa, vill man sd klarar man det. Jamfért med gymnasiet, for
dir var liraren liksom pa en. Jag mirkte att de var pi en mer och
verkligen hjilpte en mer pd traven.

Denna forindring i studievillkor blir betydelsefull i relation till hennes
tidigare erfarenheter av studier. Studierna i hégstadiet fungerade som en
strategi for att slippa umgas, och det sociala umginget i gymnasiet var en
forutsittning for att orka med skolan. Hir beskriver hon hur universitetets
mer sjalvstindiga studieform innebir att hon i hogre grad behéver forhalla
sig till studierna pd egen hand och att studieresultaten dr beroende av den
egna viljan. Emelie berittar att hon lirt sig mer om sitt sitt att lira — att hon
7vill girna prata om ndgonting och fatta”, vilket dr svart att férena med hur
universitetsstudierna organiseras. Dirfor beslutar sig Emelie for att starta en
chattgrupp.

Jag skapade en grupp, en Messengergrupp med de som jag hade pratat
med, och den gruppen ir fortfarande kvar dir vi blir fler och fler nu.
(...) Med tanke pa att vi var fler i klassen — 70 stycken ér vildigt mycket
mer dn 28 som vi var férut — si dd var det flera av dem som hade
liknande sitt som jag och sa kunde vi diskutera och prata och ha
gemenskap pa det sittet. Sa det kinns ocksd annorlunda. Men det var
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ocksd pappa som hjilpte mig med det liksom, fér att jag vagade inte.
Han bara ”ja men kor péa det! Herregud, det virsta som hinder ar att
du blir nobbad liksom, sa kér.” Sa. Och det gjorde jag och det funkar
ju jittebra, sa jag hittade min lilla klick nu da.

Chattgruppen fyller inte bara en funktion f6r inldrning utan utgér den sociala
gemenskap som varit sd betydelsefull f6r Emelies skolgdng under gymnasiet.
Medan negativa sociala relationer i hogstadiet gjorde studierna till en till-
flyktsort och positiva sociala relationer under gymnasiet gjorde studierna mer
trivsamma, utgdr studierna hir en utgingspunkt f6r att finna en ny social
gemenskap. Dirtill aterkommer vikten férildrarnas stéd — i detta fall av
pappans uppmuntran till att initiera en social gemenskap.

De har bydlpt g jittemycket, for annars sa bade jag nog stupat

Forildrarnas betydelse intar ocksa en ny form 1 denna del av berittelsen. Fran
att 1 hogstadiet ha bromsat nir studierna tog 6verhanden och 1 gymnasiet
hjilpt henne att sidnka prestationskrav samtidigt som de uppmuntrade vidare
studier, framtrider pappan hir som den som uppmuntrar henne att ta
initiativ i den nya studiemiljén. Emelie fortsitter berittar om hur forildrarnas
stod tar sig uttryck och vilken betydelse det har £f6r henne.

Infér varje tenta sa far jag en extra kram fran pappa pa morgonen och
sd far jag SMS frin mamma precis innan tentan borjar sd jag liksom
kinner kirleken frin dem pé en ging. Och sa direkt efter jag dr klar sa
skickar bada sms sa hdr "Hur gar det? Lever du?” Jag ir jittetacksam
6ver dem. Och just att jag far bo gratis hemma. Fér de sa det innan
studenterna att ’pluggar du si bor du gratis”. Jag bara tack, skaka hand
pa en gang!” ((bada skrattar)) Det tinker jag inte missa. De har hjilpt
mig jattemycket for annars si hade jag nog stupat i vintras tror jag. (...)
Nir jag sitter dir och rdpluggar veckan innan tentan till exempel, jag
kidnner att det 4r mycket och jag har prestationsingest och jag vill ju
liksom bara gora det bista jag kan och da offrar jag allt annat i princip
(...) da fixar de middag, si da far jag i alla fall en ordentlig méltid om
dagen, och de siger “ja, men du ska plugga si jag tar disken” (...) Eller
de hjilper mig med att ”okej men nu tar nu tar vi paus va”.

I Emelies berittelse framtrider forildrarnas stéd som ett méjliggérande vill-
kor fér hennes studier. Stédet tar flera former: emotionellt genom upp-
muntran och nirhet, praktiskt genom hjilp i vardagen och eckonomiskt
genom mdijligheten att bo hemma under studietiden. Genom férildrarnas
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uppmuntran och praktiska handlingar f6r att underlitta f6r Emelie, skapas
dven férvintningar pa att hon ska skéta sina studier. Hir dterkommer dven
en form av st6d och omtanke som framtritt tidigare i hennes berittelse, dir
torildrarna hjilper henne att sitta grinser nir studierna tar 6verhand och att
hitta en balans mellan studier och fritid. Emelie berittar dven hur stolta fo1-
dldrarna — i synnerhet pappan — dr 6ver att hon borjat studera pa universitet.

Nir jag kom in pa BMA-linjen, sa nog pappa varenda dag i minst en
manad eller lite till att ”jag 4r sd jdvla stolt 6ver dig” (...). Jag frigade
7varfor siger du det si ofta?”. Och han sa ”jag har haft ganska manga
skitjobb”. (...) Sa da var han sd glad att ”da slipper du de dumma
skitjobben utan dé kan du ga vidare till att jobba direkt”. (...) "Risken
att du forstor kroppen dr mindre”.

Pappans stolthet relateras tydligt till hans egna erfarenheter av arbete och
arbetsvillkor, och till en glidje dver att dottern gir andra villkor till motes.
Detta aterkommande tema i Emelies berittelse forstirks ytterligare ndr hon
berittar att hon dven har ett starkt stod hos farforaldrarna, och att farfar bar
pa liknande erfarenheter som pappan. Som den fOrsta i slikten att studera
vid universitet fir hennes utbildningsvig didrmed en sirskild betydelse i
familjen.

[Farfar| borjade jobba ndr han var tolv, som springpojk forst, och sa
vidare, och har ocksé kimpat en del, si han var ju ocksa jitteglad att jag
kunde studera vidare och inte ha ndgot skitjobb eller chefer som slar
en. (...) [Farmor och farfar] har alltid varit ett fint st6d. De tycker det
ar jattekul att barnbarnet gir pa universitetet och har kimpat sa fint och
att det ger ndgonting.

I Emelies berittelse framtrader hir ett Aterkommande monster dir erfaren-
heter av fysiskt krdvande och osdkra arbeten i tidigare generationer ger
mening 4t hennes utbildningsvig. Emelies utbildning framstdr ddrmed inte
bara som ett individuellt projekt, utan som en mdjlighet att bryta ett arv av
klassade arbetsvillkor som priglat pappans och farfaderns liv — och framfér
allt deras kroppar.

Utover stddet frin familjen far Emelie dven bekriftelse. Hon berittar hur
att du ens 4ar si smart att du klarar det har”. Liknande

2

mamman siger
bekriftelse har hon fatt 1 skolan. ”Jag har markt att jag klassats som smart
vildigt linge och dven under gymnasiet”, berdttar hon. Att vara “smart” och
“kreativ” 16per genom Emelies berdttelsen, bdde som sjilvpresentation och
som en balansakt fér att navigera genom sin skolgdng, att lyckas med
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studierna och att ma bra. Emelie reflekterar vidare 6ver vad vindpunkten i
sjuan innebar f6r hennes studieging.

Matten var fortfarande inte en grej, men sen si i och med
plugghistbiten, si boérjade jag plugga matte mer och spendera
jattemycket tid pd det och sa till slut- For att matte 4r aldrig roligt om
du inte fattar det. Men ndr du val har borjat fatta, dé dr det ju kul.

Hir framtrider studiemotivationen inte enbart som ett resultat av bekrif-
telse, utan ocksid som ndgot som vixer fram i sjilva lirandeprocessen.
Emelies sjilvpresentation som 7smart” rymmer didrmed en icke-
essentialistisk forstielse av begavning, dir intresse och férméga inte framstar
som givna egenskaper. I stillet beskriver hon hur intresse och kunskap
utvecklas i samspel, vilket fir betydelse £f6r hennes férhallningssitt till studier
— genom Okad forstielse f6ljer ett Skat intresse.

En trygghet i att jag kan fa mina basala nodvindigheter

Emelie berittar inte bara om studierna utifrin intresse utan introducerar
ocksa en syn pa studierna som en investering infér framtiden, mot stabila
livsvillkot.

Det ir jitteskont att veta att det dr en vildigt sidker framtid och att det
jag kimpar for leder till ndgonting som jag kan gora ett liv av. (...)
Alltsa, det kinns bara skont att inte, férthoppningsvis d4, inte beh6va
tinka pa pengar si mycket (...) Inte tinka pd var ndsta méltid kommer
ifrin liksom, och en trygghet i att jag kan fi mina basala
nédvindigheter. Jag kan ta hand om dem litt som en plitt, s det kinns
jatteskont. (...) I och med att jag alltid vill ha nidgonstans att bo. Jag vill
alltid ha mat. (...) Resurser till att ha det kommer jag férhoppningsvis
ha. Sa det kinns skont att inte behéva oroa sig f6r det s mycket.

I denna del av Emelies berittelse framtrider ekonomisk trygghet som ett
motiv for hogre studier. Utbildning har inte bara ett egenvirde utifrdn
intresse, utan utgdr ocksa ett medel for att sdkerstilla stabila, basala
livsvillkor. Motiv, att g en trygg framtid till métes, kan f6rstas 1 relation till
de klassade erfarenheter av arbete och villkor som framtrider i hennes
berittelse om tidigare generationer.

I denna andra intervju framtrider hur vigen genom hégre utbildning
formas 1 samspel mellan sociala relationer, familjens stéd och hennes egna
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sitt att forstd och hantera studierna, liksom deras framtida syfte. Nir vi
triffas igen har hennes situation férdndrats ytterligare.

Efter ett andra, avbrutet universitetsar

I den sista intervjun berittar Emelie att hon tagit ett tillfalligt uppehall i
studierna pd grund av hilsoskdl och planerar att ateruppta dem till hosten.
Emelie beskriver aterigen hur férildrarnas stod dr betydelsefullt f6r hennes
studiegdng.

Jag kan inte sdga att det finns nagon viss press pa skolan och hur bra

jag maste vara eller vilka val jag gor, hur jag viljer min utbildning, utan

de dr nog bara glada att jag hittade ndgonting som jag tyckte om och

som jag dr villig att kimpa f6r. Till en viss grins da. For nér de borjade

mer inse ocksa att jag inte riktigt mddde bra — det var liksom lite f6r

mycket stress och det tog f6r mycket pa kroppen — sd var det liksom de

som sa att ’ja, men da tar du en paus. Du tar en paus. Vad kan hinda?”

(...) Det var jag som holl fast vid det in i det sista faktiskt, men det var
de som sa “’ta paus dd”.

I likhet med vad Emelie berittat i tidigare intervjuer, framtrider hur
forildrarnas stod anpassas till hennes situation — med hennes bista 1 fokus.
Forildrarna méjliggér en hallbar utbildningsbana f6r Emelie, savil genom
uppmuntran som granssittningar. Denna gang innebir férildrarnas stod att
legitimera ett avbrott nér belastningen blir fér stor.

Men det ar ju darfor jag pluggar, for att det dr fascinerande

Emelie berittar hur det skett en férindring hos henne fran att vara ’den som
plugear” till ett intressestyrt studerande. Hon resonerar kring att det skedde
i samband med att hon pédborjade hogre studier, men att det blivit dnnu
tydligare efter studieavbrottet.

Jag vintade sa linge med att ta paus for att (...) jag tyckte att det var sd
kul, sd det hade nog redan borjat ddr (...) Nir jag fick ta en paus och
kidnna efter, dd 6ppnade jag upp béckerna igen och bara tittade igenom,
bara liste for ndjes skull. Och bara f6r att lingsamt komma in i det, det
var min tanke om det. Men sen sa satt jag ju kvar dir och ldste 1 den hir
anatomiboken for att det var sa hir ”jaha, det ir sa dir det fungerar!”,
for det hade jag missat de tidigate omgangar nir jag list det ddr. (...)
Och di var det sa hir ”men det dr ju dirfor jag pluggar, for att det ar
fascinerande”. Det var dérfor jag valde [utbildningen] fran férsta bérjan
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egentligen. (...) Sen sa var det si mycket stress som liksom dolde det
pé nagot sitt och begravde det och sen nu ndr jag 4nda fick ta bort den
stressen sa kunde den hir nyfikenheten bara f6r att £ bli fascinerad
komma fram igen.

Utifrin Emelies beskrivning av hur intresset och nyfikenheten ater blir
centrala nir belastningen minskar, framstir studieavbrottet inte enbart som
en paus frin studierna, utan ocksa som en férutsittning fOr att aterknyta till
det som frin bérjan motiverade hennes utbildningsval. Detta knyter an till
tidigare intervjuer, dir mojligheten att balansera studier med andra aktiviteter
visat sig betydelsefull f6r hennes studieging, och dir férdldrarna aterkom-
mande framtrider som stddjande men ocksa begrinsande nir studierna tar
6verhand.

Emelie avslutar intervjun med att betona hur férildrarna gett henne férut-
sdttningarna sdval under uppvixten som i det tidiga vuxenlivet att kunna dgna
sig at studierna. Hon dterkommer till att hon virdesitter en grundldggande
ckonomisk trygghet, savil under sin uppvixt som infor sin framtida tillvaro,
vilket 4r ett av motiven till att bedriva hégre studier som leder till ett yrke
med hég anstillningsbarhet. Det motivet formas inte frimst utifrin hennes
egna erfarenheter utan utifrin arvet av tidigare generationers klassade erfa-
renheter av svira arbetsvillkor. P4 si vis formas utbildningsprojektet i
samspel med familjemedlemmar snarare dn individuellt. Utbildning som ett
kollektivt projekt giller inte bara hur motiv formas utan hur Emelie navigerar
genom sin skolging med forildrarnas stottning i en dterkommande strivan
efter balans mellan prestation och vilmdende, mellan studier och fritid.
Utover familjen utgér kamratrelationerna i utbildningens olika stadier en
drivkraft for hennes studier i en dubbel bemirkelse. Negativa kamratrelat-
ioner fick Emelie att ta sin tillflykt till studierna, och positiva kamratrelation
utgdr forutsittningar for att hantera studierna med stérre lust och litthet.

Sammanfattning av den kollektiva vigen mot
torindrade villkor

Katarinas, Hannas, Dianas och Emelies berittelser visar hur utbildningspro-
jektet utformas i ndra samspel med férildrarna. Motiven med hogre
utbildning formas som en reaktion mot ogynnsamma villkor och som en vig
till férindrade villkor, dven om béde villkoren och samspelet med forildrarna
skiljer sig 4t mellan berittelserna. I Katarinas och Hannas berittelser blir den
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uppoffrande mamman och méjligheten att ta hand om henne i framtiden
central for deras studieambitioner, samtidigt som de dven drivs av motstind
mot pappan. Fér Diana utformas utbildningsprojektet bade i motstind mot
och i samspel med forildrarna. Hogre utbildning blir f6r henne savil en vig
bort frin begrinsande uppvixtvillkor och mot sjilvstindighet, som ett sitt
att gora fordldrarna stolta. Medan Diana frimst ser studierna som en
lingsiktig flyktvig, blir studierna f6r Emelie en tillflyktsort frin det sociala
sammanhang hon vantrivs 1 under hégstadiet. Dirtill utgdr tidigare generat-
ioners krivande arbetsvillkor ett starkt motiv f6r hogre studier i Emelies
berittelse, dir utbildningsvigen priglas av fordldrarnas stéd i att balansera
studier och fritid. Aven om dessa berittelser visar utbildningsvigar som
formas i nara samverkan med forildrar, framtrider ocksa individuella motiv
som tar tydligare form mellan intervjutillfillena. De visar dessutom att vigar
mot hogre studier kan kantas av hinder: Hanna och Diana berittar om
utmaningar i samband med &Svergingen till gymnasiet, medan Katarina,
Hanna och Emelie berdttar om svérigheter i 6vergdngen till universitetet som
lett till avhopp eller pauser. I nista och sista avsnitt presenteras en enskild
deltagares berittelse som rymmer manga hinder och foérsvarande
omstindigheter pa vigen mot hogre studier.
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Den osakra vigen

I detta sista avsnitt presenteras — genom Linns berittelse — en vig mot hogre
studier som framstir som skorare dn de tidigare. Hir framtrdder hur hogre
utbildning blir mdjlig trots flera hinder: svag tilltro till den egna
studief6rmigan, fa uttalade drivkrafter och begrinsad vigledning hemifrin.

Linn: ”jag dr inte sa snabblird av mig”

Linns livsberittelse handlar om en skolging med flera utmaningar och fi
drivkrafter. Vinnerna utgér ett oumbdrligt stéd f6r henne genom hela
hennes utbildningsbana. Forildrarna framtrider som stéttande och
uppmuntrande, om 4n med ligt engagemang.

Pd véren i trean

Linn inleder sin berittelse med att sdga ”mitt liv har ju varit ganska normalt”.
Det enda hon beskriver som “annorlunda” i sin livsberittelse 4t pappans
flykt fran hemlandet till Sverige, och mammans péféljande migration. Linn
berittar att hennes pappa gitt i grundskolan i hemlandet. Hon tror att han
gatt en yrkesférberedande utbildning pa gymnasial niva i Sverige. Mamman
har en grundskoleutbildning frin hemlandet. Direfter gick hon en halv
termin i SFI innan hon f6dde Linn, och édterupptog sedan aldrig studierna.
Dirfor dr hennes svenska bristfillig, berittar Linn, och pappan behéver goéra
henne sillskap till exempelvis likarbesok eller utvecklingssamtal. Linn, som
ar £6dd 1 Sverige, har dirmed vuxit upp med ett annat modersmal.

I borjan pa dagis sa kunde jag ju ingen svenska, si jag pratade en massa
[pd modersmalet] och ingen forstod vad jag sa. Férutom déd nir sedan
lirarna borjar vinja sig vid vissa specifika fraser, typ “hej da” eller ”jag
mdste himta min ryggsick”.

Att Linn inte kunde svenska nir hon bérjade ga i férskolan framstir inte som
nagot hinder f6r hennes skolging, fér hon berittar om grundskolan som
”ganska enkel” men dven ”lite stressig”.

Man mste jobba véldigt mycket innan ifall man inte dr sa snabblird




VAGAR MOT HOGRE UTBILDNING *

Den forsta skolan strickte sig till arskurs fem. Direfter borjade hon pd en
fristiende skola. Linn berittar att hon gjorde valet sjilvstindigt i relation till
sina forildrar och att det baserades pa att hennes kompisar valt den skolan.
”S4 jag foljde bara efter dem”, sdger hon. Jag ber Linn beritta pa vilket sitt
hon upplevde skolan som stressig.

Det blir vildigt mycket att jag tar det jittelugnt de andra dagarna och
sen sé fort vi har ett prov dagen efter sa borjar det bli jittestressigt. Och
jag kommer ihdg att jag brukade stanna uppe jittesent ungefir typ fyra,
tre ddr och satt och jobbade med allt och sen gick- Jag vaknade upp
liksom kl. 7 och var 1 skolan kl. 8 och sa.

Linn beskriver hir att bristande studieteknik leder bdde till mycket stress och
till sémnbrist. Hon berdttar senare att det inte bara var infér prov och
inlimningar som hennes dygnsrytm rubbades utan att hon allmint haft
problem med oregelbunden sémn — till stor del pa grund av att hon kollat
mycket pa datorn till sent in pa natten.

Och sen di i grundskolan sd var det nog att jag tog vildigt mycket
tupplurar och si. Aven att jag somnade pa lektionerna. Men mina
kompisar var snabba med att vicka mig innan liraren markte
ndgonting,.

De tvi problemen hon beskriver — oregelbunden sémn och bristfillig
studieteknik — fick stérre konsekvenser nir hon bérjade pd gymnasiet som
lag lingre bort frin hemmet dn grundskolan gjort.

Nir jag var vildigt trétt pA morgonen si hade jag svarare att ta mig till
skolan. Och det hinde ocksi att jag brukade somna pa bussen och
ibland missa stationen och sa. Det var vil det som gjorde det lite svarare
da att om man inte deltar pd alla lektionerna si missar man vildigt
mycket. Och sen ocksé att kurserna blivit mycket svirare, och det var
svirare att hinga med. Och det gick inte lika bra att plugga dagen innan
och dnda far resultat man blev ndjd med. (...) Si fort jag borjade
gymnasiet si mirkte jag att det inte gick lika bra att jobba pa det sittet.
Utan man mdste jobba vildigt mycket innan ifall man inte dr s
snabblird. Jag ir inte sd snabblird liksom.

Citatet visar frimst att hennes oregelbundna sémnvanor orsakat problem
som resulterat i att hon missat mycket undervisning och halkat efter. Men
det visar dven att hon uppfattar att hon har en bristande inldrningsférmaga
som gor att den tidigare studietekniken inte 4r hallbar nir studierna blir mer
utmanande.
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[Mina forildrar] har stottat mig med vad de kan

Linn berittar att hennes mentor kom att reagera pa hennes hoga franvaro.
Diirefter involverades elevhilsopersonal, och Linns férildrar bjéds in till
samtal pd skolan. Linn sdger att fordldrarna innan dess inte kollat av”” hennes
franvaro men att de borjade gora det efter motet i skolan. Dessutom foljde
de skolkuratorns tips om att vicka Linn med kaffe och 6ppna sovrumsfonst-
ret f6r att hon littare skulle komma upp pa morgonen.

Jag skulle siga att mina foraldrar har varit valdigt st6ttande. De har anda
gjort vad dom kan och sa. For att de kan ju inte hjdlpa mig s mycket
med mina studier i och med att de inte kan sd mycket om dmnena. Och
sen ocksa nu nir man har valt kurser ett steg hogre sd blir det dnnu lite
svirare. Sa det dr bara att de har stéttat mig med vad de kan.

I berittelsen framstar férdldrarna som 7stéttande” men “inte vildigt engage-
rade”, vilket bland annat visar sig i att de inte 4r medvetna om Linns hoga
franvaro, men anstringer sig for att hjilpa henne efter att skolan uppmark-
sammar dem pa problemet. Linns uppfattning om férildrarnas savil positiva
som negativa paverkan framtrider nir Linn dterberittar ett samtal hon haft
med en av sina nirmsta vinner.

Vi snackade om hur mycket mina betyg hade sjunkit sedan
grundskolan. Och da sa hon att hon kinde att det kanske ér att mina
forildrar inte 4r vildigt engagerade i mina studier. Eller att de inte dr
lika pressande i det. Att det kanske har blivit lite sd dé att jag har inte
riktigt har jobbat lika hart eller pressat mig sjilv till att uppné battre
resultat och betyg, utan det har varit vildigt lugnt, sa att jag bara har
tagit allt i min egen takt. Medan f6r henne, si var det typ- Hennes
mamma har inte patvingat att hon miste plugga det hir och det dir,
men dnda att hennes mamma har hjilpt henne vildigt mycket med sina
studier och fragar henne ofta hur det gir och om hon behéver hjilp
med den hir grejen och piminner henne. Och vi mirker ju att mina
betyg ir, om vi ska klassificera dem som diliga, och hennes ér vildigt
bra. Och da tinkte vi att det kanske var nagonting med det. Att det
finns fordelar och nackdelar med att ha férdldrar som dnda pressar en
vildigt mycket och sen forildrar som inte gor det lika mycket.

Nir Linn jimfér sina foérdldrars hallning till hennes studier med vinnens
mamma bendmner hon skillnaden i termer av hur mycket férdldrarna
”pressar en”. Det som framtrider av hennes exempel dr emellertid olika grad
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av stod (genom praktiskt studiestdd och erbjudan om stéd) och engagemang
(genom paminnelser om skoluppgifter). Olika grad av stdd kan forklaras
utifran férdldrarnas utbildningsnivd. Diremot framstar Linns forildrar inte
vara engagerade 1 hennes studieging. Linn berittar att hon vint sig till sina
tordldrar om rid gillande val av studier och beskriver att hon upplevt deras
torhallningssitt som skont samtidigt som hon ibland 6nskat mer vigledning.

Genom hela gymnasievalet och allting sd var de liksom vilj det du vill
bara”. Och jag har tinkt ridfraga dem ”men vad tycker ni jag ska vilja?
For jag har inte alls ndgon aning” och de bara ”men vilj det du tycker
ar kul”. Och nu ocksa nir man ska vilja hgskola eller vad man vill géra
efter sd har de ocks4 varit sa ”vilj vad du vill”. Det kdnns valdigt skont
att inte har den pressen, men ibland si 6nskar jag dndd att de kanske
hade mer ”ja men, vilj det hir d4”, mest for att det hade varit littare
da, for att jag har lite svért att bestimma mig. Sa dé har de varit vildigt
lugna med allting. Och trots att mina betyg verkligen har sjunkit sd har
de ocksa varit bara typ “kimpa pd” vilket jag dnda uppskattat vildigt
mycket.

I Linns berittelse framtrider en dikotomisk syn pa engagemang som Sppen
eller styrande. Nir hon ber sina forildrar om rdd framstdr de — genom deras
uppmaning att vilja det hon tycker dr kul — inte engagera sig i samtal om
olika utbildningsalternativ. Detta kan fOrstds som bristande intresse eller
bristande kunskap. Forildrarna — som driver en restaurang — har uppmuntrat
till hogre studier fOr att det gor det ldttare att £a jobb. De har dock ocksa gett
henne alternativet att ta Gver restaurangen den hindelse att hon inte skulle
lyckas med hogre studier eller om hon inte skulle veta vad hon vill.

Som Linn berittat, fick hon inga konkreta rad av férildrarna infér valet
av gymnasieutbildning och hade sjilv ingen tydlig bild av vad hon ville
studera.

Det var vildigt osikert. Fér det jag intresserade mig mest for var
faktiskt musik. Och di tinkte jag soka till sa hir olika musikprogram
och si. Men sedan kinde jag att det var inte si hallbart f6r mig f6r att
jag har liksom inte funderat pid vad man kan jobba med — med musik
och si — utan jag gillade bara att spela piano. Da bérjade jag fundera lite
pé andra program, och sa fick jag upp 6gonen for teknikprogrammet,
for att jag tyckte att vissa av programmeringskurserna vi hade i skolan
var ganska roliga. Och da hade jag teknikprogram som mitt férsta val.
Men mitt andra val s hade jag faktiskt [naturprogrammet] vilket jag nu
gar pd, for jag kom inte in pa det forsta. (...) Det kinns som att det var
lite slumpen att jag hamnade hir.
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Det framstar inte som att Linns musikintresse dr stark drivkraft och inte
heller att hon har ett tydligt motiv med sina studier. Liksom skolvalet inf6r
arskurs sex framstar valet av gymnasieskola som ett passivt val som inte
grundar sig i ett tydligt intresse eller en 6nskan om utbildningen eller skolan.
I stillet beskriver hon att ”slumpen” avgjorde gymnasievalet och att
vinskapsgruppen avgjorde valet av hogstadieskola.

I samband med att Linn halkat efter med studierna gymnasiet berittar
hon om ytterligare en hindrande omstindighet — att hon skimdes nir hon
blev sen med uppgifter och inte vigade be lirare om hjilp. Efter de samtal
som mentorn initierat har hon dock fitt en uppmaning fran lirare: ”dven om
du dr sen sé fraga dnda for att det dr det ldrarna ér till £61”. Linn berittar att
det ddrefter borjat ga lite battre i skolan.

V77 har haft lite studiegrupper tillsanmans

Gymnasiepersonalens roll framstir som avgdrande for att Linn ska klara sina
studier, genom att de bdde uppmirksammar problem och ger stottning. 1
hennes berittelse dr dven hennes vinner frin grundskolan viktiga, trots att
de studerar pa olika gymnasieskolor.

Vi har haft lite studiegrupper tillsammans och sa har vi hjilpt varandra.
Fast det har mest slutat med att det 4r de som hjdlper mig for att jag
har haft det svirast med kurserna och si. (...) Om jag har frigor s
fragar jag dem “hur l6ser man det hir?” eller ”vad ska jag tinka pa i det
hir?” eller kan du lisa igenom min text och ge lite respons?”. Och
vissa ganger ndr de haft tid sa har de gjort lite extra uppgifter som de
sjalva har kommit pd och s hir “testa att 16sa det hir, Linn”, och sa
testar jag det. Och s férsoker de hjdlpa och se om det dr ritt. Jag har
fatt vildigt mycket hjilp fran dem.

Vinnernas omfattande och engagerade studiestdd framstir som avgdrande
for Linns studiegang. Dirmed kan svirigheterna som uppstod i 6vergingen
till gymnasiet dven forstds utifrdn att Linns vinner inte gir pa samma
gymnasieskola och studiestddet inte dr lika kontinuerligt som innan.
Samtidigt som vinnerna utgdr ett starkt studiestéd finns dven tillfillen da
studierna dsidosatts for att det uppstitt konflikter i vingruppen som Linn
prioriterat att ’férsoka reda ut”.
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Jag antar att jag foljer den har normen

Utrvalet av deltagare till denna avhandling baserades delvis pa kriteriet att de
angett att de tinkt bedriva hégre studier. I denna interviju uttrycker dock Linn
en osidkerhet kring vad hon ska gbra efter gymnasiet.

Jag antar att jag féljer den hir normen att plugga [pa] hégskolan bara
for att jag inte vet vad jag ska gora efter. Fér dnnu sa 4r jag fortfarande
inte helt siker pa att jag ska plugga i hogskolan eller om det ér det jag
vill gbra liksom. Visst, nu kinns det i alla fall s4 lite, men mest kanske
for att jag inte har nagot bittre for mig. (...) Jag har mest funderat pa
om jag bara vill bérja jobba pi direkten eller att kanske ta Gver
restaurangen. Jag har inte tinkt jattemycket pa framtiden utan det ér lite
blankt typ. (...) Det dr vildigt manga av mina kompisar som har varit
sd hir jag ska nog borja plugga pa hégskolan” och sd. Och jag har vil
ocksd bara tinkt att ’jag kan vil typ testa det”.

Att Linn beskriver hégre studier som en norm speglar betydelsen av plats. I
jimforelse med 6vriga deltagare dr Linn den som bor, har vuxit upp och gatt
1 skola 1 bostadsomridet med hogst andel hégskoleutbildade.

Trots de svarigheter i skolan som Linn beskriver, och hennes syn pa sig
sjilv som ”inte sd snabbldrd”, har hon 6vervigt likaryrket som ett alternativ
infér framtiden.

Forst nir jag skulle borja i gymnasiet, och hade kommit in, sa tinkte jag
liksom “jag gar i naturprogrammet. Jag kan vil typ bli likare?” (...) Men
jag kdnde att alla naturkurserna var vildigt svira. Och till slut nu i trean
sd insig jag ju att mina betyg inte kommer ricka for att ta mig in pa
likarprogrammet. D4 bérjade jag kolla pa andra alternativ. Och da sa
kom jag 6ver sjukskoterskeprogrammet vilket jag tinkte var ldttare att
komma in pa, men ocksé att di kan man jobba med minniskor och
dnda hjilpa till inom vérden. Sen pa sistone sa borjar jag bli intresserad
av psykologi si jag sOkte det programmet ocksi. (...) Jag har lagt
psykologprogrammet hogst upp for jag tinkte att det var svirast att
komma in p4, plus att jag blev vildigt intresserad av det. Men sa tinkte
jag att om jag dnd4 inte kommer in pd det si kommer jag i alla fall in pa
sjukskoterskeprogrammet.

Forutom ett intresse for att arbeta inom varden och ett nyvickt intresse for
psykologi, berdttar Linn att hon haft svart att veta vad hon ska vilja for
utbildning. Hennes vinner har dock engagerat sig i att férséka fa henne att
komma fram till vad som kan passa henne.
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De flesta har ju tinkt plugga vidare pa hogskolan, medan en tinkt
plugga péd folkhogskolan. Och sen i bérjan da jag hade lite svirt att
bestimma mig sa pratade jag lite med dem, och sa bollar man lite fram
och tillbaka och sa siger de sa hir, ”ja men du kanske hade passat som
det hir, om du ar intresserad av det?”.

Citatet visar hur Linns vinner ger den vigledning hon saknar och efterfragar
hos forildrarna. Linns vinner far en stor roll i hennes berittelse. Liksom de
varit ett stort stdd f6r henne har de ocksa paverkat henne i valet att studera
vidare. Linn siger att ”en anledning till att jag 4ndd valde att testa pd
hégskolan var ju kanske att de ocksa gjorde det”. Vid nista intervjutillfille
kommer jag fa svar pa om Linn kommit in pd psykologprogrammet.

Efter ett dr pa nniversitet

Drygt ett dr senare berittar Linn att hon inte kom in pa ndgra av de
programmen hon sokt till héstterminen, men till en sprikkurs som hon hade
lagt som tredjehandsval. Hon studerade dirfér sprak under hésten och sékte
sjukskoterskeprogrammet igen till virterminen och blev antagen.

O jag klarar det sa fkan jag bli sjukskiterska

Linn berittar att utbildningen passar henne och att det ir intressant och
roligt. Diremot upplever hon universitetsstudierna som svira med ett hogre
tempo dn gymnasiestudierna och att hon haft svart att hinga med nir hon
blivit sjuk och behévt stanna hemma.

Det gick dnda bra fo6r man hade klasskamrater som kunde dela med sig
av sina anteckningar. Det var nog bra att man frigade dem, kinde jag,
f6r man kunde hinga med lite i det de har gjort. (...) Men just ocksi att
() jag ir inte sd snabbldrd av mig, si nir jag vl hamnar efter sd blir det
att man verkligen ir efter och att det jag méste fokusera pa dr att f6rsoka
komma i kapp.

Liksom forra aret beskriver Linn sig som inte sa snabbldrd”. Jag minns att
hon ocksd berittat att hennes studieteknik inte varit hallbar och friagar dirfér
om négot férindrats gillande studietekniken.

Det har dndd gitt bittre skulle jag siga. Mina forildrar siger att de
uppticker att jag nu 4r mer ambitiés ndr jag pluggar, att jag forsoker
gora lite grann varje dag i stillet fOr att jag dygnar dagen innan allt. Nu
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nir jag kommit in pa det programmet, och jag vet att om jag klarar det
sd kan jag bli sjukskoterska, har det kanske motiverat mig lite mer, f6r
jag har valt att bli det. Ocksa att vi har fatt lira oss hur viktigt det 4r att
man har de hir baskunskaperna for att bli sjukskoterska.

I Linns berittelse framtrader att hon fatt ny studiemotivation. Hon motiveras
béade av att fa en yrkesbehérighet och av kunskaperna i sig. Samtidigt berittar
hon att hon ”fatt géra massa omtentor” och att hon mestadels behdvt
fokusera pd att komma i kapp. Eftersom hon hort att studierna kommer bli
annu svirare framover dr hon inte sidker pa att hon ska fortsitta utbildningen.
Hon berittar att hon funderat 6ver hur hon pédverkats av ”normen” att
plugga vidare direkt Gver gymnasiet och att hon ”f6ljt den utan att riktigt
tinka vad [hon] egentligen vill gbra.

Jag fir nrycket bjilp med skolan, mest genom mina kompisar

Vinnerna har bade f6rmedlat denna norm och gett henne studiestdd. Det dr
ocksa mot vinnerna hon jaimfér sig och kommit att uppfatta sig sjilv som
inte sd snabblird”.

Om vi ska ldsa ndgon text, kanske inom samhillskunskap, och liser den
tillsammans tyst for oss sjilva sa mirker jag att efter ndgon minut nér
de har ldst klart sa forstar de grunden eller vad texten forsoker siga,
medan jag inte fattar helt. Da stiller jag en massa frigor om den fr att
jag inte forstir, och de kan ju svara pa det och férklara f6r mig lite
enklare, med enklare termer, eller bryter ner det sd att jag forstar det lite
mer. Men ocksé nir vi haft prov sd har de ocksa den hir grejen att de
pluggar typ nigra dagar innan, och da har det oftast gitt bittre f6r dem
medan f6r mig har det gatt okej. Jag jimf6ér mig med de runtom mig ju.
S4 jag har vil tinkt att jag 4r ganska langsamlird tror jag, om man
jamfor med dem. (...) Jag tror ocksd att jag tinker langsammare pa
négot sitt. Eller att det tar lingre tid f6r mig att sortera mina tankar ()
och sen sitta dem i ord.

Nir Linn beridttar om skillnaderna i hennes och vinnernas férméga att
tillgodogoéra sig innehallet i en text och att formulera sina tankar férklarar
hon det i termer av personliga egenskaper. Utifrin hennes beskrivning
framstar det emellertid som att det frimst 4r spraket som har betydelse f6r
bida dessa férmagor. Hon behéver mer tid f6r att kunna sitta ord pa sina
tankar, och vinnerna hjilper Linn att forstd en text genom att anvinda
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enklare ord. Dessutom kan forutsittningarna att ta till sig innehallet 1 en
samhillsvetenskaplig text skilja sig at beroende pd huruvida man samtalar om
sadana frigor i hemmet. Linn berittar att hon viént sig till sina vinner infor
att hon for forsta gingen ska rosta. ”Kring politik eller kring hur samhillet
funkar, mer pa djupet, sa har inte mina forildrar lika mycket kunskap”,
berittar hon. Dirtill 4r Linns ”ordf6rrad lite mer begrinsat” pd det sprik de
talar 1 hemmet. Skillnaderna i Linns och vinnernas férmaga att snabbt
tillgodogbra sig en samhillsvetenskaplig text relaterar ddrmed till savil
resurserna i hemmet som sprak. Linn berittar ocksa att hon tar mycket
ansvar i familjen till f6ljd av att hon kan spriket bittre, sisom att boka
likartid 4t férdldrarna eller ga i forildrarnas stille till méte gillande hennes
yngtre brors skolgang. Spraket har dven utgjort ett hinder for fértroliga samtal
mellan henne och forildrarna. I férsta intervjun berittade Linn om sin
mentor pid gymnasiet som stdttat henne mycket. Hon berittar i denna
intervju att ’det kindes som [hon| kunde prata mer med den mentorn dn vad
[hon] till exempel kan géra med [sina] f6rildrar”, vilket hon delvis tror beror
pé att hon kunde prata svenska med honom. Linn berittar ocksé att stddet
frin mentorn innebar regelbundna avstimningar om bdde skolarbete och om
hennes médende generellt, vilket dven paverkade hennes motivation positivt.
“Det kidndes som att jag blev mer motiverad kring att (...) férséka plugga
met”, berittar hon.

Nir jag fragar Linn om hon minns att hon haft ndgon sirskild relation till
fler lirare berittar hon om sin ldgstadielirare som hon tycker har lirt henne
mest 1 och med att hon lirt henne grunderna, att lisa och skriva. Men hon
tilldgger att hon haft flera bra lidrare under sin skoltid.

Lings hela vigen har jag dnda haft alltid haft nigon lirare som varit
vildigt stottande, som ocksa mirkt ifall jag kidnner att det 4r vildigt
svirt med skolan. De dr dir och férséker hjilpa mig att planera och
kollar av sd att jag kinner mig trygg i det jag haller pa med. (...) Jag
kinde att det alltid fanns nigon lirare som man kunde vinda sig till.
(...) Jag vet inte om det kanske var att jag egentligen behdvde stéd [i
grundskolan], men jag hade mina kompisar dir som var stédet f6r mig,
sd jag behovde liksom inget. Och det har nog varit si sedan dess att jag
far mycket hjilp med skolan, mest genom mina kompisar.

Samtidigt som Linn berittar att hon haft lirare som uppmirksammat nir hon
tyckt det varit svért och som hjilpt till med studieplanering, har hon inte fatt
stodinsatser forrin i gymnasiet da hon inte lingre studerade pa samma skola
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som sina vinner. | berittelsen kan vinnerna férstas ha sivil ersitt skolans
stodinsatser som kamouflerat Linns behov. Linn berittade i f6rsta intervjun
att vinnerna fran grundskolan fortsitter att ge studiestéd fastin de hamnat
p4 olika gymnasieskolor, vilket hon ger fler exempel pa i denna intervju. Linn
berittar bland annat om ett tillfdlle da en vins stottning hjilpte henne att
lyckas slutféra en uppgift som krivdes f6r att hon skulle kunna ta gymnasi-
eexamen.

Det hade varit lite najs om de hade forvintat sig NAGONTING i
alla fall

Linn berittar att vinnerna inte bara utgjort ett starkare stdd dn féridldrarna
utan att vinnerna dven har hégre forvintningar pa henne dn vad férildrarna
har. Hon berittar ddremot att hon upplevt att férildrarnas forvintningar pa
henne férindrats ver tid.

Jag kinner att jag har inte si stor press pid mig att bli nagot
hégstatusyrke. (...) Men sedan har det ibland kidnts som att de inte har
sa mycket forvintningar pa mig. Och d4 har jag kint att det hade varit
lite najs om de hade forvintat sig NAGONTING i alla fall. Just nu
kinns det 4ndd najs, fér det kidnns som om de forvintar sig
NAGONTING mer om mig inda.

Upplevelsen av att férdldrarna bérjat fi férvintningar pa henne sedan
uppkom i samband med att hon bérjade pa sjukskéterskeprogrammet, nir
hon hért dem prata om henne pé telefon med sliktingarna. Samtidigt som
Linn upplever att férdldrarna inte haft nigra férvintningar pa henne berittar
hon att de alltid uppmuntrat till hégre studier — en uppmuntran som grundar
sig i deras erfarenhet av restaurangbranschen som stressig, slitande och med
instabil inkomst. En hégre utbildning skulle ge Linn chans att f4 jobb med
hégre 16n och en mindre stressig tillvaro dn de sjilva har, samtidigt som de
erbjudit Linn en plan B: att ta 6ver forildrarnas restaurang om hon inte skulle
lyckas med studierna.

Linn aterberittar ett samtal hon haft med en vin om hur férildrarnas
utbildningsbakgrund och ekonomi piverkat dem i deras studier. Medan
hennes vin — som har en ensamstiende, hgutbildad mamma — haft savil
hégt stallda forvintningar pa sig som studiestéd fran mamman, har Linn inte
haft ndgra uttalade forvintningar hemifrin men desto bittre ekonomiska
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forutsittningar. Linn talar f6rst om sina bittre ekonomiska forutsittningar
som en fordel, att forildrarna férsett henne med en ekonomisk trygghet.
Men hon ser dven att den ekonomiska tryggheten medfort att hon inte saknar
en viss studiemotivation som hennes vin har.

For mig dr det kanske att jag inte har fatt smaka pa hur tufft det kan bli
med ekonomin om man inte har en lagom 16n eller hogre, just for att
jag haft mina forildrar dir. Och dé kanske jag har varit lite mer slapp i
att prestera inom skolan.

Det framtrider hir att hogre utbildning inte dr en nédvindighet f6r Linn.
Hon berittar att hon inte beh&vt skaffa ett extrajobb och inte behdvt bidra
till boendekostnaderna. och dirmed — till skillnad mot sin vin — varken haft
motivationen att bidra till férildrarnas f6rsorjning eller att ambitionen att
studera i syfte att sikerstilla en ekonomisk trygghet for sig sjilv i framtiden.

Jag har blivit séker for de dér komplimangerna

Nir Linn funderar Gver alternativet att ta 6ver restaurangen ser hon en del
svarigheter, som att hon inte ér sa bra pi att laga mat. Nir hon berittar att
hon spelar piano pa fritiden sedan manga ar tillbaka tilligger hon att hon inte
ar sd bra pd det. Nir jag fragar Linn vad hon tycker att hon dr bra pd siger
hon 7att skriva f6r hand” — att hon har en vacker handstil.

Men att jag har kommit till den slutsatsen, det dr ju for att folk har sagt
7vad fint du skriver”. Si egentligen kanske det inte dr att jag sjilv ar
siker pd det, utan det 4r mer att jag har blivit siker fér de dir
komplimangerna.

Linns berittelse om hur hon forstitt att hon har en vacker handstil kastar ett
ljus pd hennes uppfattning om att inte vara sérskilt bra pd nigot och inte s
snabbldrd. Linn berittar inte om nagon bekriftelse pé att hon 4r duktig eller
begdvad gillande annat 4n hennes handstil.

Ett dr till av higre studier

Nir jag triffar Linn fOr tredje och sista gangen berittar hon att hon behévt
lisa om den forsta terminen pa utbildningen och att hon inte klarat av
nédvindiga kurser fOr att fa fortsitta studera termin tre. Till hésten planerar
hon dirfor att ta om vissa kurser och mindre tentor samt jobba deltid pa ett
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serviceboende. Nir Linn forklarar sina underkinda tentor och kurser,
aterkommer tvd hinder hon berittat om i tidigare intervjuer. ”Det att det 4r
sa mycket pa en gang och jag tar in information vildigt lingsamt”, sdger hon.
Dirtill berittar hon att hennes studieteknik dr bristfallig, ndgot som hon dock
bérjat forbittra med hjilp av en mentor fran universitetet. Med mentorns
hjilp har det ”gatt bittre pa tentorna, men det har inte varit tillrickligt for att
komma till grinsen f6r godkint”, berittar hon.

Jag vill énda gora dem stolta

Jag fragar Linn hur hennes forildrar forhallit sig till att hon behévt g om
terminer pd utbildningen.

Jag kan inte bolla med dem riktigt. Men det 4r kanske att jag jamfor
med hur min kompis har det med sin mamma. Det blir att jag inte riktigt
kan diskutera med dem varfor jag tror att det inte gar bra eller vad jag
kan forbittra och si. Det blir liksom bara ja, men kidmpa pd och
fortsitt plugga bara”, att det tar lite slut dr. (...) Det kinns lite som att
de tycker synd om mig, f6r att jag har berittat att det dr ganska mycket
att ldra sig och sd, men inte riktigt att de engagerar sig 4nnu mer.

Linn har tidigare berittat att hennes férdldrar dr stottande och uppmunt-
rande, men mellan varje intervju framtrider hon alltmer uppleva deras stéd
och uppmuntran som otillrickligt. Samtidigt berittar hon om flera
omstindigheter som f&rklarar deras liga engagemang. Efter att hon
“tjuvlyssnat” pi ett telefonsamtal som pappan haft med ett av sina syskon
kom Linn att férstd forildrarnas niva av engagemang som mer vilvilligt.
Pappan hade forklarat att han inte ville stilla héga krav pa sina barn, och
hinvisade till en dldre bror vars dotter ”avstir frin mycket, bade fran det
sociala eller att gbra vad hon tycker om att jobba med eller plugga” till £6ljd
av broderns héga krav. Detta har fatt Linn att tinka att forildrarna ” inte vill
gora det svart for [henne]” utan att deras allmidnna uppmuntran om att vilja
vad hon vill och att kimpa pa varit ett sitt att ’stétta [henne] i vad det dr
[hon] sjdlv vill gra”. Utéver denna omvirdering av deras férhallningssitt till
hennes studieging berittar Linn ocksd om “en dubbel sprakbarridr” som en
torklarande omstindighet. Forildrarnas svenska dr begrinsad, sirskilt
mammans, men Linn dr ocksd begrinsad i att uttrycka sig pd modersmalet.
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En grej med att jag kinner att de inte engagerar sig jittemycket dr vil
ocksd for att jag inte kan formulera mig sd bra nir det kommer till det,
om jag ska beritta vad vi haller pa med sa. I och med att de ser att jag
inte riktigt pratar sa mycket om det, sd kanske de tar det som att jag inte
vill beritta om det.

Aven om Linn beskriver deras forildrarnas engagemang ér svagt, berittade
hon i féregiende intervju att hon upplevt att de fatt férvintningar pa henne
som hon inte tycker att de haft tidigare, vilket i sin tur gav henne en ny
motivation: ’Jag vill andéd géra dem stolta”.

Jag tror dnda att det kommer gi bra ndsta termin

Eftersom Linn inte kunnat bolla sin studieging med forildrarna har hon i
stillet vint sig till sin vin. Vinnen har da hjilpt henne att se vilka styrkor hon
har, och att en sidan styrka dr hennes beslutsamhet att lyckas. ’Jag vet inte
om det dr vildigt optimistisk, men jag tror dnda att det kommer gi bra nista
termin”, siger Linn. Samtidigt som Linn uttrycker en optimism Gver att
kunna fullfélja studierna har hon funderat pa andra alternativ ifall det inte
skulle gd vigen. Hon berittar dock att hon inte kinner ndgon stress éver det
tack vare att familjen har en bra ekonomisk situation och hon kan fortsitta
bo hemma. Linn har tidigare berittat att hon har haft alternativet att ta éver
restaurangen om studierna inte skulle gd som foérvintat. Hon tar upp det igen
nir hon berittar att fordldrarnas uppmuntran nog varit frimsta anledningen
att hon valt att studera vidare, men hon berittar om det pa ett annat sitt vid
detta sista tillfille.

Det dr vil mer att de har avskrickt mig ifran att ta just restaurangjobbet.
Men (...) de har dnda varit sa hdr “om det gér helt at skogen sa kan du
fa drva den hir restaurangen”. Jag har nog kint — i alla fall nu — att det
kanske varit mer pa skoj eller kanske mer att de menar det virsta
tinkbara scenariot.

Att Linn omvirderat deras rad — frdn att vara ett skyddsndt till att vara ett
skdmt relaterat till att de avritt henne frin restaurangjobbet — skulle kunna
forstds 1 relation till att hon upplevt hogre férvintningar fran forildrarna
sedan hon blev antagen till sjukskoterskeprogrammet. Nir en avklarad
hégskoleutbildning och ett framtida yrke utanfér restaurangbranschen gatt
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fran att vara en vag uppmuntran till en konkret vision kan idén om att ta 6ver
restaurangen komma att framstd som ett mindre 6nskvirt alternativ.

I Linns berittelse framtrider vigen mot hogre studier ha formats av att
hon vuxit upp och gitt i skola i ett omrade dir hégre utbildning dr norm, av
lirare som utgjort ett betydelsefullt st6d — i synnerhet pd gymnasiet — men
inte minst genom ett omfattande och mingsidigt stdd frin hennes nira
vinner. Linns berittelse visar en vig mot hogre utbildning som bestir av
minga hinder. Hon presenterar sig som en person som inte 4r sa snabblird
och som inte dr bra pd nagot sirskilt — en sjilvbild som genom hennes berit-
telse framtrider som formad av en avsaknad av bekriftelse och erkidnnande
samt en dubbel sprikbarridr som grund foér simre férutsittningar. Dirtill
framtrider en bild av férdldrarna som bade gynnar och missgynnar Linns vig
mot hégre studier genom att 4 ena sidan uppmuntran och ge emotionellt
std, och 4 andra sidan inte uttrycka férvintningar eller ge vigledning.

Sammanfattning av den osakra vigen

I relation till de tidigare avsnitten framtrider Linns vig mot hogre studier
som skorare och mindre tydligt motiverad. Dir hégre utbildning i de andra
vigarna framstar som sjilvklar, intresse- och malstyrd eller som en vig mot
forandrade livsvillkor, framtrider den i Linns berittelse snarare som en
osiker mojlighet. I hennes berittelse far i stillet vinner, ldrare och plats-
bundna utbildningsnormer avgérande betydelse for att vigen mot hogre
studier halls 6ppen.

Dessa fyra vigar som jag beskrivit visar att ungdomarnas orientering mot
hégre utbildning formas genom olika kombinationer av férvintningar,
intressen, framtidsmal, relationellt st6d och upplevda hinder. Vigarna
synligebr ocksd att utbildningsambitioner inte enbart framtrider som
individuella projekt, utan som formade i relation till familj, ldrare och vinner.
Genom berittelserna framtrider dven hur plats, skolmiljé6 och social
bakgrund utgbér skilda fOrutsittningar fér studieframging och for
utbildningsévergingar. Skillnaden mellan vigarna ligger dirmed inte 1 om
utbildning ges betydelse, utan i hur denna betydelse etableras, motiveras och
uppritthalls Gver tid.
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Ett livsloppsperspektiv pa vagar
mot hogre utbildning

I resultatkapitlet ”Vigar mot hogre utbildning” presenterades de tretton
deltagarnas berittelser utifran fyra vigar mot hoégre studier som priglas av
en viss tematik. I detta kapitel analyseras tvirgdende teman utifrin ett
livsloppsperspektiv med hjdlp av Anthias (2007; 2011; 2021) teoretiska
verktyg, for att férdjupa foérstielsen av hur vigen mot hégre studier blir
mojlig och efterstrivansvird f6r ungdomar vars forildrar saknar en hogre
utbildning.

I avsnitt 1 — en intersektionell analys av historisk tid och plats — diskuteras
hur socialt differentierande villkor fir betydelse i deltagarnas berittelser om
utbildning och vigen mot hogre studier. Avsnitt 2 — 6vergingar och rorelser
1 tid och rum — analyserar berittelser om skolrelaterade 6vergingar samtidigt
som avsnittet utgdr en 6vergang i kapitlet, fran livsloppsperspektivets princip
historisk tid och plats till hur den hér samman med principen timing. Avsnitt
3 —vindpunkter som relationella hindelser — visar hur livsloppsperspektivets
principer timing och sammanlinkade liv h6r samman. I avsnitt 4 — utbildning
som kollektivt projekt — analyseras frimst livsloppsperspektivets princip
sammanlinkade liv men dven hur det far betydelse i relation till historisk tid
och plats. Det femte och sista avsnittet — aktOrskapets strukturella och
relationella  villkor — analyserar hur aktorskapet hér samman med
sammanlidnkade liv och historisk tid och plats.

En intersektionell analys av historisk tid
och plats

I de fyra vigar mot hogre utbildning som presenterades i féregiende kapitel
finns mdnga berittelser om hur utbildningsbanor formas i relation till
historisk tid och plats — hir f6rstddd som social positionering i tid och rum
(se Anthias, 2011). Detta avsnitt behandlar tvé analytiska spar. Det forsta dr
hur intersektionella positioneringar innebir skilda villkor samtidigt som de
ger upphov till motiv f6r att striva mot hégre utbildning. Det andra sparet
r6r platsens dubbla betydelse: dels hur boende- och skolsegregation medfér
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skilda férutsittningar, dels hur deltagarna positioneras hierarkiskt i dessa rum
genom tillhérighet och exkludering.

Forildrarnas utbildningsnivd utgdér det gemensamma villkoret for
samtliga deltagare 1 studien. Utdver detta skiljer sig deltagarnas sociala villkor
at. Som Anthias (2021) poidngterar finns ett dilemma i hur sociala villkor 4
ena sidan behover kategoriseras i analys, men 4 andra sidan dr oskiljaktigt
sammanflitade och behéver forstis intersektionellt. I deltagarnas berittelser
blir klass, genus och migrationsbakgrund sirskilt framtridande som
analytiska kategorier, samtidigt som flera berittelser visar hur de ir
sammanflitade. Klassbakgrund framtrider i deltagarnas berittelser bide som
ett villkor som formar férutsdttningarna for studier och ndgot som ger
upphov till motiv — ett sitt att formulera hogre utbildning som meningsfull
och efterstrivansvird. Social klass forstds 1 denna analys som en dimension
av social stratifiering utifrin den ojimlika tillgingen till ekonomiska,
kulturella och sociala resurser, nigot som tar sig uttryck pd olika sitt i
berittelserna.

Yusufs berittelse om distansundervisning under pandemin utgdr ett
exempel pd hur klassade villkor paverkar forutsittningar for studier — 1 hans
fall pi grund av tringboddhet. Men i berittelserna dr det sirskilt
framtridande hur klassbakgrunden fir betydelse som motiv till hégre studier,
det vill sdga hur klassade arbets- och livsvillkor ger hdgre utbildning ett virde
som handlar om att inte reproducera forildragenerationens villkor. Detta
motiv uppkommer frimst 1 berittelser om erfarenheter av begrinsade
ekonomiska resurser under uppvixten. I Emelies berittelse ges hogre
utbildning dessutom mening i relation till tidigare generationers klassade
arbetsvillkor som inneburit fysiskt krdvande arbeten. Utbildning framstar hir
inte 1 forsta hand som en vig till status eller rikedom, utan som en mojlighet
att leva under bittre kroppsliga och materiella villkor. Klassbakgrunden kan
ocksi ge hogre utbildning ett virde som en forutsittning for
ompositionering. I Katarinas berittelse ges utbildning inte enbart ett
instrumentellt virde, utan den férindrar hennes relationella sociala position.
Genom foérvirvade kunskaper ompositionerar hon sig 1 relation till slikten
och den bakgrund hon tar avstind frin.

Katarinas berittelse 4r ocksa en av flera starka berittelser om moderns
betydelse f6r utbildningsbanan. Mdodrars framtridande betydelse i
deltagarnas livsberittelser analyseras bade utifran livsloppsprincipen
sammanlidnkade liv — i avsnittet Utbildning som kollektivt projekt — och
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utifran principen historisk tid och plats. Detta avsnitt om historisk tid visar
hur genus som social kategorisering aktualiseras och hur den organiserar
maktrelationer. Médrarnas framtridande betydelse i deltagarnas utbildnings-
banor handlar nimligen inte enbart om nira relationer, utan synliggdr ocksé
en kénad fordelning av ansvar for barnens skolging och framtid. I flera
berittelser tar mdodrarna ansvar fOr utbildningen i hemmet (exempelvis
genom uppmaningar, uppmuntran och lixhjilp) och i relation till skolan som
institution (exempelvis genom att initiera skolbyte). Flera av de kvinnliga
deltagarnas motiv att ta hand om sina modrar i framtiden kan, utdver
relationell omtanke, ocksd forstds i relation till en koénad férdelning av
omsorgsansvar som kan reproduceras mellan generationer. Detta dr sirskilt
synligt i Hannas berittelse, dir motivet delvis grundas i hennes iakttagelse av
hur mamman tar hand om mormodern. I den sista intervjun férindras dock
motivet ndgot, frin en betoning pa omsorgsansvar till en 6kad betoning pa
sjdlvstindighet och sjilvférverkligande. De kénade positionerna kan dock
inte forstas frikopplade fran Gvriga livsvillkor. Médrarnas omfattande ansvar
formas ocksi av bland annat ensamforsdrjning, ekonomisk utsatthet,
migration, avbrutna utbildningar och begrinsade positioner pa arbetsmark-
naden.

Betydelsen av genus i relation till utbildningsprojektet aktualiseras dven i
berittelserna i termer av motstand. Anthias (2021, s. 31) skriver att socialt
strukturerande kategorier inte bara placerar individer 1 hierarkiska positioner
utan kan utgora kalla till motstand. Helens berittelse om drivkrafter — som
att ’pusha grinserna” — framtrider delvis som ett motstind grundat i
mammans agerande att trotsa kdnade forvintningar. Ett liknande motstind
framtrider dven 1 Jennifers berittelse. Att ta plats som kvinna i ett
mansdominerat yrke kommer fram i hennes sista intervju som en ny
motivation. Hon berittar emellertid att detta motstind funnits sedan ung
alder, men att det har férstirkts Gver livsloppet och fatt en ny inneb6rd i
samband med Overgingen till vuxenlivet. Hos Lova och Hanna blir
utbildning delvis ett sitt att géra motstand mot fidernas kdnade auktoritet
och forestillningar eller férvintningar om sina dottrar. Lova drivs av att
motbevisa sin pappa som uttryckt sig nedlaitande om henne och modern, och
sexistiskt 1 allminna termer. Hannas skiftande instéllning till lakarprogram-
met som alternativ till hégre utbildning sker delvis genom ett motstind mot
pappans forvintningar pa henne som ung kvinna.
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Genus aktualiseras dven i relation till maskulinitetsnormer. I Davids
berittelse formas utbildningsprojektet kring manliga férebilder, maskulint
kodade yrken och ideal om prestation, risktagande och sjilvstindighet.
Davids sjilvpresentation ir ett tydligt exempel pa hur intersektioner av
sociala kategorier formar hierarkisk positionalitet pa sitt som dr férinderliga
utifran tid och plats, och kan vara motsigelsefulla. Maskuliniteten framtrider
som en 4dtravird och samtidigt skt position, som kan stirkas genom att
flickvinnen bidrar till att han kan positionera sig i linje med en heterosexuell
maskulinitetsnorm bland jimndriga killar. Invivt i berittelsen om maskulini-
tetsstrdvan ryms dven familjens klassposition och etnicitet i relation till en
omgivning av mer vilbestillda majoritetssvenskar, dir David relaterar
etnicitet till upplevelsen av utanforskap.

Klass och migrationsbakgrund 4r sammanflitade i flera berittelser.
Forildrars begrinsade mojligheter framstir inte enbart som en foljd av
klasstillhérighet utan formas genom migration 1 relation till ett nytt socialt
och arbetsmarknadsmissigt sammanhang. Detta kan forstds med Anthias
(2011) begrepp om translokationell positionalitet. Begreppet synliggdr hur
positioneringsprocesser forindras i relation till tid och rum, och hur olika
socialt stratifierande dimensioner dirigenom far skiftande betydelse.

Bland samtliga deltagare med migrationsbakgrund framtrider en
gemensam fOrstielse av att forildrarna gatt miste om méjligheter som de i
stillet gett sina barn — vilket uttrycks i termer av skyldighet eller privilegium.
Detta kan illustreras med Jennifers berittelse. Hon fOrstir forildrarnas
begrinsade valmoiligheter som en £6ljd av deras migration. Detta dterspeglas
i deras rad till henne att studera vidare, vilket gbr att Jennifer ser hégre
utbildning som ett medel f&r att nd de valméjligheter som forildrarna
saknade. Hennes berittelse, bland flera andra, visar hur migrationen formar
de klassade villkoren, och hur klassade villkor ger migrationserfarenheten
dess specifika betydelse for utbildningsprojektet. Men dessa intersektionella
positioneringar far ocksa en rumslig dimension. Klass och migrationsbak-
grund 1 intersektion utgdr socialt differentierande villkor som reglerar
tilltrdde till olika boendeomraden och skolor.

Yusufs och Dianas berittelser illustrerar hur boende- och skolsegregation
innebir att deltagarna vuxit upp i och formats av skilda skolmiljber. Yusuf
beskriver sin grundskola — dir de flesta eleverna hade utlindsk bakgrund
liksom han sjilv — som en trygg milj6 dir han kinde tillh6righet och kunde
finna studiemotivation. Diana beskriver sin grundskola i férorten som
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priglad av lagt studieengagemang — en miljé dir hon stack ut som "det enda
A-barnet". Boende- och skolsegregation innebir att klass och migrationsbak-
grund som intersektionella villkor ger ojdmlikt tilltrdde till boendeomraden
och dirigenom till skolor. Dessa rum ir inte neutrala utan priglas av olika
forutsittningar, institutionella praktiker och normer. Tims berittelse visar
hur skolmiljén 1 ett socioekonomiskt svagt omrade priglas av normer dir
studieambitioner inte virdesitts — normer som utgdr ett villkor i sig f6r de
elever som befinner sig i dessa rum. Linns berittelse utgér en kontrast till
Tims. I ett omridde med hog andel hogskoleutbildade framtrider hogre
studier i hennes berittelse som en norm att folja. Segregationen skapar
dirmed ojimlika villkor. Den formar rum dir vigen mot hogre studier
framstir som given — utan att behéva motiveras eller erévras — och den
formar rum dir héga studieambitioner dr avvikande och kan, som i Tims fall,
leda till social utsatthet.

Plats formar ndmligen inte bara institutionella villkor utan ocksd processer
av hierarkisk positionering. Hannas berittelse illustrerar hur dessa processer
verkar i skolans rum genom en fdrgivettagen svensk medelklassnorm.
Utifrin denna norm — som bland annat gbrs synlig i klassrumsdiskussioner
— positioneras hon utifrin sina sociala villkor 1 ett starkt upplevt utanférskap.
Skolans egna f6rs6k att problematisera normer leder snarare till att de
befdsts. Hannas berittelse synliggér hur sociala positioner inte ér statiska
utan forindras i relation till plats och hur skolans rum ir en sadan plats dir
hierarkiska processer av positionering och tillhorighet dger rum. Dessutom
bidrar Hannas berittelse med ytterligare aspekter av social differentiering
genom vilka hierarkisering sker, nimligen genom sprik och upptridande.
Hannas translokationella positionalitet omfattar dven hennes medvetna
anpassning av sitt sprakbruk och upptridande 1 relation till olika sociala
platser, inklusive intervjusituationen. Exemplet illustrerar ddrmed hur
positionering omfattar savil processer av att bli hierarkiskt placerad som hur
individer sjilva positionerar sig. Trots Hannas medvetna anpassningar
kinner hon nimligen inte nagot klick” med klasskamraterna, vilket hon
torstar utifrdn den dikotoma indelningen av svenskar och icke-svenskar, och
aktualiserar ddrmed migrationsbakgrunden som en socialt differentierande
kategorisering och en grinsdragning utifran vilken processer av erkidnnande
och tillhérighet dger rum.

Aven Lailas berittelse aktualiserar sprak som en socialt differentierande
kategorisering, men 1 nagot omvind bemirkelse. Placeringen 1 svenska som
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andraspraksundervisning illustrerar hur skolans kategoriserande praktiker
kan utgbra en rasifierad differentiering, dir elever tillskrivs behov utifrin
migrationsbakgrund och skolkontext snarare dn faktisk sprakligc niva.
Platsens betydelse blir sirskilt framtridande i Lailas berittelse eftersom hon
kommer att ompositioneras i samband med ett skolbyte. Dir placeras hon
inte i undervisningsgrupp utifrin hennes migrationsbakgrund utan utifran
det sprik som talas i hemmet, vilket 4r svenska.

Utifran en intersektionell forstielse av de villkor som ryms inom
livsloppsprincipen historisk tid och plats har detta avsnitt visat hur sociala
kategorier inte verkar som fasta egenskaper med givna konsekvenser. I stillet
far de betydelse genom de sociala och fysiska platser dir deltagarna position-
eras och positionerar sig. Olika platser innebdr dels ojimlik tillgang till
resurser och utbildningsnormer, dels villkor f6r processer av hierarkisk posit-
ionering. Det dr genom dessa processer som sociala positioner bade kan
begrinsa deltagarnas méjligheter och ge hégre utbildning mening som vig
bort fran tidigare villkor. Historisk tid och plats framtrider dirfoér inte enbart
som en bakgrund till utbildningsbanorna, utan som de férinderliga samman-
hang inom vilka utbildning blir méjlig och efterstrivansvird.

Overgangar och rorelser i tid och rum

I féregiende avsnitt avslutades analysen av hur social bakgrund formar
villkor och motiv med att visa hur processer av hierarkisk positionering dr
forinderliga 1 relation till fysisk och social plats. Detta avsnitt utvecklar det
analytiska sparet om forinderlighet. Genom att fokusera pa Overgangar
mellan skolformer och skolor betonas sambandet mellan timing och
historisk tid och plats. Avsnittet 4r organiserat kring tre analytiska fokus.
Forst analyseras 6vergangar mellan utbildningsinstitutioner som translokat-
ionella ompositioneringar — hur forflyttningar mellan rum innebir férind-
rade villkor for tillhGrighet, studier och sjilviorstaelse, och hur méjligheten
till rumslig rorlighet 1 sig kan utgdra ett motiv. Nista analytiska fokus giller
hur 6vergingar till hogre studier underlittas eller fOrsviras beroende pa
tillgdngen till mobiliserbara sociala resurser. Till sist analyseras fordndringar
Over tid i relation till utbildningsprojektet, det vill sdga hur motiv omvirderas,
preciseras och byter innebérd i relation till nya erfarenheter.

Utifrdn Anthias translokationella perspektiv kan Overgangar mellan
skolformer och skolor forstis som rorelser mellan sociala och icke-neutrala
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platser, dir nya normer och villkor for tillhérighet innebir hierarkiska
ompositioneringar. Fér Yusuf och Diana innebir 6vergingen till gymnasiet
en ompositionering som blir ett hinder i deras utbildningsbana. Yusufs
berittelse om att kdnna tillhérighet 1 grundskolan f6r att méta ’en osynlig
barridr” i Gvergingen till gymnasiet visar hur migrationsbakgrund inte utgér
en fast identitet utan en kategorisering som gor att han positioneras olika i
olika rum. Aven i Dianas 6verging till gymnasiet sker en ompositionering
utifrin migrationsbakgrund, men hennes process skiljer sig fran Yusufs. For
Diana blir det synligt hur translokationell positionalitet innebdr bdde att
positioneras och att positionera sig. I det nya sociala rummet sker en process
som ror sig frin en position som utlindsk i ett majoritetssvenskt dominerat
rum, till en position som svensk med annan etnisk bakgrund. I processen ér
det inte bara hennes migrationsbakgrund som medfér en ompositionering.
Diana berittar om att ga fran att vara "det enda A-barnet” till att vara en i
mingden. Detta illustrerar hur kulturella resurser tillskrivs olika virde i
relation till plats och hur Diana dirigenom ompositioneras mellan olika
platser. Gemensamt f6r Yusufs och Dianas berittelser dr hur boende- och
skolsegregationen format de platser som de r6r sig fran och till. De tidiga
positioneringarna — en bland alla med utlindsk bakgrund, eller det enda A-
barnet — dr inte lingre pa den nya platsen utan omférhandlas utifrin nya
normer och villkor f6r tillhorighet.

Overgingar kan ocksi innebira ompositioneringar som méjliggor.
Emelies berittelse utgor ett exempel pa en motsatt rorelse 4n den som
framtridder i Dianas berittelse. I grundskolan positioneras hon genom sina
studieambitioner som plugghist, ndgot som i stillet ger henne en efterlingtad
upplevelse av att “klicka mycket béttre” med kamraterna pd den nya platsen.
Emelies berittelse visar hur hennes kulturella resurser erkdnns pa gymnasiet
och utgor ett av de villkor som ger henne kinslan av tillhorighet. Att ”klicka”
ar ett uttryck som anvinds av flera deltagare och som utifrin Anthias kan
forstds bero pa hur vil ens sociala villkor ges virde inom ramen f6r platsens
villkor. Lovas berittelse liknar Emelies men f6r Lova far plats inte bara
betydelse som rumsliga villkor inom vilka hon positioneras. Plats utgér ocksa
ett motiv till hogre studier. Genom utbildningen ges Lova mdijlighet att
limna byn och nd nya geografiska och sociala platser. Studierna ges didrmed
inte bara ett egenvirde utan instrumentellt virde som mojliggdr
translokationell rérelse och ompositionering,
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Lailas berittelse visar att Overgangar kan innebdra ompositioneringar som
ar bade férsvarande och méjliggérande samtidigt. Skolbytet 1 grundskolan
innebdr en ompositionering didr hennes studieambitioner erkdnns och
forstirks inom platsens villkor, och verkar dirmed mdijliggérande. Att
Overgangen samtidigt innebir férsvarande villkor beror pé de olika platsernas
institutionella praktiker. I den f6rsta skolan placeras Laila i SvA-undervisning
utifran att hierarkiska positioneringar av elever gbrs pd organisatorisk nivé
utifran deras sociala bakgrund i relation till platsens normer snarare dn utifran
sprakliga behov. I den andra skolan positioneras hon i stillet i undervisnings-
sammanhang utifrin sina sprakliga firdigheter. Overgingen utgor dirmed ett
hinder som formats utifrdn tidigare rumsliga praktiker och rasifierade
positioneringar.

I flera berittelser synliggdrs hur tillgdngen till mobiliserbara sociala
resurser formar forutsdttningarna fér Svergingar till hégre studier. Med
Anthias distinktion dr det inte sociala relationer i sig som utgdr resurser utan
huruvida de 4r mobiliserbara i ett givet sammanhang. Att deltagarna har som
gemensamt villkor att férildrarna saknar hégre utbildning innebdr att f6rild-
rarna inte 4r mobiliserbara sociala resurser som erfarenhetsbaserad vigled-
ning om hégre studier — men kan vara mobiliserbara i andra avseenden.

For Katarina, Yusuf och Emelie innebir 6vergingen till hégre studier ett
méte med en studieform de inte dr férberedda pa. Katarina beskriver hur
hon hoppade in 1 studierna utan att forstd vad de faktiskt innebar, och att
avsaknaden av erfarenhet i familjen innebar att hon saknade bade férhands-
information och studiestdd. Yusuf moter ett studieklimat priglat av
memorering och hégt tempo som stir i kontrast till hans kunskapsdrivna
studieorientering. Emelie méter universitetsformens krav pa sjilvstindighet
och eget ansvar som en ny och svirnavigerad studieform. Gemensamt fér
deras berittelser dr att 6vergangen inte fOrberetts av mobiliserbara resurser i
form av erfarenheter och kunskaper om hur hégre studier dr organiserade.

Att forildrarna inte utgér mobiliserbara sociala resurser i relation till
hégre utbildning behéver emellertid inte innebira att sidana resurser saknas
1 hemmet. Lailas och Jennifers berittelser visar att dldre syskon kan fylla en
del av den funktion som hogutbildade forildrar annars kan ha. Laila
beskriver hur hennes syskon hjilpt henne med studierna och férberett henne
pa vad hogre studier innebir. Jennifer reflekterar explicit Gver skillnaden
mellan sina forutsittningar och kamratens vars mamma arbetar pa
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universitetet — och konstaterar med stolthet att hon dnda tagit sig lika langt,
delvis tack vare den resurs som hennes dldre bror utgér.

Tims berittelse visar att mobiliserbara resurser ocksd kan finnas utanfér
familjen. Hans flerdriga politiska engagemang ger honom férkunskaper och
ett etablerat intresse som gor att universitetsutbildningens innehdll framstir
som otillrickligt utmanande snarare dn Overvildigande. Hans berittelse
illustrerar ddrmed hur mobiliserbara resurser inte dr bundna till familj eller
utbildningsbakgrund utan kan mobiliseras fran andra sociala sammanhang.

Utdver 6vergingar visar berittelserna andra férindringar i utbildningsba-
nan 6ver tid. Tims berittelse rOr sig fran oklara utbildningsvisioner till ett
intresse som ger riktning och en besvikelse i mé&tet med hégre studier som
férindrar hans syn pd hogre utbildning som instrumentellt betydelsefullt
snarare dn kunskapsmadssigt givande. Jennifers berittelse visar hur framtida
utbildningsmal kan ta tydligare form 6ver tid genom nya kunskaper och hur
motiv kan tillkomma till f6ljd av nya upplevelser och ge hogre utbildning en
uttkad innebord. Katarinas berittelse visar att en tydlig vig #/ hogre
utbildning inte behdver innebidra en tydlig vig genom hogre utbildning,
Hennes forsta méte med hégre utbildning ledde till en omvirdering — inte
bara av valet av utbildning utan av grunden f6r hennes val. Tims, Jennifers
och Katarinas berittelser utgor illustrativa exempel pa hur drivkrafter, vigval
och synen pa utbildning inte dr stabila utan kan férindras 6ver tid.

Overgingar mellan skolor och skolformer forindrar deltagarnas
positioner, villkor f6r tillhérighet och hur de orienterar sig mot hogre studier.
Deras betydelse formas bade av de normer och institutionella praktiker som
priglar de platser deltagarna limnar och trider in i, och av vilka sociala
resurser som kan mobiliseras i métet med nya utbildningssammanhang,
Overgfingar framtrider ddrmed inte som avgrinsade hindelser, utan som
processer dir tidigare erfarenheter, nya villkor och tillgingliga resurser
tillsammans kan férindra utbildningsbanans riktning och innebérd.

Vandpunkter som relationella handelser

Vindpunkter i deltagarnas utbildningsbanor framtrider i berittelserna som
relationella hindelser — de uppstar inte som isolerade insikter utan i méten
med andra minniskor. Med livsloppsperspektivets princip om sammanlin-
kade liv och Anthias distinktion mellan sociala relationer och mobiliserbara
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resurser synliggdrs hur ldrare och férebilder kan fungera som resurser som i
ett specifikt 6gonblick férindrar riktningen pa utbildningsbanan.

Dianas berittelse visar hur mobiliserbara resurser kan komma utifrin den
egna sociala kretsen och utlésa vindpunkter i ett enstaka moéte. Dianas
lakardrom slocknar med hennes forsta C i matematik, i tron att hon behover
A i alla dmnen — en forestillning som ldkarstudenter slir hal pa nir de
bestker hennes biologilektion och berittar om sina egna vigar in pi
programmet. Berittelsen synligeér hur tillgdng till hégre studier inte bara
beror pa meriter utan pa forestillda méjligheter och tillgdng till information.
Med Anthias distinktion mellan sociala relationer och mobiliserbara resurser
framtrader Dianas relationer som mobiliserbara i vissa avseenden, medan
hon saknat just den typ av resurs som ldkarstudenterna utgdr i hennes
utbildningsbana. Dirmed far métet betydelse som en vindpunkt.

I Katarinas berittelse framtrider tva lirare som vindpunkter vid skilda
tidpunkter. I femman vicker historieldraren — tillika nimndeman — hennes
intresse for skolan och férmedlar ett budskap om sambandet mellan
utbildning och livsbana — ett budskap som fér sirskild resonans i relation till
Katarinas omgivning med kriminella nirstdende. Senare forstirks och
breddas detta budskap av hogstadieldraren som — med liknande kulturell
bakgrund som Katarinas férdldrar — férkroppsligar vad en reell utbildning
innebir i kontrast till pappans kopta diplom. Lirarna fungerar hir som
mobiliserbara resurser i flera bemirkelser — att vicka intresse for skolan, att
férmedla ett budskap om utbildningens virde och att utgéra exempel pa hur
kulturella resurser kan 6ppna upp for framtida positioneringar.

Helens bertittelse visar en annan dimension av lirarens roll som mobiliset-
bar resurs. NO-ldraren 1 hogstadiet uppmanar Helen att vilja naturprogram-
met och beméter hennes tvivel med att siga ”vem vet?” — Helen kanske kan
bli Nobelpristagare. Lirarens bemétande och visade tilltro till Helens f61-
midga forindrar hennes forestillda mojligheter och vinder sjilvtvivlet till en
kinsla av att det d4r mojligt f6r henne att ga naturprogrammet. Utifran
Anthias bor mobiliserbara resurser inte bara forstds resultera 1 direkta,
praktiska sociala férdelar — som i Dianas berittelse om métet med ldkarstu-
denterna — utan dven indirekta. En 6kad sjalvtillit 4r en betydelsefull indirekt
social férdel 1 vigen mot hégre studier. Berittelserna visar didrmed att
vindpunkter kan uppstd i méten dir andra minniskor tillfér information,
erkinnande eller forestillningar om mojliga framtider. Att ett méte fir
karaktir av vindpunkt beror pa nir det intriffar i utbildningsbanan och hur
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det relaterar till deltagarens tidigare erfarenheter, deras behov och forestill-
ningar om framtiden. Vindpunkter framtrider saledes som relationella och
tidsbundna hindelser dir mobiliserbara resurser kan férindra utbildningsba-
nans riktning.

Utbildning som kollektivt projekt

I deltagarnas berittelser framtrider utbildningsprojektet genomgdende som
ndgot som formas i relation till nirstiende — forildrar, syskon och vinner —
vars liv dr sammanlinkade med deltagarnas pa sitt som biade mojliggor
studieframgang och ger hogre utbildning mening. Med livsloppsperspekti-
vets princip om sammanlidnkade liv och Anthias distinktion mellan sociala
relationer och mobiliserbara resurser synligg6rs i detta avsnitt hur vigen mot
hégre studier inte enbart édr féljden av individuella prestationer utan formas
aktivt i samspel med andra.

Emelies berittelse illustrerar hur forildrarnas roll f6rindras i takt med
hennes utbildningsbana och anpassas till hennes behov. Genom hela hennes
skolgiang framtrider forildrarna som resurser i flera bemirkelser: de
berémmer, visar stolthet och férmedlar utbildningens virde, men lika
framtridande 4r hur de bromsar nir studierna tar Gverhanden och hjilper
henne att hitta balansen mellan prestation och vilméende.

Katarinas berittelse liknar Emelies i ett avseende: mamman utgdr ett
ovillkorligt stod som sitter Katarinas vilmaende fore prestationen. Nir
Katarina hoppar av sin forsta universitetsutbildning 4r det mamman som
uppmanar henne att prioritera sin hilsa och legitimerar avbrottet. Men
mammans roll 4r mer 4n ett stdd — hon 4r ocksé en central referenspunkt f6r
varfor utbildning 4r meningsfull. Mammans avbrutna utbildningsdrémmar,
till f6ljd av migration och graviditet, har i viss man férts éver till Katarina
som ett arv att forvalta. Utbildningsprojektet dr ddrmed inte bara Katarinas
eget utan bir pd mammans historia och de maéijligheter hon gick miste om.

Hannas berittelse visar — liksom Katarinas — hur utbildningsprojektet
formas i relation till mammans uppoffringar och historia. Relationen till
mamman dr genomgdende central i Hannas berittelse — som moralisk
kompass och som det frimsta motivet f6r att studera, men dven som
studiestdd. Mamman har mer utbildningserfarenhet 4n manga andra
fordldrar i materialet, och hennes engagemang i Hannas studier tar sig
konkreta former. Hon uppmuntrar till lirandeaktiviteter utanfér skolan,
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hjilper med matematik, visar intresse och bollar idéer f6r att hjilpa Hanna
forsta svara damnesomraden.

I'likhet med Hannas berittelse framtrider d&ven Liams mamma som starkt
engagerad 1 hans studier, men det visar sig frimst i en mycket tidigare fas av
livet. Redan innan han bérjar skolan etablerar hans mamma studierutiner och
trinar grundliggande kunskaper genom glostérhér, multiplikationstabeller
och kvillsldsning. Denna tidiga investering ger Liam ett forsprang och en
upplevelse av skolan som ldtt. Berittelsen utmanar forestillningen om
forildrars avsaknad av hogre studier som ett hinder: mammans begrinsade
formella utbildning hindrar henne inte fran att vara en aktiv och betydelsefull
resurs i Liams tidiga skolging,.

I Yusufs berittelse har mamman en central roll som pddrivande, men
framfor allt genom uttalade hoga férvintningar pd Yusufs utbildningsbana.
Mammans férvintningar handlar emellertid inte bara om att Yusuf ska
lyckas. En framgingsrik utbildningsvig mot ett hogstatusyrke héjer dven
familjens status i det sociala nitverket. Aven om tvi av Yusufs dldre syskon
gatt vidare till hégre studier framtrider utbildningars olika status som
betydelsefull, eftersom hans vdg mot likaryrket skulle férindra familjens
positionering i relation till slakten.

Laila vixer liksom Yusuf upp i en familj dir dldre syskon gitt vidare till
hégre utbildningar. I Lailas berittelse framtrider hoéga studieambitioner
genomsyra hela familjen och det utvidgade nitverket av syskon och kusiner.
Hogre utbildning blir dirfér inte ett val bland andra utan en norm att f6lja.

Normer om hégre utbildning kan finnas i andra sociala rum 4n inom
familjen. Linns berittelse speglar Lailas men forskjuter den avgorande
relationen frin familjen till vinskapskretsen. Liksom Laila omges Linn av en
norm dir hogre studier dr det naturliga nista steget, men i Linns fall 4r det
vinnerna och inte familjen som férmedlar denna norm. Vinnerna fyller
ocksd manga funktioner som familjen fyller i exemplen ovan. Vinnerna ger
studiestdd, hjdlper Linn att férstd svira dmnesomraden, vigleder infor
framtidsval och utgr moraliskt stod. I Linns fall synligeérs dessutom hur
vinnerna kompenserat f6r de resurser som saknats i hemmet. Utbildnings-
projektet dr for Linn inte ett kollektivt projekt i relation till familjen, utan
bérs upp av en vinskapsgemenskap vars normer och resurser format hennes
vig mot hogre studier.

Berittelserna synligg6r sammanlinkade liv som bide mdjliggérande och
meningsskapande i vigen mot hégre studier. Med Anthias distinktion fram-
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trdder hur sociala relationer kan bli resurser nir de mobiliseras till sociala
tordelar. Dessa fordelar kan vara direkta, sdsom studierutiner, lixhjilp och
vigledning, men ockséd indirekta, sisom erkdnnande, tilltro till den egna
férmagan och legitimering av aterhdmtning ndr studierna tar 6verhanden.

Sammanlinkade liv utgér ocksd motiv till hogre utbildning. 1 flera
berittelser grundas motiven hos forildrarna: att ta vara pd utbildningsméjlig-
heter de sjilva saknat, kompensera fér deras uppoftringar, géra dem stolta,
ta hand om en forilder i framtiden eller héja familjens status. Darmed fram-
trider utbildningsprojektet inte bara som deltagarens eget, utan som sam-
manlinkat med familjens erfarenheter, relationer och framtidsférhopp-
ningar.

Aktorskapets strukturella och relationella
villkor

Individers aktorskap sker inte i ett socialt vakuum utan inom ramen for
sociala strukturers mojligheter och begrinsningar (Elder 1998, s. 2). 1
deltagarnas berittelser framtrider hur dessa villkor inte bara dr strukturella
utan ocksi relationella. Aven om relationer inte ir frikopplade frin sociala
strukturer gors hir en analytisk dtskillnad mellan hur aktérskap formas inom
strukturer respektive hur det formas i relationer.

I avsnittet om historisk tid och plats analyserades hur deltagarnas utbild-
ningsbanor formas i relation till socialt differentierande strukturer. Hir
aterkommer jag till ndgra av dessa exempel f6r att belysa hur deltagarna
utovar aktérskap inom strukturer. Bland annat dr akt6rskap i relation till klass
framtridande 1 flera berittelser. Erfarenheter av att vixa upp under
ekonomiskt sndva forhallanden utgdr ett motiv som triggar ett aktSrskap hos
flera av deltagarna. Ett annat exempel pa aktOrskap 1 relation till strukturer
ir Jennifers drivkraft att ta plats som kvinna inom ett mansdominerat yrke.
Men aktSrskap behdver inte bara innebdra ett motstind till strukturer och
maktobalanser. I deltagarnas berittelser framtridder dven hur sociala struk-
turer kan underldtta. I Lailas berittelse framgir hur strukturella villkor till
toljd av segregation skapar olika normer pé olika platser. Lailas skolging
gynnas av ett skolbyte till en plats ddr rddande normer och institutionella
praktiker ger hennes studieambitioner stérre erkinnande och dédr hennes
handlingsutrymme i utbildningsbanan vidgas. Att hennes utbildningsbana
gynnas av skolbytet med dess nya villkor innebir inte att hennes aktSrskap
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reduceras. Det visar snarare hur aktrskap kan utévas inom strukturer som
understddjer utbildningsprojektet, snarare 4n motverkar det.

Aven mellanminskliga relationer kan ge stéd till ungas aktérskap eller
trigga ett aktérskap i termer av motstand. Bekriftelse, erkdnnande och hogt
stillda forvintningar fran lirare, forildrar och kamrater har genomgiende
stor betydelse tor deltagarnas tilltro till den egna férmagan och f6r deras
upplevda handlingsutrymme i relation till sina studier. Att bli sedd som
studiebegavad, fd positiv aterkoppling och métas av férvintningar om att
man kan och bor prestera formar en sjilvbild som i sin tur driver studie-
engagemanget framat. Dessa férutsittningar blir sdrskilt patagliga ddr de ér
frinvarande, nidmligen i Linns berittelse. En avsaknad av bekriftelse och
erkidnnande bidrar till en sjilvbild som "inte si snabblird" och "inte bra pa
nagot sirskilt" — en sjilvbild som utg6r ett hinder i hennes utbildningsbana.

Tillit och st6d frin nirstdende framtrider ocksd som en forutsittning f6r
sjalvstindiga val. Nir deltagarnas forildrar visar tilltro till sina barns férmaga
och ger dem frihet att gora sjilvstindiga val ges férutsittningar for ett aktivt
aktorskap. I Katarinas berittelse méjliggdr mammans tillit att Katarina kan
fatta ett sjilvstindigt beslut om skolval redan vid elva drs lder. I Emelies
berittelse dr pappans stdd méjliggérande f6r att hon ska vaga initiera en
studiegrupp pa universitetet. I bada fallen mdjliggérs handlingskraften
genom stottande relationer.

Emelie berittar att hennes forildrar inte har nagra specifika utbildnings-
relaterade forvintningar pa henne, men i flera deltagares berittelser dr hogre
utbildning en sjilvklarhet och enda vig att ga. Foéraldrars hdga foérvintningar
framtrider som stirkande fér studiemotivationen och tilltron till den egna
formagan, men kan samtidigt begrinsa vilka utbildnings- och livsval som
framstar som mojliga. Detta forstirks i berittelsen om hur Jennifers kusin —
som gitt in i arbetslivet utan hogre studier — far utgdra ett exempel pa hur
man inte ska gora eller bli. M6jligheten att utéva aktérskap ges dirmed vissa
begrinsande villkor genom férvintningar. Samtidigt bor anpassning till
forvintningar inte forstas som bristande aktérskap.

Dianas berittelse ar ett tydligt exempel pd hur samtycke eller anpassning
inte innebdr ett bristande aktSrskap. Diana reagerar visserligen pa ett villkor
hon inte sjilv valt — férildrarnas kontroll — men hon viljer medvetet att
anvinda deras virdering av utbildning f6r att na sitt mdl om frihet och
sjdlvbestimmande. Hon formulerar sjilv strategin som att hon satsar pi
skolan i stillet f6r att ”rebella”. Studierna blir ddrmed en resurs genom vilken
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hon forséker férindra sin position inom ramarna som foérildrarna satt.
Mellan intervjuerna med Diana 6kar ocksd hennes sjidlvbestimmande och
frihet gentemot forildrarna. Dels kan detta fOrstds som att Dianas strategi
var framgangsrik. Dels kan det f6rstis som en £6ljd av den 6verging till tidigt
vuxenliv som Diana gér under perioden for intervjuerna, och de 6kade
méjligheter till aktdrskap som vuxenblivandet innebdr (se Settersten och
Gannon, 2005).

Medan Dianas berittelse utgdr ett exempel pd hur anpassning kan vara en
strategi f6r motstind finns flera berittelser om andra former av motstind
som formar utbildningsrelaterade motiv och drivkrafter. I Tims berittelse
blir upplevelsen av samhillskunskapslirarens vinklade undervisning en
utgangspunkt for eget kunskapssékande och politiskt engagemang. Det som
inledningsvis framtrider som en motstindshandling fir dirigenom en
orienterande funktion: engagemanget ger hans intressen en tydligare riktning
och formar senare val av hégre utbildning och férestillningar om framtida
yrtken. Lovas berittelse dr i stillet ett exempel pd hur motstand kan formas
genom mdijliggérande relationella villkor. Pappans nedlatande beteende och
lagt stillda forvintningar ger upphov till ett revanschmotiv hos Lova, men
nedvirdering och laga férvintningar skapar inte motstindskraft i sig. I Lovas
berittelse fir mammans ovillkorliga stéd och férmedlade kidmparanda
betydelse f6r att pappans nedvirderande bemétande kan omsittas till
revansch och bli en drivkraft snarare 4n ett hinder.

De empiriska exempel som behandlats i detta avsnitt har syftat till att
illustrera hur aktorskap utévas inom savil strukturella som relationella
villkor. I berittelserna framgér hur aktSrskap inte star i motsats till strukturer.
Deltagarna kan agera med stdd av gynnsamma strukturella villkor, samtidigt
som ojamlika och begrinsande strukturer kan ge upphov till motiv och
motstind som driver utbildningsprojektet framat. Relationer framtrider
som positiva, negativa eller komplexa, men det finns inget enkelt samband
mellan relationernas karaktir och deras betydelse for aktorskapet. I vissa
berittelser blir negativa relationella erfarenheter en grund f6r motstand,
samtidigt som andra relationer erbjuder den trygghet och stabilitet fran vilken
motstandet kan utévas.
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Slutsats

De tretton livsberittelserna har i detta kapitel analyserats utifran ett livslopps-
perspektiv med stdd av Anthias teoretiska verktyg om translokationell
positionalitet och sociala relationer som mobiliserbara resurser. Analysen
visar att vigar mot hdgre utbildning formas av social positionering i tid och
rum, mellanminskliga relationer, anpassningar till hindelser samt deltagarnas
aktorskap. Dessa dimensioner verkar inte var for sig, utan fir betydelse
genom hur de sammanfaller i olika skeden av utbildningsbanan.

Social positionering i tid och rum framtrider i berittelserna som grund
f6r ojimlika livsvillkor och ojamlika villkor f6r utbildning. Detta blir sirskilt
tydligt i berittelser om 6vergingar mellan skolformer och skolor som sociala,
icke-neutrala platser i ett segregerat samhille. Samtidigt framtrider hur
ojamlika sociala positioneringar ocksd kan ge hogre utbildning mening och
riktning,

Analysen visar ocksa att utbildningsbanorna formas genom sammanlin-
kade liv. Forildrar, syskon, vinner, larare och andra kan vara forebilder eller
bidra med stéd, kunskap, erkdnnande och vigledning som blir mobiliserbara
resurser i specifika situationer. Deras betydelse ligger emellertid inte bara i
att de underldttar studier, utan ocksa i att de formar deltagarnas forestill-
ningar om vad som dr méjligt, varfér utbildning dr virdefull och vilka
framtider som 4r efterstrivansvirda. Utbildningsprojektet framtrider
dirmed ofta som kollektivt och relationellt meningsbirande, snarare 4n som
enbart resultatet av individuella prestationer.

Timing synliggér samtidigt hur utbildningsbanornas riktning och
innebord forindras éver tid. Overgingar och vindpunkter far betydelse
genom nir de intriffar, vilka tidigare erfarenheter deltagarna bir med sig och
vilka resutser som kan mobiliseras i den aktuella situationen. Drivkrafter,
vigval och synen pa hogre utbildning framtrider dirf6r inte som stabila, utan
omvirderas och omformas i relation till nya erfarenheter, férindrade
relationer och 6vergdngen till ett tidigt vuxenliv.

Slutligen visar analysen hur aktorskap utévas inom bade strukturella och
relationella villkor. Deltagarna agerar inom strukturer som kan understédja
eller motverka deras utbildningsprojekt, samtidigt som begrinsande villkor
kan ge upphov till motiv och motstind. Relationer kan pa motsvarande sitt
ge stéd och tillit, men ocksd bira kontroll, nedvirdering och begrinsande
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torvintningar. Aktérskapet tar sig darfér olika uttryck — genom sjilvstindiga
val, 6ppet motstind och strategisk anpassning inom ridande villkor.

Utifran ett livsloppsperspektiv f6rstas vigar mot hogre utbildning ddrmed
inte som linjdra foljder av individuella ambitioner eller prestationer. De
formas genom férinderliga samspel mellan historisk tid och plats,
sammanlidnkade liv, timing och aktrskap. Det dr genom dessa samspel som
hégre utbildning blir méjlig, meningsfull och efterstrivansvird f6r
deltagarna.
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Diskussion

I denna avhandling har jag utifran tretton ungdomars livsberittelser studerat
hur vigar mot hégre studier blir méjliga och efterstrivansvirda 6ver tid. Med
bakgrund i den ihéllande trenden att ungas studieresultat och utbildnings-
lingd har ett starkt samband med férildrars utbildningsbakgrund (SCB,
2016; Skolverket, 2025) kom jag att intressera mig f6r de ungdomar som
utgdr undantagen — ungdomar med studieframging och siktet instillt pd
hégre studier, men med férildrar som saknar hogre utbildning,

Syftet med studien har inte varit att visa idealexempel pé hur individer kan
overvinna hinder och forma sin framtid, utan att férstd vad som gett dem
forutsittningar att lyckas och att se hégre studier som bade efterstravansvirt
och moijligt. I berittelserna om framgangsrika utbildningsbanor framtrider
hur de villkoras av social bakgrund, plats och sociala relationer. Dirigenom
bidrar berittelserna till att f6rstd hur ojimlikhet inom utbildning uttrycker
sig, men ocksd vilka villkor som kan géra mindre sannolika utbildningsbanor
moijliga.

I denna diskussion atervinder jag till studiens fragestillningar om vad
som motiverar ungdomarna att sikta mot hogre utbildning, hur dessa motiv
formas och férindras 6ver tid, vad som framtrider som méjliggérande och
hindrande i deras berittelser samt vilken betydelse social bakgrund fér i deras
utbildningsbanor. Svaren pa dessa frigor pekar sammantaget mot att vigar
mot hogre studier varken ér individuella eller statiska. De formas i tidsliga
och rumsliga processer dir strukturella villkor, relationer och aktSrskap
samverkar.

Valet av dterkommande livsberittelseintervjuer har varit centralt fér
studiens kunskapsbidrag. Genom ostrukturerade livsberittelseintervjuer
gavs deltagarna utrymme att placera utbildning i ett stérre livssammanhang,
dir skolprestationer, framtidsmal och utbildningsambitioner kunde férstds i
relation till familjehistoria, relationer, plats, tillhorighet och erfarenheter 6ver
tid. Den longitudinella designen gjorde det moijligt att f6lja hur utbildnings-
ambitioner inte bara uttrycks vid en viss tidpunkt, utan formas, preciseras
och omvirderas i relation till nya erfarenheter. Dirigenom synliggjordes
rorelser 1 deltagarnas utbildningsbanor — hur mal tillkommer, motiv
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torindras och 6vergangar till hdgre studier upplevs och fir betydelse £6r den
fortsatta banan.

Metodvalet har ocksa haft betydelse f6r hur resultaten presenterats. For
att visa berittelsernas sammanhang och foérindring 6ver tid presenterades
deltagarna individuellt, men samlade i fyra berdttade vigar mot hégre studier.
Dessa vigar ska inte forstds som en typologi 6ver deltagare, utan som ett sitt
att synligeg6ra olika riktningar i materialet. De tvirgiende teman och
analytiska monster som skir genom berittelserna har direfter behandlats i
analyskapitlet.

Den ambition som legat till grund f6r valet av livsberittelseintervju som
metod och valet av en longitudinell design har varit styrande ocksé i val av
teoretiska perspektiv. Livsloppsperspektivet har i denna avhandling gjort det
mojligt att analysera vigar mot hogre studier som processer. Genom
principerna om historisk tid och plats, sammanlinkade liv, timing och
aktorskap har deltagarnas utbildningsbanor kunnat férstds som formade i
samspelet mellan sociala villkor, relationer, &vergingar och individuella
handlingar. Perspektivet har didrmed bidragit till att synliggéra hur
utbildningsambitioner vixer fram, férindras och halls vid liv 6ver tid.

For att tillféra analytisk skirpa till livsloppsperspektivet har Anthias
(2021) teoretiska verktyg méjliggjort en fordjupad forstdelse av hur
livsloppsprocesserna ér socialt positionerade. Begreppet translokationell
positionalitet har gjort det mojligt att analysera klass, migrationsbakgrund,
kon och plats som sammanvivda villkor som far olika betydelse i olika rum
och vid olika tidpunkter. Dirigenom har berittelser om skolging, 6vergangar
och tillhorighet kunnat fOrstds som processer av positionering och
ompositionering. Anthias distinktion mellan sociala relationer och
mobiliserbara resurser har ocksa gjort det mojligt att synliggdra nir och hur
relationer till fordldrar, syskon, vinner och ldrare far betydelse for
utbildningsbanan.

Avhandlingens bidrag till forskningsfiltet ligger dirmed i att visa hur
mindre sannolika utbildningsbanor blir mdéjliga utan att férstds som
individuella undantagsberittelser. Genom livsberittelser 6ver tid synliggors
hur utbildningsambitioner formas i samspelet mellan social positionering,
relationella resurser, platsbundna villkor och &vergingar. Genom att
deltagarna i denna studie avviker frin monster av social reproduktion
synligebrs ocksd reproduktionens villkor. Dessa ungdomar lyckas inte
utanfér strukturerna, utan agerar inom strukturer. Vissa relationella,
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institutionella och platsbundna villkor gér framging mdoijlig trots ojdmlika
forutsittningar samtidigt som ojamlika villkor dven kan ge upphov till
motstand som drivkraft och motiv.

Resultaten behéver ocksd forstis 1 relation till de strukturellt ojamlika
villkor som priglar det svenska utbildningssystemet. Tidigare forskning har
visat hur boendesegregation, skolsegregation och skolval samverkar och
skapar skilda forutsittningar for elever beroende péd social bakgrund,
migrationsbakgrund och plats (se t.ex. Ambrose, 2016; Trumberg, 2011;
Skolverket, 2025). Denna studie bekriftar inte bara att sidana villkor har
betydelse, utan visar hur de blir levda och tolkade i ungdomars
utbildningsbanor. 1 deltagarnas berittelser framtrider skolor inte som
neutrala utbildningsmiljéer, utan som sociala rum priglade av olika normer,
forvintningar och villkor for tillhorighet.

Detta blir sarskilt tydligt i berdttelser om skolbyten och évergingar, vilket
kayter an till tidigare forskning om skolvalets differentierande mekanismer i
segregerade samhillen (se tex. Harling, 2017; Holm, 2013). For vissa
deltagare innebdr en ny skolmilj6 att studieambitioner erkidnns och forstirks,
medan den f6r andra innebir en kinsla av utanférskap. Berdttelserna visar
dirmed hur segregation inte enbart verkar genom skillnader i skolors
clevsammansittning eller resultat, utan ocksa genom de sociala villkor som
gor att vissa elever kidnner sig hemmahérande i ett rum medan andra
uppfattar sig som avvikande.

Forildrars avsaknad av hogre utbildning utgér ett urvalskriterium i
studien och det villkor som gor deltagarnas utbildningsbanor statistiskt
mindre sannolika. Resultaten visar emellertid att forildrarna likval utgor
betydelsefulla resurser. Att forildrar saknar hogre utbildning innebir ofta
begrinsade moijligheter att ge studiestéd och vigledning mot hogre studier,
men det innebir inte att forildrarna saknar betydelse som resurser. Tidigare
forskning visar att forildrar utan hégre utbildning likvdl kan skapa
gynnsamma villkor genom att virdera utbildning hégt, ge emotionellt stéd,
uttrycka hoga férvintningar och investera tid och resurser trots begrinsade
moéjligheter (Gofen, 2009; Siraj-Blatchford, 2010; Ivemark & Ambrose, 2021;
Widigson, 2013).

I deltagarnas berittelser framtrider forildrarnas betydelse frimst som
relationella och meningsskapande resurser genom att f6rmedla utbildningens
virde, uppmuntra till studieengagemang, bekrifta anstringningar, visa tillit
eller legitimera aterhimtning. Detta knyter an till forskning som visar att
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torildrars stdd, uppmuntran och positiva instillning till utbildning kan vara
avgorande dven nir forildrarna saknar hogre utbildning (Makrooni, 2019;
Osman m.fl, 2021a; Miénsson m.fl, 2021; Bennich-Bjérkman, 2025).
Resultaten ligger ocksa nira Widigsons (2013) slutsats att familjens betydelse
inte bor reduceras till utbildningsniva, utan férstis bredare som en killa till
normer, virderingar och arbetsmoral.

Moédrarnas sdrskilt framtridande betydelse i denna studie ligger ocksd i
linje med tidigare forskning. Makrooni (2019) och Osman m.fl. (2021b)
betonar moderns roll f6r ungas motivation och utbildningsorientering,
medan Wennerstrém (2003) visar hur médrar kan uppmuntra déttrar att
genom utbildning na andra livsvillkor 4n de sjilva haft. I denna studie
synliggbrs dven en ojimlik ansvarsférdelning genom mdédrarnas omfattande
praktiska, emotionella och pedagogiska arbete fér deltagarnas skolging och
framtid.

Resultaten visar ocksd att familjens resurser inte dr begrinsade till
forildrarna. Forildrars avsaknad av erfarenhet av hégre studier blir mer
pitaglig 1 6vergingen till hogre studier — vilket ocksd framgér i tidigare
forskning om férstagenerationsstudenter (Ivemark & Ambrose, 2021;
Carlhed Ydhag & Osman, 2025). Négra av deltagarnas berittelser visar hur
dldre syskon kan kompensera fér delar av den erfarenhetsbaserade
vigledning som forildrarna saknar. Syskon kan bidra med studiestdd,
fungera som forebilder och ge vigledning infér kommande utbildningsval,
vilket ocksa framgar i tidigare forskning (Osman m.fl., 2021a; Mansson m.fl.,
2021; Nygren, 2021; Wainwright & Watts, 2021). Genom dessa resultat
problematiseras forstielsen av studieovana hem och kategorin “forstagene-
rationsstudent”. I berittelserna framtrader en betydelsefull skillnad mellan
att tillhéra den férsta generationen i familjen som bedriver hégre studier och
att vara den fOrsta personen 1 familjen som gor det.

Liksom forildrar och dldre syskon kan utgéra betydelsefulla resurser ér
ocksa relationer till lirare och kamrater av stor vikt i deltagarnas berittelser.
Resultaten visar att vigen mot hogre studier inte bara formas i hemmet, utan
isamspel mellan hem, skola och kamrater. I materialet framtrider skolan som
en potentiellt kompensatorisk arena genom specifika relationella,
pedagogiska och organisatoriska villkor. Lirare fir betydelse genom bade
deras pedagogiska kompetens och relationella arbete. Dessa resultat
bekriftar tidigare forskning som visar att lirare—clevrelationer, lirarstod,
formativ aterkoppling och ett positivt klassrumsklimat kan stirka elevers
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engagemang och prestation, sirskilt for elever med mindre gynnsamma
sociala utgingsligen (Di Lisio m.fl., 2025; Mansson m.fl., 2021; Sammons
m.fl., 2018; Siebecke, 2023).

Deltagarnas berittelser visar ddrtill att relationer i skolan dven handlar om
skolmiljer dir elever kinner sig trygga, bekvima och erkdnda. Uttryck som
att “klicka”, kidnna sig bekvim eller vilkommen aterkommer som mer dn
beskrivningar av trivsel. De handlar om hur skolmiljer skapar olika villkor
tor tillhorighet, motivation och sjdlviorstaelse. Thorén (2024) analyserar i sin
avhandling upplevelsen av att “klicka” som en villkorad skolgemenskap
formad av plats, elevsammansittning, erkdnnande och erfarenheter av att bli
forstadd eller missaktad i skolans rum. I min studie blir detta synligt i hur
overgingar till nya skolmiljéer innebdr ompositioneringar som endera stirker
deltagarnas studieengagemang och kinsla av tillhérighet, eller medfér ett
upplevt utanfdérskap och minskad studiemotivation. Villkor f6r tillhérighet i
skolan formas dven genom organisatoriska och kategoriserande praktiker,
vilket synliggdrs i en berittelse ddr placering 1 undervisning i svenska som
andrasprik sker utifrin migrationsbakgrund och férestillningar om
svenskhet snarare dn utifrin sprakliga behov. Detta ligger i linje med
Siekkinens (2021) slutsats att kategorin svenska som andrasprikselev
konstrueras genom skolans institutionella villkor och paverkar elevers
mojligheter att positionera sig 1 skolpraktiken.

Kamratrelationer framtrider pa liknande sitt som mer dn ett socialt
sammanhang vid sidan av studierna. Vinner kan utgdra studiestéd och
emotionellt stéd men ocksa skapa normer dir hogre studier framstar som
sjalvklara eller méjliga. Detta knyter an till forskning om kamratstéd och
skolans sociala kapital, dir studiemotiverade kamratgrupper och 6émsesidig
hjalp visar sig vara betydelsefulla f6r studieengagemang och utbildnings-
ambitioner (Gustafsson, 2014; Lindbidck, 2021; Osman m.fl.; 2021a;
Widigson, 2013). Min studie visar emellertid ocksa att kamratrelationernas
betydelse varierar 6ver tid och mellan skolmiljéer: de kan méjliggéra studier,
men ocksd gora skolval, 6vergangar och tillhorighet skora.

Skolans kompensatoriska potential synliggdrs i deltagarnas berittelser
genom ldrares professionalitet och relationella arbete, men ocksia genom
skolmiljGer ddr elever blir sedda som kapabla, far tillgdng till kvalificerat st6d
och ingir i relationer ddr studier virderas. Betydelsen av positiva
studiesociala sammanhang dr dirfér pataglig i studiens resultat. Detta blir
sarskilt tydligt ndr deltagarna beskriver 6vergangen till hégre utbildning.
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Hindren bestar inte enbart av hégre tempo eller mer avancerat stoff, utan
ocksd av att studierna organiseras mer individuellt och att tillgingen till ett
studiesocialt ssmmanhang férsvagas. Avsaknaden av kamratstéd, tillgdngliga
lirare och erfarenhetsbaserad vigledning framtrider i flera berittelser som
ett hinder fér bade studiemotivation och studieframging. Dirmed giller
frigan om jdmlika utbildningsmdiligheter inte bara vigen till hégre studier,
utan ocksa mdjligheten att fullfélja dem. Nir hégre studier organiseras som
individuellt ansvar riskerar studenters sociala bakgrund att fa stérre betydelse
for deras moijligheter att lyckas.

For utbildningspraktik och breddad rekrytering pekar resultaten mot att
jaimlika méjligheter till hégre utbildning inte enbart handlar om att unga ska
motiveras att s6ka sig vidare. Det handlar ocksd om att skapa och stirka
sociala utbildningssammanhang dir elever och studenter blir sedda som
kapabla, fir kvalificerat stdd och ingir i relationer ddr studier virderas.
Breddad rekrytering behéver dirfér forstis tillsammans med breddat
mottagande: stéd i 6vergangen till hogre utbildning, tillgdngliga ldrare,
studiesociala sammanhang och tydligare introduktion till akademiska studier.
Pa skolpolitisk niva pekar resultaten samtidigt mot betydelsen av att
motverka boende- och skolsegregationens konsekvenser for elevers skolmil-
joer, tillgdng till studienormer, behdriga lirare och kvalificerad undervisning,

Ett centralt bidrag i studien 4r att den visar vigen mot hogre studier som
en process snarare an som ett enskilt val eller en avgrinsad 6verging. Genom
att folja deltagarna Gver tid blir det moijligt att se hur utbildningsambitioner
formas, preciseras, omvirderas och ibland byter innebord i relation till nya
erfarenheter. I livsberittelserna framtrader hur drivkrafter, framtidsvisioner
och forstdelser av den egna utbildningsbanan férindras kontinuerligt. Det
giller inte bara vad deltagarna vill uppnd, utan ocksa hur de i efterhand tolkar
vad som varit betydelsefullt, vilka hinder de métt och vilka relationer eller
hindelser som fatt avgdrande betydelse. Dirmed visar studien att
utbildningsambitioner inte bor férstas som fasta egenskaper hos individen,
utan som nagot som formas och omformas 6ver tid.

Samtidigt omfattar studien en avgrinsad fas i deltagarnas utbildningsba-
nor. Det finns dirfér behov av kvalitativ longitudinell forskning med lingre
tidshorisonter, bade i tidigare och senare skeden av utbildningsbanan.
Tidigare studier skulle kunna férdjupa férstaelsen av hur férestillningar om
mojliga framtider formas redan under grundskoledren, och hur skolgingen
successivt paverkar vilka handlingsalternativ som framstar som tinkbara,
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rimliga eller mojliga. Studier med lingre uppféljningstid skulle i sin tur kunna
folja unga vidare genom hdégre utbildning, eventuella avbrott, omval och
etablering i arbetslivet. Sddan forskning skulle kunna férdjupa forstielsen av
hur mindre sannolika utbildningsbanor inte bara pabérjas, utan ocksd
uppritthdlls, avbryts eller omférhandlas i senare livsfaser. Sirskilt angeldget
vore att genomfbra mer preciserade studier om unga som dr forst ut i
familjen att bedriva hégre studier, eftersom den bredare kategorin
”forstagenerationsstudenter” rymmer unga savil med som utan studiestod i
hemmet.

Oavsett tillgangen till studiestéd i hemmet visar denna studie att vigen
mot hégre utbildning inte gdrs ensam. Den formas i sociala utbildnings-
sammanhang ddr familj, vinner, lirare, skolmiljéer och strukturella villkor
tillsammans péverkar vad som framstir som mdijligt, meningsfullt och
efterstrivansvirt 6ver tid. Det longitudinella perspektivet har synliggjort just
denna rérelse: hur ambitioner formas, prévas, omvirderas och hills vid liv i
relation till nya erfarenheter och férindrade villkor. Om fler unga ska ges
jimlika mojligheter att inte bara nd utan ocksd fullfélja hogre utbildning,
behéver dirfér de sociala utbildningssammanhang som bir vigen dit stirkas.
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Summary

Despite the high degree of formal equality in the Swedish education system,
young people’s educational outcomes and participation in higher education
remain strongly associated with their parents’ educational background (SCB,
2016; Skolverket, 2025). Young people whose parents lack higher education
are underrepresented among university students, and the importance of
parental education for school achievement has not disappeared despite the
expansion of education (SCB, 2016; Gustafsson & Yang Hansen, 2018). This
persistence stands in tension with the meritocratic ideal that educational
opportunities should depend on achievement rather than social origin. This
thesis starts from that tension. It investigates young people who perform well
in school and aim for higher education even though neither parent has
completed a higher education degree. The purpose is not to present idealised
examples of individuals overcoming obstacles through determination alone,
but to contribute knowledge about how pathways towards higher education
become possible and desirable for young people whose educational
trajectoties diverge from dominant patterns of social reproduction.

The study addresses four questions: what motivates the participants to
perform well in school and obtain higher education; how their educational
aspirations are shaped and motivated over time; what appears to enable and
hinder their aspirations; and what significance social background acquires in
their stories about education and the pathway towards higher education. The
word pathway is used to emphasise that schooling and educational
aspirations ate processes. They are formed and reformed in relation to social
background, surrounding structural conditions, relationships with other
people and the young people’s own actions. The study does not assume that
higher education is the most desirable route for everyone. Rather, it is based
on the principle that different educational and occupational pathways should
be equally accessible regardless of social background.

Previous research shows that the education system is shaped by social
inequalities even when access is formally equal. Schools may be organised
around middle-class norms that are easier for some students than for others
to recognise and navigate (Bourdieu & Passeron, 2008; Lareau, 2011).
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Residential segregation, school segregation and school choice also produce
unequal educational opportunities (Ambrose, 2016). At the same time,
research shows that these relationships are not deterministic. High-quality
teaching and supportive school climates may compensate for limited
educational resoutces at home (Berkowitz et al., 2017; Sammons et al., 2018).
Positive teacher—student relationships, guidance and access to educationally
oriented peer groups may likewise support engagement and educational
aspirations. The compensatory potential of schools, however, is unevenly
distributed and may be weakened by segregation and institutional differences
between schools (Yang Hansen et al., 2025).

Research on young people who are the first in their families to enter
higher education shows that parents without higher education may
nevertheless be highly significant. Their formal educational background may
limit their ability to provide subject-specific help or experience-based
guidance about university, but they may communicate the value of education,
express high expectations and offer emotional and practical support (Gofen,
2009; Widigson, 2013). Parents may also create learning-oriented home
environments through activities such as reading and encouragement (Siraj-
Blatchford, 2010; Ivemark & Ambrose, 2021). Older siblings, relatives,
friends, teachers and guidance counsellors may provide forms of knowledge
and support that parents cannot provide (Osman et al., 2021a). Previous
research further demonstrates that educational motivation is socially situated.
Higher education may be associated with economic security, independence,
self-realisation, recognition or the wish to leave restricted living conditions
(Widigson, 2013). For young people with migration backgrounds, parents’
sacrifices and altered social positions after migration are often important
sources of meaning and motivation (Makrooni, 2019; Osman et al., 2021b).
Class, gender, migration background and place therefore influence not only
opportunities but also the meanings attached to education.

The thesis uses a life course perspective as its overarching theoretical
framework. A life course perspective treats individual lives as processes
situated in historical time and place, linked to the lives of others, shaped by
transitions and timing, and involving agency within social constraints and
opportunities (Elder, 1998; Giele & Elder, 1998). The principle of historical
time and place draws attention to the social and spatial conditions within
which educational trajectories unfold. Linked lives directs attention to the
interdependence of participants’ lives and those of parents, siblings, friends,
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teachers and other significant people. Agency refers to how people formulate
goals, act and create meaning within, rather than outside, social structures
and relationships (Elder, 1998). Timing concerns both the point in the life
course at which events and transitions occur and the ways in which earlier
experiences shape responses to later situations (Giele & Elder, 1998).

Floya Anthias’ theoretical tools are used to sharpen the analysis of these
life course processes. Translocational positionality provides an intersectional
understanding of how class, gender, migration background and other social
differentiations acquire different meanings across social and physical
locations and over time (Anthias, 2011; 2021). It makes it possible to analyse
both how participants are positioned by others and institutions and how they
position themselves. Anthias’ distinction between social relations and
mobilisable resources is also important. A relationship does not
automatically constitute a resource; its significance depends on whether and
how support, information, recognition or other advantages can be mobilised
in a particular context (Anthias, 2007). Together, the life course perspective
and Anthias’ concepts make it possible to analyse educational pathways as
temporally changing, socially positioned and relationally formed.

The empirical material consists of longitudinal life story interviews with
thirteen young people. At the beginning of the study, all participants were
upper secondary students enrolled in programmes with high admission
scores, had achieved well in school and expressed an intention to pursue
higher education. Their parents had not completed higher education. The
participants were interviewed annually over a period of three to four years,
from upper secondary school through graduation and into higher education
or other post-secondary pathways. In total, thirty-nine interviews were
conducted. One participant was interviewed once, ten were interviewed on
three occasions and the two youngest participants were interviewed four
times.

Life story interviews were chosen because they allow education to be
placed in a broader life context. The participants were invited to speak about
childhood, family history, school experiences, relationships, motivations and
future visions. The repeated interviews made it possible to follow how
aspirations were maintained, specified, revised or given new meanings as the
participants encountered new experiences and transitions. The study adopts
a narrative epistemology in which the interviews are understood as situated,
dialogical accounts (Clandinin, 2013; Josselson, 2007). They do not provide
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direct access to an objective past, but show how participants interpret their
experiences and construct meaning from their present position (Atkinson,
2007; Rosenthal, 2011). Changes between interviews are therefore not
treated merely as inconsistencies, but as analytically significant expressions
of changing situations, relationships and self-understandings.

The participants’ stories are first presented individually in order to
preserve their temporal and biographical contexts. They are organised into
four narrated pathways towards higher education. These pathways are not
intended as a typology of persons, since the participants’ stories contain
overlaps and may change direction. They are a way of organising the
dominant orientations in the material. The first is the obvious and expected
pathway, in which higher education is described as a natural continuation and
is supported by strong educational expectations. The second is the pathway
through interest and future goals, in which long-standing interests,
occupational ambitions or a search for intellectual challenge give direction to
education. The third is the collective pathway towards changed conditions,
in which higher education is closely linked to family histories, parents’
sacrifices and hopes for improved living conditions. The fourth is the
uncertain pathway, in which aspirations coexist with self-doubt and less
stable confidence in academic ability.

Across these pathways, the analysis shows that social categories do not
operate as fixed personal characteristics with predetermined consequences.
Class, gender and migration background acquire significance through the
social and physical places in which participants are positioned and position
themselves. Class background shapes material conditions for study, as
illustrated by experiences of economic constraint, crowded housing and
physically demanding work in the parental generation. At the same time,
these conditions give higher education meaning as a way not to reproduce
earlier living and working conditions. Education may become a means of
achieving material security, bodily sustainability, greater freedom or a
different social position.

Gender is visible both in the organisation of educational support and in
the participants’ motivations. Mothers are particularly prominent in the
stories. They encourage study, assist with schoolwork, initiate school changes
and take extensive responsibility for their children’s education and future.
Their importance is therefore not only relational but also reflects a gendered
distribution of practical, emotional and pedagogical labour. In some
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daughters’ stories, future care for the mother becomes part of the motivation
for education. Gender also becomes a source of resistance. Higher education
may be given meaning as a way of challenging fathers’ gendered authority,
entering male-dominated occupations or refusing restricted expectations of
women.

Class and migration background are intertwined in several stoties.
Parents’ restricted opportunities are not described only as effects of class
position, but as shaped by migration into a new educational, social and
labour-market context. Participants with migration backgrounds commonly
understand their parents as having lost opportunities that they have instead
made available to their children. Higher education is therefore narrated as
both a privilege and an obligation: a way to make use of opportunities,
honour sacrifices, create more choices and improve the family’s position.
Migration shapes classed conditions, while classed conditions give the
migration experience its particular meaning within the educational project.

Place has a dual significance. Residential and school segregation produce
unequal access to resources, educational norms and institutional practices.
Some schools provide environments in which higher education is treated as
the obvious next step, while others are characterised by norms in which
strong academic ambitions are unusual or socially costly. Place also shapes
hierarchical positioning and belonging. Participants describe moving
between schools where the same ambitions and cultural resources receive
different recognition. School transitions therefore entail translocational
repositioning. Participants who were academically exceptional in one
environment may become ordinary in another, while others may move from
feeling academically out of place to finding peers with whom they feel a sense
of connection and belonging. Such transitions may strengthen belonging and
motivation, but may also create experiences of exclusion.

Institutional categorisation is part of these spatial conditions. School
environments are organised through norms and categorisations that shape
whose ambitions are recognised, who is understood as capable and who is
marked as different. Historical time and place are therefore not merely the
background to educational trajectories, but changing contexts within which
education becomes possible, meaningful and desirable.

The transition to higher education makes the significance of timing
particularly visible. Since the participants’ parents lack experience of
university, several participants enter higher education without prior
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knowledge of academic organisation, expectations or study practices, a
difficulty also identified in research on first-generation students (Ivemark &
Ambrose, 2021; Carlhed Ydhag & Osman, 2025). They encounter a high
pace, extensive individual responsibility and unfamiliar forms of assessment.
Older siblings and contacts outside the family may partly compensate by
providing information and experience-based guidance. The distinction
between being the first generation in a family to attend higher education and
being the first individual in the family to do so is therefore important.

The longitudinal material also shows that motivations, choices and
understandings of education are not stable. Occupational goals become more
specific, new motivations emerge, and experiences of higher education may
lead participants to reassess both their chosen programme and the value they
attach to university. Timing does not mean only that time passes. The
transition from upper secondary school to higher education and early
adulthood changes relationships with parents, room for manoeuvre and the
meanings attached to earlier motives. Motivations initially centred on caring
for or repaying parents may gradually be combined with stronger emphasis
on independence and self-realisation. Transitions are thus processes through
which eatlier experiences, new conditions and mobilisable resources may
change the direction and meaning of the educational trajectory.

Turning points in the stories appear as relational events rather than
isolated individual insights. Encounters with teachers or other significant
people may provide information, recognition or a new image of what is
possible at a moment when it can alter the trajectory. A meeting with medical
students can correct a mistaken belief about admission requirements and
reopen an abandoned aspiration. Teachers can awaken interest, embody an
attainable educated future or express confidence that changes a pupil’s view
of her own ability. Such encounters become turning points because a
particular resource becomes mobilisable at a particular moment in relation
to the participant’s previous experiences and needs.

Education also emerges as a collective project. Parents, siblings and
friends contribute directly through routines, homework help, advice and
practical support, and indirectly through recognition, trust, emotional
security and the legitimisation of rest when achievement becomes
overwhelming. Parents without higher education may lack university-specific
knowledge while still being central educational resources, which is consistent
with earlier research on family support beyond formal educational capital
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(Goten, 2009). Mothers’ early and sustained investments are especially
visible. Their prominent role in motivation and educational orientation has
also been identified by Makrooni (2019) and Osman et al. (2021b). Older
siblings may provide the experience-based guidance associated with highly
educated parents, and may also influence educational aspirations within the
same generation (Wainwright & Watts, 2021). Friends may compensate for
missing support at home by helping with schoolwork, future choices and
emotional difficulties (Osman et al., 2021a). Educational aspirations are
therefore maintained within linked lives rather than produced by the
individual alone.

These linked lives also give higher education meaning. Participants
describe wanting to make parents proud, use opportunities that parents
lacked, repay sacrifices, care for a parent in the future or raise the family’s
social status. The educational project may carry parents’ interrupted
aspirations and migration histories. Yet relationships are not uniformly
supportive. High expectations may strengthen motivation and confidence
while restricting which educational and life choices appear legitimate.
Control, emotional distance and devaluation may become obstacles, but in
some stories they also generate resistance or a desire for vindication. The
significance of a negative relationship depends partly on whether other
relationships provide the security and recognition from which resistance can
be exercised.

Agency is consequently analysed as structurally and relationally
conditioned. Participants do not succeed outside social structures. They act
within conditions that may support or hinder their educational projects.
Favourable school norms and institutional practices may widen room for
manoeuvre, while unequal classed and gendered conditions may generate
motives to change one’s position or resist assigned expectations. Agency is
expressed through independent choices and explicit resistance, but also
through strategic adaptation. Complying with expectations does not
necessarily indicate an absence of agency. It may be a deliberate strategy for
gaining freedom, preserving relationships or achieving long-term goals
within constraints that the participant did not choose.

The results contribute to research on social mobility by showing how
statistically less likely educational trajectories become possible without
turning the participants into exceptional individuals who simply overcome
their background. Their pathways are shaped across time and space through
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combinations of social positioning, institutional conditions, relationships,
and agency. The fact that the participants diverge from patterns of social
reproduction also makes the conditions of reproduction visible. They do not
escape structures; rather, certain relational, institutional and place-bound
conditions make academic success possible despite unequal starting points.

The study also has implications for educational practice and widening
participation. Equal access to higher education cannot be reduced to
motivating young people to apply. It requires social educational contexts in
which pupils and students are recognised as capable, receive qualified
support and participate in relationships where study is valued. When higher
education is organised primarily as individual responsibility, students’ social
backgrounds may become more consequential for their ability not only to
enter but also to complete their studies. At school-policy level, the results
also underline the need to counteract the effects of residential and school
segregation on access to educational norms, qualified teachers, teaching
quality and belonging.

Overall, the thesis shows that pathways towards higher education are
neither individual nor static. They are formed through temporal and spatial
processes in which structural conditions, relationships and agency interact.
Social position in historical time and place shapes unequal opportunities and
conditions of belonging. Linked lives provide support, expectations and
meanings that may become mobilisable resources. Timing and transitions
alter positions, relationships and educational orientations. Agency is
exercised within these structural and relational conditions through goal
setting, action and meaning-making. The longitudinal perspective makes this
movement visible. Aspirations are formed, tested, revised and sustained in
relation to new experiences and changing conditions. If more young people
are to have equal opportunities not only to reach but also to complete higher
education, the social educational contexts that carry the pathway must be
strengthened.
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Ungdomsvetenskap. Forskarstudierna kommer att resultera i en avhandling, det vill sdga
en bok, om det jag valt att undersoka. Du kommer att kunna ta del av den firdiga
avhandlingen (boken) som beréknas vara fardig véren 2026.

Om studien

Studien undersoker vissa samband mellan ungdomars sociala bakgrund och
studieframgéng/ vagen mot hogskolestudier.

Forfragan om deltagande

Du tillfragas hdrmed om deltagande i en del av denna studie som &r ett steg i
urvalsprocessen. Det innebér att beroende pé svaren pa fragorna i detta formuldr kan du
komma att passa in i den ténkta urvalsgruppen, bestdende av ca 15 personer. I sadana fall
kommer jag att kontakta dig med en ny tillfrigan om att delta i efterf6ljande intervjuer.
Frivillighet och avbrytande

Ditt deltagande i undersékningen ar helt frivilligt. Om du véljer att delta nu genom att
fylla i frageformuléret, innebér det inte att du maste delta i fortsittningen ifall du skulle
tillhdra urvalsgruppen. Du kommer i sddana fall fa en ny forfragan om deltagande att ta
stdllning till.

Tidsatgang

Att delta i denna del av undersékningen / urvalsprocessen innebdr att fylla i ett
frageformular bestdende av atta fragor, vilket berdknas ta upp till 5 minuter.
Pseudonymisering

Frageformuldret du ombeds fylla i pseudonymiseras och behandlas i enlighet med
Dataskyddsforordningen (GDPR). Det innebir bland annat att du inte ska skriva ditt namn
pa formuldret. Du har istéllet en slumpmaéssigt framtagen personlig kod som star skriven

pa formuléret. Om jag vill komma i kontakt med dig med forfragan om vidare deltagande



i studien, kommer jag med hjélp av din personliga kod fa tillgang till ditt namn via en
kodnyckel som forvaras separat.

Forvaring av uppgifter

Frageformuléren forvaras pa ett sdkert sitt sd att obehdriga inte far atkomst till dem, och
kodnycklarna forvaras separat. Frageformuléren ska enligt lag sparas i minst 10 &r efter
avslutat projekt. Personuppgiftsansvarig och dgare av frageformuldren &r Goteborgs
Universitet, vilket innebér att det &r Goteborgs Universitets som &r ytterst ansvarigt for
att dessa hanteras pa ett korrekt sétt. Dataskyddsombudet pd Goteborgs Universitet heter
Johanna Wallin och kan kontaktas via dataskydd@gu.se .

Halsningar,

Caroline Onnebro

Institutionen for Pedagogik, Kommunikation och Larande
Goteborgs Universitet

Box 100

405 30 Goteborg

031-786 00 00

Caroline.onnebro@gu.se

Underskrift

Caroline Onnebro

Goteborg, AAAA-MM-DD

Kontaktuppgifter till doktorand och handledare:

Namn Roll Mail
Caroline Onnebro Doktorand / forfattare  caroline.onnebro@gu.se
Eva Reimers Huvudhandledare eva.reimers@gu.se

Zahra Bayati Bihandledare zahra.bayati@gu.se



BILLAGA Y: Informationsbrev nr 2

Informationsbrev och forfragan om medverkan i en avhandlingsstudie

med titeln ”Klassresan i klassrummet”

Jag heter Caroline Onnebro och #r doktorand (forskarstuderande) vid
utbildningsvetenskapliga fakulteten pad Goteborgs Universitet, inom @mnet Barn- och
Ungdomsvetenskap. Forskarstudierna kommer att resultera i en avhandling, det vill sdga
en bok, om det jag valt att undersoka. Du kommer att kunna ta del av den firdiga
avhandlingen (boken) som ar beréknad vara fardig varen 2026.

Bakgrunden till och syfte med studien

Bakgrunden till det omrade jag valt att undersoka, ar att den mest avgorande faktorn till
vilka som kommer att studera pa hogskola och universitet, dr fordldrarnas
utbildningsbakgrund. Syftet med denna studie &r att soka kunskap om varfor de ungdomar
som statistiskt sett (utifran forédldrars utbildningsbakgrund) &r minst troliga att dgna sig at
hogre studier, natt studieframgangar och skapat sig ambitioner om att bedriva hogre
studier. Undersdkningen gors genom att via individuella intervjuer ta del av utvalda
ungdomarnas livsberittelser och analysera dessa beréttelser.

Varfor du tillfriagas delta

Du tillfragas hdrmed om deltagande i denna undersdkning. Du tillfragas att delta eftersom
du studerar pa en gymnasieutbildning med sérskilt hoga antagningspoéng. Ddrmed antas
du ha/ ha haft studieframgéng, samt goda forutséittningar och troligtvis ambitioner om att
studera pa hogskola/universitet. Du har dartill i tidigare enkét angett att dina fordldrar har
som hogst gymnasieutbildning. Darmed tillh6r du urvalsgruppen bestaende av ungdomar
med sirskild studieframgéng, med fordldrar utan hogskole-/universitetsutbildning.
Ovriga kategorier (kon, svensk/utlindsk bakgrund, fodelseland och geografisk boplats)
efterfragades for att se till att intervjupersonerna ar en representativ grupp i forhallande

till hela urvalsgruppen. Ungefér 15 gymnasieelever kommer att intervjuas.



Frivillighet och avbrytande

Ditt deltagande i undersdkningen &r helt frivilligt. Du kan ndr som helst avbryta ditt
deltagande utan ndrmare motivering. Att avbryta deltagandet kan ske skriftligt eller
muntligt.

Tidsatgang

Att delta i undersdkningen innebdr ett antal individuella intervjuer under en fyradrsperiod
som spelas in med ljud (inte video). Vi inleder med en intervju dér du ombeds berétta om
ditt liv. Denna intervju beréknas ta minst en timma i ansprak. Dérefter aterkommer jag
till dig for uppfoéljande intervjuer en géng per ar. Om du accepterar att medverka i studien
bestdmmer vi gemensamt en tid for genomférande av den forsta intervjun.
Pseudonymisering

Intervjuerna kommer att pseudonymiseras och behandlas i enlighet med
Dataskyddsforordningen (GDPR). Ditt namn kommer att ersittas med ett pahittat namn.
Personlig information som skulle kunna avsldja din identitet, kommer ocksa att pa olika
sitt pseudonymiseras.

Forvaring av uppgifter

De inspelade intervjuerna forvaras pa ett sikert sétt sa att obehdriga inte far atkomst till
dem. De ska enligt lag sparas i minst 10 ar efter avslutat projekt. Om du véljer att avbryta
ditt deltagande innan nagot publiceras kommer diremot de inspelade intervjuerna raderas.
Personuppgiftsansvarig och dgare av inspelningarna dr Goteborgs Universitet, vilket
innebdr att det dr Goteborgs Universitet som &r ytterst ansvarigt for att dina
personuppgifter hanteras péd ett korrekt sétt. Dataskyddsombudet pa Goteborgs
Universitet heter Johanna Wallin och kan kontaktas via dataskydd@gu.se .

Hélsningar,

Caroline Onnebro

Doktorand i Barn- och Ungdomsvetenskap

Institutionen for Pedagogik, Kommunikation och Larande
Goteborgs Universitet

Box 100

405 30 Goteborg

031-786 00 00

caroline.onnebro@gu.se



Goteborg, AAAA-MM-DD

Namn Roll

Caroline Onnebro Doktorand / forfattare
Eva Reimers Huvudhandledare
Zahra Bayati Bihandledare
Underskrifter

Caroline Onnebro

Mail

caroline.onnebro@gu.se
eva.reimers@gu.se
zahra.bayati@gu.se

Eva Reimers Zahra Bayati






BILAGA Z: Samtyckesbrev

Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudien med
titeln ”Klassresan i klassrummet”.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och
handhas.

Jag har informerats om att mitt deltagande &r frivilligt och att jag, nér jag vill,
kan avbryta min medverkan i studien utan att ange orsak.

Jag har haft mgjlighet att stilla fragor om studien och mitt medverkande.
Jag har fatt eventuella fragor besvarade.
Jag samtycker harmed till att medverka i denna intervjustudie som handlar om ungdomar

fran studieovana hem som har studieframgang och ambitioner om att studera pa
hogskola/universitet.

Ort/Datum/Ar

Deltagarens namnunderskrift

Namnfortydligande

Doktorandens underskrift

Namnfortydligande

Huvudhandledarens underskrift

Namnfortydligande
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306. NADJA CARLSSON I kamp med skriftspriket.
Vuxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND  Aunsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregdaende skole.
Goteborg 2011

308. EVANYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ldrares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga innehdll i
Jorskolan. Géteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkunlturell undervisning—
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Goteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
skrivindervisning i dk 1-3. Om lirares majligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk dt jon som bedomningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON _Awusvar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
Fklassrummet. Géteborg 2011

314. MARIA REIS At ordna, fran ordning till ordning.
Yugre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curviculum in the Era
of Global Development — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad nndervisning om ljnd, horsel och hilsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasieungdomars
livstolkande. Géteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. G6teborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Goteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dverséttning mellan olika kunskapsparadigm. Goteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and 1 earning. G6teborg 2012

324. ULLA ANDREN  Seffawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Géteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON On the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessnents.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Obmpic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration statns
and experiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Goteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunifeation om
modeller i institutionella kontexter. Gteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — Validity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Goteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER Engagerade i
virldens bista? Lérande for hillbarhet i forskolan.
Goteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Ténka fritt,
tinka ritt. En studie om véirdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN ”Li fir ju inte riktigt
Sforutsittningarna for att wfira det som vi vill.” En studie
om larares méjligheter och hinder till fordndring och forbittring
i praktiken. G6teborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fartroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Géteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kiin och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. Goteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Goteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARTIA MAGNUSSON  Skylta med kunskap. En
studie av hur barn nrskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM Aktir och struktur
7 historienndervisning. Om ntveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samhéllskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat ritiskt tinkande i samhallskunskap hos
elever i arskurs 9. Géteborg 2013
347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

tologi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som ntvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forutsdttningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell néirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATT “den Andre” i lirarntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
sparen av en avreglerad skola. Goteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and
Predictive validity of school grades: The relative influence of
itive and socialbebavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteori.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdmnets roll i den
sociala reproduktionen. Goteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN VVaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten satter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande utifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on ont
there? - What does it mean for children's experiences when the

kindergarten is moving their everyday activities into the nature -

landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.

En isk he sk studie av gymnasieldrares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. G6teborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap miter etik. En
Fklassrumsstndie av elevers diskussioner om samhballsfragor
relaterade till bioteknik. Goteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. G6teborg 2015

371 KRISTINA LANA Makz, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk ntveckling
genom kollegial granskning: Fallet 1.drande Besok utifrin
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lwre 6 undervise i £ Design for utvikli
av teoribasert undervisning og kritisk reflefesjon i
kroppsovingslarerntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU I svenska tvi vagar
Jjag prata mer och si”. En didaktisk studie om skolianmnet
svenska som andrasprak. Goteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO  Kin, kropp, begir och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvd tekniska
hagskoleprogram. Goteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
context. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in nrban India. Géteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mite med
toeckli bete. Mdjligheter och hinder for planerad
Jorindring. Goteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cultural reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER I spénningsfiltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. Géteborg 2015

380 MIKAELA ABERG Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resources, and
Instructions. Géteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD Takt och héllning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematike-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN ' Extrem jakt pa hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Goteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades dgon.
Ungdomar om bedimning i skolan. Géteborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and aronnd music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Mdstarcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som tranare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimming som gemensam liigenhet — enfkeelt i reforiken,
svdrare i praktiken. Elevers och larares forstdelse och
erfarenbeter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hiilsocoach i skolan.
En ntvarderande fallstudie av en hélsofrimjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON N fysik blir liromride

i forskolan. Géteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON ' Det motsdgelsefulla
bedimningsuppdraget. En etnografisk studie om bedimning i
Sforskolekontext. Goteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
matematik. Ett kartliggningsmaterial baserat pa didaktisk
ammnesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svérfingade motivationen:
elever i en digitaliserad lirmiljo. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON VVad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Géteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
knowledge and science literacy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Svenskéimnets
estetiska dimensioner - - i klassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Framait marsch! —
Ridlirarrollen frin ditid till samtid med perspektiv pi
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN  Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroon.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mijlighetsrum.
Gymnasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Goteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geographical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON ' Hoppet om en framtidsplats.
Asylsokande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshen i tre
socioekonomiskt skilda omraden. Géteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG O
lirarblivande. En livsvarlds sk studie av
ildningsgangar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexualitet i
klassrummet. Spra, Jervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Goteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic

Devell of Cognitive and Soci jonal Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svart att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pa analys och bedémning av
multimodal textproduktion i drskurs 3. Goteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning about the marine environment. Steps
toward ocean literacy. Goteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simulator-based environment:

The instructors’ contributions to professional learning.
Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. Géteborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustainable Food Cons in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begransande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
FKlassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
forbindra framtida terrorism. Goteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM Gymmnasielirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
lirararbete i forindring. G6teborg 2018

415 LENA ECKERHOLM Ladrarperspektiv pi
lisforstaelse. En intervjustudie om nndervisning i drskurs 4-6.
Géteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG  Food, body
weight, and health among adolescents in the djgital age:
Abn explorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON Moraliskt arbete i
forskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Goteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG  Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicnltural Area. An
Empowerment-Based Health Pr School Intervention.

Goteborg 2018
419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
technology-mediated story mafking. Instructi Jenges in

early childhood education. Goteborg 2018

420 PER NORDEN Regnbigsungar: Familj, utbildning,
Jritid. Goteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita
pa? Ungdomars forhdllningssaitt till budskap onr mat och
dtande utifran ett forskarinitierat rollspel. Géteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback

Goteborg 2018

423 MALIN NILSEN Barnus och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018




424 LINDA BORGER Investigating and 1V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. Goteborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  Schoo/ choice, space
and the geography of marketization — Analyses of educational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Goteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjilp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Goteborg 2019

427 ANNE SOLLI  Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inquiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Goteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI  Unpacking
dominant disconrses in higher education language policy.
Goteborg 2019

430 KURT WICKE Ldrobicker, demofkrati och
medborgaskap. Konstruktioner i lirobocker i
sambillskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work in
Times of Restructuring. On Contextual Influences for
Collegiality and Professionality. Géteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Ldirande av
rorelseformdga i idrott och hélsa nr ett praktikutvecklande
perspektiv. Géteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING  Assessing writers,
assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
higher education. G6teborg 2019

434 DAN FRANSSON  Ganse demands and fatigue
profiles in elite football — an individual approach -Implications
of training and recovery strategies. Goteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Géteborg 2019

436 SUSANNE STAF Skriva historia —
literacyforvintningar och elevtexter i historieamnet pa mellan-
och higstadiet. G6teborg 2019

437 VERONICA SULAU Vad hinder i lirares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Géteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Make Bicycling Safer —
Identification and Prevention of Serious Injuries among
Bigyclists. Gteborg 2019

439 LINUS JONSSON  An empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixed methods
investigation. Gteborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM Feedback and
instructional guidance in healthcare simnlation debriefings.
Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses’ work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Goteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM Estetiska
erfarenheter i naturmoten. En fenomenologisk studie av
upplevelser av skog, vixtlighet och undervisning.
Goteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU  The professional
preschool teacher under conditions of change — tence and
intentions in pedagogical practises.

Géteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Goteborg 2020

446 ULF RYBERG _A# urskilja grafiska aspekter av
derivata — hur elevernas mijligheter paverkas av innehallets
behandling i undervisningen.

Géteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfiguring
Environmental Sustainability in Early Childhood Education:
a Postanthropocentric Approach.

Goteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
Goteborg 2020

449 CARINA PETERSON  Val, omristning, styrming.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Goteborg 2020

450 LOTTA WEDMAN  The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.
Goteborg 2020

451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
aturvetenskap. A didaktisk jal utveckling i
lirarutbildning och lirarprofession. G6teborg 2020

452 LENNART SVENSSON  Kontextuell analys — En
Jorskningsmetodologi och forskningsansats. Géteborg 2020

453 JOHN DOHLSTEN  1Vad mijliggor och begrinsar
en hallbar elitfriidrott? Aktionsforskning i elitidrottspraktiker
inom Giteborgs friidrottsforbund. Goteborg 2020

454 LENA SOTEVIK Barbiebrillop och homobundar.
Barn och barndomar i relation till queerhet och
(hetero)normativa livstinjer. Géteborg 2020.

455 FRIDA SIEKKINEN _A# vara och inte vara.
Elevpositioner(ingar) i spanningsféltet mellan svenska och
svenska som andrasprik. Goteborg 2021.




456 ANN-CHARLOTT WANK Meningsskapande
samtal. En studie om barns meningsskapande med fokus pa
processer och innebdll relaterat till forskolans praktik.
Goteborg 2021.

457 ANDREAS LUNDBERG ZACHRISSON
Quveruse injuries in Swedish elite athletics. Incidence, occurrence,

athlete availability, and risk factors. Goteborg 2021.

458 ANNA NORRSTROM Samtal under
lararlagsmaten. Diskursorienteringar i den professionella
praktiken. Goteborg 2021.

459 JOHANNA MELLEN Stability and Change. Policy,
options, and choice in Swedish upper secondary education.
Goteborg 2021,

460 JONATAN JUNGMALM Running-related injuries
among recreational runners. How many, who, and why?
Goteborg 2021.

461 ELISABETH OHLSSON Der synliggorda
buldiren och praktiken. Gymnasi 5 akadeniska

skrivande pa svenska. Géteborg 2021.

462 VICTORIA ROLFE Exploring socioeconomic

inequality in educational opportunity and ontcomes in Sweden
and beyond. Goteborg 2021.

463 JONAS LINDBACK Viirsta bésta skolan. Om unga
i fororten och segregationen i skolan. Géteborg 2021.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams

464 ANNE-MARIE CEDERQVIST Seeing the parts,

understanding the whole. A technology education perspective on

teaching and learning in processes of analysing and designing
vgrammed tech jcal jons. Géteborg 2021.

465 MARIE GRICE Epistemic beliefs and conceptions of
in education for sustai y)

Goteborg 2021.

466 KRISTINA HUNEHALL BERNDTSSON

Digitala sexuella trakasserier i skolan: Elevperspektiv pa
sexting, utsatthet och jamstilldher. Goteborg 2022.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams och Olof Franck

467 STINA JERDBORG I earning Principalship:
Becoming a Principal in a Swedish Context. A study of
Principals in Edncation and Practice. Géteborg 2022.

468 ALEXANDRA SODERMAN Djgital
studentkultur — om slutna grupper pi Facebook som icke-
SJormell arena i higre utbildning. Goteborg 2022.

469. OLA HENRICSSON "Som att hilla tiden i sin
hand” — Didaktiskt perspektiv pa muntligt berittande.
Goteborg 2022,

470 ERIKA MAJOROS Linking recent and older IE.A
studies on mathematics and science. Gteborg 2022,

471 JENNY SVANTESON WESTER Teaching and
learning mathematics with integrated small-group discussions.
A learning study abont scaling geometric fignres. Géteborg
2022.

472 JASMINE BYLUND Everyday Langunage Practices
and the Interplay of 1deologies, Investment and Identities.
Language Use and Dispositions among Y oung Adolescents in
Multilingual Urban Settings in Sweden. Goteborg 2022.

473 AGNETA PIHL Children retelling stories.
Responding, reshaping, and bering in early childhood
education and care. Gteborg 2022.

474 KATARINA NILFYR Interaktionsminster, social
anpassning och emotioner i forskolan — En mikrosociologisk
studie av interaktion mellan forskollirare och barn i
midlorienterade aktiviteter. Goteborg 2022

475 LEAH NATASHA GLASSOW Teacher sorting and
the opportunity gap. A cross-national investigation of
institutional differentiation and educational equity.
Goteborg 2022

476 ASA ANDERSSON Sustainable inclusion without
sustainability. Working with equal participation and
unforeseen movement in physical education, sports, and
research. Goteborg 2023

477 INGELA FINNDAHL Young students’ Iangnage
Choice in Swedish compulsory school — expectations, learning
and assessment. Géteborg 2023

478 MIKAEL R KARLSSON S ko/forindring, reformer
och professionella villkor — en etnografisk studie.
Goteborg 2023

479 LINUS BYLUND Differentiation, didactics and
inequality. How rich and poor populations are educated for
sustainability. Géteborg 2023

480 JONATAN FRIDOLFSSON Satistical
advancements in analyzing accelerometer-measured physical
activity intensity G6teborg 2023

481 OLA FLENNEGARD Uppdrag: Historia och
demokrati Perspektiv pa studieresor till Forintelsens
minnesplatser. Goteborg 2023

482 MALIN BRANNSTROM Mellan osynlighet och
avvikelse — nyanlkinda elever med kort skolbakgrund i
grundskolans senare drskurser. Goteborg 2023
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