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Sammanfattning

Syftet med examensarbetet ar att undersoka hur nagra slojdlarare ser pa sitt amnes
nyttoaspekter samt hur de tanker att man kan formedla dessa bland eleverna. Utifran arbetets
syfte har tva fragestallningar formulerats:

e Hur ser sl6jdlararna pa sléjdamnets nyttoaspekter?
e Vad anser sléjdlararna att man kan gora for att synliggéra och gora elever medvetna

om sléjdens nyttoaspekter?

Som bakgrund undersoks tidigare forskning samt litteratur som anses vara relevant for
studiens omrade. De teoretiska utgangspunkterna som ligger till grund for arbetet bestar av
det sociokulturella och pragmatiska kunskapsteorierna. Datainsamlingen har skett genom
kvalitativa forskningsintervjuer med fyra yrkesverksamma slojdlérare och materialet har
bearbetats utifran en tematisk analys.

Resultatet visas i teman som beskriver nagra sléjdlarares syn pa amnets nyttoaspekter samt
teman som beskriver hur man kan tankas formedla dessa till eleverna. De teman som
beskriver informanternas syn pa slojdens nyttoaspekter ar den personliga utvecklingen, hur
man i det praktiska sldjdarbetet kan forankra sina teoretiska kunskaper, samt att det bidrar till
att man far en okad forstaelse for material och produkters varde. De teman som beskriver vad
informanterna anser att man kan goéra for att synliggdra och gora eleverna medvetna om dessa
nyttoaspekter visar att man bor formedla dessa genom att belysa de formagor som utvecklas
och hur de teoretiska kunskaperna kan forankras genomslojdarbetet, samt att sl6jdens nytta
belyses ur ett samhéllsperspektiv.
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1 Inledning och problemomrade

”Varfor ska jag ldra mig det hdr?” Detta dr en stindigt dterkommande fraga som stélls av
elever i slojdsalen. Fragan har fatt mig att borja fundera kring slojdamnets syfte och relevans,
som i manga fall kan ses som ganska abstrakt, inte bara bland elever utan genomgaende i hela
samhallet. Att slojdamnet ifragasatts dr inte en ny foreteelse. Amnets relevans har méanga
ganger kommit att diskuteras och ifragasattas bland elever, larare, foraldrar, politiker och inte

minst i media.

Marteus (2016) skriver i sin kronika Hur manga smorknivar tal Sverige?, som publicerades i
Expressen, att begreppet sl6jd ar alderdomligt och att det ar dags att dra ner pa slojdamnet i
skolan. Marteus diskuterar sl6jdamnets relevans och ifragasatter huruvida sléjden verkligen
ska vara ett obligatoriskt &mne i grundskolan eller inte. Ett forslag som lyfts i kronikan &r att
det bor sallas bland de obligatoriska &mnena genom att géra amnen som sléjd, musik och bild
till valbara amnen. Marteus inlagg i slojddebatten skapade stora reaktioner bland saval
slojdlarare som kulturdebattorer. Bland annat sa svarade Linderborg (2016) pa Marteus
kronika med debattinlagget Mer sl6jd at folket!, som publicerades i Aftonbladet, genom att
skriva att sl6jd ar ett modernt amne. Linderborg pastar att slojd ar ett aktuellt &amne som
utvecklas i takt med samtiden. Responsen pa Marteus inldgg blev enormt aven fran
slojdlarares hall och ur detta uppstod &aven det sa kallade smorknivsupproret.
Smorknivsupproret startade pa initiativ fran sl6jdlarare runt om i landet och gick ut pa att
vacka debatt kring sléjdamnet och att uppmarksamma dess nytta och relevans genom att

karleksbomba Expressen med elevers slgjdade smorknivar.

Man kan se ett framtrddande monster i debatten kring sl6jddmnet och det ar det faktum att
slojden ar ett &mne som vécker starka kanslor. Debatten kring sléjddamnet i media har gett
upphov till manga fragor hos mig. Framst da det kommer till hur vi som slojdlarare ska
forhalla oss till denna syn pa sléjd som faktiskt ar framtradande i samhaéllet.

Att slojden &r ett av det mest populdra @mnena i grundskolan framgar tydligt i de nationella
utvarderingarna som har gjorts i skolan. 1 Nationella utvarderingen av grundskolan 2003,
NU-03, som publicerades av Skolverket (2004) kan man sammanfattningsvis se att elevernas
generella installning till &mnet &r positiv. Eleverna kanner ett engagemang och intresse och de

upplever amnet som roligt. Samtidigt har eleverna svart att se nyttan med amnet. Detta
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monster aterges aven i den senaste amnesutvarderingen Slojd i grundskolan - En nationell
dmnesutvirdering i drskurs 6 och 9, NAU-13, som genomférdes i grundskolan ar 2013, av
Skolverket (2015a). Har kan man se att slojddmnet fortfarande ar ett uppskattat &mne bland
majoriteten av de tillfrdgade eleverna, men att det fortfarande ar en stor andel elever som har

svart att se amnets nytta och relevans.

Det finns en okunskap i fragan om amnets syfte och relevans. Enligt Skolverkets
utvarderingar star slojdlarare infor en utmaning da det kommer till att lyfta dessa fragor som
handlar om elevers kunskapsutveckling i férhallande till &mnet. Som blivande sl6jdlarare kan
jag argumentera for syftet med att lara sig sl6jd i skolan pa manga olika plan. Men vad gor det

for nytta om detta synsatt inte nar eleverna?

Att slojden anses vara ett roligt amne ar inget negativt. Men frdgan ar om man kan noja sig
med det. Det gar inte att bygga sin undervisning pa att ett &mne enbart &r roligt, utan det
maste dven finnas ett syfte med undervisningen. Trots att en stor andel elever uppskattar
amnet och tycker att det ar roligt, kommer det anda alltid finnas elever som inte delar denna
generella upplevelse av &mnet och bland vilka motivationen inte faller sig lika naturligt.
Varfor lagga ner engagemang och tid i ett skolamne som anda inte kanns meningsfullt och

viktigt for det framtida livet? Som larare &r detta nagot man maste forhalla sig till.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie ar dels att undersoka hur nagra verksamma slojdlarare ser pa sitt
amnes nyttoaspekter, men &dven hur dessa kan formedlas och synliggoras for eleverna.
Anledningen till detta — forutom att det utifran amnesutvarderingar i grundskolan finns en
brist i medvetandet bland elever — &r att jag har en upplevelse av att det finns en svarighet i att
synliggora nyttan med slojden som larare. Syftet med detta arbete har delats upp i tva

fragestallningar:

e Hur ser slojdlararna pa slojdamnets nyttoaspekter?
e Vad anser slojdlararna att man kan gora for att synliggéra och gora elever medvetna

om slojdens nyttoaspekter?



3 Bakgrund

| foljande avsnitt beskrivs och konkretiseras slojdbegreppet. Detta foljs av en genomgang av
slojdamnets syfte och mal utifran grundskolans kursplan. Sedan genomférs en beskrivning av
de entreprendriella kompetenserna, som skolan enligt l&aroplanen har i uppdrag att framja
genom undervisningen. Dérefter presenteras resultaten fran de tva senaste nationella
utvarderingarna av grundskolan, déar synen pa sléjdens nytta och relevans lyfts fram. Detta
gors med syftet att fa en djupare forstaelse for hur uppfattningen kring slojdamnets nytta ser
ut i dagslaget. En mer ingaende genomgang kommer har att goras for att undersoka
uppfattningarna av amnet utifran elevers perspektiv. Slutligen sammanfattas kapitlets olika

delar i relation till arbetets intresseomrade.
3.1 Slojd

Sl6jdbegreppet har genom aren haft manga olika betydelser. SI6jdbegreppets betydelse skiljer
sig inte bara under tid, utan varierar dven i olika kulturer och har olika betydelse beroende pa
vilket sammanhang det befinner sig i. Nar Hartman (2014) beskriver sléjdbegreppet gar han

tillbaka i tiden for att undersoka vart ordet ursprungligen kommer ifran:

N&r man beskriver vad man menar med ordet sljd brukar man ofta hanvisa till urgamla
nordiska uttryck som slégher och sléghth som betyder slug, kunnig, handig, respektive flitighet,
hantverksskicklighet och konstfardighet. | olika tider och kulturer har sléjdbegreppet haft
manga varierande betydelser. | vissa kulturer tillverkas i hemmen ting som ar nodvandiga for
det dagliga livet, en del tillverkas for forsaljning, annat for att brukas pa plats. En del av
slojdandet kan ocksa ske helt enkelt for att det ar tillfredsstallande och roligt (Hartman,
2014a:12).

Vidare beskrivs att slojdbegreppet anvands inom olika verksamheter dar varierande material
bearbetas till foremal eller artefakter. Sl6jdverksamheten kan genomforas pa olika platser. Om
det sker i hemmet sa benamns det som hemsl6jd eller husbehovssldjd, medan det
yrkesmassiga slojdandet bendmns som hantverk och det konstnérliga sldjdandet bendmns som
konstslojd eller konsthantverk. Férutom dessa former av sléjdande finns &ven den verksamhet
som innefattar undervisning och larande genom olika tekniker och material. Denna form av

sl6jdande beskrivs som pedagogisk sl6jd eller skolsl6jd (Hartman, 2014:12).



3.2 Slojdamnets syfte och mal

Som inledning i slojdens kursplan star det formulerat:

Att tillverka foremal och bearbeta material med hjalp av redskap ar ett satt for manniskan att
tdnka och uttrycka sig. Slojdande ar en form av skapande som innebér att finna konkreta
l16sningar inom hantverkstradition och design utifrdn behov i olika situationer (Skolverket,
2011a:241).

Vidare beskrivs det att:

Sl16jd innebdr manuellt och intellektuellt arbete i férening vilket utvecklar kreativitet, och
starker tilltron till formagan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa formagor ar
betydelsefulla for bade individers och samhallens utveckling (Skolverket, 2011a:241).

Syftet med undervisning i slojdamnet &r att eleverna ska fa en mojlighet att utveckla olika

formagor som i kursplanen formuleras utifran fyra langsiktiga mal.

| det forsta av kursplanens fyra langsiktiga mal star det beskrivet att eleverna ska fa en
mojlighet att utveckla en forméga att “formge och framstilla foremal 1 olika material med
hjalp av lampliga redskap, verktyg och hantverkstekniker” (Skolverket, 2011a:241). Genom
slojdundervisningen ska eleven alltsa arbeta med olika hantverk, uttrycksformer och material
for att fa en mojlighet att utveckla en skicklighet genom en process dar det sker en samverkan

mellan handling, tanke och sinnesupplevelser (Skolverket, 2011a:241).

| det andra langsiktiga malet forklaras att undervisningen ska syfta till att eleverna utvecklar
en formaga att ”vélja och motivera tillvigagéngssitt i slojdarbetet utifrdn syftet med arbetet
och utifran kvalitets och miljéaspekter” (Skolverket, 2011a:241). Eleverna ska utveckla sina
kunskaper om hur form, féarg, konstruktion och funktion kan kombineras genom medvetna val
av olika tekniker och material. Undervisningen ska dven bidra till kunskaper om sékerhet och
arbetsmiljé samtidigt som det ges en mojlighet att utveckla kunskaper om hur man hanterar

och viljer material utifran ett hallbarhetsperspektiv (Skolverket, 2011a:241).

Genom undervisningen ska eleverna aven utifran det tredje langsiktiga malet fa en majlighet
att “analysera och virdera arbetsprocesser och resultat med hjélp av sldjdspecifika begrepp”
(Skolverket, 2011a:241). Eleverna ska ges forutsattningar att utveckla sina idéer samtidigt
som de far en mojlighet att reflektera éver olika l6sningar och utvardera resultatet utifran

specifika begrepp i samband med framstéllningen av olika foremal. Undervisningen bidrar



darmed till att eleverna far en mojlighet att prova pa och utforska olika utmaningar pa ett
kreativt satt (Skolverket, 2011a:241).

Slutligen ska sl6jdundervisningen enligt det fjarde langsiktiga malet bidra till att eleverna
utvecklar en formaga att “tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck” (Skolverket,
2011a:241). Har ges eleverna en mojlighet i att utveckla sina kunskaper kring sléjdféremalens
estetiska uttryck, samtidigt som den ska bidrar till en medvetenhet kring olika uttrycksformer
och estetiska traditioner som har sitt ursprung fran olika tidsperioder och kulturer (Skolverket,
2011a:241).

I Skolverkets kommentarmaterial (2011b) till sl6jdamnets kursplan, utvecklas sléjdamnets
syfte och de formagor eleverna ska ges forutsattningar att utveckla genom undervisningen

ytterligare genom formuleringen:

Skolédmnet sl6jds framsta vérde ligger inte i dess omedelbara nytta — dven om tillfredsstillelsen i
att kunna skapa, framstélla och uttrycka sig med foremal inte ska underskattas. Det &r inte heller
gbrandet i sig som &r det centrala. Inte ens materialkinnedom och vana vid att hantera enkla
redskap och verktyg #r tillrickligt for att motivera slojdens plats pa schemat. Amnets stillning
bygger snarare pa dess bidrag till en allsidig personlig utveckling och utvecklingen av formégor
som alla ménniskor har anviandning av (Skolverket, 2011b:6).

Med hanvisning till sléjdamnets kursplan och kommentarmaterial kan man se att
kompetenserna som ska utvecklas i slojden innebar bade manuellt och intellektuellt arbete
som i slutanden ska bidra till en personlig utveckling. Dessa formagor kan i sin tur ses som

nyttiga, inte bara for den enskilde individen utan dven for samhallets utveckling.
3.3 Entreprendriella kompetenser

I grundskolans laroplan (Skolverket, 2011a), star det beskrivet att ett av skolans uppdrag &r att

bidra till att eleverna utvecklar fardigheter som framjar ett entreprendriellt forhallningssatt:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja till att
prova egna idéer och 16sa problem. Eleverna ska f& mdjlighet att ta initiativ och ansvar samt
utveckla sin formaga att arbeta savil sjilvstandigt som tillsammans med andra. Skolan ska
dédrigenom bidra till att eleverna utvecklar ett forhallningssitt som fridmjar entreprendrskap
(Skolverket, 2011a:9).

Det entreprendriella larandet ar en form av larande som ségs bidra till individers utveckling av

entreprendriella kompetenser. Lackéus (2013:9) beskriver de entreprendriella kompetenserna



som en mangd olika formagor. Han lyfter bland annat fram formagan att kunna ta initiativ, se
mojligheter, omvandla ideer till handling och planera sin arbetsprocess tillsammans med
formagan att kunna l6sa problem och samarbeta med andra individer. Leffler (2006:52) menar
att bilden av entreprendren varierar beroende pa vem man fragar. Daremot men hon att den
sammantagna bilden dr att det handlar om en handlingskraftig, mojlighetssokande och
nyskapande individ. De entreprentriella kompetenserna gynnar inte bara individen, utan
Leffler (2006:220) menar aven att entreprendrskap spelar en viktig roll nar det kommer till att

driva ett samhalle framat.

For att koppla det entreprendriella forhallningsséttet till sléjdundervisningen gar det att lasa
om flera aspekter av undervisningen, vilka visar pa ett fraimjande av de entreprendriella
kompetenserna i Skolverkets kommentarmaterial till slojdamnets kursplan (Skolverket,
2011Db). Dér kan bland annat lasa att &mnet ska vécka en nyfikenhet hos eleverna, vilket bidrar
till en skicklighet att pa ett kreativt sétt ta sig an olika utmaningar. Kreativiteten anses aven
vara en viktig aspekt inom det entreprendriella forhallningssattet. Desamma gallande
formagan att utveckla sjalvkannedom, en tillit till sig sjalv samt en handlingsberedskap och
formagan att kunna kommunicera och samarbeta. Dessa formagor kan beskrivas utifran ett
forhallningsatt dar individen ser majligheter och l6sningar som i sin tur kan bidra till att
eleverna sjélva kan fatta beslut och skapa sig en forstaelse for dess eventuella konsekvenser
(Skolverket, 2011b:8).

3.4 Utvardering av sléjdamnet

Skolverket har vid ett flertal tillfallen genomfért nationella &mnesutvérderingar av
grundskolan. De tva senaste utvarderingarna som gjordes var under ar 2003 (NU-03),
respektive ar 2013 (NAU-13). | NU-03 (Skolverket, 2005) utvarderades samtliga amnen i
grundskolan och i NAU-13 (Skolverket, 2015a) utvérderades endast amnena slojd, bild och
musik. Syftet med NAU-13 var att f& okade kunskaper kring de olika d&mnena for att
mojliggora en kartlaggning av de styrkor och utmaningar som de tre &mnena star infor. Det
langsiktiga malet med utvarderingen ar forutom det, att lyfta fram amnenas utvecklingsbehov
for att undervisningen darmed ska kunna utvecklas ytterligare (Skolverket, 2015a:10-11).

Sammanfattningsvis pavisar resultatet fran utvarderingen av slojddamnet att det ar ett
uppskattat amne bland eleverna. En stor andel elever menar att de trivs i &mnet déar de kanner

att de har bade intresse och engagemang. Eleverna uppger dven att de upplever en
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arbetsgléadje och majoriteten av de deltagande eleverna vid utvarderingen anser dessutom att
sjalvfortroendet har starkts i samband med att man lyckas i sl6jdarbetet. Mer &n halften av de
evaluerande eleverna haller med om att slojd ar ett allméanbildande och larorikt amne.
Omkring halften av eleverna anser att sl6jd ar ett viktigt amne medan majoriteten har svart att
se nyttan av kunskaperna de tar med sig i sléjdundervisningen nar det kommer till fortsatta
studier och i samband med vad de kommer arbeta med i framtiden (Skolverket, 2015a:6).

Uppfattningen av sléjdamnet utifran resultatet som framkom i NU-03 visar likasa pa en
positiv bild av slojden, men &ven dar fanns det svarigheter bland eleverna att se nyttan med
amnet. Detta gallde aven foraldrarnas syn pa slojdamnet da det framkom att slojdamnet,
tillsammans med kemi rangordnades lagst bland grundskolans dmnen nar det kommer till
vikten av deras barns utveckling och larande i forhallande till &mnet. 1 NU-03 framkom det
aven att sléjdundervisningen ofta har ett stort fokus pa det praktiska goérandet och nagot
mindre fokus pé& larandet (Skolverket, 2005:166). Utifran NAU-13 tycks detta fortfarande
gélla och dessutom kan det utlasas att det fortfarande finns brister ndr det kommer till

uppféljningen av elevers larande i amnet (Skolverket, 2015a:7).

I NAU-13 gors ett forsok till att analysera vad eleverna anser vara slojdamnets nytta. Det
framkommer har att eleverna har en formaga att se amnets nytta och relevans, men nar det
kommer till att se kunskaperna man far med sig genom amnet for framtida studier och arbete,
blir det svarare att se vikten av att ha slojd (Skolverket, 2015a:53). Nar eleverna fick fragan
om varfor vi har sl6jd var svaren i hog grad kopplade till de hantverksmassiga aspekterna dar
det framkom att ”’slgjd &r ett dmne i skolan som ska ge dem kunskaper om hur de ska ta hand
om sina saker nér de flyttar hemifran och att sl9jd kan vara bra for de elever som vill arbeta

inom ett hantverksyrke” (Skolverket, 2015a:77).

Kopplas elevernas tankar och syn kring varfor vi har slojd i forhallande till slojdamnets
langsiktiga mal blir det tydligt att deras uppfattning om slojdamnet endast innefattar ett av de
fyra langsiktiga malen, “att formge och framstélla foremal i olika material med hjilp av
lampliga redskap, verktyg och hantverkstekniker” (Skolverket, 2015:78). Utifran elevernas
svar under intervjuerna kopplas kunskaperna i hog grad till de hantverksrelaterade férmagorna
av amnet, exempelvis genom att kunna utféra olika hantverkstekniker och hantera olika
verktyg. Nar det kommer till formagan att kunna vélja, motivera, véardera och analysera under
arbetsprocessen har eleverna troligtvis hér inte kunnat relatera till deras fortsatta studier och
framtida arbete (Skolverket, 2015:77-78).
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3.5 Sammanfattning

Sl6jdbegreppet ar brett och har haft manga olika betydelser under olika tidsperioder och
betydelsen skiljer sig dessutom beroende pa vilket sammanhang det anvéands i. Aven behovet

av att slojda har sett olika ut beroende pa den tid eller kultur som vi lever i.

Att vi idag har slojd i grundskolan beskrivs i &mnets kursplan utifran fyra langsiktiga mal, dar
de formagor som eleverna ska fa en majlighet att utveckla forklaras. Dessa formagor som
eleverna ska utveckla 1 slojddmnet kan kopplas samman med de entreprendriella
kompetenserna som skolan, enligt laroplanen, ska bidra till att eleverna utvecklar. De
entreprendriella kompetenserna anses vara nyttiga i relation till bade individen saval som till
samhallet i stort. Trots att dessa kompetenser lyfts fram kan man, utifran de nationella
utvérderingarna som har gjorts i skolan, &nda se ett resultat som visar att eleverna har svart att

koppla nyttan av de kunskaper som de far med sig i sl6jden som viktiga for deras framtida liv.
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4 Teoretiska utgangspunkter

| foljande kapitel presenteras forst arbetets vetenskapsteoretiska utgangspunkter. De
vetenskapsteoretiska kunskapsperspektiven, vilka ligger som utgangspunkt for studien syftar
till att beskriva hur uppfattningarna och férstaelsen kring ett fenomen skapas. Detta arbete har
sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet. Forutom det sociokulturella perspektivet
utgar arbetet dven fran pragmatismens kunskapsteorier. Efter genomgangen av de
vetenskapsteoretiska perspektiven féljer en genomgang av larande- och kunskapsbegreppet
som beskrivs utifran olika definitioner och perspektiv. Slutligen gérs en sammanfattning av

de olika teorier och perspektiv som behandlas utifran arbetets intresseomrade.
4.1 Kunskap via mediering

Den sociokulturella traditionen har sitt ursprung i Lev Vygotskijs arbeten kring larande,
utveckling och sprak (Saljé, 2010:183). Saljo lyfter fram Vygotskijs tankar inom det

sociokulturella perspektivet och menar att:

Det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling handlar saledes om hur manniskor
utvecklar formagor som &r kulturella till sin karaktar. Som att lasa, skriva, rakna, resonera
abstrakt, 16sa problem och sa vidare (Séljo, 2010:184).

Ett grundldggande begrepp inom den sociokulturella kunskapstraditionen ar mediering. Med
mediering menas att manniskan anvénder sig av verktyg eller redskap for att kunna forsta och
agera i omvarlden. Vygotskij framhaller att manniskan anvander sig att tva sorters redskap.
Dels de sprakliga, vilket anvands for att kunna kommunicera och tanka, men &ven de
materiella redskapen, vilka ligger till grund for att kunna analysera och forstd omvarlden
(Saljo, 2010:185).

Enligt Saljo (2010:187) &r det vanligt att det inom den sociokulturella teorin inte skiljer
mellan de intellektuella och de fysiska redskapen eftersom dessa samverkar. De fysiska och
mentala redskapen kopplas samman och déarmed kan ménniskans kunskaper inte bara ses
antingen som teoretiska eller praktiska eftersom de &r beroende av varandra. Beroende pa
situationen kan teori och praktik fungera i olika relation till varandra, men for att kunna

astadkomma nagot sa kravs det bade reflektion, kunskap och fysisk handling.
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”Tankandet kommer i kontakt med omvérlden via ett redskap” (Siljo, 2014:81). Enligt Silj6
(2014:81) behover redskapet i sig inte innefatta nagra intressanta egenskaper, men det ar i
kontakt med anvéndaren av redskapet som de fysiska och de intellektuella redskapen medierar

omvaérlden for individer i konkreta situationer och sammanhang.
4.2 Kunskap genom handling

Inom den sociokulturella traditionen kopplas de fysiska och mentala redskapen ihop, vilket
tyder pa att denna tradition &r nara sammankopplad med pragmatismens syn pa kunskap och
larande (Saljo, 2010:187). Pragmatismens teorier kring kunskap har haft en betydande roll for
den svenska skolan under hela 1900-talet och en forskare som har varit framstdende inom
denna teori ar John Dewey (Sélj6, 2010:174).

Deweys tankar kring pragmatismens kunskapsteori grundar sig i att kunskap ar nagot
manniskor kan anvanda sig av och finna stod i, da det kommer till att hantera situationer och
problem man stoter pd. For att kunskap ska anses vara intressant och vardefull bor den
fungera for manniskor i deras vardag och bor darmed kopplas till ménniskors erfarenheter.
Inom pragmatismen ses praktisk och teoretisk kunskap inte som skilda delar, utan tanken ar
istallet att teori och praktik interagerar och samverkar i manniskors handlingar (Séljo,
2010:175).

Vad vi ofta kallar for praktiska handlingar, som att tillverka eller reparera foremal, ar inte
mdjliga utan reflektion och tinkande. En snickare kan inte sitta upp en védgg utan att ha
mangder av insikter i hur vaggar ska byggas for att vara funktionella ur olika synpunkter: Vilka
material ska man anvéanda? Hur ar det med brandsékerheten? Ska véggen vara barande? (Saljo,
2010:175).

Inom det pragmatiska synséttet ses teori i bemarkelsen av reflektion och idéer medan
bemarkelsen for praktik ses utifrdn manniskors handlingar. Denna kunskapssyn betonar
saledes vikten av upplevelser vilka uppfattas med sinnena av det slag som till exempel kan
upplevas i ett skapande arbete. For att kunna hjalpa barn att utveckla sina kunskaper krévs det
att man bygger pa och knyter an till deras levda erfarenheter (Saljo, 2010:175-176). Dewey
beskriver ett erfarenhetshaserat larande vilket kan innehalla bade passiva och aktiva element i
en sarskild kombination. Den passiva erfarenhetskaraktaren beskrivs utifran att man préaglas
av de sammanhangen man utstar och befinner sig i. Méanniskor gar igenom nagot och tar till

sig olika erfarenheter utifran detta. Den aktiva erfarenhetskaraktaren bygger pa att individer
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forsoker och provar pa olika saker. Detta innebdr att man genom processen skapar sig
erfarenheter (Dewey, 1999:183).

Nar vi genomfor en aktivitet och utstar foljderna och nar den forandring handlingen orsakar
reflekteras i en forandring inom oss blir sjalva omvandlingen laddad med betydelse. Vi lar oss
nagot (Dewey, 1999:183).

En viktig aspekt inom pragmatismen &r aven hur larandet i skolan ses i relation till det dvriga
samhallet eftersom méanniskan ses som en samhallsvarelse. En problematisk aspekt inom detta
synsétt ar dock att skolans varld och de kunskaper som hamtas dér bildar en varld i sig utan en
tydlig koppling till barnets utveckling av kunskaper som har en relevant koppling till
samhallet eller vardagen. Det handlar alltsd om att bistd med kunskaper som bidrar till att
individen kan leva ett rikt och produktivt liv ett samhdlle som &r demokratiskt (Saljo,
2010:177). For att kunna gora barn delaktiga i mer abstrakta kunskaper och fardigheter, sa ar
spraket ett viktigt redskap. Genom att kommunicera och utbyta erfarenheter med varandra
vidgas erfarenheter och med hjalp av spraket kan manniskor i hogre grad analysera och forsta
vérlden (Saljo, 2010:179).

4.3 Perspektiv pa kunskap och larande

Hur kunskapsbegreppet definieras kan diskuteras utifran manga olika aspekter. De synsatt
som behandlas i detta arbete ar forhallandet mellan den teoretiska och praktiska
kunskapssynen i relation till den uttalade och outtalade kunskapen, samt hur dessa forhaller

sig och skiljer sig fran varandra.
4.3.1 Vad ar kunskap?

Vad som anses vara nodvandiga kunskaper forandras i relation med tiden och i samband med
att samhallet utvecklas (Carlgren, 2015:36). Gustavsson (2002) beskriver dven detta genom

att pasta att:

Kunskap kannetecknar manniskans stravan att éverleva och skaffa sig ett battre liv, bade
individuellt och kollektivt. Kunskap har funnits och utdvats i olika verksamheter genom hela
maéanniskans historia (Gustavsson, 2002:13).

Om man ser tillbaka i tiden sa kan det tankas att kunskaper sasom att kunna hantera en
pilbage, gora upp eld eller rida ar exempel pa kunskaper vilka en gang ansetts vara

nddvéandiga. Dessa kunskaper kravde ingen skola utan utvecklades genom ett deltagande i
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vardagslivet. Att pasta att dessa kunskaper ar nodvandiga i dagens samhélle gar knappast att
havda, och inte heller att dessa borde vara ett obligatoriskt innehall i dagens skola.
Allteftersom samhadllet utvecklas, forandras &ven vad som anses vara viktigt att lara sig i och
utanfor skolan (Carlgren, 2015:36).

Carlgren, Forsberg och Lindberg (2009) skildrar fyra olika aspekter av kunskap som kan

uttryckas pa olika satt samt beskriva olika former av kunnande:

Kunskap i form av fakta syftade pa den rent informativa aspekten av kunskap. Kunskapsformen
skulle kunna beskrivas som att *veta att’. Kunskap i form av forstaelse kommer till uttryck som
en formaga att tolka, forklara etc. — att *veta varfor’. Kunskap i form av fardigheter — fokuserar
sjélva utévandet — att veta hur’ medan kunskap i form av fortrogenhet kommer till uttryck som
omddme — att ’veta vad’ (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009:26).

Trots att de fyra kunskapsformerna inte rangordnas i en hierarkisk ordning finns det likval en
benagenhet att de rangordnas. En vanlig forestallning tycks ocksa vara att man maste tillagna
sig faktakunskaper innan man kan utveckla kunskaper som fardighet och forstaelse. Denna
forestallning beskrivs som felaktig eftersom inldarningen sker i ett sammanhang. De fyra
kunskapsformerna finns hela tiden med och utvecklas samtidigt, &ven om omfattningen av de
olika delarna kan variera i forhallande till individen och sammanhanget man befinner sig i.
Man kan beskriva det som att fakta kraver nan form av forstaelse, samtidigt som forstaelse
kraver nan form av fakta (Carlgren, Forsberg & Lindberg, 2009:26-27).

4.3.2 Praktisk eller teoretisk kunskap

Som tidigare namnts kan olika former av kunskap rangordnas i en hierarkisk ordning och det
kan ofta uppsta en dikotomi nar man pratar om kunskap som antingen praktisk eller teoretisk.
Enligt Carlgren (2015:19) kan kunskapsdiskussionen se olika ut beroende pa vilket
sammanhang man befinner sig i. | utbildningssammanhang diskuteras kunskapsbegreppet ofta
utifran ndgot som &r sant och opersonligt oberoende av vem som star for tolkningen. Den
liktydiga bilden av den teoretiska pastaendekunskapen kan bidra till en syn pa kunskap som
en slags substans som manniskor besitter olika stor mangd av. Denna mangd ska pa nagot satt
kunna matas. Om man tittar pa kunskapsbegreppet utanfor skolan kan man se en annan bild.
Har ser man ofta kunskap utifran ett vidare perspektiv eftersom innebdrden av kunnandet
kopplas till en praktisk fardighet eller en formaga att kunna utfora nagot. Carlgren skriver
vidare att:
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Inom den vésterlandska kunskapstraditionen har kunskapsbegreppet framfor allt knutits till
kunskap som teoretisk kunskap — dvs. kunskap som ett resultat av tankande snarare an praktiskt
arbete (Carlgren, 2015:19).

Aven Sjoman (2004:21) menar att det finns en forankrad bild av att praktiska och teoretiska
kunskapsformer ar motsatta och skiljer sig fran varandra. Med detta menar hon att dessa tva
kunskapsformer aven ar olika hierarkiskt ordnade, déar den teoretiska kunskapen ses som
finare och hogre kunskap i jamforelse med den praktiska kunskapen. Trots att de praktiska
och teoretiska kunskapsformernas atskildhet endast &r en illusion sa finns det fortfarande en
stark forestallning om som lever kvar i uppdelningen och detta fortsatter att paverka de olika

amnenas stallning i utbildningssystemet.
4.3.3 Outtalad kunskap

Nar man pratar om praktisk och teoretisk kunskap kan man dven tala om den tysta, eller
outtalade kunskapen i relation till det uttalade kunskapen. Molander (1996:35) skriver om tyst
kunskap och refererar till forfattaren Michael Polanyi som uttrycker att ’vi vet och kan mer dn
vad vi kan uttrycka i ord”. Vad Polanyi menar med detta &r att vi kan gora och k&nna igen
saker dven om det ar svart att forklara exakt hur eller varfér vi kan eller kanner detta.
Molander (1996:35-36) menar vidare att den kunskap som inte gar att formulera kan ses som
problematisk eftersom det behandlar uppdelningen mellan teori-praktik och tdnkandet-

gorandet och hur dessa forhaller sig till varandra.

Att endast se den uttalade, teoretiska kunskapen och den tysta, outtalade kunskapen som tva
olika sorters kunskaper &r enligt Molander (1996:136) inte fruktsamt. Han menar istéllet att vi
bor se dem som olika kunskapsaspekter eftersom det finns argument som talar for att all
kunskap ar bade uttalad och outtalad. Molander (1996:136) refererar till Donald Schon som
beskriver begreppet kunskap-i-handling dar han pastar att kunskapen som sker i handling ar
en sadan kunskap som vi tar med oss utifran vara dagliga erfarenheter och i detta finns ingen
bakomliggande teori. Vidare pastar han att kunskap som lars utifran handling inom olika
specialomraden kan laras eller tranas in, men daremot kan detta inte laras ut i form av en
specifik teori. Molander (1996:140) diskuterar vidare kring Schons beskrivning av reflektion-
i-handling och kunskap-i-handling som bada hor ihop med det vardagliga sprakets
uppmarksammande pa vad man gor. Att man under handlandet tanker pa vad man gor
behdver inte innebara att man gor tva olika saker. Tankandet kan ses som ett sorts

uppmarksammande som sker samtidigt som en praktisk handling utfors.
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4.4 Sammanfattning

Valet av de teorier och perspektiv som behandlar kunskap och larande bygger pa att dess

beskrivningar, i relation till arbetets omrade belyser komplexiteten kring dessa begrepp.

Synen pa vad som anses vara viktig eller nyttig kunskap forandras i takt med att samhéllet
utvecklas och trots att det enligt den vasterlandska kunskapssynen har lagts ett storre fokus pa
den teoretiska kunskapen som den sanna kunskapen, kan flera forfattare pavisa att de
teoretiska och praktiska kunskaperna inte kan sarskiljas ifran varandra eftersom de verkar
tillsammans. Detta stimmer dven Gverens med pragmatismen och den sociokulturella synen
pa kunskap och larande. Vad som ar intressant att titta pa utifran detta omrade, dar sléjamnet
nyttoaspekter undersoks, ar det faktum att det finns olika sorters kunskaper, och att dessa
varderas pa olika satt. Vad som kan orsaka en svarighet i den sa kallade praktiska kunskapen
kan saledes vara att den kan vara svar att synliggora och satta ord pa. Hur vi véljer att se pa
och véardera kunskap kan paverka var uppfattning om vad som anses vara nyttig kunskap.

Nar S&ljo (2010:194-195) diskuterar hur relationen mellan de sociokulturella och de
pragmatiska synsatten forhaller sig till varandra och menar han att de i manga fall ligger néara
varandra nar det kommer till hur man ser pa kunskap och larande. Att valet landade pa det
pragmatiska och sociokulturella perspektiven bygger dock pa att bada perspektiven beskriver
att kunskap utvecklas samspel med andra méanniskor och skolan har en betydande roll da det
kommer till att 6ka delaktigheten i samhallets gemensamma kunskaper. De bada teorierna
lyfter fram att skolan ar en plats dar man kan komma i kontakt med kunskaper som kan vara
svdra att méta och ta till sig i vardagen. Detta kan i sin tur kopplas ihop med slojdamnet som
kan bidrar till att man stoter pa situationer dar teori och praktik samverkar med hjalp av
fysiska och mentala redskap.
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5 Metod

| foljande avsnitt presenteras studiens val av metod samt en beskrivning av studiens
urvalsprocess och genomforande. Vidare beskrivs tillvagagangssatt vid insamling och
bearbetning av det empiriska materialet. Avslutningsvis foljer en redogorelse for hur de

forskningsetiska dvervagandena har tagits stallning till under studiens genomférande.
5.1 Val av metod

| valet av metod ar det forskningsproblemet som &r avgoérande (Stukat, 2011:41). For att fa
svar pa fragestallningarna, som handlar om hur sl6jdlarare ser pa och synliggor sléjdamnets
nyttoaspekter, har studien empiriska material samlats in med hjalp av en kvalitativ metod. Det
kvalitativa synsattet har som uppgift att forsta och tolka de resultat som framkommer. Detta i
kontrast till det kvantitativa synséttet dar man har som uppgift att generalisera, forutsdga och
forklara ett visst fenomen (Stukat, 2011:36).

Denna studie har genomférts utifran en kvalitativ metod dar det empiriska materialet har
samlats in genom halvstrukturerade forskningsintervjuer med fyra verksamma slojdlérare.
Valet av den halvstrukturerade intervjumetoden baseras pa ett forsoka att skapa en sa Gppen
intervju som mojligt dar det fanns en mojlighet att kunna folja upp huvudfragorna med
foljdfragor och inte enbart vara lasta vid de specifika intervjufragorna (Stukat, 2011: 44).

Som stdd i insamlingen av det empiriska materialet har intervjuerna spelats in. Detta for att
mojliggora en mer djupgaende analys dar materialet ska kunna lyssna igenom for att sedan
transkriberas. Det insamlade empiriska materialet bearbetades sedan utifran en tematisk

analys.
5.2 Intervju

Det som utmdrker kvalitativa intervjuer &r att man som intervjuare staller raka och enkla
fragor som forhoppningsvis kan ge innehallsrika och komplexa svar. De kvalitativa
intervjuerna kan bidra till ett insamlat material som innehaller en méangd intressanta asikter,
skeenden och monster (Trost, 2010:25).
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Innan man satter igang med de kvalitativa intervjuerna ar det viktigt att fundera Over
intervjuformens strukturering. N&r man pratar om strukturering pratar man om huruvida
svarsalternativen ar oppna eller fasta. Intervjufragor som har en hdg struktur ger fasta
svarsalternativ medan fragor med lag struktur ger éppna svarsalternativ. Intervjufragorna kan
ha olika grader av hog- eller lag struktur (Trost, 2010:39-40).

| denna studie har det empiriska materialet samlats in genom individuella halvstrukturerade
forskningsintervjuer med fyra verksamma sl6jdléarare. Intervjuguiden som har anvénts vid
insamlingen av det empiriska materialet har utgatt fran Stukats (2011:44) beskrivning av de
halvstrukturerade intervjuerna. Intervjuformen innebar att samtalet har strukturerats utifran en
intervjuguide med en lista 6ver de teman och fragor som ska behandlas. Intervjuaren &r inom
de mer ostrukturerade intervjuerna medveten om vad som ska tackas in i &mnesomradet men
beroende pa hur samtalet utvecklas sa ar det dock fritt att andra ordningsféljd eller stélla
foljdfragor for att fordjupa sig inom amnet.

Som stdd i intervjuerna kan man anvénda sig av en frageguide med ett antal huvudfragor som
stalls till alla informanter som deltar. Beroende pa hur informanten svara pa fragorna kan man
folja upp svaren pa ett individualiserat satt. For att fa ut sa mycket information som majligt ar
det viktigt att utnyttja samspelet mellan den som intervjuar och den som intervjuas. Denna
metodik bidrar till ett samtal dar man far en mojlighet att komma langre och na djupare i
samtalet (Stukat, 2011:44).

5.3 Urval

For att fa svar pa de fragor som formulerats utifran studiens syfte och fragestallningar
kontaktades en grupp sl6jdlérare (bilaga 1) som arbetar inom en stadsdel i Goteborg. Studiens
resultat baseras pa intervjuer som genomfordes med fyra yrkesverksamma sléjdlarare i
grundskolan. De fyra informanterna som deltog arbetar pa tre olika grundskolor inom samma

stadsdel i Goteborg.

I urvalsprocessen har tva olika typer av urval kombinerats. Dels ett strategiskt urval, dar
urvalsgruppen kvoteras utifran specifikt intressanta variabler som kan ha betydande roll for
hur informanterna svarar (Stukat, 2011:69). | detta fall uppsoktes en specifik grupp ménniskor
som bestar av verksamma, behoriga slojdlarare. Detta har kombinerats med ett frivilligt urval,
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dar informanterna frivilligt har valt att delta i undersokningen utifran forfragningen som
skickades ut (Stukat, 2011:70).

Det gar inte att ange ett specifikt antal informanter som ar optimalt for en studie. Valet av
antal informanter har tagits stallning till utifran vad Stukat (2011:71) beskriver som rimligt i
forhallande till studiens omfattning. I genomforandet av kvalitativa forskningsintervjuer bor
man forhalla sig till tidsaspekten. Denna metod é&r tidskravande da det kommer till
transkribering, upprepad genomlasning av materialet och analysarbetet. Om urvalet blir allt
for stort finns det en risk att tidsbristen bidrar till att analysen blir allt for ytlig. Tanken med
kvalitativa studier ar att komma djupare i granskningen av materialet i ett forsok att upptéacka
monster (Stukat, 2011:71).

5.4 Presentation av informanter

Samtliga larare som deltog i undersékningen ar behdriga och yrkesverksamma sléjdlarare. For
att informanterna ska vara anonyma i arbetet sa har de tilldelats en varsin siffra. Nedan foljer

en kort presentation av det informanter som har deltagit i studien.

e Informant 1 &r larare i textilslojd for arskurs 9. Under utbildningen var Lgr 69 den
aktuella kursplanen och sldjdarterna var uppdelade i antingen textilslojd eller tra- och
metallslojd. Informanten har arbetat som larare i textilslojd i 40 ar.

e Informant 2 r larare i tré- och metallslojd och undervisar i arskurs 6, 8 och 9. Under
utbildningen var Lgr 80 den aktuella kursplanen och sl6jdarterna var uppdelade i
antingen textilslojd eller trd- och metallslojd. Informanten har arbetat som larare i tré-
och metallsl6jd i 30 ar.

e Informant 3 &r larare i tra- och metallslojd och undervisar i arskurs 3-9. Under
utbildningen var Lgr 80 den aktuella kursplanen och sléjdarterna var uppdelade i
antingen textilslojd eller tra- och metallsléjd. Informanten har arbetat som lérare i tré-
och metallsléjd i 22 ar.

e Informant 4 &r larare i teknik och tra- och metallslojd och undervisar i arskurs 3-9.
Under utbildningen var Lpo 94 den aktuella kursplanen och informanten utbildade sig

inom bada sléjdarterna. Informanten har arbetat som sl6jdlarare i 14 ar.

21



5.5 Genomfdrande

Utifran studiens fragestéllningar formulerades ett frageschema (bilaga 2) i syfte att kunna
genomfora halvstrukturerade forskningsintervjuer. Innan genomférandet av intervjuerna med
de utvalda informanterna testades frdgorna i en pilotstudie. Detta for att underséka om
fragorna svarade pa uppsatsens syfte och fragestallning. Efter genomforandet med
pilotstudien omformulerades fragorna i frageschemat ytterligare.

Intervjuerna har &gt rum pa de skolor som informanterna arbetar pa. Stukat (2011:45) skriver
att: “Uppsokande intervjuer dr vanligast (féltintervjuer). Man tréffar den intervjuade pa
dennes hemmaplan; [...] 1 skolan eller pa arbetsplatsen, dvs. man efterstrivar en for

informanten ohotad och lugn milj6”.

Intervjuerna gjordes individuellt med varje informant och intervjuerna tog mellan 30-60
minuter att genomfora. Samtliga intervjuer dokumenterades genom en digital inspelning. Med
hjalp av inspelningen blev det sedan mojligt att transkribera det insamlade materialet for att

sedan kunna genomfdra en noggrannare analys.
5.6 Bearbetning och analys av insamlad data

Genomgang och analys av det empiriskt insamlade materialet har gjort utifran en tematisk
analysmetod. Braun och Clarke (2006:77-78) presenterar den tematiska analysen som en
flexibel och vél anvand metod som anvands for att bearbeta kvalitativt undersokningsmaterial.
Denna analysmetod anvands framst for att analysera, identifiera och presentera moénster inom
kvalitativ data. Metoden ses som ett mycket anvandbart forskningsredskap som dels kan

erbjuda en rik och detaljerad, men samtidigt komplex analys av det insamlade materialet.

Med den tematiska analysmetoden sdker man efter olika teman i det insamlade materialet.
Med tema menas att man ringar in nagot som ar viktigt i det insamlade materialet i relation till
forskningsfragan. Temat representerar ett visst ménster inom svaren och dess innebord. Det ar
forskaren som avgor vad som &r ett tema. Detta innebdr alltsa att ett tema kan fa stort
utrymme i vissa fall och lite eller inget utrymma alls i andra fall. Viktigt att tanka pa har &r att
det finns en flexibilitet sa att man inte fastnar i fasta och forutbestamda regler (Braun &
Clarke, 2006:82).
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Analysprocessen borjar nér den som analyserar borjar leta efter och synliggora olika monster i
det insamlade materialet. Detta kan ske redan under insamlingen (Braun & Clarke, 2006:86).
Braun och Clarke (2006) beskriver hur man kan genomféra en tematisk analys med hjélp av

sex steg. Under analysarbetet har jag utgatt fran de sex olika stegen som beskrivs nedan.

Det forsta steget som beskrivs i analysprocessen innebér att man ska gora sig bekant med
empirin. Hér transkriberades materialet och en Overblick skapades genom aktiv l&sning.
Anteckningar fordes kring det som i materialet ansags vara intressant i forhallande till
forskningsfragan. I det andra steget borjade sokandet efter materialets intressanta och relevant
aspekter i relation till studiens forskningsfragor. Dessa fick i sin tur initiala koder i syfte att
bryta ner arbetet i mindre delar som sammanfattar vad det handlar om. Steg tre i processen
handlade om att organisera de koder som framkommit for att sedan kunna identifiera en
relation kring dessa och bilda sammanhdngande grupper som i sin tur utvecklades till olika
teman. | steg fyra undersoktes och granskades de olika temana som hade framkommit. Om ett
tema visade sig vara bristfalligt andrades strukturen i detta for att fa ett mer ssmmanhéangande
resultat. | det femte steget definierades de olika temana under olika rubriker och beskrivningar
I syfte att skapa en tydlig och konkret struktur. | det sjétte och sista steget av analysen gjordes
en sammanstallning av materialet. Har paborjades arbetet med en férdjupad analys som
blickade tillbaka till forskningsfragan och den anvénda litteraturen (Braun & Clarke, 2006:87-
93).

Vad som ar viktigt att tanka pa i anvandandet av den tematiska analysmetoden ar att man i
genomforandet kan stéta pa vissa fallgropar. Braun och Clarke (2006) beskriver dessa
potentiella fallgropar. En fallgrop som beskrivs ar misslyckandet i att analysera materialet
eftersom man endast lyfter fram delar av resultatet utan en analytisk kommentar. En annan
fallgrop beskriver hur man endast anvander sig av de teman som finns i intervjuguiden rakt
igenom. Har sker misslyckande med att hitta teman som spanner over hela materialet som i
sin tur bidrar till att analysen inte blir tillrackligt djup. Dessa tva fallgropar har undvikits
genom att aktivt ldsa igenom materialet vid ett flertal tillfallen for att kunna hitta teman och
monster som kanske inte var sa framtradande i den forsta genomlasningen av materialet.
Vidare beskrivs en fallgrop som innebér att temana inte star for sig sjalv utan att de istallet
Overlappar varandra. Detta kan leda till att analysen blir spretig och osammanhé&ngande. Detta
har undvikits genom skapandet av underteman som sedan kategoriserats in i ett gemensamt
tema (Braun & Clarke, 2006:94-95).
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5.7 Forskningsetiska 6vervaganden

Vetenskapsradet (2002) presenterar fyra allmanna huvudkrav att forhalla sig till inom den
samhallsvetenskapliga forskningen. Bland dessa ingar; informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Med informationskravet menas att: ”Forskaren skall informera de av forskningen berérda om
den aktuella forsknings uppgiftens syfte.” Vidare beskrivs att det tydligt ska framga att
deltagandet i studien &r frivilligt och att de insamlade uppgifterna endast har som syfte att
anvandas for forskning (Vetenskapsradet, 2002:7). | mailet (se bilaga 1) som skickades ut till
informanterna vid forfragning av intresse om att delta i undersékningen beskrevs syftet med
studien och innan genomfdrandet av intervjuerna meddelades informanten muntligt kring

deltagandet och anvéndandet av det insamlade materialet.

Med samtyckeskravet menas att: ”Deltagare i en undersokning har rétt att sjdlva bestimma
over sin medverkan.” Vidare beskrivs att de som deltar i undesdkningen med aktiv insats ska
ge sitt samtycke for att kunna delta (Vetenskapsradet, 2002:9). | studien har forfragan om att
delta i undersokningen skickats ut i syfte att endast fa med informanter som frivilligt véljer att
stalla upp pa en intervju. Informanterna har muntligt informerats kring sina rattigheter att

avbryta sin medverkan om de sa skulle 6nska.

Med konfidentialitetskravet menas att: ”Uppgifter om alla i en undersdkning ingaende
personer skall ges storsta mdjliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett
sadant sétt att obehoriga inte kan ta del av dem” (Vetenskapsradet, 2002:12). | mailet (se
bilaga 1) som skickades ut till informanterna vid forfragning angaende intresse av att delta i
undersokningen, fortydligades det att deras svar skulle vara anonyma. Konfidentialiteten har
sakrats genom att alla identifierade uppgifter har tagits bort fran det insamlade materialet. Vid

transkribering av materialet har informanterna kodats genom att bli tilldelade en varsin siffra.

Med nyttjandekravet menas att: “Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast
anviandas for forskningsdndamal.” Vidare beskrivs att de uppgifter som samlas in for
forskningsandamal inte far lanas ut eller anvandas for kommersiellt bruk. Materialet skall
endast anvandas i vetenskapliga syften (Vetenskapsradet, 2002:14). Informanterna

informerades muntligt kring anvéndandet av materialet.
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6 Resultat

| foljande kapitel presenteras resultatet av den analys som har gjorts utifran det empiriskt
insamlade materialet. Utifran informanternas svar har en tematisk analys gjorts i syfte att
finna teman som aterkommer eller skiljer sig fran varandra. Resultatet presenteras genom en
berattande text som utgar fran informanternas svar och vissa citat har lyfts ut fran den
transkriberade texten. | kapitlet presenteras resultatet forst utifran teman som behandlar
slojdens nyttoaspekter. Dérefter presenteras resultatet utifran teman som beskriver hur
informanterna anser att man kan synliggora nyttan med sléjden.

6.1 Sl6jdens nyttoaspekter

Tre huvudteman har ringats in for att beskriva sldjdamnets nyttoaspekter: personlig
utveckling, forankra teoretiska kunskaper genom praktiskt arbete samt forstaelse for material

och produkters vérde.
6.1.1 Personlig utveckling

Informanterna svar visade pa olika aspekter av slojdens betydelse nar det kommer till en den
personliga utvecklingen bland eleverna. Dessa aspekter beskrivs nedan utifran tre olika
underteman: sjalvfortroende genom praktiskt arbete, ett karaktarsdanande @mne och

tillfredsstéllelsen i att skapa.

Sjalvfortroende genom praktiskt arbete

| samtalen med informanterna stalldes fragan kring vad de anser vara nyttan med
slojdundervisningen. Samtliga informanter svarade pa nagot vis att den praktiska nyttan var
en viktig del da det kommer till att skapa ett gott sjalvfortroende. De diskuterade den
praktiska nyttan utifran en formaga att kunna vara sjalvstandig och ha en tilltro till sig sjalv

genom det praktiska arbetet dar eleverna far en majlighet att utveckla en handlingsberedskap.

Informant 1 gick in pa formagan att sjalv kunna tillverka foremal fran grunden eller
kapaciteten att fixa till foremal som kanske behover repareras eller lagas. Vidare beskrev hon
att: ’jag tror att det ger eleven handlingsberedskap att vaga prova och testa pa egen hand”.
Hon utvecklade senare sitt resonemang genom att pasta sléjdundervisningen bidrar till att

eleverna vagar mer nar det kommer till att skapa. Som ett exempel tar hon upp att man vagar
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anvanda vissa maskiner for att kunna tillverka foremal. Hon menar &ven att
slojdundervisningen kan bidra till att eleven utvecklar formagor som: “handlingsberedskap
och att man blir lite frimodig att vaga prova”. Detta beskrivs d&ven som att man blir en
problemlésare som vagar tanka sjalv och utanfor ramarna eftersom man far en majlighet att

utmana sin kreativitet.

Aven Informant 2 lyfter fram begreppet handlingsberedskap och menar att en central
nyttoaspekt ar att kunna klara sig sjalv i vardagen. Att man har en kdnnedom for material,
verktyg och tekniker som i sin tur kan bidra till att man sjalv ska kunna ta sig an och fixa
grejer i sitt hem till exempel. Detta resonemang utvecklas nar informanten beskriver att man
genom kontakten mellan handen och materialet far en majlighet att testa pa att sjalv skapa
nagot och att man darmed bygger upp ett sjalvfortroende och ett mod till att kunna ga in i

olika sammanhang med en kansla av att man klarar av att 16sa problem i specifika situationer.

Aven Informant 3 pekar pa att den praktiska aspekten i slojdandet kan skapa en kansla av

sjalvstandighet och en formaga att klara av att gora saker sjalv genom att arbeta i en process.

Dels da att man blir, att man far traning i att I6sa praktiska grejer, man blir bra pa att skruva och
klara av att kanske satta upp en tavla hemma eller vad det nu kan vara. Eller laga ndgonting eller
sadar va. Men egentligen tycker jag nog att den storsta vinsten ar att man lar sig att gora
nagonting fran planering till genomférande (Informant 3).

Man kan alltsa se ett monster i informanternas svar som pekar pa att det inte bara ar den
praktiska nyttan i sig som ar den viktiga, utan att man far ut ndgot mer &n bara en produkt

genom slojdandet. Detta bekraftar d&ven Informant 4 som pastar att:

[...] alltsa dels ar det ju liksom det praktiska. Inte kanske just att dom lar sig anvanda
skruvmejsel eller virkndl kanske... men att dom &nda har, liksom en tilltro pa, till sina egna
hander och sina egna, liksom praktiska formagor pa nat satt (Informant 4).

Hon utvecklar sitt resonemang genom att pasta att:

[...] manga barn kan inte klippa, till exempel. Samtidigt ar det ju inte sa att vi har sl6jd for att
dom ska lara sig klippa heller. Men jag tror att, det &r anda liksom lite praktiska kunskaper som
dom far med sig dar och en tilltro till sina hander och sin férmaga (Informant 4).

26



Ett karaktarsdanande dmne
Slojdamnet beskrivs aven som ett amne dar eleverna far en mojlighet att utvecklas i en

riktning dar de 6var pa sin formaga att ta ansvar 6ver den egna processen.

Informant 1 menar att slojdamnet kan ge elever goda méjligheter att utveckla sin férmaga att
samarbeta och ldra sig av varandra. Hon pastar att:

Det handlar ju ocksa om att tanka till, hur kan vi, hur kan jag fa hjalp nu nar min larare ar
upptagen? Jo jag kan frdga en kamrat. Och uppmana till att det bara &r positivt att ni kan
samarbeta [...]. Det handlar ju om samspel mellan ménniskor (Informant 1).

Informant 2 beskriver slojden som ett karaktarsamne. Han pastar att undervisningen i amnet
ar karaktarsdanande i den bemarkelsen att man lar sig att ta ansvar, 6va sig i att ha talamod
samt att vara uthallig och driva en process framat. Har far eleverna aven en mojlighet att 16sa
problem och utveckla sitt innovativa tankande. Detta hanger dven ihop med den
handlingsberedskap som tidigare har tagits upp, dar bade Informant 1 och 2 menade pa att
eleverna utvecklar en handlingsberedskap som bidrar till ett ansvarsfullt tankesétt dar man

kan ta sig an vissa uppgifter.

Tillfredsstallelsen i att skapa
Den personliga tillfredsstallelsen genom skapandet framkom &ven i samtalet med tva av

informanterna.

Informant 2 tar upp tillfredsstallelsen och valmaende som en viktig nyttoaspekt av slojdandet

och skapandet genom att pasta att:

[...] den resa man gor ndr man kliver in i... forhoppningsvis det gladjefokus som blir nar du
kommer in i ditt skapande. Att liksom, du férlorar tid och rum och jag tror det, det ar val
nanting fler borde fa uppleva [...] att jobba med dina hidnder och huvud, det anvinds ju i
terapeutisks syfte liksom, for folk att ma battre. Alltsa jag menar du glémmer dina bekymmer
och liksom, det ar ju ocksa socialt och du kanske gor det ihop med andra om du sa sitter och
stickar och virkar ihop eller sldjdar ithop och... men just att sitta dir med kniven och bara tilja
en barkbét eller nanting en stund alltsa, det &r... det frigdr nanting basic som gor att man mar
gott, som fler borde syssla med (Informant 2).

Informant 1 belyste dven denna aspekt genom att pasta att: Sa det &r ju mer att man, ja att
man kan bli lite gladare i sjalen, kanske att man har producerat nagot eget. Det ar ju ocksa en
tillfredstallelse™.
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6.1.2 FOrankra teoretiska kunskaper genom praktiskt arbete

En annan nyttoaspekt som framkom bland tva av informanterna ar sléjdamnets koppling till
de andra skoldmnena. Med detta menar informanterna att eleverna far en majlighet att

forankra sina teoretiska kunskaper genom att satta dem i ett annat sammanhang.

Informant 2 beskriver att samspelet mellan olika &mnen bidrar till att man kan forstarka sina
kunskaper inom olika omraden. Han tar upp mattedmnet som ett exempel och menar att man
genom att tillampa matten i sléjden forankrar sina kunskaper och forstarker inlérningen

ytterligare.

Informant 3 tar ocksa upp kopplingen till andra &mnen och gor bland annat en koppling till

hur man kan forankra mattekunskaperna genom sldjdarbetet:

[...] nd men det hér att man behdver den stimulansen for att bli bra pa andra grejer. Jag menar
man blir battre pa matte och andra grejer genom att ha slojd helt enkelt. Det ar ju samma med
idrott och sddana hér &mnen... man behdver ju, man trdnar en del av hjirnan som man inte
tranar annars (Informant 3).

6.1.3 Forstaelse for material och produkters varde

Att sl6jden har en koppling till ett miljo- och hallbarhetsperspektiv ar tydligt framtradande

bland samtliga informanter.

Informant 1 sdger bland annat att det finns goda mojligheter att lyfta fram sléjden ur ett
miljoperspektiv eftersom man genom sléjdprocessen kan utveckla en Okad forstaelse for
material och produkters varde. Hon menar &ven att aterbruket har en plats i undervisningen
som kan bidra till ett tink dar man kan ta till vara pd gamla saker genom att laga och
aterbruka. Hon pastar ocksa att: man liksom lér sig att titta pd foremal och miljd pé ett annat
satt som man inte hade gjort om man inte hade haft sl6jd, det handlar om att 6ppna 6gonen

och se vad man kan anvidnda for material till olika saker”.

Informant 2 menar ocksa att slojden bidrar till ett miljétank och pastar att: ’miljoaspekten har
du ocksad som en nyttogrej, att liksom faktiskt aterbruka och ateranvanda, kunna reparera,
laga, ta tillvara pa liksom”. Informant 3 lyfter ocksa fram att man genom sl6éjdundervisningen
kan utveckla en formaga att laga och fixa grejer istallet for att kopa nytt. Informant 4 tar aven

upp miljoaspekten genom att beskriva att man far en mojlighet att prata om aterbruk och
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kvalitét i syfte att motverka en slit-och-slang kultur. Detta menar hon kan ske genom att man
visar pa att det gar att laga och reparera féremal som har gatt sonder. Hon pastar aven att man
genom sléjdundervisningen kan skapa ett tillfalle att prata om olika material utifran ett miljo-,

kvalitets- och hallbarhetsperspektiv.
6.2 Synliggdra nyttan med sl6jden

Tre huvudteman har ringats in for att beskriva hur sléjdens nyttoaspekter kan synliggodras:
belysa formagorna som utvecklas genom slojdarbetet, belysa hur de teoretiska kunskaperna
kan forankras genom sljdarbetet samt belysa sljdens nytta ur ett samhéallsperspektiv.

6.2.1 Belysa férmagorna som utvecklas genom sldjdarbetet

Genom slojdundervisningen ska eleverna fa en majlighet att utveckla olika formagor utifran
fyra langsiktiga mal. Nar vi under samtalen diskuterade dessa langsiktiga mal framkom det att
informanterna hade olika tankar kring svarigheter och mojligheter i formedlandet av de olika

langsiktiga malen.

Det forsta langsiktiga malet som beskrivs i slojdens kursplan &r “formge och framstilla
foremal i olika material med hjdlp av lampliga redskap, verktyg och hantverkstekniker”
(Skolverket 2011a:241). Detta mal ansag samtliga informanter vara det mal som var enklast
och tydligast att formedla till eleverna. Informant 1 menar till exempel att detta ar ett mal som
dyker upp genomgaende i slojdundervisningen eftersom det ar en sa tydligt koppling till
framstallningen av foremal. Aven Informant 2 menar att detta mal ar tydligt i och med att

detta ar nagot som man arbetar med hela tiden i slojdundervisningen.

De langsiktiga malen som handlar om att “vilja och motivera tillvigagingssitt i slojdarbetet
utifran syftet med arbetet och utifrén kvalitets och miljoaspekter” och “analysera och vérdera
arbetsprocesser och resultat med hjélp av sljdspecifika begrepp” (Skolverket 2011a:241)
ansags vara lite svarare att kommunicera till eleverna. Har lyfte Informant 1 att man kan
belysa detta genom att prata om material och produkters vérde, bade ur ett kvalitets- och
hallbarhetsperspektiv. Informant 2 anser att detta mal kréaver en hogre niva av kunskaper hos
eleven for att kunna uttrycka sig och motivera de olika delarna i sl6jdarbetet. Informant 4

ansag ocksa att dessa mal var lite svarare i forhallande till det forsta genom att pasta att man
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far vara noga med att uppmarksamma processen genom dokumentation och samtal med

eleven.

Det sista langsiktiga som handlar om att *tolka slojdféremals estetiska och kulturella uttryck”
(Skolverket 2011a:241) verkar utifran informanternas svar vara det malet som kanns mest
svart att greppa. Uppfattningen skiljer sig dock mellan informanterna men samtliga
informanter uttrycker svarigheter kring att tydliggdra detta mal bland eleverna. Informant 2
uttrycker bland annat att det kravs en hog niva for att kunna genomfara detta och det finns en
risk att man exkluderar véldigt manga elever som kanske har sprakliga svarigheter. Att
beskriva ett visst uttryck med ord kan vara svart eftersom man ofta kanske utgar fran en
kansla som bara sitter dar ndgonstans”. Informant 4 beskriver dock att hon som ldrare kdnner
sig trygg med just detta mal eftersom hon sjalv har jobbat en hel del med det men samtidigt

uttrycker hon att hon upplever svarigheter i att kommunicera ut det till eleverna.

Nar vi diskuterar informanternas upplevelser av vad eleverna tanker kring de formagor som
utvecklas genom slojdundervisningen ar det tydligt att det ar de hantverksmassiga formagorna

som ar mest framtradande.

Ja, man lar sig sy sager dom nog och man uttrycker nog inte vad man menar med att sy, om man
menar sy for hand, att brodera eller sy pa symaskin. Jag tror att dom svarar ganska
overgripande. [...] dom sdger nog inte att jag lar mig att 16sa problem, tyvarr, men det hade jag
onskat (Informant 1).

Nar vi diskuterar informanternas upplevelser av hur elevernas ser pa slojdens nyttoaspekter
framkom det lite olika tankar kring varfor eleverna har svart att se nyttan med dmnet i sitt
framtida liv. Informant 1 menar att det handlar mycket om att det ar lararna som har svart att
na fram i sjalva kommunikationen i férhallande till vad sl6jd &r och vad det ger. Har lyfts det
fram att det mestadels pratas om sjalva gorandet. Hon menar att detta ar ett omrade som
slojdlarare kan utvecklas i. Informant 2 beskriver att han upplever att manga elever tanker att
det &r bra att ha sl6jd om man till exempel ska bli slojdlarare, snickare eller andra sa kallade
praktiska yrken. Aven Informant 3 och 4 beskriver att man kan st6ta pad kommentarer bland
eleverna som uttrycker att den inte behdOver lara sig sl6jd eftersom de inte ska bli snickare.
Vidare diskuterar Informant 1 andra kunskaper som de har svarare att uppmarksamma:
”Problemldsning, jag tror inte att dom... for dom tycker inte det dr ndgot ldrande egentligen

utan kunskap det dr nagot handfast i sldjden som ja, olika tekniker”. Aven om detta &r nagot
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som hon anser att de pratar mycket om i sléjden sa pastar hon att det &r nagot som maste

belysas &nnu mer.

Samtliga informanter lyfter vikten av att prata om kursplanens innehall pa ett satt som ar
begripligt for eleverna och att man pratar om det i ett sammanhang déar de ar mottagliga att ta
till sig detta. Informant 2 menar till exempel att det ar svart att prata om slojdens olika
formagor och varfor de ar viktiga. Oftast diskuteras olika aspekter av detta vid specifika
tillfallen nar till exempel en elev stoter pa ett problem. Han menar att det ar viktigt att
modifiera vad det &r vi utvecklar under hela arbetsprocessen och att man som l&rare foljer upp
detta med ett, for eleverna, begripligt sprak. Darmed kan man koppla situationen till det
konkreta omradet. Desamma géller med de resonemang som Informant 3 uttrycker. Han
menar att detta ibland diskuteras via gemensamma genomgangar, men for att forankra
kopplingen mellan formagorna och det praktiska arbetet anser han att det ar mer vardefullt att
ga igenom det individuellt vid specifika tillfallen. Detta eftersom han anser eleverna ar mer
mottagliga att ta till sig vad som sigs da. Aven Informant 4 belyser svérigheten i att
kommunicera slojdens olika formagor samtidigt som hon lyfter fram vikten av att man som

larare ar tydlig med att sétta ord pa vad det ar vi gor under lektionerna och varfor vi gor det.

6.2.2 Belysa hur de teoretiska kunskaperna kan férankras genom

sldjdarbetet

Tidigare har en av slojdens nyttoaspekt, som visar pa att de teoretiska kunskaperna kan
forankras ytterligare genom praktiskt arbete, lyfts fram. Informant 2 och 3 lyfter fram vikten

av att prata om de olika &mnenas relation till varandra.

Informant 3 pastar att ” man har ju inte biologi eller kemi, eller slgjd eller bild eller fysik nér
man &r ute i trddgarden. Man har ju alla pa en gang. [...] livet ar ju inte indelat i &mnen”. Han
vidareutvecklar sitt resonemang genom att diskutera ett amnesdvergripande tankesatt som
skulle kunna bidra till en 6kad forstaelse bland eleverna for hur @mnena samverkar och har en
relation till varandra. Han utvecklar sitt resonemang ytterligare genom att pasta att: hela
hjarnan behdver stimulans och att det finns ganska mycket man inte trdnar om man bara laser

teoretisk matte till exempel”.
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6.2.3 Belysa sldjdens nytta ur ett samhallsperspektiv

Ett aterkommande tema under samtliga intervjuer ar hur viktigt det &ar att lyfta fram
kopplingen till samhallet for att belysa sl6jdens nyttoaspekter.

Informant 1 sager bland annat att:

Jaa, ja det ar ju det har med problemldsning. P& IKEA till exempel sa anstaller man ju,
medarbetare utifran dom kriterierna som vi har i sl6jden egentligen. Problemldsare, man ska va
samvetsgrann, man ska va noggrann, man ska kunna samarbeta. Det &r manga sadana saker som
vi tranar pa har varje lektion (Informant 1).

Aven Informant 2 pastar att det ar viktigt att belysa nyttan med slojden genom att koppla
amnet till omvarlden, att ga utanfor sl6jdsalen for att se vilka formagor man kan ha nytta av
dar och att visa eleverna att det som pagar i sléjdsalen har en nara anknytning till
samhallslivet for att belysa kunskaperna i ett annat sammanhang. Informant 4 pratar om
vikten av att prata om sl6jd i ett bredare perspektiv. Hon upplever att slgjdsalen ofta brukar
ligga lite avskilt och att det darmed &r viktigt att forsoka fa ut sléjden ur skolan for att fa in
samhéllsaspekten i amnet. Som ett exempel tar hon upp att man kan visa pa exempel pa folk

som pa nat satt jobbar med slojd.
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7 Diskussion

Syftet med studien var att undersoka hur uppfattningar kring sléjdens nyttoaspekter ser ut,
samt hur dessa kan synliggoras for eleverna utifran fyra verksamma slojdlarares perspektiv.
For att fa svar pa dessa fragor har denna studie genomforts med en kvalitativ intervjustudie
utifran ett sociokulturellt och pragmatiskt perspektiv. | foljande kapitel diskuteras studiens
metodval, samt resultatet som framkommit utifran uppsatsens syfte och fragestallningar med
en koppling till arbetets bakgrund och teoretiska utgangspunkter. Detta foljs av en avslutande
reflektion samt forslag kring vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Utifran studiens syfte och fragestallningar har den kvalitativa intervjumetoden bedémts vara
den mest lampade da det handlar om att undersoka slojdlarares upplevelser kring det valda

amnet.

Som grund for resultatet i detta arbete ligger informanternas subjektiva upplevelser kring det
valda amnet. Resultatet kan alltsa inte ge en rikstackande bild av hur sléjdlarare tanker kring
dessa fragor. De tankar och funderingar som har framkommit i undersékningen har daremot
ansetts vara tillrackliga for att bidragit till aterkommande teman och monster som har kunnat
analyseras utifran studiens syfte och fragestéllningar.

7.2 Resultatdiskussion

Studiens forsta fragestallning gick ut pa att undersoka hur nagra sléjdlarare ser pa sléjdamnets
nyttoaspekter. Utifran resultatet har det framkommit tre teman som behandlar informanternas
syn kring denna fraga. Dessa innefattar den personliga utvecklingen, forankrandet av de
teoretiska kunskaperna genom praktiskt arbete, samt forstaelsen for material och produkters
varde. | studiens andra fragestallning undersoktes vad nagra slojdlarare anser att man kan gora
for att synliggora och gora elever medvetna om slojdens nyttoaspekter. Utifran resultatet har
tre teman identifierats som beskriver informanternas tankar kring detta. Dessa bestar av tankar
som uttrycker att den 6kade medvetenheten kring slojdens nyttoaspekter bor belysas utifran

de formagor som utvecklas genom slojdarbetet, hur de teoretiska kunskaperna kan férankras
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genom slojdarbetet och slutligen att slojdamnets nytta kan belysas utifran ett bredare
samhallsperspektiv.

Utifran studiens resultat lyfte samtliga informanter fram den personliga utvecklingen som en
viktig del av sléjdamnets nyttoaspekter eftersom de ansag att d&mnet bidrar till ett okat
sjalvfortroende hos eleverna. Samtliga informanter uttryckte &ven att elevernas
sjalvfortroende pa nagot satt starks i samband med att de praktiska kunskaperna utvecklas
eftersom detta ansags skapa en tilltro till deras egna formagor. De belyste dven att man
utvecklar en handlingsberedskap som innebar att eleverna utvecklar en formaga att
sjalvstandigt kunna genomfoéra olika saker. Informanterna belyste &ven tillfredsstéllelsen som
kan uppsta i att skapande process. Nar man titta pa de formagor som ska utvecklas i slojden
utifran amnets kursplan (Skolverket, 2011a) och kommentarmaterialet till sléjdamnets
kursplan (Skolverket, 2011b) kan man se att de & nara sammankopplade med de
entreprendriella kompetenserna som l&roplanen (Skolverket, 2011a) uttrycker att eleverna ska
fa stod att utveckla i skolan. De entreprendriella kompetenserna som beskrivs av Lackéus
(2013) och Leffler (2006) anser jag stammer bra overens med det formagor som
informanterna uttrycker att eleverna far en majlighet att utveckla i sléjden. Framforallt da
detta kopplas till den personliga utvecklingen som innefattar en mangd olika aspekter.

| samtalen kring de olika formagor som man utifran sl6jdens kursplan ska fa en mojlighet att
utveckla genom amnet, framkom det i resultatet att nagra av slojdamnets langsiktiga mal
ansags vara svarare att formedla till eleverna. De hantverksmassiga kunskaperna, som handlar
om att formge och framstalla foremal, ansags vara det mal som samtliga informanter tyckte
var lattast att kommunicera kring med eleverna. Detta berodde pa att de anséag att detta mal &r
det som &r mest framtrddande i slgjdamnets undervisning. Jag kan i resultatet se en tydlig
koppling till de resultat som har framkommit utifrdn NU-03 (Skolverket, 2005) och NAU-13
(Skolverket, 2015), dar eleverna uttrycker att de framst ser de hantverksmassiga kunskaperna
som kopplas till det praktiska gorandet. Formagor som handlar om att kunna valja, motivera,
vardera och analysera i och under arbetsprocessen ar nagot som eleverna utifrdn NAU-13, har
svarare att relatera till och koppla till det framtida livet. Aven har kan jag se ett samband
mellan resultatet fran de nationella utvérderingarna i relation till resultatet fran denna studie,
dar informanterna inte var riktigt lika enade i hur kommunikationen kring dessa formagor
kunde realiseras i sl6jdundervisningen. Man kan utifrdn denna analys stélla sig fragan om

elevers medvetenhet kring slojdens fullstandiga syfte och mal. Skulle elevers upplevelser
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kring slojdamnets nytta och relevans kunna tankas se annorlunda ut om amnets samtliga mal
var lika tydligt formulerade? Jag anser utifran detta resultat att vi behover utveckla verktyg
for att kommunicera kring sléjdamnets syfte och mal. Detta for att kunna gora slojdamnets

fullstandiga syfte och mal mer begripligt for eleverna.

Utifran studiens resultat kan man dven se, bade utifran ett slojdlararperspektiv och utifran ett
elevperspektiv, att de kunskaper som kopplas ihop med det praktiska och hantverksméssiga
delarna av slojdamnet anses tillhora de kunskaper och de férmagor som ar lattast att
synliggora och kommunicera kring. Detta anser jag &ar extra intressant utifran det perspektiv
pa kunskap som beskrivs som outtalad, dar Molander (1996) diskuterar uppdelningen mellan
de uttalade teoretiska kunskaperna i relation till de tysta praktiska kunskaperna. Enligt
Molander bor inte dessa kunskaper ses som olika, eftersom han menar att all kunskap ar bade
uttalad och outtalad pa samma gang. Vad som &r intressant har &r att den outtalade kunskapen,
som enligt Molander (1996) beskrivs som en kunskap som ar svar att sétta ord pa, paminner
mycket om de hantverksmassiga kunskaperna som lars ut i sléjden. Jag kan hér se en
motstridig koppling till just de hantverksmassiga kunskaperna, som anses vara de mest
lattkommunicerade i slojdamnet, i forhallande till den outtalade kunskapen som utifran
Molander (1996) beskrivs som mer svarkommunicerade.

For att belysa detta utifrdn en annan aspekt kan man istéllet titta pa det utifran det
sociokulturella perspektivet, dar Saljo (2010, 2014) beskriver att manniskor anvéander sig av
verktyg och redskap for att fa en okad forstaelse for valden, samt hur man kan agera i den.
Kan det kanske vara sa att de outtalade praktiska kunskaperna medieras med hjalp av de
fysiska och materiella redskapen i sléjden? En informant beskriver detta genom att pasta att
kunskapen uppstar i relationen mellan handen och materialet. Detta kan jag se som en
anledning till att det ar just de praktiska och hantverksmaéssiga kunskaperna som anses vara de
kunskaper som ar lattast att kommunicera kring i relation till de 6vriga mal som handlar om
att vélja, motivera, vardera och analysera, som i detta fall inte ansags vara lika latta att
kommunicera kring utifran studiens resultat. Att dessa mal kan anses vara svara att formedla
och kommunicera kring kan utifran min analys hanga ihop med att det inte sker en mediering
pa samma satt som i det praktiska arbetet, dar de fysiska och materiella redskapen ar mer

framtradande.
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Né&r det kommer till diskussionen kring relationen mellan de teoretiska och de praktiska
kunskaperna sa kan man utifrdn resultatet se att slojden bidrar till att de teoretiska
kunskaperna kan forankras genom slojdarbetet. Att eleverna blir bra pa att anvanda sina
teoretiska mattekunskaper i praktiken ar ett exempel som lyfts fram av tva informanter.
Utifran pragmatismen och det sociokulturella synsattet som beskrivs av Saljé (2010, 2014),
kan man anta att slojddmnet erbjuder en mangd olika sammanhang och tillfallen déar eleverna
far en mojlighet att utveckla olika former av kunskap. Detta kan dven kopplas till Carlgren,
Forsberg och Lindbergs (2009) beskrivning av att kunskap, dér de pastar att kunskap inte ett
entydigt begrepp eftersom den kan komma till uttryck i en méangd olika former som inte gar
att skilja fran varandra. En av informanterna lyfte fram det damnescverskridande arbetet som
kan bidra till en 6kad forstaelse for hur de teoretiska och praktiska kunskaperna kan samverka
och menade att slojden ar ett &mne dar man kan lyfta in flera olika kunskapsperspektiv.
Utifran detta menar jag att det ar viktigt att eleverna far en majlighet att mota dessa olika
kunskapsformer i skolan, sa att det i sin tur kan hjalpa dem i deras kunskapsutveckling och

darmed bidra till en synsatt dar de olika kunskaperna ses i relation till varandra.

Att nyttan med sl6jdundervisningen i skolan kan kopplas till en bredare samhallsnyttig aspekt
framkommer ocksa utifran studiens resultat. Samtliga informanter lyfter fram nyttan i att fa en
okad forstaelse for material och produkters varde utifran ett miljo- och hallbarhetsperspektiv.
Informanterna lyfter aven fram att nyttan med sléjden kan belysas genom en koppling till
samhallet och omvarlden i syfte att synliggora att de kunskaper och férmagor som utvecklas i
slojden &ven kan vara anvandbara utanfor slgjdsalen. Har kan jag se ett samband mellan det
sociokulturella och det pragmatiska kunskapsperspektivet (Séljo, 2010) som dels bygger pa
att individer utvecklas i samspel med andra ménniskor, men dven att skolan ska vara en plats
dar eleverna far en mgjlighet att utvecklas till delaktiga samhallsmedborgare. Inom
pragmatismen (Dewey, 1999; Saljo, 2010) lyfter man &ven fram att det ar viktigt att utga fran
elevers erfarenheter samtidigt som man hjalper eleverna att bygga pa sina erfarenheter. Detta
ar nagot som jag ser att skolan kan bidra med genom att visa pa att de kunskaper och
erfarenheter som eleverna tar med sig fran skolan inte bara ar nyttiga och anvandbara inom

skolans omrade, utan &ven att de tar med sig dessa kunskaper ut i livet utanfor skolan.
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7.3 Avslutande reflektion

Ifragasattandet av slojddamnets nyttoaspekter kan framstd som provocerande, men min
forhoppning &r att det kan komma nagot gott ur diskussionen kring amnet. Att amnet star
infor stora utmaningar nar det kommer till att belysa dess nytta och relevans &r inget vi kan
komma ifran, men jag anser daremot att debatten kan leda till en utveckling av @mnet och
sattet vi pratar om dess nytta. Jag kan se att detta arbete visar pa positiva konsekvenser for
mitt framtida yrkesliv som slojdlarare i grundskolan. Jag har fatt en insikt i hur komplext detta
omrade faktiskt ar samtidigt som jag har fatt en forstaelse for hur viktigt det ar att belysa de

kunskaper som man faktiskt utvecklar genom sléjdamnet.

Att sl6jden ar ett amne som innebéar att man utvecklar manga olika formagor som ar nyttiga
for bade individen och for samhallet visar sig tydligt utifran studiens resultat. Men for att
detta ska bli tydligt aven for eleverna ar det viktigt att jag som larare hjélper eleverna genom
att synliggora kunskapsutvecklingen pa flera olika plan. Genom att uppmarksamma eleverna
om att man inte bara lar sig att hantera olika verktyg och olika tekniker genom att sléjda, utan
att man aven belyser vad vi lar oss genom att just hantera olika verktyg och tekniker. Detta
samtidigt som vi belyser hur vi kan ha nytta av dessa kunskaper, bade i och utanfor skolan.
Detta anser jag kan bidra till att eleverna far en breddad syn kring nyttan med sléjdamnet,

b&de nu och i deras framtida liv.
7.4 Vidare forskning

Under arbetets gang har det dykt upp manga nya tankar och funderingar som angransar till det
valda amnet. Att lyfta fram samhallsaspekten i forhallande till slojdamnet i skolan ar nagot
som har lyfts fram i detta arbete, bade utifran samtalen med informanterna, men aven via den
valda litteraturen samt utifran de teoretiska utgangspunkterna. Att synen pa sléjdens nytta och
relevans ifragasatts kan man tydligt se i den mediala debatten. Men vad skulle till exempel
konsekvenserna bli om sléjdamnet plockades bort som ett obligatoriskt &mne i grundskolan?
Att undersoka vilken betydelse slojden har ur ett bredare samhéllsnyttigt perspektiv skulle

darmed vara intressant att titta narmare pa.
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Hej!

Mitt namn &r Lisa Fjaervoll och jag studerar pa amneslararprogrammet vid Goteborgs
universitet.

For tillfallet laser jag min sista termin dar jag har i uppgift att genomféra en

undersokning som en del i mitt examensarbete. Syftet med arbetet ar att undersoka hur
verksamma sléjdlarare ser pa slojdens nyttoaspekter samt pa hur de arbetar for att formedla
och synliggora syftet och nyttan med sl6jden i sin undervisning.

For att undersoka detta vill jag komma i kontakt med verksamma slojdl&rare for att
genomfora en intervju. Jag skulle darfor vara otroligt glad om du skulle vilja stélla upp pa
detta. Intervjun kommer att spelas in sa att jag i efterhand kan lyssna igenom samtalet for att
kunna aterge korrekt vad som sades under samtalet. Dina svar kommer vara anonyma.

Om du &r intresserad av att medverka sa far du garna svara via mail eller telefon.

Med vanliga hélsningar,
Lisa Fjaervoll

Telefon: telefonnumret ar bortredigerat i uppsatsens bilaga
Mail: gusfjali@student.gu.se
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Vilket/vilka &mnen undervisar du i?

Vilken/vilka slojdarter undervisar du i?

Vilka arskurser undervisar du i?

Vilket/vilka &mnen ar du behorig i?

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat som slojdlarare?

Vilken kursplan var aktuell néar du utbildade dig till larare?

Vilken nytta anser du att sléjdundervisningen har?

- I skolan, i samhallet, for individen?
- Hur definierar du nyttan med sl6jdamnet?
- Vilken nytta har eleven av kunskaperna fran sléjdundervisningen i sitt fortsatta liv?

Hur arbetar du for att synliggora nyttan med sldjden i undervisningen?

- Brukar du ga igenom amnets syfte och mal utifran kursplanen?

- Hur ofta? (Och nar? Ar det per termin eller infor varje arbetsomrade? Varfor ar det
sa?)

- Ar det nagot sarskilt syfte och mal som du anser &r svarare att formedla?

Hur upplever du att eleverna tanker kring nyttan med att ha sl6jd i skolan?

- Om man fragar eleverna vad de lar sig i sl6jden, vad tror du att de kommer att svara?

Utifran NAU-13 (och NU-03) kan man se att manga elever upplever att de
kunskaper de far med sig fran slojdundervisningen inte ar viktiga for deras fortsatta studier
och inte heller for det de tdnker arbeta med i framtiden.

- Hur ténker du kring detta?

Vad skulle man kunna gora for att belysa nytta med sl6jden annu mer?

Finns det nagot du vill tillagga innan vi avslutar?
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