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Sammanfattning

Beddmning dr nagot alla elever kommer i kontakt med under sina skolér, och som i sin tur kan
paverka motivationen bade positivt och negativt. I ldroplanen for gymnasieskolan lyfts
elevernas egen mdjlighet till inflytande for att vidga sina kunskaper. For att eleverna ska ha
forutséttningar att nd si goda studieresultat som mojligt &r det av vikt att skolan &r tydlig med
laroplansmélen, innehall, arbetssitt, och vilka réttigheter och skyldigheter eleverna besitter
(Skolverket, 2011a). Om eleverna sjdlva vet var i studiegangen de &r, och hur de ska ta sig
vidare kan deras motivation 6kas med hjilp av formativ bedomning (Wiliam & Leahy, 2015).

Studien syftar till att undersoka vilka strategier inom formativ beddmning som kemildrare
anvinde sig av for att hdja motivationen hos eleverna, samt att ta reda pa kemildrares forstaelse
kring den formativa bedomningen. Anvénder ldrarna den formativa bedomningen medvetet
eller sker det utan en tydlighet? Utformningen av studien grundar sig i en kvantitativ metod,
dér enkéter har anvénts. For att sammanstélla resultaten fran enkétsvaren har programmet SPSS
anvants. Undersokningen visar att de foredragna formativa strategier for att hdja elevers
motivation 1 kemidmnet ar strategierna 1, 2, och 3 (forstdelse for ldrandemal, effektiva
diskussioner och dterkoppling som utvecklar ldrandet) dir lararen kan végleda eleverna mot
hogre maluppfyllelse. Studien visar ocksé att beloning anvénds av en del ldrare i1 lag grad men
da ofta i kombination med andra formativa strategier for att hdja motivationen hos eleverna.
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1 Forord

Idén till denna undersokande studie av examensarbetet infann sig under min sista termin pa
amnesldrarprogrammet, i en kurs som handlade om beddémning. Under kursens géng
behandlade vi dven omradet motivation, vilket vickte tankar i mig. Jag fick s& minga fragor
utan svar ndr jag sjdlv borjade reflektera dver min studiegéng pa universitetet. Vad har drivit
mig framét? Hur har jag tagit mig vidare nir det kénts svart? I skrivande stund slar det mig att
utan goda kurskamrater hade jag fatt kdmpa &nnu hirdare. Kemilérarstudenter dr lattrdknade
och de ginger jag inte haft &mnesldrarstudenter att bolla idéer med har jag forsokt att skapa
band med andra studenter pa aktuell kurs, vilket ofta fungerat bra. Men fler gdnger an jag 6nskat
har jag fatt studera sjdlv, dessa ganger har kurserna kdnts oerhdrt mycket svarare dn med
studiekamrater.

Som lédrarstudent fr man insikt 1 hur undervisning bor bedrivas under studierna samtidigt som
man studerar den undervisande ldraren. Hér har manga reflektioner gjorts till min egen
utbildning, dér vildigt bra och motiverande ldrare funnits. Det har dven funnits ldrare som
missat att anvidnda sig av strategier for larande och motivation. Liroplanen for gymnasiet
(Skolverket, 2011a) lyfter fram vikten av att motivera eleverna och att en visentlig del i
lararyrket &r att stirka elevernas sjalvfortroende, vilja och potential att ldra sig nya saker. Under
min egen studietid har jag insett betydelsen av att f4 mojligheten att bli motiverad samt att
motivera andra, detta har paverkat hur vl studierna lyckats, vilket gor att jag ser denna studie
som viktig och relevant for mitt kommande yrkesliv som léarare.

Jag har dven reflekterat kring ldrarens forhallningsitt samt hur bedomning paverkar elevers
motivation, vilket ledde mig in pa formativ bedomning. Klapp (2020) beskriver att det
formativa arbetsséttet dr for att beddma eleven i syfte att frimja deras ldrande. Detta innebér att
aterkoppling dr en central del i arbetet med formativ bedomning, dér det &r av stor vikt att
lararen dr medveten om vilken typ av dterkoppling som péverkar elevens larande positivt. Jag
hoppas att med detta arbete samla anviandbara kunskaper och metoder fran redan yrkessamma
larare i kemi. For att sedan sjdlv kunna anvidnda formativ bedomning i mitt yrkesliv som
blivande kemilarare, vilket jag ser fram emot med glddje och forvintan. Jag ser dven detta som
ett bra tillfalle att bidra med kunskaper. Eftersom forskning kring formativ bedoémning och
motivationsarbete inom kemidmnet dr begrénsat och svar att finna, sa vill jag bidra till att fylla
en kunskapslucka.

2 Syfte och Fragestallningar

Studien syftar till att undersoka vilka strategier inom formativ bedomning som kemildrare
anvinder sig av for att hoja motivationen hos eleverna, samt att ta reda pa kemilarares forstaelse
kring den formativa bedomningen. Anvander lararna formativa bedémningen enligt modellen
eller utifrdn en egen tolkning av den? Studien utgar fran de tva frdgestillningarna:

e Vilka formativa strategier anvinder kemildrare for motivationshdjning i kemidmnet?

e Hur ér kemildrarnas forstéelse for den formativa bedomningen?
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3 Introduktion

Bedomning dr en stor del i alla utbildningsnivaer, och ses av manga som en link mellan
utbildning och lirande (Diaz, 2019). Bedomning &r 4ven nidgonting som sker hela tiden, ibland
medvetet och vissa gdnger omedvetet. | Kunskapsbedomning i skolan-praxis, begrepp, problem
och mdjligheter (Skolverket, 2011b) anges det att skolan som institution vilar pa ett
kunskapsuppdrag som é&r kopplat till skolans styrdokument dér eleverna ska uppnd vissa
kunskapsmal genom undervisningen. Bedomningsuppdraget ingdr som en sjdlvklarhet hos
larare, och for att lraren ska ha mojlighet att bedoma och sétta betyg péd en elev krévs det att
lararen har tillrdckligt med samlad information om elevens formagor, vilket dven lyfts fram i
laroplanen for gymnasieskolan (Skolverket, 2011a). Det finns olika typer av bedomning, och
tva former som anvénds vid betygséttning dr summativ bedomning och formativ beddémning.
Summativ bedomning skiljer sig frin formativ bedomning pa de sittet att summativ dr en
beddmning av larandet, medan formativ dr en bedomning for larandet (Klapp, 2020). Det vill
sdga att med den summativa bedomningen utvérderar ldraren allt en elev visat kunskaper pa
under exempelvis en kurs, ett prov eller inldmning, direfter sétter ldraren ett betyg eller poing
pa elevens prestation som inte kan anvéndas végledande for elevens fortsatta ldrande. Formativ
bedomning anvéinds diremot for att vigleda eleverna framét, genom att exempelvis ge
aterkoppling som syftar till att vigleda eleverna framat i sin kunskapsutveckling (Diaz, 2019).

Bedomning och dterkoppling dr ndgonting som ar kopplat till motivation, och som é&r av stor
vikt for att eleverna ska prestera bra i skolan. Det finns en uppfattning frén ldrares sida att
elevers motivation stirks av betyg, vilket bygger pa att vissa ldrare anser att beloning &r
motivationshdjande (Klapp, 2020). Vad hinder di nér elever far ta emot aterkoppling fran
larare? Risken finns att motivationen hos eleverna paverkas utefter hur lidraren presenterar sin
aterkoppling. Motivation kan bade hdjas och sdnkas beroende pa hur eleverna far till sig och
upplever responsen av bedomningen. Darfor bor larare reflektera over hur de ger sina elever
aterkoppling, och kan med fordel anvénda sig av formativ bedomning for att motivera och driva
elevernas larande framat, vilket Klapp (2020) menar att formativ bedomning bidrar till. Inom
formativ bedomning ligger vikten fradmst pa de fem grundstrategierna;

Tydliggora och skapa forstaelse for ldrandemadl,

Ta fram beldgg for och synliggora ldrande,

Ge aterkoppling som utvecklar ldrandet,

Aktivera eleverna som resurser for varandra samt att

IS

Aktivera eleverna till att ansvara for och dga sitt eget ldrande

Alla fem strategierna syftar till att vigleda elevernas lirande framat, dels genom tydliga
laroplansmal, dels genom tydlig aterkoppling pd uppgifter. En annan viktig aspekt som
Skolverket (2021) skriver fram 1 sin rapport om att arbeta formativt med oppna laborationer
lyfter meningen med att motivera och gora eleverna delaktiga i kemiundervisningen genom att
utgd ifrdn elevernas vardag, exempelvis genom att involvera deras intresseomraden i
undervisningen. Forfattaren forklarar att det ofta finns en vilja att ldra sig kemi, men att det



ibland kan vara svart for eleverna att se nyttan med d&mnet. Darfor kan lararen med fordel koppla
in elevernas intressen som hur de ska gér till viga for att motverka att fa rost pa bilen, hur smink
tillverkas och andra hudvérdsprodukter eller vad som krivs for att framstélla ldkemedel. Detta
tillvigagangsatt kan bidra till att eleverna kan finna en annan typ av motivation och forstaelse
for amnet. Nar det géller att ge formativ bedomning i kemi, lyfter forfattaren att tidpunkten i
larandet spelar en viktig roll for att eleverna ska kunna fokusera pa ett helhetsperspektiv i stéllet
for enbart bedomningen. Eleverna behdver tid for att ta till sig kunskapen och veta vart de ar
pa vag i sitt ldrande innan det finns en mening att ge den formativa beddmningen (Skolverket,
2021).

4 Tidigare forskning

I den kommande delen av arbetet behandlas tidigare forskningen kring formativ beddmning
samt motivationsarbete. Vilken betydelse den tidigare forskningen har for studien ar uppdelad,
och kommer forklaras under respektive rubrik nedan. De omraden som kommer behandlas &r
formativ bedomning, strategier och verktyg for formativ beddmning, berdm och motivation,
lararnas forhéllningsitt samt formativ bedomning i kemidmnet.

4.1 Formativ bedomning

Under 1960-talet skapade psykologiprofessorn Michael Scriven och undervisningspsykologen
Benjamin Blomm begreppet formativ utvdrdering. Detta begrepp hade sitt ursprung i att
larandet skulle utvecklas i en positiv riktning, och ér grunden till det vi idag kallar for formativ
bedomning (Diaz, 2019). Men vad innebdr formativ beddmning? Diaz (2019) forklarar att
manga ldrare ser formativ bedomning som en process, dér elevernas ldrande ar 1 fokus samtidigt
som det &r centralt 1 arbetet med att forbattra undervisningen. Det dr dock inte alla som har
samma syn, da forfattaren menar att manga larare dven ser formativ beddomning som enbart ett
verktyg for att méta kunskaper, alltsd som ett hjdlpmedel f6r beddmning som inte 4r kopplat till
sjdlva undervisningen. Detta sistndmnda forhallningsitt skapar svarigheter 1 att utforma en
allmén samsyn om vad formativ bedomning innebér, dd vissa ldrare anser att bedomning och
aterkoppling gar att sérskilja fran den faktiska undervisningen. Wiliam och Leahy (2015) anser
att begreppet formativ bedomning bade skiljer sig i bendmningen och anvdndningsomraden.
Forfattarna menar att det 4r mindre viktigt att ldgga tid pa att hitta ett korrekt begrepp och hur
detta anvénds, da individer kommer vélja att anvinda sig av begreppet pa det sitt som gynnar
deras eget syfte. De menar att vikten istdllet bor vara att forstd hur olika vi anvénder begreppet
formativ bedomning, s att fokus inte hamnar pd huruvida bedémningen ar formativ eller ej,
utan hur detta forhéllningsétt vigleder eleverna till att ldra sig mer. Forfattarna forklarar vidare
att det finns en fordel for eleverna att ldra sig saker utantill exempelvis genom summativa
(betygsatta) prov. Daremot anser de att elevernas lirande utvecklas mer genom att 6va pa ett
prov som inte betygssétts, de anser att genom detta arbetssitt har eleverna mdjlighet att bade
ova in kunskapen och hur prov genomfors infor framtiden. Detta arbetssétt hjdlper dven lararen
att se vilka elever som behdver stod och inom vilka delar stédet behovs (Wiliam & Leahy,
2015).



Betygsittning dr det sitt som elever oftast dr bekanta med nér det kommer till bedomning, vilket
Klapp (2020) anser dr det mest ogynnsamma tillvigagangsittet att motivera en elev. Hon menar
1 stdllet att det finns andra sétt som fungerar battre for att motivera och 6ka elevernas liarande,
som undervisningen, ldrarna och det som hédnder runt eleverna bade i och utanfor klassrummet,
vilket inte dr kopplat till just betyg. Studier visar att elever dnda fran grundskolan upp till
universitetet foredrar och 6kar sina kunskaper om de far feedback i form av kommentarer och
formativ beddmning, jimfort med enbart betyg (Klapp, 2020). Forfattaren menar att formativ
beddmning &r nér en elev far information och feedback som ar framétsyftande, med en koppling
till en nyligen genomford uppgift och som har ett syfte i att ldra och undervisa eleven i sin egen
kunskapsutveckling.

Torrance (2007) menar att genom att eleverna far mdjlighet till tydliga lirandemal bidrar det
till att eleverna far chans till att nd hogre maluppfyllelser. Daremot anser forfattaren att detta
forhdllningsatt kan bidra till att eleverna forsdker anpassa sig och ldsa av vad lararen kraver {or
svar och kriterier. Elevens ldrande péverkas da negativt genom att de blir beroende av att ldraren
ger vigledning, anpassade uppgifter och stod, vilket i sin tur minskar elevens sjalvgaende och
initiativ till att utforska sjilv. Detta kan leda till att eleverna forlorar sin autonomitet i studierna,
som i sin tur bidrar till att eleverna kraver mer stod och guidning fran lararen for att ta sig framéat
i sitt larande. Torrance (2007) ar dven kritisk till de sétt 1drarna skapar dialoger genom den
formativa bedomningen, detta eftersom forfattaren menar att larares ledande frdgestillningar
bidrar till att de behover gora en chansning av vart eleven ligger i sin kunskapsniva. Forfattaren
problematiserar dven jdmstélldhetsfrdgan kopplat till den formativa bedémningen och stéller
sig frigande till om ldrares tid verkligen racker till? Fér alla elever lika mycket individuellt stod
och handledning, eller bedoms de olika.

4.2 Strategier och verktyg for formativ bedomning

Inom formativ bedomning finns fem strategier som Wiliam och Laehy (2015) redogor for, vilka
ar:

Tydliggéra och skapa forstaelse for lirandemal.

Ta fram beldgg for och synliggora ldrande.

Ge dterkoppling som utvecklar ldrandet.

Aktivera eleverna som resurser for varandra.

M e

Aktivera eleverna till att ansvara for och dga sitt eget ldrande.

Hér nedan ar en sammanstéllning dver strategierna och under varje rubrik kommer strategierna
bearbetas, olika verktyg som ldrarna kan anvénda sig av for att vigleda eleverna framat i sin
kunskapsutveckling kommer dven lyftas.

4.2.1 Strategi 1, forstaelse for larandemal

Den fOrsta strategin inom formativ beddmning innebaér att ldrarna abehdver visa eleverna vart
de dr pa vig, de bor tydliggora och skapa forstielse for lirandemalet, innan de kan engagera
och ge feedback till sina elever (Wiliam & Lachy, 2015; Diaz ,2019). Detta kan anses som en



sjdlvklarhet, men flera fOrfattare dr eniga om att detta sétt att fortydliga ldrandemélet ar
forhéllandevis ett nytt sétt att forhalla sig till 1arandemalet (Diaz, 2019; Wiliam & Leahy, 2015;
Klapp, 2020). Genom att forklara i starten av ett moment vilket ldrandemaélet &r, och vad tanken
ar att eleverna ska fa med sig for kunskap av undervisningen, desto stérre chans och méjligheter
skapar ldraren fOrutsittningar for att eleverna ska nd dessa mal (Wiliam & Lachy, 2015).
Déremot lyfter Wiliam och Laehy (2015) fram tre skl till att det 4ven kan vara problematiskt
att starta undervisningen med ett larandemal, beroende av vilken lektion och uppldgg ldraren
har. Forfattarna forklarar ett av skdlen genom exemplet med att stélla olika &mnen mot varandra
pa gymnasiet, dir samtliga elever ska laborera for att lara sig kemiska ekvationer mot en
svensklektion dér eleverna ska diskutera en dikt. Lararen som undervisar kemiklassen har storre
mojlighet att styra alla elever 4t samma hall genom att hjilpa till med ekvationer om négon
elevs losning inte stimmer, medan svensklektionen med diskussion kring en dikt kan ta vilken
vandning och riktning som helst. Alltsd har kemildraren 1 detta fall littare att folja ett tydligt
larandemal under undervisningen &n svenskldraren. Andra skélet som skrivs fram &r att det i
vissa fall kan paverka intresset och skapa en mindre stimulerande uppgift om eleven i forvig
vet vad som ska hénda. Det tredje skélet och dven den orsak som forfattarna skriver fram som
den allra viktigare punkt, &r motivationen hos eleverna. Wiliam och Lachy (2015) forklarar med
ett tydligt exempel om hur motivationen hos de elever som kommer omotiverade till lektionen
inte hojer sin motivationsnivd om ldraren i borjan av undervisningen pratar om larandemal.
Elevernas motivation hdjs oftast mer av att diskutera och argumentera, vilket da kan vara till
fordel att koppla ihop undervisningen med det ténkta laroplansmalet i slutet av lektionen.

Klapp (2020) lyfter att eleverna behdver veta vart i sin kunskapsutveckling de ar, med andra
ord, vikten av att veta varfor de bor ldra sig det som ldraren undervisar dem i. Hon menar att
motivationen hos eleverna 6kar om de redan innan vet vad och varfor de behover ldra sig de
som undervisas om. De elever som har det littare i skolan paverkas inte i samma utstrdckning
av att uppgifter och lirandemal dr komplicerade och otydliga, medan elever som har svérare i
skolan blir negativt paverkade av att fa otydliga ldrandemal och uppgifter. Genom att lararen
anvénder sig av den fOrsta strategin 1 formativ beddmning, dr chansen storre att underlétta for
bade de elever som har littare for sig och dven att underlétta for de elever som har det svérare.
Klapp (2020) betonar dock vikten av att tydliggora larandemélen pa rétt sitt, och inte bara
synliggdra dem. Exempelvis anser hon att det inte dr givande for eleverna att enbart skriva ner
larandemaélet innan lektionen eller i borjan av veckan for att sedan utvérdera hur val de lért sig.
Detta tillvigagangsitt anser forfattaren dr negativt for de elever som inte &r hogpresterande da
deras motivation och sjélvfortroende for sitt eget ldrande sjunker. Léararen bor i stéllet tydliggora
larandemaélet genom att fordjupa forstaelsen kring mélet, exempelvis genom att utveckla och
diskutera mélet tillsammans med eleverna i stillet for att ytligt synliggéra dem (Klapp, 2020).
Aven Leahy, Lyon, Thompson och Wiliam (2017) skriver fram vikten av att fordjupa
forstdelsen kring ldrandemdlen tillsammans med eleverna, de exemplifierar detta genom
forklaringen om hur elever 1 en studie fick diskutera labbrapporter i1 kemi frin andra elever
tillsammans med ldraren for att synliggdra och skapa fordjupad forstaelse i hur och vilka
larandemé&l som hade uppnaétts och vilka som inte hade uppnétts i de olika rapporterna. Genom
att lararen anvénde sig av detta forhallningsétt skapade de en vidgad forstaelse for eleverna om
vad de ska léra sig och hur de ska ga till viga for att uppna larandemaélet. De fragor ldraren kan
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stilla sig tillsammans med eleverna utifran Kunskapsbedomning i skolan-praxis, begrepp,
problem och mdéjligheter (Skolverket, 2011b) ar:

1. Vad dr malet?
2. Hur ligger jag/eleven till?
3. Hur ska jag /eleven ga vidare?

Dessa tre fragor kan anvindas av bade elev och ldrare for att vigleda eleverna framat i sin
utveckling. Genom att bearbeta frdgorna blir eleverna insatta i sin studiegéng, samt att de kéinner
sig delaktiga vilket paverkar elevernas studiegang positivt (Skolverket, 2011b). Att diskutera
larandemélet med eleverna ger dem inte bara en kénsla av delaktighet och mer forstdende till
sin ldrandeprocess, de kan &dven hjdlpa dem att stegvis bearbeta larandemalen, da Skolverkets
framskrivningar gillande ldrandemal och centralt innehall inte alltid dr sa létta att tolka. En
metod till att tydliggora Skolverkets innehdll kan vara att visualisera elevens utveckling genom
att anvénda sig av olika beddmningsmatriser, vilket dr ett dokument med olika kolumner som
ar kopplade till laromalens olika kriterier. Dessa &r en hjilp for ldrarna att bedoma elevens
formagor kopplat till de olika laroplansmélen (Diaz, 2019). En annan metod &r att exemplifiera,
vilket kan gdras genom att tillsammans i grupp ga igenom varandras exempelvis uppsatser och
arbeta fram styrkor och svagheter (Diaz, 2019). Tekniken har under ménga ar utvecklats i en
otrolig fart, och dven tagit sig i skolans virld. Numera har manga elever tillgang till en egen
skoldator att arbeta pd, och mycket av skolmaterialet finns via internet. Dessa digitala resurser
som utvecklas édr bra metoder for ldrare att utnyttja 4ven nédr det kommer till strategierna i den
formativa bedémningen, samt att oka elevernas motivation. Diaz (2019) forklarar hur
Classroom Screen ér ett bra digitalt verktyg att anvinda sig av for att tydliggora bade
larandemaél, vad och hur eleven ska arbeta, vad eleverna tyckte om undervisningen och mycket
mer. Aven QR-koder ir ett effektivt verktyg (och ingér dven i Classroom Screen) som ger snabb
information om uppgiften enbart genom att skanna koden med sin Ipad eller telefon. Forfattaren
lyfte dven andra digitala verktyg som é&r positiva for elevernas ldrande sd som digitala
bedomningsmatriser, infografik, tidslinje, och webbpublicerade elevexempel.

4.2.2 Strateqi 2, effektiva diskussioner

Wiliam och Laehy (2015) forklarar med en sammanfattning som fangar in kérnan av den andra
formativa strategin, vilket lyder som rubriken i boken “’Skapa och leda effektiva diskussioner,
uppgifter och aktiviteter som lockar fram beldgg for ldrande”. Sammanfattningen innebir att
den formativa bedomningens andra strategi handlar om att veta vad eleven verkligen vet och
kan, vilket kan vara svart for larare att veta. Forfattarna forklarar att larare behdver vara lyhorda
och veta vad det &r de ska titta efter for att uppméarksamma vad det ar eleverna kan, vilket i
vissa fall kan vara problematiskt dd manga elever inte ar sd 6ppna och givmilda nar det kommer
till att dela med sig av sina exempelvis anteckningar och liknande till ldrarna. Hér ligger vikten
1 att hela tiden engagera eleverna att hinga med och vara uppmérksamma pa bade klasskamrater
och ldraren genom att i forvig konstruera vélplanerade fragor dar mojlighet till foljdfragor
finns, dir ldraren kan bolla vidare frageserien till fler elever. Mojligheten att engagera fler
elever finns med kontrollerande mellanfragor som:
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1. Stdmmer detta pastaende?
2. Vilket svar stammer minst?
3. Vad skulle du vilja dindra pad i detta svar?

Genom en sddan fragestrategi engageras alla i1 frigan dér fel eller missuppfattningar med hjilp
av andra elever tydliggors och réttas ut. En aspekt 1 frigor som lyfts av Wiliam och Laehy
(2015) dr att en vél avvig tid skall finnas innan en fraga besvaras. Da detta tenderar till att ge
béttre svar dir elevforstaelse lyfts fram och svaret kan anvindas diagnostiskt for att styra
lektionsinnehallet vidare eller att repetera delar av genomgéanget lektionsmaterial. Sddana
fragor ar realtids tester och bendmns av forfattarna som gangjdrns frdgor, vars funktion ar att
véinda pa lektionen om det krévs. Det dr av vikt att som larare tanka ut vilka uppgifter och fragor
som stélls till eleverna, och vilken kvalitet det &r pa dessa. Kvaliteten ar av vikt med tanke pa
att det aterspeglar vilken typ av svar som eleverna kommer ha mgjlighet att ge, vilket ska visa
pé elevens kunskaper. Utifrdn materialet kan ldraren sedan planera och gora vissa eventuella
andringar for att fa ut den kunskapen som krévs till eleverna (Skolverket, 2011b). Diaz (2019)
forklarar att den andra strategin i det formativa bedomningsarbetet gar hand i hand med den
forsta strategin. Eleverna behover veta vad de ska lédra sig, men samtidigt behdver lararen veta
vad eleven kan for att kunna végleda eleven i rétt riktning. Forfattaren lyfter dven
tydliggorandet av elevens ldrande som en viktig faktor for att f4 dem att fortsétta arbeta sig
framdt 1 sitt skolarbete samt att 6ka deras motivation. Hon anser dven att detta moment &r ett av
de svaraste som ldraren har som uppgift. Daremot poédngterar hon att det dr en viktig del da det
skapar ett engagemang hos eleverna nér de tillsammans diskuterar och upptécker vad de lirt

sig.

Klapp (2020) menar att det inte enbart &r viktigt, utan snarare en grundliggande pedagogisk
strategi att ldrarna vet vad eleverna kan for att utveckla lektionsplaneringen utifran deras
kunskapsbank. Hon lyfter &ven fram olika metoder och verktyg som ldrare kan anvinda for att
ta reda pé elevernas kunskaper. Det forsta och kanske mest logiska séttet ar att stilla fragor till
eleverna, helst 1 helgrupp sa att eleverna har mojlighet att diskutera fragorna tillsammans.
Lirarna har da mojlighet att observera vilka svar eleverna kommer med och kan da vigleda
dem, exempelvis genom att svara ’du har néstan rétt i det svaret” eller ”det var ndra men..”. En
annan viktig del som forfattaren lyfter nar det kommer till att stélla frdgor 1 helgrupp ér att bade
vara medveten om de elever som racker upp handen ofta och fort, samt de elever som behdver
langre tid pa sig. Det dr av vikt att tinka pa som lédrare att skapa ett klassrumsklimat dér det ar
tillatet att ge tillrackligt med betidnketid for de elever som behdver, exempelvis genom att
lararen raknar tyst i huvudet till 10. Klapp (2020) lyfter dven fram en forskning dér resultatet
visar att de samtal eller diskussioner dir fragorna kraver ett ldngre tinkande gor eleverna
klokare. Enligt en undersokning som forfattaren hianvisade till visade det dock tyvérr att enbart
10% av de fragor som ldraren stiller till elever innefattar att eleven behdver ténka, analysera
och dra slutsatser. Lindberg och Hirsh (2019) framstéller &ven dom en studie i &mnet kemi dér
det undersokt hur fragorna péverkar elevernas svar. Resultatet visade att av de 88 fragor som
lararen stéllde till eleverna var det enbart en minoritet av fragorna som kriavde att eleverna fick
tdnka efter. Fragorna var i stillet utformade for att eleverna skulle ge korta svar dir fokuset i
stor del 14g pa begreppskunskap i stillet for fordjupande kunskaper inom dmnet kemi. For att
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skapa ett klassrumsklimat dér inte enbart de som ricker upp handen far svara, forklarar Klapp
(2020) hur larare kan anvinda strategier som att dra lapp med elevers namn eller anvinda en
slumpgenerator 1 mobilen, vilket leder till att 1draren kan fa fler svar frén olika elever. Andra
strategier som kan anvindas av ldraren dr exempelvis att pastad nagot for eleverna, for att skapa
diskussion och analys hos eleverna. Lararen kan dven anvinda sig av att elever skriver brev till
lararen om ett visst omrade samt lappar som elever haller upp med svar pé fragor for att se varje
individs kunskaper om omradet.

4.2.3 Strategi 3, aterkoppling som utvecklar larandet

Feedback som for ldrandet framét dr den tredje formativa strategin. Har fungerar aterkoppling
pé uppgifter vigledande och ska hjdlpa eleven att ta sig framat och ldra sig mer (Wiliam &
Laehy, 2015). Pa vilket sitt en elev far aterkoppling av ldraren pdverkar hur vél feedbacken
fungerar motiverande och far eleven att striva framat i sitt skolarbete. Det dr av vikt att lararen
uppmérksammar och berommer elevens prestation, for att feedbacken ska ge en positiv effekt
och fortsatt vilja att lira. Aven liroplanen for gymnasiet menar att liraren ska “stirka varje
elevs sjdlvfortroende samt vilja och formadga att ldra” (Skolverket, 2011a). Beroms personliga
egenskaper som begavad, talangfull, eller intelligent kan detta skapa ett undvikande beteende
dar ett misslyckande tolkas som personligt och skadar individens sjédlvbild (Dweck, 2015). Den
viktigaste faktorn 1 feedback som leder ldrandet framat ar enligt Wiliam och Laehy (2015) hur
mottagaren tar emot informationen. I en artikel tas det upp hur en undersokt elevgrupps
generella kénsloméssiga kopplingar till beddomnings momentet ofta &r laddade med oro och
angest (Bernal-Ballen & Ladino-Ospina, 2019). Wiliam & Laehy (2015) behandlar att eleverna
behover traning pa att ta emot feedback. Detta for att tolka informationen konstruktivt och
minska de negativa kénslorna och koppla bort jaget ur bedomningen. Att visa samband mellan
aterkoppling och forbattring 1 studier &r ett utvecklande verktyg som kan hjilpa elevernas
forhallningsatt till 1drandet, genom att utveckla ett mer dynamiskt mindset. Ett dynamiskt
mindset innebér att individens grundinstéillning dr att alla méanniskor kan utveckla sina
egenskaper och kunskaper om individen sjdlv dr beredd att arbeta och anstringa sig for att
utvecklas vidare (Dweck, 2015). Detta kan konkretiseras genom att dokumentera och visa for
eleven vad denna inte kunde men har lart sig hittills.

Dweck (2015) behandlar hur destruktivt berém och feedback kan vara till nackdel for elevers
vilja att anta nya uppgifter och utmaningar om informationen ges pa ett felaktigt sétt. I en
jamforande undersokning behandlar forfattaren hur elevers forhallningsitt till vidare ldrande
kan pédverkas av hur berém ges. Genom att undersdka hur berém gavs till kunskapsmaéssigt
jambordiga elever pa tva olika sitt. I det forsta sittet beromdes elever och gavs generellt berom
dér jaget beromdes, det andra sittet fick eleverna berdm for sjélv prestationen. Genom att ge
alla elever samma uppgift men olika typ av feedback visade undersdkningen att de elever som
berdmdes utefter forsta sittet dér personliga egenskaper ndmndes, undvek eleverna nésta
utmanande uppgifter, medan 90% av de andra eleverna var entusiastiska till att forsoka 16sa
uppgifterna. Dérefter fick alla elever fler och svarare uppgifter dir de flesta misslyckades. Efter
ovningarna fragades eleverna vad de tyckte om uppgifterna, de elever som fétt berdom for sina
egenskaper fann inget ndje i att utfora dem. I den andra elevgruppen var de entusiastiska och



tyckte att det var roligt att 10sa problemen. Forfattaren summerar undersokningen med att de
elever som fick berdom for sina falanger utvecklar ett statiskt mindset dar misslyckandet
kopplades till jaget. Detta leder till ett undvikande forhéllningsétt till utmanande problem dér
det finns en risk att misslyckas. De elever som diaremot fick berdom for anstrangningen var mer
entusiastiska och villiga till att forsoka l6sa fler utmanande problem, vilket forfattaren beskriver
som ett dynamiskt mindset. Det vill sdga ett forhallningsitt till att intelligens &r ndgonting som
gér att paverka exempelvis genom att studera hérdare till ett prov eller liknande (Wiliam &
Leahy, 2015). Efter undersdkningen ombads alla elever att skriva ett brev till elever pa andra
skolor. I brevet skulle de skriva om sina erfarenheter och vilket betyg de fitt. Analysen av alla
brev visade att 40% av de elever som berdmdes for sina formégor 1jog om sina resultat och
angav ett hogre betyg i brevet. Dweck (2015) forklara att med ett statiskt mindset blir
misslyckanden kopplande till jaget och anses som nagonting skamligt. Genom att ljuga om sina
betyg skyddade eleverna sig sjilv fran de negativa kénslorna som forknippades med skam.
Resultatet av att ha detta statiska mindset dr begridnsande och leder till ett undvikande beteende.
Berom av talang skapar oengagerade och omotiverade individer som gor sé lite som mgjligt for
att undvika obehag. Berdm av prestationer ddremot leder enligt forfattaren till att eleverna blir
mer villiga att prova nya utmanande uppgifter och végar att misslyckas.

Klapp (2020) menar att feedback i form av betyg anses av manga larare vara ett tydligt sitt att
ge aterkoppling pa. Anledningen till detta dr att betygen ges 1 en enkel tydlig form sa som siffra
eller bokstav som dr svér att misstolka eller missforsta. Daremot dr betyg inte tydliga i den man
att det ger en klarhet till eleven om vad den behover utvecklas och tréna mer pa for att nd hogre
nivder av betyg och utvecklas i sitt 1arande. Forfattaren lyfter fram att den feedback som léraren
ger kan variera i kvalité. Daremot dr det av vikt som lédrare att ge sd bra feedback som mojligt
dér eleverna har mojlighet att utvecklas av den information som ges i dterkopplingen. Syftet
med &terkoppling till elever bor alltid vara att fora dess ldrande framét, pa ett tydligt och
effektivt sétt (Klapp, 2020). For att aterkopplingen ska vara anvéindbar for eleven lyfter
forfattaren fram att ldrare bor anvédnda sig av elevernas brister och mindre kunnande inom ett
visst omrade, for att sedan ge vigledning med tydliga exempel for att eleverna ska veta hur och
genom vad dem ska arbeta med for att komma vidare. Med andra ord dr det viktigt att
aterkopplingen dr framétsyftande, i stéllet for enbart en siffra eller bokstav (Klapp, 2020).
Forfattaren avslutar med att skriva fram resultatet av flera studier som handlar om det
tillvigagéngsitt som elever fir feedback, och hur de pdverkar deras fortsatta motivation for
skolarbetet samt skolresultatet. Sammanfattningsvis visade det sig att det mest effektiva sattet
for eleverna att fi aterkoppling pa var genom kommentarer pa uppgifter, vilket ledde till att
elevernas engagemang och motivation kring uppgifterna 6kade. Resultatet visade ocksa att de
sétt att fa aterkoppling pa som inte visade nagon fordndring 1 elevernas prestationer var just att
fa betyg eller skriftligt berom. Det som ddremot 6kade genom denna typ av aterkoppling var att
eleverna tog till sig berémmet och betyget och kopplade det till sig som individ snarare 4n till
prestationen. Kort sagt bor ldrare vara medvetna om att den dterkoppling som eleverna fér
paverkar deras mdjligheter att fora larandet framét. Det dr da av vikt att ge en feedback som dr
effektiv och genererar i att fokuset ligger péd prestationen och inte pd eleven som individ och
dess egenskaper (Klapp, 2020; Wiliam & Leahy, 2015).



4.2.4 Strategi 4, elever lar varandra

Sedan lang tid tillbaka har vi médnniskor lart av varandra. Inom utbildningsomréden har vi under
cirka 300 ar anvént oss av kunskaper fran larare och mentorer, de dldre och mer erfarna vilket
har varit betydelsefullt for lirandet. Under de senaste aren har detta forhallningsétt d&ven natt
skolan, dér eleverna far agera utbildare i form av att ldra av varandra, vilket dr den formativa
beddmningens fjdrde strategi. Ett sitt dr exempelvis att elever far ge formativ beddmning pé en
annan elevs uppgift 1 syfte att l4ra av varandra, utveckla sin forstielse samt utveckla sin egen
kunskap (Wiliam & Leahy, 2015). Det finns tva skl som underbygger att det &dr viktigt att
elever lar sig att ge formativ bedomning till sina klasskamrater skriver forfattarna. Det forsta
skilet &r att genom att ge formativ bedomning till ndgon annan sa trinas eleven bland annat pa
hur samspel fungerar, de lar sig ta och ge kritik, och de lér sig hur de kan arbeta tillsammans,
vilket dr viktig kunskap 1 senare arbetsliv. Det andra skélet som dr mer aktuellt for eleverna
under skoltiden dr att genom att tréna sig pa att ge formativ bedomning till nagon annan, 6kar
dven elevens egen kunskap, dels genom att exempelvis forklara ett fenomen for ndgon annan,
dels genom att diskutera och ta till sig mer kunskap som kanske inte hade vart mojligt om eleven
arbetade ensam.

Diaz (2019) forklarar hur det kollaborativa ldrandet innefattar tva eller flera personer som
gemensamt syftar till att ldra av varandra, genom diskussion, fragestillningar och analys. |
skolans védrld kan detta exempelvis innefatta arbete 1 smagrupper, kamratbedomning,
diskussionsgrupper och projektgrupper. Forfattaren forklarar att kollaborativt 1drande ar ett av
de frimsta arbetssitt for att vidga individers ldrande. Med tanke pd dagens utbud av digitala
och sociala plattformar via internet ar tillgdngen till det kollaborativa ldrandet massivt. Vi kan
idag ldra av varandra via olika internetsidor, exempelvis Youtube och Instagram dir ménniskor
lagger upp filmer pd hur de skapar, lagar och uttrycker sig. Dock ér inte denna anvéndning lika
utbrett 1 skolan. Skolverket (2011b) lyfter att kamratrespons kan vara ett effektivt verktyg for
att eleverna ska ha mojlighet att se pa vilka varierande sett en uppgift kan 16sas pa, och
déarigenom vidga sin egen kunskap. Denna nyfunna kunskap om ett arbetes olika kvalitéer kan
sedan hjélpa eleverna att finna styrkor och svagheter i sina egna arbeten och pa sa sétt komma
framaét 1 sitt larande. Det ger dven ldraren en viss form av avlastning, eftersom eleverna sjilva
sOker information, bedomer varandras 1axforhor och liknande. En fordel med att ge och hora
varandras forklaringar och fora diskussioner sinsemellan som Skolverket (2011b) lyfter ar att
feedbacken och samtalet sdtter en annan priagel jimfort med om det hade skett mellan elev och
larare, detta kan téinkas ha positiv paverkan da eleverna oftast samtalar pa samma nivd och
sprak. Det ldraren behover tinka pa nédr det kommer till att ge formativ beddmning elever
emellan dr att arbetssittet r ndgonting som behdver trdnas in och inte kommer av sig sjélv.
Eleverna behover ha tid och ritt forutsdttningar genom ett Ooppet klassrumsklimat for att
metoden ska vara gynnsam (Skolverket, 2011b). Aven Klapp (2020) betonar att lirarens
forhdllningsétt ar av stor vikt nir det kommer till att elever ska ha mojlighet att l4ra av varandra.
Liraren behover ha elevernas ldrande i fokus, och forfattaren &r noga med att lyfta att elevers
brister och missuppfattningar ska ses som utvecklingsomraden. Forfattaren menar dven att
elevernas inflytande dkar genom att anvinda formativ bedomning elever emellan, vilket stodjs
av laroplanen for gymnasieskolan (Skolverket, 2011a) som skriver att eleverna har en réttighet
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géllande deras mojlighet till inflytande, samt att varje enskild elev ska ha potential att ansvara
for sina egna studieresultat. For att mojliggora dessa rittigheter ska skolan tydliggora for
eleverna vilka mal som utbildningen innefattar, vad dess innehall dr samt vilka tillvigagangsatt
som det &r menade att anvéndas (Skolverket, 2011a).

4.2.5 Strategi 5, elever ager sitt eget larande

Enligt Wiliam och Leahy (2015) dr den femte och sista strategin géllande formativ beddmning,
kanske den viktigaste av de alla och dven den strategi som lédrare strévar efter att eleverna ska
uppnd, med hjélp av de tidigare fyra strategierna. Forfattarna hdnvisar till en undersdkning dar
en ldrare observerades under sina lektionstillfdllen, och dir forskaren synliggjorde faktorer som
ansags viktiga for att eleverna ska ha mojlighet att pa egen hand ta ansvar for sitt larande. De
tre faktorer som lyftes fran undersdkningen var:

1. Placera ldrandeaktiviteter inom kontexten av personliga mdl
2. Koppla investering i anstrdngning till framgdng
3. Engagera eleverna i planeringen av arbetet

Faktorerna ar dels kopplade till de formativa bedomningsstrategierna, men ar dven kopplade
till hur ldrare kan motivera elev till att fora sitt lirande framat. Eleverna behdver se
sammanhanget med den undervisningen de ingér 1, forstd meningsskapandet 1 att ldra sig, och
fa chans att pdverka och vara inkluderad 1 sitt lirande for att ha mojlighet att dga sitt larande.
Klapp (2020) papekar dock att det &r eleven sjidlv som maste ldgga tid och gora arbetet som
krévs for att ldra sig, lirare dr sjdlvklart ett stod och kan erbjuda elever undervisning och visa
végen for att ta till sig kunskap. Allt detta dr ddremot forgéves om eleven sjélv inte &r mottaglig
och villig att ldra. Forfattaren forklarar att eleverna behdver ha en medvetenhet om vad de kan
och hur de tar till sig kunskap for att ha mojligt att samordna alla kognitiva resurser de besitter
for att lyckas med ett bra skolarbete. I diskussioner kring elevers kognitiva resurser och
tillvigagangsitt anvinds ofta begreppet metakognition, vilket innebér att individen har
kdnnedom om sina formagor. Klapp (2020) forklarar att for att vigleda eleverna till sitt eget
larande finns det olika strategier som ldraren kan anvénda for att undersoka vilka elever som
forstdr och vilka elever som behover ytterligare stottning. Exempel pa sadana strategier kan
vara att ldraren anvénder olika material som symboliserar att eleven forstar, inte riktigt forstir
eller inte forstér alls. Lararen kan &ven anvénda sig av de elever som visat de material som
symboliserar att denne forstétt, och i sin tur kan forklara och végleda sina klasskamrater vilket
gor att dven de andra strategierna kring formativ bedomning &verlappar varandra. Detta
arbetssitt resulterar dven i att elever sjdlva maste vara érliga i1 sin kunskap, d& det inte gar att
enbart sdga att man forstar, eftersom eleven behdver forklara och vdgleda en annan klasskamrat.
Om ldraren lar ut genom detta sett okar dven elevernas metakognition, da eleverna behover
reflektera och 6ka medvetenheten om vad de faktiskt kan. Forfattaren beskriver ytterligare en
strategi som innefattar att samla konkret information om vad eleverna lér sig, exempelvis
genom brevskrivning dér eleverna och vardnadshavare tydligt kan se vad de lart sig, vilket ger
eleverna en kénsla av kunnande.
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Diaz (2019) menar att den sistndimnda strategin inom formativ beddmning ar det mal lararen
har for eleverna. Just att de ska bemistra, ta ansvar och besitta kunskaper om sitt eget 1drande,
men att detta tyvérr inte uppfylls sa ofta som lararen onskar. Det &r med andra ett svaratkomligt
mal. Enligt forfattaren grundar sig detta i att ldrarna ser en problematik i att fa eleverna att inse
vikten av att ta ansvar for sina studier. Arbetet dr dven tidskrdvande och svart, men hon
podngterar dven att om ldraren lyckas dr det en otrolig glddje att se hur eleverna utvecklas. Diaz
(2019) menar att en hornsten 1 att l4ra eleverna att ta ansvar och vara delaktiga i sitt ldrande ar
att arbeta med motivationen, ar eleverna omotiverade kommer ldraren ha svart att fa eleven att
vilja léra sig. Vidare framhéver forfattaren att motivation dr ndgonting som bade kan skapas
och minskas beroende pa hur vil kunskapskraven motsvarar forméagan att 16sa uppgiften.
Kénner eleven att kraven ar for stora i forhallande till elevens kunskaper och forutsittningar
minskar motivationen och eleven tappar ork och glddje 1 sitt ldirande. Om ldraren ddremot
hjdlper eleven till att f& en balans mellan krav och férmaga kommer elevens kénsla av
kompetens hdjas och ddirmed motivationen. Eleverna behdver med andra ord utmanas inom rétt
svarighetsniva och dér de befinner sig i larandet. For att na dit behdvs lirare som stottar och
végleder eleverna i rétt riktning. Detta styrks &dven av ldroplanen for gymnasiet (Skolverket,
2011a) som skriver fram att elever har som réttighet att kunna péverka och ha inflytande 1
utbildningen, och ddrmed dven kunna ta ansvar for sina studier. For att lyckas med detta kravs
det att personalen pa skolan &r tydliga med vad utbildningens mal, innehall och tillvigagéngsatt
ar.

4.3 Berom och motivation

Motivation kan ses som ett paraply, dir sjdlva begreppet dr dvergripande och dér bland annat
inre och yttre motivation ingér som underkategorier. Klapp (2020) forklarar att den drivkraft
och tillfredstéllelsen som uppnds nir elever lyckas med en prestation leder till utveckling av
forhédllningsittet eleven har till lirande. Denna typ av inre beldning som stirker elevens
sjdlvkénsla anses vara mer vérdefull dn beloningar som ges i form av berdom eller materiella
ting. Forfattaren skriver d&ven fram att berdm och beloningar &r ett bra sétt att motivera elever,
men kan 1 ldangden vara negativt d& drivkraften och den egna motivationen till att l4ra sig och
prestera ytterligare forsimras. Ar eleven van vid yttre beldningar och detta upphér att ges, finns
risken att eleven tappar viljan till fortsatt ldrande. Hur beloningen ges och elevens
forhallningsétt ar viktiga faktorer for att beloningen ska ge den onskvirda effekten. Vidare
menar forfattaren att det dr av vikt att prestationen far fokus nér beloningen ska ges, och inte
hur eleven a4r som person. Denna typ av missriktat berdom kan vara destruktivt for
forhéllningsittet till fortsatt lirande. Ar uppgiften ointressant kan angivna beloningar efter
utford uppgift vara ett bra sitt att i elever att anta uppgiften och uppni goda resultat. Ar
uppgiften intressant for eleven sa har ritt form av berodm ofta en positiv effekt pa den inre
motivationen (Klapp, 2020). Genom den dokumentation av prestationer och kunskaper elever
tagit till sig, kan eleverna se sina framsteg mer konkret. Detta sétt att synliggora elevernas
utveckling &r ett bra hjélpmedel for att frimja och utveckla ett dynamiskt mindset hos elever
(Wiliam & Leahy, 2015). Forfattarna betonar dven att om vi vuxna enbart berémmer barn och
elever for deras begavning paverkas bade deras motivation och hur vil de utfor skolarbetet
negativt. Det finns bade inre och yttre motivation som paverkar hur eleverna presterar i skolan.

12



Inom skolan ses oftast den inre motivationen som mer fordelaktig, medan den yttre
motivationen vanligtvis kopplas ihop med exempelvis tillrdttavisning, beloning och
uppmuntrande kommentarer. Dock behdvs bade inre och yttre motivation for att elevers larande
ska utvecklas (Wiliam & Leahy, 2015). Den inre motivationen 6kar ju mer individen kénner
sig kompetent, och skapar di ett driv i att fortsdtta, ddremot behdvs dven den yttre motivationen
forklarar Wiliam och Leahy (2015). De menar att den yttre motivationen &r viktigt for att alla
elever inte alltid dr engagerade 1 samtliga @mnen och saknar ibland intresse, den yttre
motivationen kan dd symboliseras likt en vagskal dir de negativa konsekvenserna av yttre
motivation inte far viga dver och bli dominerande.

4.4 Lararnas forhallningssatt

Diaz (2019) forklarar hur larare ibland har svart att tydliggéra och forsta vad ett formativt
forhdllningsatt innebér 1 det praktiska arbetet, som vilka metoder och strategier som anvinds.
Detta ser hon som ett bekymmer, eftersom dessa ldrare i praktiken inte vet varfér och hur de
ska arbeta for att eleverna ska ha mdjlighet att ta till sig s mycket kunskap som mojligt. Det ér
dven bekymmersamt att ldrarna kanske inte besitter formagan att forklara for eleverna hur och
varfor de arbetar pé ett visst sdtt. Diaz (2019) beskriver hur hon gidrna anvédnder begreppen
formativ undervisning, formativt arbete samt formativt arbetssitt framfor formativ bedomning,
dé hon vill understryka hur viktigt det ar att se helheten i undervisningen, beddmningen och
larandet. Att dessa delar inte gér att sdrskilja utan de bildar tillsammans det formativa
forhéllningsittet. Aven ldrares forhallningsitt till kunskap paverkar elevernas studieresultat.
Om en lédrare har ett statiskt mindset dir kunskap dr kopplade till formagor leder detta till en
larare som pa forvég stakar ut elevernas studieresultat. Utifran detta forhéllningsitt till kunskap
kan det tinkas att ldraren for ett omedvetet resonemang som exempelvis, genom att en elev
saknar vissa forestdllda formagor i ett dmne sd kommer inte denna elev att klara detta bra.
Omedvetet skapar sig ldraren en bild av hur eleven bor bemétas, undervisas och beddmas
(Dweck, 2015). Enligt Diaz (2019) anser manga larare att arbetet med formativ bedémning har
tva sidor, & ena sidan ska ldraren aktivt arbeta med formativ beddmning for att hjilpa och
vagleda eleverna i1 deras utveckling 1 skolan med hjilp av olika strategier. Men & andra sidan &r
bade ldrarna och eleverna medvetna om att i slutet av terminen sa kommer lararen vara tvungen
att sdtta ett summativt betyg, vilket enligt forfattaren ger lirarna kénslan av att arbetet med den
formativa bedomningen gors forgives. Forfattaren fortsitter forklaringen med att hon anser att
lararna inte alltid ser utanfor det summativa. Alltsd det eleverna far med sig genom att ha
mojlighet att ta till sig information och strategier fran den formativa bedomningen. Exempelvis
genom samarbete, ge aterkoppling, och hur viktigt det &r att sitta tydliga mal for att veta vad
man stravar efter. Hon dr ddrmed fundersam géllande om ldrarna dr medvetna om alla de
positiva effekter som kommer med ett formativt arbetssétt.
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4.5 Formativ bedomning i kemiamnet

Lofgren (2019) presenterar en studie i kemidmnet gjord pa hogstadiet i Sverige. Studien hade
tva syften, dér det forsta var att undersoka vilka typer av fragor som lararna stillde till eleverna
och vilka svar som godkéndes, samt vilken aterkoppling lararna gjorde till eleverna. Studiens
andra syfte var att undersoka vilka positioner eleverna tar i klassrummet, samt vilka mojligheter
till identitetsframtradande som fanns. Resultatet visade att mer adn hilften av de fragor som
lararna stillde och som analyserades utefter kemikunskaper, karaktdir pd fragor samt ldrares
dterkoppling var fragor som enbart krivde att eleverna svarade med ett lagt antal ord som inte
alltid visade elevernas kemikunskaper. Lararna saknade strategier kring hur och vilka fragor
som skulle stillas for att synliggora elevernas kunnande, mer én begreppskunskaper. Fragorna
inbjod inte till nagra diskussioner eller djupare tankar utan syftade mer till att upprepa och
bendmna kemiska begrepp. Forskaren tolkade detta som det ldrarna ansag viktigt, da
feedbacken pa de korta svaren av de kemiska bendmningarna aterkopplades med "’bra jobbat”,
”jattebra”. Nér det kommer till vilken position eleverna fick tilldelat sig, forklarar forfattarna
en sekvens ur ljudupptagningen fran studien som beskriver hur en flicka inte kunde svara pa
den stéllda fragan. Flickan fick da sdmre feedback frén ldraren genom kommentarer som att
"Sigge hjdlp henne, hon dr lite forvirrad” (Lofgren, s.216). Denna aterkoppling frén ldraren
skapade en position dir hon anségs vara utesluten fran den naturvetenskapliga kunskapen. Detta
kan kopplas ihop med det som tidigare ndimnts om vikten av att enbart ge elever aterkoppling
pa uppgiften i stillet for individen, som kan skada sjélvbilden och sédnka motivationen (Dweck,
2015).

I studien framgar det dven att pojkarna fick mer kemiska forklaringar pd uppgifter dn vad
flickorna fick, detta exemplifieras genom att hénvisa till en observation av en lektion kring hur
elektronerna for grunddmnet magnesium skulle fordelas i olika skal. Lararen gick da runt och
gav eleverna feedback i de smagrupper som de satt i. Ur analysen av observationen visade det
sig att lararen i exemplet gav pojkarna mer naturvetenskapliga forklaringar kopplat till det
periodiska systemet medan flickorna inte fick ndgon kemisk forklaring utan dar lararen 1 stillet
papekade hur en flicka ritade elektronfordelningen icke traditionellt. Flickan 1 sin tur stod upp
fOr sitt sdtt att rita, och gjorde didrmed ett identitetsframtrddande. Genom att lararen accepterade
korta svar som kan tolkas som ritt eller fel, indikerar det d&ven pé att denne ldrare inte tinkte
enligt de formativa strategierna dir de i stdllet hade vart fordelaktigt bade for eleverna och

lararen sjdlv att stdlla frdgor och tilldela eleverna positioner som for deras larande framaét
(Lofgren, 2019).

4.5.1 Bedomningspraktik i kemi

Bernal-Ballen och Ladino-Ospina (2019) skriver att kemisk jamvikt anses vara ett av de svéarare
koncepten att ldra sig. Nagra av orsakerna till detta 4r missuppfattningar som elever har innan
undervisningen och att nya missuppfattningar skapas i undervisningen. En annan orsak &r
omedvetenheten kring beddmningspraktiken som anvédnds i kemin som ofta baseras pa
repetition av uppgifter dir berdkningar ligger till grund for bedomningen. Forfattarna lyfter
dven fram att elevers svagheter och bristande kunskaper i algebra och stokiometri bidrar till att
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undervisningen i kemisk jamvikt uppfattas som svar. Undervisningen av kemisk jamvikt
bedoms vanligen med traditionell problemldsning av skrivna svar ddr missuppfattningar kan
upptickas men denna bedomning sker vanligen som ett sista steg i larprocessen vilket inte kan
anvéndas formativt. Vidare papekar forfattarna att inlirning paverkas av hur bedémningen ges
och kemilérares helhets forstaelse for den formativa bedémningen leder till att en begrinsad del
av metoden anvinds i1 klassrumspraktiken. Detta leder till att summativ beddmning dominerar
nér elevers maluppfyllelse jamfors mot kunskapskriterierna. Bedomningspraktiken paverkar
dven elevers engagemang och attityd till undervisningen (Bernal-Ballen & Ladino-Ospina,
2019).

4.5.2 Bedomning i kemisk jamvikt

I Bernal-Ballen och Ladino-Ospinas (2019) artikel studerades forstaelsen for kemisk jamvikt
hos 33 elever mellan 16—-17 ar och hur deras forstaelsen kunde okas, detta genom att anvinda
bedomningen som underlag. Studiens uppldgg var baserades pa tre steg, dér forsta steget var att
ta reda pa elevernas forforstaelse om kemisk jdmvikt med hjilp av 6vningar och problem. Detta
steg borjade med att eleverna fick en bild av ett jimvikts system med en reaktion och
stokiometriska forhdllanden dér uppgiften redan var lost, de fick dven i1 uppgift att 16sa
berdkningar i jamvikt. Eleverna fick samtidigt lista vilka kunskaper i kemi som behovdes for
att [6sa uppgiften, samt att ange vilka delar de tyckte var svara att ldra sig. Forfattarna forklarade
att forsta steget visade att formagan att 16sa berdkningarna inte betydde att forstaelsen for
undervisningsomradet fanns. 21 av de 31 elever 16ste de stokometriska problemen, de elever
som misslyckades visade att de saknade forstaelse for begrepp som grunddmne och kemisk
forening, vilket skapade hinder i1 deras problemlosning. 16 av de 21 elever som lyckades 16sa
de stokometriska problemen lyckades dven 16sa berdkningar och koppla det matematiska
forhallandet av méngd och begrinsande reaktant. Detta visar pd att berdkningar i kemi kan
forsvéra larprocessen, har eleverna inte det matematiska forkunskaperna blir ett &mne som
kemisk jamvikt svar att ta till sig. I denna forsta undersékande del visades det sig dven att 5 av
de elever som kunden 16sa stokometriska problem samt berdkningar i uppgifterna, inte hade
listat nigra av de grundldggande kunskaperna som behovdes for att 16sa uppgifterna de fatt.
Detta tyder pa enligt forfattarna att berdkningar kan goras, men forstaelsen om varfor de gors
inte alltid finns. Darfor ar det viktigt att 14ta eleverna uttrycka idéer som visar pa forstaelse nér
uppgifter skapas. En del av eleverna i undersdkningen visade ett missndje av att inte enbart fa
visa kunskaper genom berdkningar, da detta var ndgot de var vana vid och hade kunskaper om.

Det andra steget var att undervisa om kemisk jaimvikt utifran bedomningen av elevresultaten i
det forsta testet, for att fordndra missuppfattningar och oka elevernas forstaelse for kemisk
jamvikt (Bernal-Ballen & Ladino-Ospina, 2019). Resultatet frdn undervisningsdelen visade att
majoriteten av eleverna visste att reaktanter behdvdes for en kemisk reaktion. Dock trodde en
tredjedel av eleverna inte att en reaktion kunde ske om det inte fanns tva eller fler reaktanter.
Forfattarna redovisade att 7 av eleverna inte sig sambandet att jimviktskonstanten forblev
ofordndrad nir koncentrationen av rektanterna fordndrades. Vilket kan fOrsvara deras
forstaelsen av ett jagmviktssystem och nir fordndringar i1 det sker. Dessa elever kopplade inte
forhéllandet mellan jaimviktskonstanten och uttrycket for jamvikten. Missuppfattningen hos
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dessa studenter var att de trodde att alla specier behdver vara lika stora vid jaimvikt och att
jamviktskonstanten och koncentrationskvoten inte behdver ha samma vérde vid jamvikt. De
dubbelriktade pilarna i ett jimvikts system &r ocksa ofta en orsak till elevmissuppfattningar,
detta eftersom eleverna gor kopplingar till en mekanisk jimvikt eller tror att de tva pilarna ar
tvd olika system. Enligt Bernal-Ballen och Ladino-Ospina (2019) kan ldraren skapa en felaktig
bild om att en jimvikt dr statisk genom att anvinda liknelser fran vardagen. For att forhindra
sddana hir elevmissuppfattningar skriver forfattarna att det &r viktigt att anvinda bra
formuleringar och beskrivningar, samt att belysa skillnaden pa den initiala hastigheten och
hastigheten vid jdmvikt. Att uttrycka nér en jimvikt uppstér och att specierna i reaktionen inte
behover vara lika stora ndr jamvikt stéllt in sig dr ocksd en viktig detalj att papeka lyfter
forfattarna. Undersokningens tredje och sista steg var att utviardera kunskapsutvecklingen och
forstaelse for kemisk jimvikt hos eleverna. Resultatet visade pa signifikanta forbattringar i
forstaelsen for kemisk jadmvikt. Detta hade gjorts genom bedémning av uppgifter dér
missuppfattningar identifierats och sedan behandlats i undervisningen (Bernal-Ballen &
Ladino-Ospina, 2019).

5. Teoretiskt perspektiv

Under foljande rubrik kommer det valda teoretiska perspektivet att presenteras. Valet av att
anvinda sjilvbestimmandeteorin grundar sig i att perspektivet innefattar motivation, och ett
synsatt som bidrar till att individer skapar en instdllning som péverkar mdjligheterna till
larandet positivt, vilket ar viktigt for studiens fragestillningar.

5.1 Sjalvbestammandeteorin

Utifrdn Sjdlvbestimmandeteorin beskriver Ryan & Deci (2000) modellen The Self-
Determination Continuum med att motivation kan delas in 1 3 olika steg.

Steg 1 - Omotiverad.
Steg 2 — Yttre motivation fran niva 1 till nivd 4.
Steg 3 — Inre motivation.

Steg 1 av motivation dr omotiverad, vilket innebér att en handling inte &r avsiktlig. Det andra
steget i modellen for sjdlvbestimmandeteorin dr yttre motivation som &r graderad i fyra nivéer,
dér nivd 1 innebér att en individs drivkraften till att utféra en handling &r beloningar, eller att
undvika obehag. I nivd 2 gor individen en handling mélinriktat men ser inte handlingen som
frivillig utan som en nodvéndighet. Nivad 3 bendmner forfattarna som identifierad motivation,
vilket innebar att handlingen é&r sjdlvvald och kdnns betydelsefull for individen, men &r inte
tillfredstdllande. Den fjdrde och sista niva 4 av yttre motivation dr nér individen har valt
aktiviteten och ser den som bade betydelsefull och tillfredstdllande. Inre motivation &r steg 3
vilket innebér att motivation dr hogst tinkbar. Aktiviteter som drivs av inre motivation &r helt
frivilliga och tillfredstéllande for individen, utan ndgon yttre paverkan eller mél. Den yttre
motivationen kan foréndras sé att individen uppfattar aktiviteten annorlunda och stegvis tar sig
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mot de hogre nivaerna inom steg 2, vilka grinsar till den inre motivationen. Detta kan goras
genom att skinka mening med aktiviteten och fi individen att se den som personligt viktig.

Enligt sjalvbestimmandeteorin dr kontroll en viktig del dér elevinflytande péverkar hur den
upplevda kénslan av att ha kontroll leder till inre motivation som skapar ett autonomt beteende
1 ldrandet (Ryan & Deci, 2000). Lirarens agerande och interaktion med eleven dr avgdrande for
att eleven ska ha mojlighet att vicka den inre motivationen. Detta kan paverkas av vilken typ
av ledarstil ldraren anvinder sig av. En viktig del som behandlas i sjdlvbestimmandeteorin dr
larares forhallningsétt till undervisningen, tva ldrostilar tas upp vilka dr varandras motsatser.
Den auktoritéra larostilen beskrivs som en ldrarstyrd undervisningsstil ddr ldraren har en
uppfattning om vad som ska goras och hur det ska goras, elevinflytandet i denna stil ar valdigt
begrinsad. Motsatsen till den auktoritira lararstilen dr den auktorativa ldrostilen, vilket kan
forklaras som en studentcentrerad ldrarstil (Ryan & Deci, 2000). Anvindandet av en sddan
lararstil innebér att ldraren bekriftar elevens kénslor, ger information om hur eleven tar sig
vidare och later eleven ha medbestimmande om vad eleven behover arbeta med (Thornberg,
2013). Aven om en lirandesituation har inslag av yttre motivation, frimjar en studentcentrerad
lararstil eleven mot att identifiera sig och acceptera denna kontroll, till en tolkning av att valet
ar elevens egna och att handlingen ar valfri (Ryan & Deci, 2000).

En komponent 1 sjdlvbestimmandeteorin dr kompetens och ses som en viktig del for att
individen ska identifiera sig med larandet for att se det som en fri handling. Har eleven
kompetens att 16sa uppgifter leder det till en kénsla hos eleven att den kan paverka studierna.
Denna kompetens dr da en form av kontroll som forstérker kénslan av inflytande som eleven
har. Dessa tva delar tillsammans fran sjalvbestimmandeteorin dér lararen ger eleven inflyttande
och anpassade uppgifter ger eleven en kénsla av kontroll. Kompetens har dven visat sig leda till
att hoja motivationen, samtidigt som andra studier visar pa positiva effekter for forstaelse av
begrepp och principer da det bidrar till ett mer kreativt tankesétt (Ryan & Deci, 2000). Anvinds
i stillet en auktoritir ldrandestil dér ldraren dr mindre lyhord for elevens kénsla av hur
undervisningen upplevs, samt ger eleven mindre inflytande i uppgifter och Ovningar.
Exempelvis genom att bestimma hur problemldsningen pa uppgifterna ska l6sas, leder detta till
att elevens initiativtagande i studierna minskar vilket ytterligare sdnker motivationen (Black &
Deci, 2000).

5.1.1 Sjalvbestammandeteorin i kemiamnet

I Ryan och Decis (2000) studie pa universitetsniva dar sjdlvbestimmandeteorin anvéindes for
att undersokta hur studenter som studerade organkemi péverkades av ldrostilen som
undervisande ldrare och handledare anvidnde sig av. En del av studiens syfte var att undersoka
hur studenternas mentala vdlméaende var under kursens gang. En annan del av syftet var att se
hur motivationen blev paverkad hos de studenter vars drivkraft kom fran yttre motivation och
att jimfora hur deras motivation i studierna fordndrades positivt eller negativt. Forfattarna
forklarar att de studenter som lédste kursen med mél att fa ett godként betyg, drevs av den yttre
motivationen ddr den lagsta nivén av yttre motivation var nivé 2, eftersom de studerade for att
f4 ett godkdnt betyg. Studien visar att en studentcentrerad ldrostil visade sig paverka
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studenternas motivationsniva positivt, dir motivationen férdndrades mer mot de hdgre nivéerna
enligt Black och Decis (2000) Self-Determination Continuum modell. Studenternas studiesyfte
forandrades mer till att de sokte forstaelse for undervisningen och att fokuset pd betyget
minskade, vilket frin borjan var studenternas ursprungliga méal. De studenter som hade andra
mal dn betyg och drevs av den inre motivationen verkade inte paverkas i storre utstrickning av
larostilen. Dessa studenters hoga motivation gav dem en stabilitet och mal i studierna vilket
inte fordndrades i forhallande till ldrostilen. Studenterna som utvecklade motivationsnivierna
mer mot den inre motivationen, upplevde kursen som roligare, mer givande och kénde en ligre
niva av dngest och stress under kursens gang. I de fall dér studenterna tappade motivationen da
deras kunskap i dmnet inte motsvarade uppgifternas svérighetsgrad, sdgs en fordndring i
lararnas undervisningsstil dér de gav studenterna hjélp och stottning genom att ge fler uppgifter
till dessa studenter. Avsikten var att forsoka hjdlpa och hoja dessa studenters motivation,
resultatet blev dock motsatt genom att studenternas motivationsniva fortsatte att sjunka. Detta
upplevdes av studenterna som kontrollerande, en mer auktoritir larostil (Ryan & Deci, 2000).

6 Metod

6.1 Val av metod

Studien utgér ifran en kvantitativ ansats, vilket Barmark och Djurfeldt (2015) forklarar som en
metod dar syftet dr att samla in en méngd data, som sedan sammanstéills. Forfattarna lyfter dven
att sjdlva begreppet kvantitativ betyder just méngd. I en kvantitativ studie ligger oftast fokuset
1 att samla in en s& stor mdngd data, att en generalisering av resultatet & mojligt. Den
kvantitativa forskningsmetoden har sin grund inom positivismen, dér det naturvetenskapliga
har en syn pa verkligheten som faktisk och neutral, dér det inte spelar ndgon roll vem som anses
vara askadare (Dahlstedt & Gruber, 2020). Enkdten som utformades beskrivs i nista avsnitt.
Vidare kommer insamling av data, urval, tillvigagangsitt, analys, tillforlitlighet och
metoddiskussion behandlas i det foljande.

6.2 Enkat

Enkiter och intervjuer har vissa likheter, men &dven omraden dir de skiljer sig 4t, bdda
metoderna grundar sig pa en fragestidllning som ska besvaras. Bendmningen pd de som deltar 1
studien skiljer sig dock, genom att de som ingir i en intervjustudie oftast kallas for
intervjupersoner medan de som ingar i en enkétstudie kallas respondenter (Barmark &
Djurfeldt, 2015). Inom den kvantitativa forskningsgrunden dr méngd data en viktig variabel for
att dels kunna svara péa en forskningsfriga, dels for att gora resultatet generaliserbart. Har ar
enkdter ett lampligt tillvigagéngsétt, som ofta anvidnds nédr exempelvis en forskare, ett foretag
eller en student vill undersdka ett omrade och na ut till s manga manniskor som mojligt
samtidig. (Dahlstedt & Gruber, 2020). De fragor som stills i en enkét &r oftast av en
standardiserad form, det vill sdga att samma fragor stills till samtliga respondenter (Barmark
& Djurfeldt, 2015). I studien anvéndes enkéter for att svara pa de utformade forskningsfragorna.
Av enkditens tolv fragor (se bilaga 1) var tio av dem standardiserade frdgor, dir respondenterna
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fick svara pa samma fragor, och vilja pa de forbestimda svaren. Enkitens fyra forsta fragor
samlade in bakgrundsinformation och anvéndes for att géra respondenturvalet. Fragorna fem
till tio stod for den undersdkande del av enkédtundersdkningen, vilket anvandes for att besvara
studiens tva fragestéllningar. I slutet av enkéten stilldes de tva sista fragorna som var av mer
ostrukturerad form, det vill sdga att respondenterna hade mojlighet att uttrycka egna asikter
(Patel & Davidson, 2011). Barmark och Djurfeldt (2015) forklarar att det &r ett effektivt sitt att
anvinda sig av standardiserade frdgor i en enkédt da forskaren snabbt kan fa in svar frain ménga
ménniskor samtidigt, och som &r léttare att sammanstélla och jimféra mot varandra. Forfattarna
framfor att en nackdel kan vara att forskaren inte fir veta vad respondenten ténker och anser
om fragorna, d& de sjdlva inte far mojlighet att uttrycka sin mening. Darfor togs valet att
inkludera tva svarsalternativ i studien som syftade till att ge respondenterna chans att uttrycka
vad de ansidg om formativ bedomning (se bilaga 2,3). For att underldtta analysen och pa ett sa
effektivt sdtt som mojligt kunna jdmfora och dra slutsatser av enkédtens information anviandes
dataprogrammet SPSS, vilket Barkman och Djurfeldt (2015) forklarar som ett bra
tillvdgagangsitt.

6.3 Urval

Nér det kom till att bestimma urvalet av respondenterna till studien valdes en kombination av
ett bekviamlighetsval och ett stratifierat urval. Denscombe (2009) forklarar bekvamlighetsurval
som ett val forskaren gér med komfort i atanke, alltsa de sdtt att tilligna sig svar fran
respondenterna pa ett sa enkelt sitt som mdjligt. Forfattaren belyser dven stratifierat urval som
syftar till att alla inom samma grupp tilldignas samma mojligheter till att delta. Enkédten ldnkades
1 ett Facebooks forum for yrkesverksamma kemilérare i drskurs 7-9 samt gymnasiet, dir alla
fick mdjlighet att svara. Det var ett bekvimt sitt dd enkdten endast behovde ldggas ut pa ett
stille. Respondenterna i1 enkdtundersokningen uppgick till 112 kemildrare, av dessa
undervisade 65 stycken i arskurs 7-9, och 47 stycken pa gymnasiet. Yrkeserfarenheten bland
deltagarna varierade kraftigt och var inom intervallen 1 till 43 &r.

6.4 Tillvagagangsatt och bearbetning av data

Enkiten konstruerades for att vara enkel att besvara med hjélp av flervalsalternativ, och med fa
undersdkande frdgor for att vara snabb att besvara, detta for att ldrarna skulle ha mojlighet att
avsitta tid for enkdten. For att sd minga ldrare som mdjligt skulle svara skrevs det fram i1
beskrivningen ungefdr hur lang tid enkdtundersokningen berdknades ta. Det togs upp att det var
frivilligt, samt vad syftet med enkéten var. Detta tillvigagangsétt skriver Barmark och Djurfeldt
(2015) fram som en viktig del att lyfta da respondenterna behdver veta vad studien handlar om,
och hur mycket tid de behover ldgga for att kunna svara pa enkéten. Innan enkéten lades ut pa
forumet, testades enkiten pa kidnda testpersoner for att se om det fanns nigra brister. Dessa svar
togs sedan bort innan den slutgiltiga versionen lades ut. Redan de forsta dagarna var det ett
trettiotal respondenter som hade svarat, paminnelse skickades ut efter ytterligare nagra dagar
for att ndmna att det &r onskvért att s& manga som mdjligt svarar pa enkiten. Nar det endast var
tvd dagar kvar till deadline pa enkéten, skickades ytterligare paminnelse ut att det enbart
behovdes nédgra fa respondenter till for att komma 6ver hundra deltagande, resultatet blev att
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112 kemilérare deltog. Nar enkdten hade stingts kodades svarsalternativen om med hjilp av
dataprogrammet SPSS, vilket Barmark och Djurfeldt (2015) lyfter fram som det forsta steget i
arbetet med databearbetning. Forfattarna poédngterar att det dr viktigt att tinka péd att vara
konsekvent 1 hur kodning framstills, vilket gjordes 1 exempelvis hur fodelsedren i studien
skrevs. Nar dataprogrammet hade sammanstéllt informationen konstruerades tabellerna om for
att bli mer 6verskddliga och enkla att ta till sig for ldsarna. Lindblad (1998) forklarar hur
dataprogram som exempelvis SPSS dr en effektiv metod att anvdnda nér det kommer till att
sammanstélla en méngd insamlad data. Diaremot poéngterar hon att de sammanstéllningar som
1 forsta hand skapas via dataprogram behdver omarbetas och forenklas. Detta for att vara mer
anviandbara och foOrstaeliga for ldsaren d& de innehéller onddig sifferinformation. Néir
kodningen var avslutad tematiserades svaren utifran sjalvbestimmandeteorin och metoden for
formativ bedomning dér tre teman framarbetades, vilka var kontroll, riktning och beloning.
Temat Kontroll skapades genom att kategorisera ihop de svarsalternativ som hade inslag av
elevinflytande, delaktighet och kompetens hos eleverna. De svarsalternativ som har inslag av
lararens guidning, aterkoppling och végledning kategoriserades ihop och tematiserades till
begreppet Riktning. Svarsalternativ i enkéten som hade inslag av yttre motivation som berém,
beloning och betyg kategoriserades till temat Beloning. Tematiseringen anvéndes for att
kategorisera och undersoka vilka metoder frén formativ bedomning de deltagande kemilédrarna
anvinde for att hja elevers motivation i kemidmnet. Samt hur forstielsen kring den formativa
bedomningen dr hos kemildrarna. Analysen av de erhallna enkdtsvaren innefattar att lyfta,
sortera och tyda den data som samlats in, och med hjilp av aterkommande komponenter skapa
teman fOr att géra informationen dverskadlig och forstaelig (Denscombe, 2009). Resultatet fran
undersokningen sammanstélldes sedan i olika diagram for att tydligt visa pa fakta som
framkommit frén enkétsvaren, vilket Stukat (2005) anger som ett effektivt tillvigagéngsitt. Det
blev dven tydligt hur det skiljde sig mellan de olika skolformerna. Med hjilp av diagrammen
och de fritextsvar som ldrarna ldmnade borjade sedan tolkningen av kemildrarnas forstaelse for
den formativa beddmningen, vilket var véldigt intressant och kommer béde visas i resultatet
samt diskuteras 1 diskussionsdelen.

6.5 Tillforlitlighet

Att en studie har tillforlitlighet dr av stor vikt for att undersdkningen ska uppfattas som palitlig
och av hog kvalitet. De dr av vikt att lyfta fram de brister och styrkor som studiens olika delar
innefattar och med det ge en form av transparens i arbetet (Stukat, 2005). For att begransa &mnet
och styra riktningen mot det som var avsikt att undersoka, utarbetades fragor till enkdten som
skulle bidra till att fa svar pé forskningsfragorna. Enkéten skickades ut till nagra bekanta for att
sdkerstélla att den fungerade och var litt att anvdnda, deras svar raderades sedan. Detta
tillvigagangsatt lyfter Stukat (2005) fram som en viktig kontroll, for att vara séker pa att
exempelvis fragor uppfattas ritt. Valet av att anvinda enkdter 1 stéllet for intervjuer, som var
tanken frdn borjan, underldttade insamlingen med tanke pé att enkidten kunde né ut till fler
minniskor samtidigt. Stukat (2005) forklarar att en av fordelarna med att anvénda
enkdtundersokningar ér dels att den kan besvaras av manga individer under samma tidsperiod,
samtidigt som chansen att f4 manga svar okar, och med de gor det littare att dra generella
slutsatser av resultatet. Vidare forklarar forfattaren att man behdver fundera pd vilken
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bakgrundsinformation fran respondenterna som é&r av vikt att ta med i enkédten. Som ndmnts
ovan ar det viktigt att lyfta fram styrkor och brister, och det &r viktigt att forskaren sjélv
upptécker och har en medvetenhet om dessa, vilket d&ven okar tillforlitligheten 1 studien (Stukat,
2005). I metoddiskussionen kommer dérfor studiens styrkor och svagheter att lyftas fram.

6.6 Forskningsetik

Det dr av stor vikt att forskning som bedrivs tar hinsyn till vissa etiska dilemman. Stukat (2005)
lyfter fyra olika krav som é&r kopplade till de etiska principer som forskare ska ha i beaktning
nir de bedriver forskning, vilka &r:

1. Informationskravet.

2. Samtyckekravet.

3. Konfidentialitetskravet.
4. Nyttjandekravet.

Det forsta ar informationskravet, vilket innebdr att de individer som viljer att delta i forskning,
ska fa tydlig information om vad studiens syfte &dr, vem forskaren é&r, vilken institution denna
tillhor. Respondenterna i denna studie kunde ldsa fram detta i beskrivningen av enkéten. Det
andra kravet som forfattaren lyfter &r samtyckekravet, vilket innefattar att den person som viljer
att medverka 1 en studie har rétt att ndr som helst under undersdkningens gang avbryta sin
medverkan. Den som ansvarar for forskningen far motivera individer till att medverka, dock
utan att pressa personen till att delta. Som tidigare forklarats uppmuntrades kemildrare 1 forumet
vid tva tillféllen att genomfora enkédten om de hade mdjlighet, detta gjordes pé ett respektfullt
och genomtinkt sétt sa att det inte skulle uppfattas som, tvang eller patryckning utan mer en
vidjan. Det tredje kravet som lyfts dr konfidentialitetskravet, diar vikten ligger i att lita de
medverkande vara anonyma, och ddrmed inte framstilla information som pa nagot sitt kan gora
att personer runt den medverkande eller liknande kan koppla information som leder till att
deltagarnas anonymitet hdavs. Genom att anvdnda forumet, dir det inte fanns ndgon personlig
koppling, samt att enkdten inte samlade in personlig information mer &n Aalder,
undervisningsomrdde och erfarenhet finns det ingen mdjlighet att spédra respondenterna
eftersom ingen information finns om vilka de dr. Det sista kravet som forfattaren lyfter ar
nyttjandekravet, vilket innebdr att information som samlas in vid en studie enbart brukas for
studiens syfte, och inte delas eller 1anas ut. Enkétsvaren kommer efter att studien &r avslutad
raderas.

6.7 Metoddiskussion

Studien var frédn borjan tdnkt att genomforas med hjdlp av intervjuer, men pa grund av den
rddande pandemin, valdes i stéllet enkidter. Fordelen med att anvdnda enkédter som studiens
metod var att en storre méngd data kunde samlas in pa relativt kort tid. Nackdelen var att
respondenternas tankar om vad de ansdg om formativ beddmning och hur de arbetar med detta
inte synliggjordes pd samma sétt som vid intervjuer. Svagheter som framkommit kring enkéaten
ar att hela samtyckeskravet inte uppfyllts, av misstag glomdes det skrivas ut att det var frivilligt
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att medverka i studien och att de nér som helst kunde vélja att avsta fran medverkan. Dock lades
enkéten ut pa ett internetforum, vilket gor att hoppningen finns att respondenterna kénde att det
inte var ett tvang utan frivilligt att delta. Ett annat misstag som upptécktes nir kodningen och
analysen var fardig, var att frigan 1 enkdtunders6kningen gillande om de medverkade var
utbildade kemildrare inte fanns, vilket borde ha funnits. Eftersom en oro 6ver att inte fa
tillrackligt manga svar pa enkiten, fanns det mojlighet att vilja alternativet vuxenutbildning
angdende inom vilken skolform de tillhdrde, men eftersom dessa svar var vildigt 4, samt att
ménga svarsalternativ inom bdde arskurs 7-9 och gymnasiet gjordes valet att inte ta med de
respondenter som arbetade inom vuxenutbildningen i studien. Dérav kommer dessa svar inte
presenteras i studien. En aspekt som visade sig nér bearbetningen av den tidigare forskningen
gjordes var att mycket av den litteratur och forskning som ldstes, var positiv till formativ
bedomning och dess strategier. Det fanns alltsd inte mycket fakta som visade de negativa
delarna, vilket hade vart intressant att f4 ta del av. Aven forskning kring formativ bedémning i
kemidmnet dr generellt ett fatal, vilket har gjort det problematiskt vid sokning kring forskning
och litteratur.

7 Resultat

De fragor som studien skulle besvara handlade om kemildrares motivationsarbetet med hjilp
av formativ beddmning och hur deras forstaelse for den formativa beddmningen var. De tva
fragestillningarna som studien utgick ifran var:

e Vilka formativa strategier anvander kemildrare for motivationshdjning 1 kemidmnet?

e Hur dr kemilédrarnas forstaelse for den formativa bedomningen?

Enkétundersokningen bestod av tre delar dér de forsta 4 frigorna var bakgrundsinformation om
respondenterna. Fradga 5 till 10 var undersékande och anvindes for att besvara
fragestéllningarna som formulerats till studien. De tva sista frdgorna 11 och 12 var fritextsvar
dér respondenterna fick mojlighet att ge exempel pa formativ bedémning och komma med
tankar och &sikter kring den formativa bedomningen som det inte fanns mdjlighet att uttrycka i
de foregdende delar av enkéten.

7.1 Olika perspektiv pa formativ beddomning

Fraga nummer 5 som &r enkédtens forsta undersokande frdga om formativ bedomning, visade att
synen pé vad formativ beddmning innebar for de olika deltagande ldrarna skiljer sig at. Fragan
var “Vilket alternativ passar dig bdst. Vad innebdr formativ bedomning for dig?” dar ett
alternativ kunde viljas. Av de 111 respondenter som besvarade fragan ansag en mindre andel
pa 13,5% att de arbeta formativt hela tiden. En majoritet pad 54,1% ansdg den formativa
bedomningen som en elevcentrerad larprocess, vilket stimmer in pa beskrivning av den
formativa bedomningen. Sammanlagt 9% av respondenterna ansg att formativ beddmning var
ett hjdlpmedel vid betygssdttning eller respons pa elevuppgifter. Slutligen finns det totalt 2,7%
respondenter som enligt undersdkningen anser den formativa beddmningen som 6verflodig.
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Uppfattning

40 En undervisningsfilosofi jag
anvander i alla delar av mitl
arbete som larare.

Ett komplementerand
verktyg fér bedémning.

30 Enmatrismed
m kunskapsmal som jamfars
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amneskunskaper.
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inlamningsuppagifter som
hj&lper eleven mot hégre
kunskapsmal.
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10 redan finns. )
En process dar elevens
g larande ar i fokus,
samtidigt som man

5,.41% . X
utvecklar undervisningen.
Boni270% 1 60% [270%] 0.90% g
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20
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Bild 1: Diagram éver resultatet fran fraga 5 i enkdtundersokningen.

En av respondenterna valde att skriva ett forklarande svar pa vad formativ bedomning innebér
under fraga nummer 12 i stéllet for att svara pa fraga 5.

“Formativ bedémning innebdr for mig att jag ska ha koll pd var eleven befinner mig for att
kunna ge den det den behover for att komma vidare och for att jag ska kunna gora en bra
planering. Den ska inte anvindas for att bedéma elevers kunskaper hela tiden. Eleven ska
veta ndr det dr ett bedomningstillfille i forvdg. Nér den formativa bedomningen infordes var
det precis som ovan det skulle vara och inte som det verkar ha blivit for manga”.

Detta visar att respondenten har en bra forstdelse om vad det formativa forhéllningséttet och
dess strategier innebér, och hur det ska implementeras for att eleverna ska komma vidare i sitt
larande, men dven for att utveckla sitt eget arbete.

7.2 Motivationshojning

Enligt fraga 6 dér tva svarsalternativ besvarades av alla 112 respondenter, anser de flesta ldrare
att de arbetar formativt pa ett eller annat sétt och att de tva mest foredragna sétt att hoja elevers
motivation dr att ha Tydliga ldrandemdl (Riktning) tillsammans med Anpassade uppgifter efter
elever kunskapsniva (Kontroll). De tva alternativ som valdes ldgst antal gnger var Betyg och
podngsdttning och Berom och/eller beloning (Beloning).
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6.vilka tva alternativ tycker du fungerar bast for att oka elevers motivation?

112 svar

Elevinflytande. 29 (13%)

Tydliga l&randemal. 72 (32%)

Formativ respons pa uppgifter.

Anpassade uppgifter efter elever
kunskapsniva.

Betyg och podngséttning.
Berdém och/eller beléning.
0 20 40 60 80

Bild 2: Diagram éver resultatet fran fraga 6 i enkdtundersokningen.

Nar fragan tematiserades om efter kontroll, Riktning och beloning fanns det mojlighet att tolka
om fragan for att se vilka aspekter ldrarna anser var viktigast for att hoja elevernas motivation
1 kemidgmnet. Gymnasieeleverna har gjort ett aktivt val att ldsa kemi, medan de eleverna i1
hogstadiet far kemidmnet utan att sjdlv ha valt detta. Trots detta skiljer sig inte strategierna
nidmnvért &t mellan de tvd skolformerna. Detta indikerar att de gymnasieelever som valt
inriktning inte paverkar lararnas metoder ndmnvért i hur de viljer att hoja elevers motivation i
kemidmnet. Nedan foljer det omtematiserade stapeldiagrammet for fraga 6.

Vilka tva alternativ
tycker du fungerar
0 bast for att 6ka
elevers
motivation?

W Rikining+Rikining
M K ontroll+Kentroll
M Beloning+Beloning
M Riktning+Kontroll
Rikining+Beldéning
M Kontroll+Beldning

Percent

Gymnasiet

Skolform

Bild 3: Diagram over resultatet fran frdga 6 i enkdtundersokningen, efter tematiseringen.
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Ur sammanstillningen av enkdten och tematiseringen gér det att utldsa frdn de 112 svaren att
den storre delen av kemildrarna som undervisar i arskurs 7-9 anser att temat Riktning + Kontroll
ar de tva bista kombinationerna att anvidnda for att 6ka elevers motivation. Daremot kan
slutsatsen dras att de kemildrare som arbetar pd gymnasiet anser att Riktning + Riktning ar det
arbetssitt som foredras for att 0ka motivationen. Av staplarna ses det dven tydligt att en liten
del av kemilérare pd bade arskurs 7-9 samt gymnasiet anser att temat Kontroll + Beloning
ar det basta tillvigagingsitt att arbeta motivationshdjande. Nedan foljer tva citat fran fraga
12 i enkéten, det forsta dir ldraren dr fundersam pa vems ansvarsbordan dr nér det kommer till
elevmotivation.

"Ndr det kommer till motivation kan jag ofta kinna mig vdldigt nedslagen. Jag férsoker att
motivera eleverna sa mycket jag kan, men om eleverna ldser t.ex. naturvetenskapliga
programmet utan att de egentligen har ett intresse for kemi och biologi sd dr det skitsvdrt
att fa eleverna motiverade. Jag vet inte heller om det ska vara det vi ldrare bor ldgga mest
tid och energi pd heller om jag ska vara drlig, alltsd att forsoka motivera eleverna. Eleverna
har sjdlva valt att ldsa mina kurser, frivilligt. Varfor ska jag da behova stdillas infor den
monumentala uppgift att dels se till sa eleverna utvecklas och tar till sig kunskap + se till sd
de blir motiverade? Jag gor vad jag kan for att motivera, men jag tror att den initiala
motivationen mdste komma fran eleverna sjilva’.

Det andra citatet skiljer sig fran foregaende genom en mer elevcentrerad larandestil, dér
bekréftelsen om elevens vardag lyfts som en viktig del for att 6ka motivationen. Elever behdver
bade inre och yttre motivation for att vidga sitt ldrande, och kinner eleverna motivation sa
lar de sig dven léttare, darfor dr det av vikt att ldrare arbetar med att motivera sina elever.

“Ndgot helt annat som ddremot dr vildigt viktigt for elevers motivation dr att knyta an sd
mycket som mdojligt till elevernas vardag och det de moter ute i verkligheten”.

Respondenten till citatet ovan visar en viktig medvetenhet nar det kommer till att motivera
elever, just att anvénda deras vardag och verklighet, vilket gér 1 linje med Skolverkets (2021)
rapport tidigare 1 studien samt sjdlvbestaimmandeteorin dér tillvigagingsitt for motivation
bearbetas.
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7. Vilka formativa strategier anvander du for att 6ka elevers motivation?

112 svar

Tydliga larandemal.
Leda diskussioner, uppgifter oc...
Ge aterkoppling som utvecklar...
Anvanda kamraterna som stod...
Lara eleverna att &ga och ta an...
Jag anvénder alla strategier ov...

Jag anvénder inga av strategie...

0 20 40 60

Bild 4: Diagram over resultatet frdn fraga 7 i enkdtundersékningen (se bilaga 1, frdga 7 for fullstindiga
svarsalternativ).

Under frga 7 1 enkdten som &r en flervalsfrdga dér valfritt antal alternativ kan véljas, visades
det att de var tydliga ldrandemadal och dterkoppling som respondenterna oftast valde for att 6ka
elevernas motivation. Det var en lag andel kemildrare som valde svarsalternativet att de inte
anvdnde nagra av de formativa strategierna. Denna syn pa formativ bedomning kan inte
generaliseras och svaren far sta for sig sjdlv. Dessa svarsalternativ kodades inte om till teman
med tanke pa att respondenterna inte svarade pa frigor som innefattade temat Beloning, utan
visar enbart fordelning Over vilka strategier som anvénds mest. Det dversta citatet av de tvd
som valts ut ur fritextsvaren ar kopplat till vilka formativa strategier som respondenterna
anviander. Det nedersta citatet visar pd ett bra tillvigagingsitt for att beromma en elevs
prestation i stéllet for personliga egenskaper.

"Gar igenom prov och berdttar vilka svar som visar pd vilka kunskapsmal. Feedback efter
arbeten och redovisningar.”

“Du dr duktig pad att lira dig begrepp och dess betydelse”.

7.3 Svarigheter att héja motivation

Fraga 8 i undersokningen besvarades av 107 respondenter dir ett svarsalternativ kunde véljas,
frdgan var “Var/ndr i undervisningen tycker du att det dr svdrast att hoja elevers
motivation?”. Asikterna var sprida och forhallandevis jimnt fordelade och problematiska att
tolka, samt att ge nagra generella svar. Endast 0,9% av de 107 respondenter som besvarade
frigan tyckte att svarigheterna lag 1 praktiska moment. Dock skilde sig fordelningen 1 svaren
mellan skolformerna négot, och uppfattningen om var svarigheterna att hdja elevers motivation
1 undervisningen lag.
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Varlnar i
undervishingen
tycker du att det

ar svarast att héja
elevers
motivation?

M Forelasningar
M Genomgangar
M Praktiska moment

Diskussioner och
Grupparbeten

Individuellt arbete
M| Bedémningar

Percent

0,93%

Ak 7-9 Gymnasiet

Skolform

Bild 5: Diagram over resultatet fran fraga 8 i enkdtundersokningen.

"Skoltrétta  grabbar — pd  gymmasiet  dr  otroligt  svdrmotiverade  oavsett
undervisningsstrategier. Speciellt om det dr i en kurs “de kan F:a” och dndd fa

’

gymnasieexamen.’

Respondentens uttryck ”F:a” i citatet ovan dr en formulering som syftar till det underként
betyget F. Betygsklan dr sex gradig fran A till F dér betygen mellan A och E édr godkédnda
betyg och betyget F dr underkint. Betygsskalan infordes i samband med den nya ldroplanen
Gy 2011 for gymnasiet och Lgrl1 for grundskolan (Skolverket, 2011a).

Undersokningens nionde fraga dir ett av svarsalternativen kunde véljas, var formulerad som
“Var/ndr i undervisningen tycker du att det dr svarast att arbeta formativt?”. Fragan visade
att asikten om var det dr svarast att arbete med formativ bedomning i undervisningen, dér
svarade 79,7% av de 108 respondenterna att det var under foreldsningar och genomgangar. Nér
de tva olika skolformerna analyserades var for sig visade det sig att fordelningen var
forhallandevis lik i1 asikten om var svérigheterna kring formativ bedomning 1 undervisningen
lag. De resterande 20,3% ansdg att svarigheterna ldg 1 de 6vriga delarna av undervisningen. [
diagrammet nedanfor visas fordelningen mellan de olika skolformerna.
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Bild 6: Diagram éver resultatet fran fraga 9 i enkdtundersokningen.

“Formativ bedomning har varit i princip omdjligt att jobba med under distansundervisning.
Man har betydligt simre koll pd vad elever kan och hur de jobbar.”

7.4 Feedback som leder larandet framat

Fraga 10 som var den sista undersokande fragan dér ett svarsalternativ kunde véljas och 16d
“"Hur far eleverna resultat pa forhor, inldmningar och prov?”. Majoriteten pa 68,2% av de
110 svarande respondenterna gav resultat pa elevuppgifter med podng och betyg tillsammans
med kommentarer. 20,9% uppgav endast kommentarer och 10,9% svarade podng och betyg.
Inga storre skillnader fanns mellan de tvd skolformerna i1 forhallande till hur resultat
formedlades till eleverna. Nedan visas citat ur fritextfrigorna angdende hur kemildrare ger sina
elevresultat, som visar pa ett formativt arbetssétt.

”I mina prov finns inga podng utan efterdt far eleverna kommentarer med
bedémningsmatriser”

“Jag forsoker, i gorligaste man, skapa uppgifter for kunskapsredovisning tillsammans med
eleverna. lIdealiskt sett, beroende pd tidstillgang, vill jag ocksd helst gd igenom
provet/rapporten/redovisningen tillsammans med den individuella eleven sd att vi har en
samsyn kring mdluppfyllelsen. Ddrefter forséker jag ocksd skapa en dialog mellan mig och
eleven ddr vi kan diskutera eventuella behov av kompletteringar/uppfoljning - helt och hallet
kopplat till elevens egna mdl med kursen.”
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Hur far eleverna
resultat pa forhor,
inlAmningar och
prov?

M Poang ochieller betyg.

Poé&ng ochleller betyg
tillsammans med
kommentarer.

M Endast kemmentarer.

Percent

Ak.7-9 Gymnasiet

Skolform

Bild 7: Diagram dver resultatet fran fraga 10 i enkdtundersékningen.

7.5 Sammanfattning av resultat

Resultaten fran undersdkningen skiljde sig inte nimnvirt at varken 1 hogstadiet eller gymnasiet.
Detta visar pa att tankar om hur motivationen kan hojas hos elever i kemidmnet &r likadana
oavsett skolform. Enligt majoriteten av kemildrarna i undersokningen var deras styrning
(Riktning) den viktigaste aspekten overlag for att hoja elevers motivation 1 kemidmnet. De
formativa strategierna som anvidndes mestadels for motivationshdjning 1 kemidmnet var
strategierna (1) forstaelse for ldrandemadl, (2) effektiva diskussioner och (3) dterkoppling som
utvecklar ldrandet). Den nist storsta aspekten for att hoja motivationen hos eleverna var
Kontroll. Anvéndandet av beloning visade sig vara den metod som ldrarna anvinde minst for
att arbeta motivationshdjande. Upplevelsen hos majoriteten av respondenterna visade att det
var mest utmanande att arbeta formativt under foreldsningar och genomgangar. Enligt
undersokningen visades det att en del av de medverkande ldrarnas forstielse for den formativa
beddomningen var bristfallig, vilket delvis kan stddjas av nedanstdende citat. Undersokningen
visade att ldrarna ger formativ beddomning tillsammans med betyg.

“Jag  tycker inte man kan prata om  formativ  bedomning ihop med
genomgdngar/foreldsningar. Utvecklande (formativ) bedomning dr inte relevant i
sammanhanget. Ndgot helt annat som dédremot dr vildigt viktigt for elevers motivation dr att
knyta an sa mycket som mojligt till elevernas vardag och det de méter ute i verkligheten.”
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8 Diskussion

Studiens avsikt var att undersoka hur kemilérare anvénder de formativa strategierna for att oka
elevernas motivation, samt deras forstaelse for formativ bedomning. Under avsnittet tidigare
forskning togs information om vad formativ beddmning innebér upp, vilka strategier som ingar
och hur de paverkar motivationen bland elever. Samt hur den formativa beddmningen kan
anvindas 1 kemidmnet. Under resultatet framgick det vilka strategier inom den formativa
bedomningen som anvidndes av kemildrarna for att 6ka elevernas motivation i kemidmnet. I
detta kapitel kommer en diskussion om studien och dess resultat att diskuteras kopplat till den
tidigare forskningen samt det teoretiska perspektivet.

8.1 Kemilararnas anvandande av formativa strategier

Diaz (2019) lyfter att ldrarnas syn pd formativ bedomning kan ses som en process, dér fokus
ligger pa att utveckla elevernas ldrande och ldrarnas undervisning. Wiliam och Leahy (2015)
problematiserar kring hur begreppet formativ bedomning ses och anvinds, dir forfattarna
poédngterar komplexiteten kring begreppet. Fragan som hamnar i fokus blir ofta huruvida
bedomningen dr formativ eller inte, snarare dn hur olika ldrarna anvinder sig av formativ
bedomning och hur detta ska fora elevernas lirande framét. Det hir examensarbetet visade att
en stor del av respondenterna ansig att det var svarast att anvénda formativ bedomning i
foreldsningar och genomgangar. Detta kan ses som fundersam da det dr under dessa situationer
som ldrare har mojlighet att fanga och utmana eleverna. Det dr dven under exempelvis
genomgangar som mdjligheten finns att koppla &mnet till elevernas vardag, dér det konkret kan
visas vad god fOrstaelse dr for att fortydliga ldrandemalet. Ur Skolverkets (2021) studie framgar
det tydligt att det &r av stor vikt att utgd ifrdn elevernas vardag da detta bidrar till att elevernas
engagemang Okar samt motivationen. Vidare forklarar det i studien hur eleverna ofta har ett
driv 1 att lara sig kemidmnet, men att det tyvérr séllan ser en meningsfullhet med att lira sig
amnet. Med andra ord har eleverna ofta svart att se vad de behdver kemidmnet till, det ar ett
stort ansvar som blivande kemildrare att anvdnda denna medvetenhet kring synen pa
kemidmnet, for att skapa sa stort engagemang hos eleverna som mgjligt. Genom anvéndandet
av gangjdrnsfragor som Wiliam och Leachy (2015) lyfter samt vilplanerade frdgor under
genomgangar och foreldsningar anser jag att den formativa beddmningen har sin plats och
funktion under dessa moment. Av fritextsvaren framgick det att nedanstdende respondent inte
har samma syn som mig.

“Jag  tycker inte man kan prata om  formativ bedémning ihop med
genomgangar/foreldsningar. Utvecklande (formativ) bedomning dr inte relevant i
sammanhanget. Ndgot helt annat som ddremot dr vildigt viktigt for elevers motivation dr att

’

knyta an sa mycket som mojligt till elevernas vardag och det de méter ute i verkligheten.’

I detta citat visar respondenten fOrstaelse for elevernas vardag for dkad motivation, dar
anvindandet av vardagen kan skapa en kidnsla av kontroll hos eleverna. Enligt
sjdlvbestimmandeteorin dr kontroll en viktig faktor for motivationshdjning (Ryan och Deci,
2000). Kemidmnet dr ofta abstrakt och genom att koppla dmnet till vardagen kan det goras
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mer konkret for elevernas forstaelse, samtidigt som eleverna kan fa en uppfattning om varfor
kemi &r ett viktigt &mne att ldra sig. Respondenten 1 citatet ovan saknar ddremot pusselbitar
1 helhetsbilden for den formativa bedomningen, vilken enligt min mening kan bidra till att
vissa moment i undervisningen inte blir lika tydliga {for eleverna.

Nedanstaende citat visar pa hog forstéelse for den formativa bedomningen, och lyfter dven fram
de tva viktiga delarna kompetens och kontroll frén sjélvbestimmandeteorin. Teorin beskriver
hur motivationen kan hdjas genom att individen har kontroll dver situationen den befinner sig
1, samtidigt beskrivs dven kdnslan av att vara kompetent dar forvantningar och kunskaper ligger
pa en jimn niva i forhéllande till varandra (Ryan & Deci, 2000). Respondenten anvinder de
fyra forsta strategierna i den formativa beddmningen samtidigt som eleven har inflytande i sina
studier, vilket enligt mig dr ett bra motivationsh6jande arbetssitt.

“Jag forsoker, i gorligaste mdn, skapa uppgifter for kunskapsredovisning tillsammans med
eleverna. lIdealiskt sett, beroende pd tidstillgang, vill jag ocksd helst ga igenom
provet/rapporten/redovisningen tillsammans med den individuella eleven sd att vi har en
samsyn kring mdluppfyllelsen. Ddrefter forsoker jag ocksd skapa en dialog mellan mig och
eleven ddr vi kan diskutera eventuella behov av kompletteringar/uppfoljning - helt och hallet
kopplat till elevens egna mdl med kursen.”

Undersokningen visar att forstdelsen for den formativa bedomningen skiftade mellan
respondenterna. Ndgra ansag sig arbeta med den hela tiden, en del anvinde delar av den
samtidigt som fa inte anvdnde den alls. Min uppfattning om den formativa metoden ar att
den ér tidskrdvande, vilket kan vara anledningen att f& respondenter anvénde arbetsséttet i
alla delar av liraryrket. Aven Diaz (2019) anger att formativ bedémning som metod 4r en
tidskrdvande process, men att det i slutindan &ar vért allt arbete d& det kommer ge goda
resultat ndr metoden dr inarbetad. En del av respondenterna ser formativ beddmning som
bedomningshjdlp, anvindande av matriser samt kommentarer pa inlimningsuppgifter, de
anvénder alltsa vissa delar av metoden och tolkar dessa som formativ bedomning. Diaz (2019)
ser problematiskt kring att vissa ldrare enbart ser den formativa beddmningen som en
beddmningshjélp som inte dr kopplad till undervisningen utan enbart som hjélp till ldrarna. Det
kan tdnkas vara si att ldrarna 1 studien forstar den formativa bedémningen, men att detta ér det
sédtt som de ser som mdjligt att anvidnda strategierna pa, med tanke pa tidsaspekten. Jag kan ha
en viss forstdelse for dessa ldrares anvindning av metoden, just med tanke pa tiden. Jag kdnner
en viss oro sjdlv som blivande ldrare att jag kan komma att tillhéra denna kategori, just pa grund
av tidsbegransningar, dven om min stravan dr att anvinda metoden fullt ut.

Resultatet 1 fraga 10 visar att en stor del av respondenterna inte limnade respons pd
elevuppgifter eller aterkopplade tillsammans med kommentarer enligt strategi 3, vilket kan
tyda pé att forstaelsen for den formativa beddmningen saknas. Klapp (2020) beskriver att
eleverna endast tar till sig den summativa beddmningen av uppgifter om det ges tillsammans
med kommentarer. Aven de respondenter som inte anviinder den formativa bedémningen har
brister i forstaelse for metoden, jag har svart att se att hur de kan arbeta utan nigra delar av
den. Dessa respondenter skulle enligt mig inte f6lja de styrdokument som ligger till grund
for deras yrkesutovning, dd laroplanen for gymnasieskolan lyfter fram vikten av elevernas
inflytande i sina studier (Skolverket, 2011). Vilka metoder de i stéllet anvdnder framgar inte i
undersdkningen. Det indikerar heller inte att deras sétt att undervisa pa ndgot sétt skiljer sig at
resultatmissigt fran andra ldrare. Dock indikerar svaren att deras forhdllningsatt till larande ar
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statiskt dé elevinflytande eller feedback inte anvinds. Resultaten visar heller inte hur de arbetar
motivationshdjande. Dessa ldrares forhédllningsétt kan kopplas till Torrence (2007) som har en
del kritiska argument mot den formativa bedomningen, bland annat tidsaspekten dér eleverna
far varierande mingd uppmairksamhet i exempelvis feedback och samtal. Min tanke &r att dessa
larare kanske ser pd den formativa bedomningen ur detta perspektiv, vilket kan vara en av
anledningarna till att metoden inte anvinds av dem. En annan tanke &r om dessa ldrare &r
verksamma pa en skola med en specifik elevgrupp, dér eleverna dr exempelvis hogpresterande
och da inte anse behdva stodet. Dweck (2015) lyfter problematiken med att ge missriktat berém,
nedanstdende citat visar hur respondenten anvénder riktat berdm mot en egenskap hos eleven
nér responsen ges.

”Du dr duktig pad att ldra dig begrepp och dess betydelse”.

Enligt mig ar sddan feedback ett tecken pa att respondenten inte ger formativ bedomning da
inget framatsyftande mot hogre kunskapsmal finns i atanke. Min asikt om motivationshdjning
1 detta fall &r att om eleven har ett statiskt mindset kan framtida misslyckanden resultera 1 ett
undvikande beteende mot utmanande uppgifter da sjalvbilden ar kopplad till att du dr duktig.
Under studiens géng har jag fatt en 6kad forstdelse om hur en ldrare bor vara forsiktig bdde med
hur feedback ges, men dven vilka uppgifter som eleverna far. Detta for att inte uppfattas som
auktoritér eftersom detta 4r motivationssiankande for eleverna. For att motverka detta bor larare
lagga tid pa att ldra kéinna sina elever och ha en forstdelse om hur eleverna kan uppleva
uppgifterna som ges.

Utifran enbart enkdtundersokningen utan fritextsvaren var forskningsfrdgan om kemilédrarens
forstaelse for den formativa beddmningen svér att besvara da fragornas utformning inte rikligt
kunde besvara forskningsfrdgan. Daremot bidrog vissa fritextsvar till att en slutsats kunde dras,
géllande att kemilérares forstaelse for den formativa bedomningen 1 vissa fall var bristfillig.
Daremot kunde slutsatsen kring vilka strategier som foredrogs och dven vilka kombinationer
som var mest foredragna av lararna. Anvdndandet har betydelse for yrkesutdvningen. Genom
att anvinda de formativa strategierna pa ett bra sitt paverkas elevers motivation genom att de
blir delaktiga och har inflytande i sina studier samtidigt som deras kénsla av kompetens
forstiarks genom anpassade uppgifter. Detta svarar vidl mot det valda teoretiska perspektivet
sjdlvbestimmandeteorin. Som ndmnts innan var ett av malet med studien att fylla en
kunskapslucka inom formativ beddémning och motivationsarbete i &mnet kemi. Detta med tanke
pa att fa studier har gjorts kring &dmnet. Enligt min mening ar den formativa
beddmningsmetoden ett bra arbetssétt som kan bidra till att elevernas ldrande utvecklas. Darfor
anser jag att mer forskning bor goras inom just kemi. Detta med tanke pa att elever inte ser
nytta med att lira sig kemi (Skolverket, 2021). Aven mer forskning om motivationsarbete i
kemi hade varit behjélpligt i min kommande roll som lérare.

Tolkningen av resultatet visar att kemildrarna anvénder delar av den formativa metoden, och
att vissa kanske inte forstdr metoden fullt ut. Detta baseras pa resultatet av fraga 10, dar 69%
av kemildrarna ger kommentarer och betyg/podng pd uppgifter. Detta resultat ger en
motstridighet mot deras forstaelse for den formativa bedomningen. Eftersom just att de svarade
att de anvénder sig av bedomning genom betyg och poéng tillsammans med kommentarerna.
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Wiliam och Leahy (2015) menar att anvindandet av den formativa beddmningen anpassas efter
ldrarens egen tolkning av den formativa metoden. Aven Bernal-Ballen och Ladino-Ospina
(2019) styrker detta dér de belyser att kemildrarna gor en snédv tolkning av den formativa
bedomningen, och att anvdndandet av summativ beddmning dominerar kemilédrarnas
bedomningspraktik. Utifrdn detta kan slutsatsen dras att respondenterna i denna undersékning
inte forstar den formativa bedomningen fullt ut. En tanke 4r att det inte hade varit sa svart att
uteldmna betyg och poing pa skrivna elevuppgifter, sa att den formativa beddmningen skulle
kunnat ge bittre effekt pd elevernas fortsatta larande. Detta visar dven pé att fortsatt forskning
behovs inom omradet. For att 6ka kemildrarnas medvetenhet om formativ beddmning behdvs
mer tillgéng till forskning om detta inom kemiémnet, vilket dven visade sig vara problematiskt
dé underlag till studien var svar att finna.

8.2 Fortsatt forskning

Under studiens géng har jag lart mig mycket om hur ldrare ser pd motivation i samband med
formativ beddmning inom kemidmnet, med det har dven vickt nya tankar och funderingar pa
ytterligare omraden som hade vart intressanta att undersoka. En aspekt som hade kunnat
anvindas for fortsatt forskning i &mnet, riktar sig mot hur ldrarnas alder, ldrarnas erfarenhet,
samt hur deras uppdatering i aktuell forskning péverkar synen av formativ beddomning. En
ytterligare aspekt som hade vart intressant att undersdka &ar hur lararens forhallningsatt till
larande paverkar elevresultat, hur blir resultatet om bade larare och elev har ett statiskt mindset?
Om jag hade haft mojlighet att fordjupa mig 1 en ytterligare studie kring @mnet, hade jag valt
att anvinda mig av intervjuer 1 fokusgrupper dir yrkessamma larare gemensamt kan diskutera
det formativa forhdllningséttet, och dér jag pd sa sétt kan fa en djupare inblick i hur ldrare ser
pa arbetssittet.
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10 Bilagor
10.1Bilaga 1. Enkatundersokning

1. 1. Fodelsedr?

2. 2. Vilket/vilka naturvetenskapliga dmnen undervisar du i?

Biologi.
Fysik.
Kemi.

Naturkunskap.

3. 3.Hur manga dr har du varit verksam som ldrare?

4. 4, Undervisar du framst i
Markera endast en oval.
Grundskolan k. 7-9.

Gymnasieskolan.

Vuxenutbildning.



5. 5. Vilket alfernativ passar dig bast. Vad innebdr formativ bedémning for dig?

Markera endast en oval.

En undervisningsfilosofi jag anvénder i alla delar av mitt arbete som l&rare.

Ett komplementerand verktyg for bedémning.

En matris med kunskapsmal som jamfors mot elevers amneskunskaper.
Kommentarer pa inlamningsuppgifter som hjélper eleven mot hogre kunskapsmal.
En beddmningspraktik jag anser ar dverflodig da battre verktyg for detta redan finns.

En process dér elevens larande &r i fokus, samtidigt som man utvecklar
undervisningen.

6. 6. Vilka tva alternativ tycker du fungerar bst for att ska elevers motivation?
Markera alla som galler

Elevinflytande.

Tydliga larandemal.

Formativ respons pa uppgifter.

Anpassade uppgifter efter elever kunskapsniva.
Betyg och poangsattning.

Berém och/eller beldning.

7. 1. Vilka formativa strategier anviinder du for att oka elevers motivation?
Markera alla som géller.

Tydliga larandemal.

Leda diskussioner, uppgifter och aktiviteter for vidga elevers kunskaper.
Ge aterkoppling som utvecklar larandet.

Anvénda kamraterna som stdd i varandras |drande.

Léra eleverna att dga och ta ansvar for sitt egna |drande.

Jag anvénder alla strategier ovan.

Jag anvander inga av strategierna.



8.

9.

10.

11.

12.

8. Var/nir i undervisningen tycker du att det dr svarast att haja elevers motivation?

Markera endast en oval.

Foreldsning.

Genomgangar.

Praktiska moment tex. Laborationer, Exkursioner.
Diskussioner och grupparbeten.

Individuellt arbete tex. berdakningar och problemldsningar.

| bedémningar.

9. Var/nir i undervisningen tycker du att det dr svarast att arbeta formativt?
Markera endast en oval.

Féreldsning.

Genomgangar.

Praktiska moment, tex Laborationer, Exkursioner.

Diskussioner och grupparbeten.

Individuellt arbete tex. berdkningar och problemlosning.

I bedémningar.

10. Hur far eleverna resultat pd forhar, inldmningar och prov?

Markera endast en oval.

Poang och/eller betyg.
Podng och/eller betyg tillsammans med kommentarer.

Endast kommentarer.

11. Ge exempel pa formativ bedsmning som du gett.

12. Finns det nagonting du vill fillagga angdende motivation eller formativ bedomning?



10.2 Bilaga 2. Fritextsvar fraga 11

Varje enskilt svar star for sig sjdlv kursivt inom citattecken.

"Exempel fran skrivuppgift i sex och samlevnad: I din tex diskuterar du pa ett enkelt sdtt sexualitet. Du
beskriver hur det hinger ihop med hdlsa - fysiskt och psykiskt. Du stdiller fragor, sdger vad du tycker men kan
i framtiden tinka mer pd att problematisera dina egna dsikter och tydligare skilja fakta frdan
asikter/virderingar. Du anvinder enkla biologiska begrepp och diskuterar konsekvenserna av sexualitet. Du
skiljer delvis pd fakta och dsikter samt motiverar dina dsikter med enkla motiveringar. Du kan anvinda
informationen pad ett fungerande sdtt i diskussioner och for att skapa texter som till viss del for texten vidare.
Att tdanka pad i framtiden: Hdll isdr fakta med egna asikter tydligare. Anvind inte egna dsikter i bridtexten
utan spara dessa till slutsatsen. Fundera pd vad det du skriver har for konsekvenser. Hur paverkar det du
tycker och tdnker andra? Vad kan andra tycka om dina tankar? Vad grundar de sina dsikter pa? Anvind fler

”

olika kéllor och beskriv gdrna vad andra tycker/tinker om dmnet. Fd in fler perspektiv.

”"Kommentarer kontinuerligt i klassrummet vid diskussioner/fragor/férklaringar pa problem. Upplever att det
fungerar vildigt bra att jobba formativt ndr det kommer till problemlosning, vilket dr stor del av mina dmnen.
Pa det sdittet forsoker jag modellera eleverna i logiskt tinkande, ndagot som jag upplever annars dr ett hinder
for dem. Eleverna har relativt bra koll pd fakta, men har svart att koppla ihop dessa fakta med varandra for
att ge ett vilgrundat svar pd ett problem —> berommer dem for hur ldngt de kom, men forséker leda in dem
pd att utveckla sina svar med promotor-fragor, sd eleverna tillslut sjilva tar sig fram till ett mer utvecklande
svar

“Jag forscker, i gorligaste man, skapa uppgifter for kunskapsredovisning tillsammans med eleverna. Idealiskt
sett, beroende pa tidstillgang, vill jag ocksa helst ga igenom provet/rapporten/redovisningen tillsammans med
den individuella eleven sd att vi har en samsyn kring maluppfyllelsen. Ddrefter forsoker jag ocksa skapa en
dialog mellan mig och eleven ddr vi kan diskutera eventuella behov av kompletteringar/uppféljning - helt och

s

hdllet kopplat till elevens egna mal med kursen.’

"Skriva laborationsrapport. Eleverna fdr en skrivmall och bedémningsmatris + genomgdng hur en rapport
ska utformas och vad den ska innehdlla. Eleverna genomfor labben och skriver sin rapport. Jag ldser och
kommenterar deras rapporter + fyller i matrisen. Jag gér en PowerPoint med exempel pa elevsvar till
rapportens olika delar som vi tillsammans tittar pda och diskuterar vad som dr bra och vad som dr bdttre. Ny
lab, ny labrapport - denna andra gang gar det dnnu bdttre”

"-Eleverna far sjilva bedéma sitt prov utifran en mall, ddirefter far de mina kommentarer och sist far de
betyget. De elever jag undervisar dr hogpresterande och blir vildigt oroliga om de inte vet hur de ligger till.
-Under presentation/genomgdng stdlla en flervalsfraga och eleverna far hdlla upp fingrar for rdtt svar. Om
alla har vdtt gar jag vidare, mdnga har fel tar jag igen, nagra har fel gdr jag igenom med dem och de ovriga
fortsditter med en uppgift.”

"Ndr eleverna far tillbaka prov och inldmningar far de veta vad deras styrkor dr och vad de kan fortsdtta
arbeta med. Exempelvis "Dina styrkor dr att du visar att du forstar manga grundldggande begrepp vad de
betyder och gora berdkningar med formelsamling. Det du kan fortsdtta dva pa dr att faktiskt anvinda
begreppen ndr du ska forklara och resonera kring elektriska fenomen och uppfinningar i vardagen, att
anvdnda ett mer naturvetenskapligt sprak alltsd."”

“Efter matteprov far de tillbak provuppgifterna ddr det bara dr markerat vilka uppgifter som dr rdtt och vilka
som behéver mer. Sd fdr de titta pa uppgifterna igen och nu forsoka hitta losningar pd uppgifterna. Det tar
bort fokuset pa "hur det gick pd provet” for de flesta och dndrar till "vad behéver jag ldra mig mer om?”
Dessutom minskar det provstressen som en del elever upplever.”



"Att bara klistra in en kommentar jag gett elev kanske blir lite taget ur sitt sammanhang. Men jag brukar ge
eleven exempel pa text som jag anser vara oversiktlig och sedan ge exempel pa hur man hade kunnat vara
utforlig. Jag brukar ocksd ligga till fragan "Ar du med pd hur jag menar?" for att "fd till" en reflektion hos
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eleven.’

“Kommentarer pd prov och uppgifter, ofta pa uppgifter fore slutlig inldmning. Sitta med elev och kolla av
kunskaper fore prov och checka av, vissa dem allt de kan, och forséka ge dem sjilvfortroende och tro pd sin
egen kunskap fore provet. Da vill det ofta lira sig lite mer innan det viktigare bedomningstillfdllet.”

“Jag har tyvirr inte arbetat med kemi tillrdckligt linge for att hinna med nagot formativt. Jag har ett exempel
fran matematikundervisning: alla prov jag haft har varit formativa ddr jag gett eleverna kommentarer pa vad
de behéver dva pd. Jag har endast bedomt pa tillfredsstdllande/ej tillfredsstdllande nivd.

"Eleverna skriver en faktatext. De far en forsta unlimningsdeadline. Jag ldser igenom och sdtter prelimindrt
"betyg", med tillhorande kommentarer om hur de kan utveckla for att nd ldngre. Eleven far tillbaka sitt arbete
och fa en ny deadline dd det ska vara klart. ”

“Hdr har du tagit upp ett bra exempel men forklara inte hur du resonerat. Genom att kommentera men inte
forklara ditt resonemang blir analysen inte sa utforlig. Forsok att férklara hur du tdnkt med relevanta begrepp
sd blir analysen fordjupad.

”Du dr duktig pad att ldra dig begrepp och dess betydelse. Ndista steg dr att forsoka anvinda de kunskaper du
har inom omrddet for att forklara modellen eller liknande. Sen ger jag ofta ett exempel pad vad jag menar.

"Triningsuppgifter som vi jobbar med o sedan gemensamt i klassen tittar pda svar pa E,Coch A nivd. Med
motivering till varfor man far de olika betygen. Eleven far sedan igen géra uppgiften med mdlet att na hogre.

”»

"Har aldrig podng pd egna prov, utan goér oftast egna uppgiftsspecifika matriser sa att de kan se att svaret pd
denna frdaga kan vara kort och innehalla ex detta eller mer uttommande och innehalla ex detta.

“"Matriser pd rapporter. Kommentarer i lixor och prov. Muntliga dterkopplingar. Exempel [6sningar med
matriser att visa pd skillnader i bedomning pad olika uppgifter: varfor dr detta ett ¢ och detta ett a? ”

"Det hdr ska du tinka pad for att utveckla dina kunskaper. Tdnk pd att forklara dina svar, ge ex fran vardagen,
finns det nagra fordelar/nackdelar, kan du svara i flera led, ur flera perspektiv... ”

" Aterkoppling pd uppsats dir ett forsta utkast limnas in. Eleven fiar massor med kommentarer att arbeta
vidare med + kamratrespons innan en slutlig inldmning ddr en summativ bedémning ges”

"Bra lost/skrivet/redovisat pa grund av detta... TIll ndsta gang behdver du trinar mer pa detta... Forsoker att

i)

inte ge for mdnga punkter dt gangen utan att vilja ut det viktigaste.

"Skriver vad jag bedémt (kommunikation, fakta, metod, problemldsning, begrepp ...) och pa vilket sdtt (enkelt,
utvecklat, vilutvecklat) samt exempel pd hur man utvecklas vidare. ”

I laborationsrapport kan det ga ut pd att forklara hur diskussionsavsnittet kan bli bdittre néista gang t ex med
forslag pd felkdllor, bdttre koppling till bakgrundsteori etc.

"Ndgot som fungerar bra med dterkoppling pa skrivftliga arbeten dr firgkodning av texten. En firg for ren
fakta fran boken, en for fordjupat resonemang och en for nyanserat. ”

”Du visar att du forstar hur saker fungerar men du anvinder inte sd manga begrepp i dina resonemang. Det
kan du tinka pd for att utvecklas i framtida uppgifter.



" Aterkoppling pd tex laborationsrapporter, inlimningsuppgifter och kunskapstester. Visat olika
bedomningsuppgifter, (olika svar som gett E,C och A podng). ~

"Brukar vara detaljerad o noggrann ndr eleverna skriver labbinstruktion dd de tycker att momentet dr svdrt

i)

och samtidigt dr nagot vi trdnar pad hela tiden.

“Laborationsrapport som forst klasskompis fick ge respons pd. Ddrefter ldrare. Sedan fick elev arbeta med
kommentarerna och ldmna in rapport igen. ”

Under skriftliga arbeten kan man stotta genom att anvinda ex. Google drive. Att anvinda elevers avkodade
svar for att virdera i en annan grupp. ”’

Arbeta om laborationsrapporter/texter efter feedback (bedomning). Titta pd Feedback fran tidigare prov infor
ndsta prov (eller uppgift). ”

Under arbetets gang be elever checka med uppgiftsbeskrivning att de fatt med allt. Kommentar efter prov vad
dd kan tinka pd och éva pd, ”

"Flervalsfragor under genomgdng for att avgora om jag behover ta fler exempel eller om det gar att gd vidare
till nésta moment.

kommentarer i alla uppgifter, bedomningsmatris ddir olika aspekter markeras, samtal, sjdlvvirdering,
kamratbedémning,

"Gdr igenom prov och berdttar vilka svar som visar pd vilka kunskapsmdl. Feedback efter arbeten och
redovisningar”

“Kommentater, eller pd lektion givit exempel pa hur man kan géra bdttre. Lira dem se skillnad pd olika
kvalitéer”

"T.ex. markerat resonemang i ett led och gett forklaring pd vad som krdvs for tvd led = ger hogre betyg. ”
"Skriftliga kommentarer ( fa som liser), samtal med eleven, diskussioner, lyssna dd elever samtalar osv”
"Pa laborationsrapporter och i samband med laborationer gdr jag runt i grupperna och stdller frdagor. ”
“Jag gdr igenom varje prov med varje elev och visar pd exempel och ger forslag pa ev forbdttringar. ”
"Labbrapporten. Inldmningsuppgifter. Muntligt i klassrummet. Vad som dn kan tinkas utveckla eleven. ”
"Kommentarer sd att eleverna kommer vidare med sina férmdgor pd en liknande uppgift nista gang. ~
"Féljer individuellt allt material som varje elev presentera for mig, muntligt och skriftligt”
"Viktigaste forum for formative bedomning dr utvecklingssamtalet. Men dven i la rapporter. ”
”I mina prov finns inga podng utan efterdt far eleverna kommentarer med bedomningsmatriser”
"Férklara vad eleven behover utveckla for att na hogre bedémning eller komma upp pd E.
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“Jag gor inga formativa bedémningar, anvinder mig av Lirande matriser enligt Johan Alm’

i)

"Kommentar i férhdllande till en matris sd att eleven kan se vad som kan bli bdttre.
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"Muntligt under lektioner i samband med att eleverna arbetar med olika uppgifter.

1

"Skriver dels pd prov, diskuterar elevsvar pd olika nivder, grupprespons mm’
»

“Jag ser att du kan det hér. For att nd ldngre behéver du trina pd det hdr.

“Eleverna far diskutera kring ett firdigt provsvar. Rdtta och komplettera.
Kommentarer pa elevers sdtt att redovisa resultat i laborationsrapporter”

”"Kommentarer pa uppgift som de sedan fick anvinda sig av i nésta uppgift”
“Labbrapport som inte betygsdtts utan endast far kommentarer och tips”

2

"Motfragor med mojlighet att utveckla svar pd vissa provfragor.
“Feedback vid labbrapporten som de kan ta med till nésta gang. ”
"Respons pa lab.rap och sedan labba och skriva ny rapport”

2

"Ofta pa inldmningar och/eller prov som kommentarer.
"Anpassa uppldgg efter individuellt samtal med elev. ”
"EPA ddr vi i slutet jamfor kvaliteten pd olika svar”
“Férst géra triningsprov, feedback och sedan prov”
"Kamratbedémning av labprationsrapporter”

"Du kan utveckla ditt svar genom att ... ”
“Inldmningsuppgift om fossila brinslen”
"For att utveckla din text behéver du”
“Visa nivder for olika bedomning. ”
"Muntliga/skriftliga kommentarer”
"Visa pa exempel for hogre betyg”
"Diskussioner kring uppgifter”
"Allt som inte dr summativt”

”Aterkopplingen vivd prov

"Feedforward samtal”



10.3 Bilaga 3. Fritextsvar fraga 12

Varje enskilt svar star for sig sjdlv kursivt inom citattecken.

"Ndr det kommer till motivation kan jag ofta kdnna mig vildigt nedslagen. Jag forscker att motivera eleverna
sd mycket jag kan, men om eleverna liser t.ex. naturvetenskapliga programmet utan att de egentligen har ett
intresse for kemi och biologi sd dr det skitsvart att fa eleverna motiverade. Jag vet inte heller om det ska vara
det vi ldrare bor ldgga mest tid och energi pd heller om jag ska vara drlig, alltsa att f6rséka motivera eleverna.
Eleverna har sjdilva valt att lisa mina kurser, frivilligt. Varfor ska jag da behéva stillas infor den
monumentala uppgift att dels se till sd eleverna utvecklas och tar till sig kunskap + se till sa de blir
motiverade? Jag gor vad jag kan for att motivera, men jag tror att den initiala motivationen mdste komma

»

fran eleverna sjdilva.

“Jag har funnit att en av de kanske enskilt viktigaste framgangsfaktorerna forutom elevinflytande och

formativt arbete ddr ldrare och elev gemensamt dger undervisningsinnehdllet, dr relationsskapande arbete.
Detta ger en mer kvalitativ kommunikation och ldgger grunden for en omsesidig respekt som jag anser dr en
nédvindig grund for att forhdllandet mellan mig och eleven ska bli sa jamlikt som mdjligt, beaktat att jag i
formell mening har makten att bedoma Jag tror att denna makt behéver reduceras sa mycket som dr majligt
for att det formativa utbytet mellan mig och eleven ska nd hégsta mojliga kvalitet - vilket i sin tur ger
motivationen en enorm boost. Jag skulle sdga att jag mdrker detta i princip varje dag jag arbetar. ”

“Det var svdrt att svara pad fragorna. Tex fraga 10. Det beror pd vilken uppgift det dr. Man gor oftast inte
bara pa ett sdtt. Olika uppgifter testar olika saker. Ibland dr inte formativ bedomning relevant. Det pratas sd
mycket om formativ bedémning pa ldrarutbildningen. Verkligheten dr mer komplex dn sd. Variation och
anpassa till situationen. Fraga 9. Om jag har foreldsning dr vdl inte min tanke att arbeta formativt? Jag vill
att eleverna ska ldra sig sa mycket som mdjligt i dmnet sd att de har en bra grund for vidare studier. ”

VAtt det dr ldtt att hdalla med om att formativ daterkoppling dr viktig men svarare att finna tid att formulera och
kommunicera den. Att manga elever knappt tycks ta del av vare sig formativ eller annan dterkoppling eller
over huvud taget ndgot som jag skriver till dem. Muntligt kan vara mer verksamt for vissa men en omdjlig
ekvation i stora elevgrupper. Att jag i flera dar kdmpat med fragan att gora min daterkoppling mer formativ och

”

kommit en bit pd vig men har mycket kvar att ldra.

"Formativ bedomning innebdr for mig att jag ska ha koll pa var eleven befinner mig for att kunna ge den det
den behéver for att komma vidare och for att jag ska kunna géra en bra planering. Den ska inte anvindas for
att bedoma elevers kunskaper hela tiden. Eleven ska veta ndr det dr ett bedomningstillfille i forvig. Ndr den
formativa bedomningen infordes var det precis som ovan det skulle vara och inte som det verkar ha blivit for
mdnga. Svarade ddrmed inte pa fraga fem. ”

"Det finns elever som svarar vdildigt daligt pa peppning och aldrig ldser kommentarer eller tittar pd
provresultat. Vissa elever dr ocksd rddda for att bli jamforda med andra och vill inte tex kamratgranska/-s.
De kan gynnas av mitt svar pd frdaga 11. Ibland kor jag en "Kim", dvs vi diskuterar kring en fiktiv elevs svar
(lyckade eller mindre lyckade). ”

“Jag tycker inte man kan prata om formativ bedémning ihop med genomgangar/foreldsningar. Utvecklande
(formativ) bedomning dr inte relevant i sammanhanget. Nagot helt annat som ddremot dr vdldigt viktigt for
elevers motivation dr att knyta an sd mycket som mdjligt till elevernas vardag och det de mditer ute i
verkligheten. ”

"Elevens inre motivation dr viktigast och den dr tyvdrr inte sd ldtt att paverka. Handlar mycket om personlig
mognad. Vissa elever dr ldttare att motivera i alla delar av undervisningen medan andra dr svdara att nd. Dd

»

eleven ska arbeta pa egen hand med att losa uppgifter blir detta extra tydligt.



"Uppgift 10 Anvinder inte ordet poiing. Anvinder "beligg", t ex E-beligg, C-beligg osv. Aterkopplar med
matris ddr de olika mdlen redovisas var for sig. Anger en ungefirlig niva om det inte tydligt framgadr av
matrisen. Betyg sdtts vid kursens slut da det sker en summativ bedomning av samtliga mal. ~

"Sedan jag borjade med Lirande matriser, ser jag en tydlig forbdttring i forstaelsen hos eleverna ska klara
av. Framférallt blir jag mer tydlig i over hur uppgifter och undervisning ska utformas sd att kopplas till det
Jjag forvintar mig att de ska kunna. Lds gdrna Johan Alms bécker”

“Jag kinner att den formativa bedémningen blir mer och mer for att forbereda eleverna pa ett kursprov. Det
vore sa mycket roligare och mer lirorikt for eleverna att arbeta fordjupande baserat pd deras eget intresse.
Da riskerar de dock att inte klara slutprovet lika bra, eller?

“Innan eleverna forstdtt formation bedomning brukar de oftast titta sig ” blinda pd betyget”. Men ndr de tar
at sig av feedback och dterkoppling brukar ocksa deras resultat dndras dt det positiva hdllet, det vill sdga
hogre betyg dn innan. ”

“Jag dr helt 100 pa att mycket handlar om ldraren och elevens relation. Att man blir bemott pad sin nivd och
blir peppad, eller stéttad eller inramad eller puckad helt beroende pd vad eleven kan tinkas behéva.

"Motivationen beror mer pd dmnesomrdde dn ovanstaende alternativ. Om intresse vdcks for arbetsomrddet

”

spelar det ingen roll pd vilket sdtt de ska arbeta eftersom man varierar mellan ovanstdende.

"Vet vad man vill gora men tiden finns inte. Dessutom vill man ge det snart efter ett ex prov, men det dr ett
problem da det slutade dr flera elever som ska gora provet senare pga olika skdl. ~

"Viktigt att se formation bedomning som ett sdtt att kunna forma undervisningen. Vdldigt viktigt att ldrare har

2

den synen o inte bara bedémer summariskt pa slutet av kursen.

“Jag upplever att eleverna blir motiverade av att bli sedda och uppmuntrade, intressevickande undervisning,

2

tester och prov som de lyckas pa, tydliga mal och hdga krav.

VAtt skapa relationer med eleverna dr forutsdtining for att formativ bedémning ska fungera likasd for att
skapa motivation Kunna vara personlig utan att bli privat”

"Skoltrotta grabbar pd gymnasiet dr otroligt svarmotiverade oavsett undervisningsstrategier. Speciellt om det

2

drien kurs “de kan F:a” och dndd fa gymnasieexamen.

“Formativ bedomning har varit i princip omdjligt att jobba med under distansundervisning. Man har betydligt
sdamre koll pa vad elever kan och hur de jobbar. ”

"Ha tydliga madl, synliggdra ldrandet, dterkoppla, anvinda eleverna som ldrresurser for varandra och att fa
dem att ta ansvar for sitt eget ldrande. ”

"Formativ bedémning anser jag dr det tillfillet da jag som pedagog kan stirka elevernas formdgor samt
fortroende for sitt egna ldrande”

“Bra att strukturera det och forsoka hitta system som inte dr for tidskrdavande for dig som ldrare och samtidigt
tydligt for eleverna. ”

"Min erfarenhet dr att det dr viktigare att den formativa bedémningen dr individuell dn att uppgiften dr
individuellt utformad.

"Formativ bedémning tar en hela tiden till ndsta steg. Vad ska jag géra ndsta minut, efter rasten, ndsta
lektion™



“Det dr olika for varje enskild elev. Du mdste ldgga tid pa att hitta vad som just motiverar hen.
Svart att fd eleverna att ta di5g tid att ldsa igenom och reflektera 6ver sina egna kommentarer”

2

"Betyg far man i slutet pd terminen. Betyg ska inte skrivas ut pd prov..
“Man mdste skilja pa summativ och formativ bedémning noga i tid och rum”
"Det dr viktigt att matriser inte bara blir en checklista”

"Att jobba med sjdilvregleradldrande dr motivationshojande”

"Viktigt att hitta rdtt startnivd for varje elev”

"Var gdr grdansen mellan foreldsning/genomgadang?

“Formativ bedémning skall vara uppmuntrande!

“Hall det du lovar. ”
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