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Abstract

Studiens syfte var att undersoka hur pedagoger 1 forskolan uppfattar att de arbetar med
fenomenet delaktighet for barn med diagnosen autism i verksamheten. Undersokningen
byggdes pa tvé fragestillningar: 1. Hur uppfattar forskolepedagoger att barnen med diagnosen
autism ar delaktiga 1 verksamheten? 2. Hur uppfattar forskolepedagoger att de arbetar med
delaktighet for barn med diagnosen autism 1 verksamheten?

Bakgrunden 1 studien redogor for diagnosen autism, for studiens barande begrepp delaktighet
samt om inkludering som ett skolpolitiskt mal. I bakgrunden ndmns dven regelverk samt
litteratur om vikten av tidiga insatser, pedagogiska relationer och tydliggérande pedagogik.
Den tidigare forskningen fokuserar pa delaktighet for barn med diagnosen autism i férskolan,
vikten av goda relationer mellan pedagog och barn samt anpassningar i verksamheten. De
specialpedagogiska perspektiv som fokuseras i studien dr det kompensatoriska och det kritiska
perspektivet, samt kategoriskt och relationellt perspektiv. Undersokningen utgick frén ett
malstyrt urval dédr datainsamlingen har skett genom semistrukturerade intervjuer med atta
forskolldrare och en specialistbarnskoétare. Studien antog en fenomenografisk ansats. Analys
av studiens empiri utfordes for att identifiera olika uppfattningar om fenomenet att arbeta med
delaktighet. Delaktighetsmodellen har anvants som utgangspunkt for forstaelsen av begreppet
delaktighet. Modellen har dven anvénts som analysredskap i bearbetning av resultatet.

Resultatet visar att det dr pedagogerna som skapar mdjlighet till delaktighet f6r barnet med
diagnosen autism. Resultatet visar dven att det dr grundldggande att bygga upp en tillitsfull
relation till barnet med diagnosen autism. En relation som innefattar fysisk nirhet och en
forstaelse for barnets behov. Pedagogernas medvetna anpassningar och utbildning om
diagnosen visade sig vara av vikt {or att mojliggora delaktighet for barnen med diagnosen
autism 1 forskolans verksambhet.

Nyckelord: delaktighet, autism, relation, anpassningar, larmilj6, kommunikation.



Forord

Vi tilldgnar detta examensarbete till alla barn med diagnosen autism som forgyller vara dagar
med skratt, utmaningar och karlek.

Detta examensarbete har vi forfattat tillsammans. Olika delar har frén borjan delats upp
mellan oss for att sedan bearbetas tillsammans av oss bada. Studien utgoér en gemensam
anstrangning.

Tack till vara stottande familjer som har stitt ut med oss under denna period. Tack till Anna,
Agot och Olli som haft stort tdlamod och forstielse.

Tack till Dragan, Filippa och Monika som hjalpt oss med tekniken samt varit ett stod under
hela processen.

Ett tack riktas &ven till var handledare Rose Marie Kemperin.

Vi vill dven tacka alla respondenter som stéllde upp pa véara intervjuer och delade med sig av
sina erfarenheter och kunskap. Utan er hade det inte funnits nagot arbete!

Det har delvis varit en tuff védg att vandra men nu ar vi mal.

Stockholm och Hudiksvall, december 2024.
Maria och Klara
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1 Inledning

Delaktighet ir ett begrepp med flera inneborder. I forskolans laroplan (Laroplan for forskolan
[Lpfo, "18], 2018) relateras delaktighet framst till demokratiska principer, rétten till att fa
uttrycka sin dsikt och till ett arbetssétt som syftar till att ldgga grunden for ett vixande
medborgerligt ansvar hos barnen. Begreppet delaktighet har d&ven som syfte att virna om
barns rittigheter och mojligheter till inflytande under sin tid pé forskolan samt att grundldgga
ett ansvar for sig sjdlv och sina handlingar (Lpfo, 18). Genom skrivningar i skollag och
laroplan &ligger ett ansvar pa forskolan att skapa forutsittningar for barns inflytande och
delaktighet (Lpfo 2018, SFS 2010:800). Specialpedagogiska myndigheten (2023) beskriver
begreppet delaktighet som att kunna vara en del av, exempelvis att vara en del 1 en aktivitet,
en del i ett ssmmanhang eller i en relation. I forskolan kan det handla om att barnet ska fa
mojlighet att delta 1 gemensamma undervisningssituationer och att barnet ges mojlighet att
delta 1 social samvaro, exempelvis kamratgemenskaper.

I vart arbete som forskolldrare och i vért arbete med barn som har diagnosen autism har
funderingar om betydelsen av begreppet delaktighet vickts hos oss. Som en utgdngspunkt i
det faktum att forskolans praktik ska ta hinsyn till alla barns olika behov (Lpf6, 2018), blir
det av intresse for oss att studera innebdrden av att arbeta med delaktighet 1 férskolan. Detta 1
relation till barn med diagnosen autism. Vara funderingar berér ndmligen hur barn gor sin rost
hord och uttrycker behov utan ett verbalt sprak? Andra funderingar berdr hur barn deltar 1 lek
och aktiviteter da barnets sétt att vara och ténka skiljer sig fran andra barns? Barn med
diagnosen autism har ett unikt sitt att vara, tdnka och kommunicera i varlden. Enligt DSM-5
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders) visar sig autism genom varaktiga
brister 1 formégan till social kommunikation och samspel samt begransade och repetitiva
monster i beteenden, intressen och aktiviteter (Autismforum, 2024). Bejnd m.fl. (2021)
skriver att andelen autismdiagnoser har 6kat globalt med cirka 1-3 procent i
hoginkomstlidnder. I Stockholm har antalet barn som redan i1 forskolan erhallit diagnosen
autism dubblats de senaste fem aren (Beind, 2021). Med utgdngspunkt i detta anser vi att det
valda dmnet for examensarbetet dr bide intressant och relevant.

Forskolan ér det forsta steget 1 det svenska utbildningssystemet och forskolan vilkomnar alla
barn i dldern 1-5 ar. Palla (2011) beskriver forskolan som en mangfasetterad arena pa vilken
barns olikheter mots. Barn med sirskilda behov dr 1 Sverige inkluderade i en vanlig forskola
och detta stéller krav pa pedagogers kompetens och undervisningens utformning, menar
Bejné m.fl. (2021). Verksamheten i forskolan ska utga frén individens egna forutsittningar
och behov, den bade hanterar barns olikheter och samtidigt styr den mot specifika véirden och
kunskaper, skriver Palla (2011). Detta innebér att forskolan ska ta hinsyn till olikheter men
verka fOr en viss grad av homogenisering. Att tolka detta uppdrag med utgdngspunkt 1
styrdokumenten &r upp till varje forskola, avdelning och personal.

Delaktighet dr essentiellt for barns utveckling, menar Golos m.fl. (2022). Resultatet i deras
jdmforande studie mellan barn med typisk utveckling (TD) och barn med
autismspektrumstorning (ASD) i férskolan visade hur barn med ASD deltog i mindre grad i
aktiviteter jamfort med barn med typisk utveckling (TD). Det som underlittade f6r barnen
med ASD att delta 1 aktiviteter 1 forskolan var genom assistans av nirvarande pedagoger samt
en strukturerad inldrningsmiljo. Enligt Skolinspektionen (2020) dr det pedagogernas ansvar att
mdjliggora delaktighet genom en utformad undervisning och larmiljo. Att arbeta medvetet



med dessa faktorer ér av sérskild vikt for barn med olika funktionsnedséttningar. Eriksson
(2014) skriver att en av forutsdttningarna for barns delaktighet dr ett sammansvetsat arbetslag
som maste fungera vil och ha samma barnsyn och kunskapssyn. Forskolans virdegrund ska
vara forankrad och forstddd av hela arbetslaget for att kunna ldgga grund for barns
delaktighet. Darav, menar vi, finns det en vikt i att undersoka hur pedagoger uppfattar att de
arbetar med delaktighet for barn med diagnosen autism i forskolan.

Barnkonventionen blev ar 2020 lag i Sverige, vilket resulterar i att alla verksamheter som
moter barn, exempelvis forskolan, maste reflektera dver bemdtande, betraktande och
arbetssétt da allt ska ske med barnets bésta i fokus (Nielsen & Nyroos, 2021). Det
specialpedagogiska kunskaps - och verksamhetsomradet menar Nielsen och Nyroos (2021)
bor handla om att organisera och utforma larmiljéer. Det handlar &ven om motet med barn
som riskerar att exkluderas eller marginaliseras 1 olika sammanhang. Hallberg och Hallberg
(2018) beskriver delaktighet just som motsatsen till utanforskap. Vidare menar forfattarna att
utanforskap ér en foreteelse som ofta beror ménniskor med funktionsnedséttningar. Nielsen
och Nyroos (2021) skriver att det specialpedagogiska faltet har historik av att sédrskilja barn
och det finns fortfarande fragor om exkludering som &r tydliga inom verksamhetsomrédet.
Bedomningar, exkludering och utpekande insatser dr sddant som barn blir foremal fo6r och
detta kan paverka deras liv positivt men dven negativt. Ndrhelst detta dr en risk maste
verksamheter som forskolan se till barnets bésta och barnets ritt ska tas tillvara 1 &nnu storre
utstrackning.

Syftet med examensarbetet dr att undersoka hur pedagoger 1 forskolan uppfattar att de arbetar
med delaktighet for barn med diagnosen autism i verksamheten. Den definition av begreppet
delaktighet som studien antar dr den av SPSM (2023) som skriver fram delaktighet som att
kunna vara en del av. Delaktighetsmodellen (SPSM, 2023) kommer att verka som ett
analytiskt redskap d4 modellen som en tankestruktur kan vara behjélplig 1 att skapa en
gemensam forstaelse for vad delaktighet innebar samt hur elever kan vara delaktiga pa olika
satt (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015, rev.2018).

Kunskapsluckan handlar om att det finns forskning om delaktighet och demokrati, samt om
delaktighet for elever med funktionsnedséttning i skolan. Forskningen behdver utvidgas till
delaktighet gillande barn med diagnosen autism i forskolan samt hur pedagoger uppfattar att
de arbetar med delaktighet. Denna studie mnar gora just detta. Amnet motiveras dven utifran
ett rattighetsperspektiv gillande delaktighet for alla barn i forskolan (Lpf6, Skollag).



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med denna studie &r att undersdka hur pedagoger i forskolan uppfattar att de arbetar
med delaktighet for barn med diagnosen autism i verksamheten.

Forskningsfragor:

e Hur uppfattar forskolepedagoger att barn med diagnosen autism ar delaktiga i
verksamheten?

e Hur uppfattar forskolepedagoger sitt arbete med delaktighet for barn med
diagnosen autism 1 verksamheten?

3 Bakgrund och litteraturgenomging

I detta kapitel redogdrs for information om diagnosen autism, om det for studien barande
begreppet delaktighet samt om inkludering. Inkludering skrivs in som ett skolpolitiskt mal.
Litteraturgenomgéngen fokuserar péd vikten av pedagogernas tidiga insatser i forskolan.
Insatser 1 form av pedagogernas bemotande, deras kunskap om diagnosen autism samt hur de
arbetar med relationer till barnen. Litteraturen fokuserar dven pa vikten av att arbeta med
tydliggérande pedagogik i1 forskolan och vikten av anpassning av larmiljoer.

3.1 Diagnosen Autism

Carlsson Kendall (2020) skriver att autism dr en funktionsnedsittning vilket innebéar en
nedsittning for individen i dess funktionsférmaga i forhéllande till forvantad utvecklingsniva.
Autismforum (2024) informerar om att enligt DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) utmérker sig autism genom varaktiga brister i formagan till social
kommunikation och samspel samt begrdnsade och repetitiva monster i beteenden, intressen
och aktiviteter. Autism pédverkar en individs sétt att tdnka, vara och kommunicera. Diagnosen
autism innefattar en stor variation mellan olika individer med diagnosen. Svérigheter 1 socialt
samspel och 1 kommunikation med andra ménniskor samt repetitiva/stereotypa beteenden
anses vara gemensamma nimnare. De flesta personer med autism har en genomsnittlig
begévning, dock forekommer alla begavningsnivaer, fran sidrbegavning till intellektuell
funktionsnedsittning. Vissa personer med autism utvecklar inget eller begriansat sprék, andra
har efter dlder forvéntat eller mer utvecklat sprak. Att starta kommunikationstréning tidigt
podngteras av Autismforum (2018) som viktigt for personer med autism. Det finns en storre
risk for utdtagerande eller sjdlvskadebeteende hos individer som inte kan kommunicera. Det
kan handla om sma forbéttringar gillande kommunikationsformégan vilket kan leda till 6kad
livskvalitet och minskat problembeteende. AKK (alternativ och kompletterande
kommunikation) dr ett av de hjdlpmedel 1 kommunikation som anvinds i arbetet med barn



med diagnosen autism. Det forekommer olika former av AKK och syftet med dessa dr att
kompensera for sprikliga och kommunikativa brister (Autismforum, 2018).

Autism som diagnos delas in i svarighetsgrader Niva 1-3. Nivaerna beskriver behovet av stod
som individen forvéntas behdva. Niva 1 kriver stod, niva 2 kraver omfattande stdd och niva 3
kraver mycket omfattande stod (Carlsson Kendall, 2020). EIBI (Early intensive behavioural
intervention) &r ett strukturerat arbetssitt som tranar fardigheter hos barn med diagnosen
autism, sdsom kommunikation, problematiskt beteende, kognitiv utveckling och
sjalvstindighet. EIBI anpassas efter varje individuellt barn och det ar individuella behov som
styr behandlingsmalen (Habilitering och Hélsa, Region Stockholm, 2024). Rasmussen m.fl.
(2022) betonar vikten av en god relation mellan barnet och den vuxne, som en grund for att
kunna utfora fardighetstraning.

Carlsson Kendall (2020) beskriver tre centrala omraden inom vilka svérigheter for individer
med autism utmérker sig. De tre omradena ar central koherens, mentalisering och exekutiva
funktioner. Central koherens &r en kognitiv funktion som har betydelse for hur vi tolkar
information fran omvérlden. For barn med diagnosen autism kan det vara svart att forsta
varfor det ska gora vissa saker, da det ofta 4r ssmmanhanget som ger detaljerna mening. Med
en svag central koherens, skriver SPSM (2023), kan vardagen och omvérlden uppfattas i delar
som barnet analyserar var for sig. Det finns en svarighet i att sammanfoga delarna till en
helhet hos individer med diagnosen autism. "Nu ska vi g& ut” dr en uppmaning som kan tolkas
bokstavligt, forstaelsen for att man behover ta pa sig kldder forst finns inte dé detta inte
uppmadrksammats for barnet. De Clercq (2007) beskriver sin autistiska dotters beteende i en
situation ndr dottern ombads att “ga runt med kakfatet™ till gdsterna under deras besok. Detta
resulterade i att dottern snurrade runt, runt pa samma stélle med ett fat med kakorna i handen
vilket visar att hon uppfattade sin mors uppmuntran att “ga runt med kakorna” bokstavligen.

Med svarigheter inom omradet mentalisering paverkas en individs formaga att forstd vilka
uttalanden som dr lampliga att siga eller vilka reaktioner som &r passande 1 olika situationer
(SPSM, 2023). Svérigheter i mentaliseringsformégan visar sig d&ven som en svarighet i att
forsta hur andra ménniskor tanker och kédnner, beskriver Carlsson Kendall (2020). Tolkning av
andra minniskors kénslor och intentioner, vilket dr grundldggande for de flesta ménniskor,
forsvéras for individer med diagnosen autism. Exekutiva funktioner innebar férmagan att
kunna styra sig sjdlv i forhallande till en specifik situation. Fér ménniskor med typisk
utveckling dr det en formaga som utvecklas fram till 25 &rs alder. Fr ménniskor som har svart
med central koherens och mentalisering utvecklas de hir formagorna inte pa ett forvintat stt.
Hantering av fordndringar och dvergangar, som dr en stor del av forskolans verksamhet, kan
vara problematiskt hos barn med diagnosen autism. Detta framtrdder frdmst i form av vikarier
som forvintas ersdtta en pedagog som barnet kdnner eller att det har mdblerats om pa
avdelningen. Overgdngar sker nir barnet maste avbryta en aktivitet for att #ta eller ga ut r
ocksa vanligt under en dag pé forskolan. Dessa faktorer orsakar svarigheter for barnet med
diagnosen autism att anpassa sig till forandringarna vilket kan leda till att barnet kan bli
oroligt och forvirrat (Carlsson Kendall, 2020).

De Clercq (2007) skriver att diagnosen autism utmérks av svarigheter i varierande grad i att
forstd inneborden 1 kommunikation samt socialt beteende och symbolisk lek. Hon beskriver
svérigheten genom ett exempel med att en docka skulle forestdlla en baby. Svarigheten
grundar sig 1 att autistiska personer besitter karnproblem med fantasi och perception. Carlsson



Kendall (2020) menar att varaktiga brister i formdgan till social kommunikation och samspel
paverkar barnets tid pa forskolan. Barnens lek i forskolan utgér ifrén att imitera varandras
handlingar, barnen leker bredvid varandra men samtidigt tillsammans. Att uppfatta denna typ
av leksignaler dr en svérighet for barn med diagnosen autism. Barnen kan pévisa sitt intresse
av att titta pa andra, men besitter inte formagan att kunna delta i de olika aktiviteterna. Dirav
ar tydlig struktur dven i den sociala samvaron viktigt att upprétthalla. Sociala situationer
regleras av en uppsjo av underliggande regler vilka ar svértolkade for barn med diagnosen
autism, menar Carlsson Kendall (2020).

Autism innebér en annorlunda perception vilket gor att situationer med ménga sinnesintryck
som inbegriper ljud, ljus, lukter och trangsel kan vara svart hanterbara. Dessa situationer
forekommer vanligtvis 1 miljoer som matsalar, korridorer och klassrum (SPSM, 2023). Enligt
De Clercq (2007) ér det av vikt att inneha en forstdelse for hur barn med diagnosen autism
upplever sin omgivning, att forsdka se virlden genom autistiska glasdgon. Detta ar centralt for
att kunna skapa en miljo0 som ar anpassad for dem. Barn med diagnosen autism upplever ofta
sin omgivning som kaotisk och fylld av stressande storningar och kan uppleva sina sinnen
som antingen overstimulerade eller understimulerade, menar De Clercq. Beroende pa
situationen kan de uppleva bdda samtidigt.

Carlsson Kendall (2015) poédngterar att det ar viktigt for omgivningen att forsté att &ven om vi
kan klassificera och identifiera vissa svarigheter med diagnosen, kan vi inte fullt ut forsta den
enskilda individen. Vid diagnostisering dr det visentligt att inte enbart fokusera pa svérigheter,
utan att dven beakta starka sidor, talanger och individens intressen. Att anamma detta synsétt
har betydelse for hur individens sammanhang kommer att fungera. Aven SPSM (2023) lyfter
vikten av att identifiera styrkor hos barn med autism da detta kan forbattra barnens sjalvbild
och stirka deras tro pa sin egen formaga. Personer med autism kan ha en skarp
uppmaérksamhet pa detaljer och vara skickliga inom specifika omrédden samt ha ett unikt
perspektiv pa vérlden.

3.2 Inkludering

Nilholm (2020) skriver att begreppet inkludering borjade anvindas under 1980-talet och
relaterade da till arbetet med elever 1 olika typer av svarigheter 1 grundskolan. Innan ordet
inkludering anvéndes talade man om integrering och mainstreaming dér tanken var att
eleverna skulle vara en del av den reguljéra undervisningen. Integrering och mainstreaming
som foregingare till inkludering har dock kritiserats. Begreppen handlade mer om placering
av elever 1 skolans miljoer som saknade anpassningar utifran elevernas olika forutséttningar.
Nilholm (2020) podngterar att inkluderingsbegreppet syftar till att helheten 1 skolan behdver
forandras. Frén att se skolan som en normaliseringspraktik for avvikande elever tas
utgdngspunkt istéllet i alla elevers olikheter som en naturlig del. Det handlar saledes inte
enbart om placering av elever utan om undervisningssituationer som méste férdndras och
anpassas efter elevers olika behov och forutséttningar.

Sverige ir ett av de 1dnder som anslot sig till Salamancadeklarationen - The Salamanca
statement and framework for action on special needs education (1994) vilken deklarerar for
att elever 1 behov av stdd ska fa utbildning tillsammans med andra barn i en reguljar skola.
Deklarationen och flera av véra svenska styrdokument argumenterar for en skola dér alla
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elever, oavsett behov, ska undervisas och métas tillsammans. Skolan ska vara en plats dér alla
elever far majlighet till en likvérdig utbildning (Lpf6 2018; Skollag 2010; Salamanca 1994).

Palla (2011) menar att férskolan i hogre grad @n skolan har varit inkluderande da sérlosningar
i forskolans verksamhet har varit undantag. I vissa kommuner finns det emellertid tendenser
till att forskolan anammar sarldsningar. Det beror sédrskilda grupper, avdelningar, forskolor
och barn som anses vara i svarigheter. Behovet av stod anses vara av sa sarskild karaktir att
det ¢j kan ges inom den ordinarie verksamheten. Palla menar att detta kan ses som ett steg
bort fran forskolan som till for alla barn. Det ar fruktbart, anser hon, att istéllet rikta blicken
mot forskolan som en inkluderande praktik och lyfta frdgor om barns olikheter.

3.3 Delaktighet

Delaktighet ér ett begrepp med flera inneborder. I Virldshilsoorganisationens modell dver
hilsokomponenter anses delaktighet vara ett grundldggande begrepp och definieras som “att
vara involverad i sin livssituation” (WHO 2001; Bjorck-Akesson, 2014, s. 30). Hallberg m.fl.
(2018) menar att delaktighet &r ett begrepp som frimst anvdnds i sammanhang som berdr
ménniskor med funktionsnedsattningar. Saledes blir delaktighet ett viktigt begrepp som stér 1
motsats till utanférskap. SPSM (2023) beskriver delaktighet som att vara en del av nagot. Det
kan innefatta en aktivitet, ett sammanhang eller i relation. Inom forskolan kan det innebéra en
mojlighet for barnet att vara en del 1 ett gemensamt ldrande eller att ges mgjlighet att ingé 1 ett
socialt samspel samt 1 kamratgemenskaper. I forskolans ldroplan (Lpf6, 2018) relateras
delaktighet framst till demokratiska principer. Demokratiska principer inbegriper ritten att
uttrycka sin asikt samt att utveckla ett vixande medborgerligt ansvar. Forskolans arbete med
delaktighet syftar dven till att virna om barns rittigheter och mgjlighet till inflytande dver sin
tid pa forskolan och att grundlagga ett ansvar for sig sjdlv och sina handlingar.

3.4 Tidiga insatser och pedagogens roll

Zakirova Engstrand och Roll- Pettersson (2014) skriver att i Sverige ses forskolan som en
naturlig milj6 1 vilken barn 1 behov av stdd kan fa tidiga insatser. Inkludering &r inte enbart
placering utan handlar om en praktik i vilken pedagoger far utforska nya metoder for att
arbeta med barn i behov av stod och med funktionsnedséttning. Carlsson Kendall (2015)
betonar att tidiga insatser &r av sdrskild vikt for barn med autism da diagnostisering leder till
rattigheter och stod fran habiliteringen. Nielsen och Nyroos (2021) menar att barn som har det
svért, vilka inte sjdlva kan pdverka sin situation, &r beroende av sin omgivning. De menar
vidare att vid svérigheter tidigt i livet finns det en storre risk for att detta ska eskalera och
fortsétta vidare in 1 barnets senare delar av livet. Det blir dirmed livsviktigt med foérskolan och
dess gynnsamma och skyddande verksamhet for dessa barn. Jungerstam m.fl. (2007) bekréftar
skolvisendet som en viktig faktor i barns liv nédr det kommer till kénslan av sammanhang och
vialméende. Jungerstam m.fl. (2007) hanvisar till det faktum att barnen tillbringar en stor del
av sitt liv 1 skolan och 1 férskolan. Déarav blir det vésentligt att pedagogerna skapar en miljo i
vilken barnen fér ta del av en positiv social utveckling och goda levnadsvanor. Detta 6kar
deras kdnsla av sammanhang som har stor betydelse for deras framtida hélsa.

Sandberg och Norling (2014) poéngterar vikten av pedagogernas arbete med barn inom
forskolan vilket de menar kan forebygga senare svarigheter i livet. De dagliga kontakterna for
barn i behov av stod samt forskolepedagogers bemdtande ér av stor vikt d& dessa forebygger
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missforstand och konflikter i vilka barn eventuellt kan hamna 1. Dessutom mdjliggdr dessa
kontakter for pedagogen att se barnets individuella behov och pa detta sitt frimja det enskilda
barnets utveckling. Almqvist (2014) betonar vikten av miljon och menar att det sérskilda
behovet uppstar just i forhallande till omgivningens forutsittningar samt fysiska,
attitydmassiga och samhailleliga hinder. Barn i behov av sirskilt stod uppvisar lagre
engagemang i forskolan. Detta kan stévjas genom att anpassa forskolans miljo till alla barns
forutsittningar och formaga, podngterar Almqvist (2014).

Pramling Samuelsson och Sheridan (2023) betonar att delaktighet som vérde och pedagogik ér
Omsesidigt beroende av varandra. De beskriver vidare att delaktighet &r ett varde som bygger
pa etiska stillningstaganden vilka ger barn ritt att uttrycka sig i bade ord och handling. Som
pedagogik innebdr delaktighet att barns sitt att forsta och uttrycka sig tas tillvara och far
betydelse i bade forskning och praktik. Detta innebér att barns delaktighet inte bara ar ett
varde utan ocksa en pedagogisk fraga. Slutligen ar delaktighet grundldggande for att barn ska
kunna uttrycka sina asikter, menar Pramling Samuelsson och Sheridan (2023). Barn bor vara
involverade i bade beslutsfattande och pedagogiska processer. Vidare podngterar Pramling
Samuelsson och Sheridan (2023) att vuxna behdver ha kunskap om barns ldrande och aktivt
lyssna pa dem f0r att kunna forstd barnens perspektiv.

3.5 Pedagogiska relationer

Goda relationer mellan barn och forskolepersonal leder till farre beteende- och ldarande
problem senare i skolan, menar Persson (2014). Relationer mellan lirare och barn som
kdnnetecknas av viarme, nédrhet och brist pa konflikter frdmjar barns mojligheter att lira sig i
forskolan och senare i skolmiljon. De pedagogiska relationerna mellan férskolans personal
och barn har stor betydelse for barns kognitiva lirande och socioemotionella utveckling, bade
pa kort och ldng sikt. Dirav poéngterar Persson (2014) att de pedagogiska relationerna kan
sdgas utgora forskolans kvalitets brannpunkt, eftersom det &r 1 det konkreta motet mellan
forskolepersonal och barn som kvaliteten avgors. Néar forskolepersonal lyckas skapa en miljo
av omsorg och stod, upplever barnen att de dr accepterade och omtyckta av sina kamrater.
Relationer som préglas av 0msesidigt positivt engagemang i aktiviteter och hog grad av nérhet
och fa konflikter, samt lyhord och uppmaérksam personal, bidrar till att barnen béttre kan
reglera sina kénslor och impulser samt utveckla en storre empatisk forméaga. Det ar ocksa
viktigt att forskolepersonalen har insikt 1 barnens utveckling och mottaglighet samt ar lyhorda
for barnens kommunikation. Med denna syn pa undervisning flyttas fokus fran formella och
vuxenstyrda situationer till att inkludera alla tillfallen dir forskolepersonal kan frdmja barnens
larande genom dialog, 4ven nédr den inte dr verbal.

3.6 Larmiljon och tydliggorande pedagogik

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska utbildningen vara likvérdig vilket innebér att varje barn
har ritt till undervisning som ska utga fran varje barns individuella behov och forutsittningar.
SPSM (2023) belyser tydliggérande pedagogik som en vdg for att underlétta for barns olika
behov i undervisningen. Tydliggorande pedagogik som metod erbjuder tydlighet och struktur
vilket ofta gagnar barn med neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Edfelt m.fl. (2019)
menar att trygghet dr en grundldggande forutsittning for att barn ska kunna upptécka och lira
sig. Tydliggorande pedagogik syftar till att géra vardagen begriplig, hanterbar och meningsfull
for barnet 1 forskolan. Barn som inte forstdr vad som ska hinda, hur nigot ska ga till eller
varfor ndgot sker kan forhindras 1 sitt ldrande. Orsakerna till detta dr osdkerhet och stress.
Forskolans arbetssitt, genom anpassningar i den fysiska miljon, kommunikation och
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bemotande kompenserar for barns olikheter vilket ingar 1 dess kompensatoriska uppdrag. Med
hjélp av olika visuella stod och bilder har barnen léttare att forsta sin vardag och halla kvar
uppmaérksamheten. Forskolldrare som arbetar med barn med diagnosen autism i sin
verksamhet bor vara inforstadda i barnets formaga att ta till sig instruktioner. Dessutom bor de
forbereda barnen for Overgangar samt identifiera situationer som kan orsaka stress hos dessa
barn (Edfelt m.fl. 2019).

4 Tidigare Forskning

I f6ljande avsnitt redogors for tidigare forskning som belyser delaktighet 1 forskolan for barn
med diagnosen autism. Den tidigare forskningen fokuserar dven pa vikten av forskolldrares
kunskap géllande diagnosen samt vikten av att anvdnda sig av pedagogiska strategier och
anpassningar for att kunna mota barn som har diagnosen autism efter bédsta forutsittningar.
Avsnittet redogor dven for forskning som belyser den viktiga relationen mellan ldrare och elev
som en del av att ldra och utvecklas.

For att hitta relevant forskning anvindes databaserna Education Collection och Education
Research Complete som Goteborgs Universitet tillhandahaller. S6kning efter artiklar och
litteratur gjordes dven 1 Gupea. I databaser soktes relevanta begrepp sdsom “delaktighet”,

“autism”, “forskola”, “relationer”, “kommunikation”.

Delaktighet dr essentiellt for barns utveckling, menar Golos m.fl. (2022). Deras forskning
undersokte hur barn med autismspektrumstorning (ASD) deltog i1 aktiviteter 1 forskolan
jamfort med barn med typisk utveckling (TD). For att studera deltagandet hos barnen (24 barn
med ASD och 24 barn med TD) anvinde forskarna observationer under forskoleaktiviteter.
Dessa aktiviteter inkluderade bade strukturerade och fria lekaktiviteter. Forskarna fokuserade
pa att médta graden av social interaktion, fysisk aktivitet och engagemang i leken. Resultatet
visade att barn med ASD deltog i farre aktiviteter i jdmforelse med barn med TD, samt
uppvisade ett ldgre engagemang i socialt samspel och i fysisk aktivitet. Deltagandet i lek med
andra barn var dven lagre. Resultatet visade att strukturerade aktiviteter med tydliga regler
underléttade deltagandet for barnen med ASD. Néarvarande pedagoger och assistans 6kade
delaktigheten for barnen med ASD. Svarigheter med delaktighet for barnen med ASD uppstod
framst 1 det sociala, verbala och 1 kinslouttryck vilket &ven konfirmerades av forédldrar och
personal. De strukturerade inldrningsmiljéerna som férmedlades av pedagogerna
uppmuntrade barnen att vara delaktiga. Golos m.fl. (2022) slutsatser var att miljon alltid méaste
tas i beaktning eftersom den kan innehalla bdde sddant som hindrar och mojliggor delaktighet.

Petersson Bloom (2020) undersékte om pedagoger i férskolan, genom professionell
utveckling, kunde 6ka sin medvetenhet om diagnosen autism och 1 forlingningen forbéttra sin
forméga att arbeta med dessa barn. Utbildningsprogrammet som pedagogerna i studien ingick
1 innefattade kunskaper om diagnosen och om pedagogiska metoder och strategier for att
stodja barn med diagnosen autism i en forskolemiljo. Utbildningen inneholl foreldsningar och
praktiska 6vningar vilket gav pedagogerna bdde en teoretisk och praktisk forstaelse for amnet.
Resultatet av studien visade att utbildningen hade en positiv inverkan pa deltagarna och deras
yrkesutdvning. Den forvdrvade kunskapen bidrog till férdndrade arbetssétt och en storre
forméga att forstd och bemdta barnen med diagnosen autism. En fordndring 1 arbetsséttet var
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att individualisera arbetet efter barnet och att anpassa larmiljon i form av visuella hjdlpmedel,
strukturerad miljo och i arbetet med sociala berittelser. Kommunikationen forbéttrades genom
att pedagogerna anpassade deras tal delvis genom kortare och tydligare instruktioner.
Utbildningsprogrammet som pedagogerna deltog i bidrog dessutom till en dkad sjalvsékerhet.
Aven pedagogernas kompetens i deras arbete med barnen med diagnosen autism &kade.
Petersson Bloom (2020) menar att professionell utveckling for dem som arbetar med barn
som har diagnosen autism bor vara en pagaende process. Dérav foreslar hon regelbundna och
langvariga insatser for personalen i forskolan.

I sin avhandling utforskar Lilja (2013) hur fortroendefulla relationer mellan barn och ldrare
uttrycks i det svenska skolsystemet. Hon genomforde féltstudier som inkluderade
klassrumsobservationer, formella intervjuer och informella samtal med béde larare och elever
vilket hjdlpte henne att forsta och analysera hur fortroendefulla relationer mellan ldrare och
elever uttrycks samt vad dessa relationer innebar for bada parter. Lilja (2013) menar att
relationerna byggs upp och bekriftas pé olika vis och inbegriper dkthet, omsorg och tro pa
eleven och genom att ldraren dr en tydlig ledare. Resultatet visar att fortroendefulla relationer
mellan larare och elev skapas och bekréftas genom olika interaktioner. Dessa situationer
inkluderar nér eleverna uttrycker sig och ldraren lyssnar, nir ldraren visar omsorg om bade
gruppen och det enskilda barnet. Situationerna inbegriper dven att lararen sétter granser och
barnen tinjer dem och nir lararen bemoter barnens motstdnd pa ett konstruktivt sétt vilket
pekar pd de fortroendefulla relationerna. Bade ldrarna och eleverna har ett intresse av att
bekrifta sina fortroendefulla relationer, menar Lilja (2013). Hon poédngterar att genom
fordjupning, préovning och bekriftelsen av relationer mellan ldrare och elev, ldr larare och
elever kdnna varandra. Detta bidrar till att uppfylla det etiska kravet av att lira kinna varje
elev som individ. Vidare menar Lilja (2013) att genom hénsyn till elevernas levda vardag
bidrar det till kdnslan av att eleverna trivs och kénner sig kompetenta vilket ocksé &ar en
forutséttning att lara och utvecklas, betonar hon.

Charlop-Christy m.fl. (2002) gjorde en studie om hur tre barn med autism ldrde sig PECS
(Picture Exchange Communication System). Forskarna undersokte hur PECS-tréaning
paverkade barnens tal 1 lek och 1 akademiska sammanhang samt métte deras socio-
kommunikativa beteenden och problembeteenden. Studien visade att nér barnen liarde sig
PECS oOkade det verbala talet Dessutom minskade deras problembeteenden och deras socio-
kommunikativa beteendet 6kade. Barnens formaga att kommunicera forbattrades vilket
resulterade 1 att ett behov av att uppvisa problematiskt beteende som ett sétt att uttrycka sig
minskade. Dessa fordndringar tillskrivs PECS-traningen.

Ginner Hau m.fl. (2020) undersokte hur forskolldrare sag pa inkluderande processer

och stodstrukturer enligt ekosystemodellen for inkluderande utbildning i férskolan.
Ekosystemmodellen dr inspirerad av Bronfenbrenners teori och &r ett ramverk for att planera
och utvirdera inkludering. Den fokuserar pa samspelet mellan barn, utdvare och miljon samt
hur detta paverkar barns engagemang och ldrande. Maélet i studien var att forstd hur
inkluderande metoder kan genomforas samt hur hinder {f6r inkludering tas bort. Forskarna
fann att en inkluderande forskolemiljo kénnetecknas av inbyggt stdd till barn 1 behov av
sarskilt stod genom vilutformade aktiviteter och samarbete. Specifika insatser bor integreras 1
allménna aktiviteter for alla barn. Forskolepedagogerna i Ginner Hau m.fl. (2020) studie,
betonar vikten av en vilkomnande och trygg milj6 som inbjuder till lek, utveckling och
larande, samt anpassas efter gruppens behov. Vidare ansdg forskolldrarna att sprdk och
kommunikation vara centrala for delaktighet, vilket kan fradmjas genom att organisera barn i
mindre grupper. Overgangar mellan aktiviteter belyses vidare som viktiga for barns
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delaktighet. Vidare anvénds tydliga regler samt aktivitetstavlor for att sékerstilla att alla barn
kan delta.

Bejné m.fl. (2021) undersokte hur forskolemiljon kan anpassas for att béttre méta behov hos
barn med diagnosen autism i Sverige. Genom diagnostiseringen av autism far barnet oftast
tillgang till bade klinisk och pedagogisk hjilp via bland annat metoden EIBI, Early Intensive
Behavioural Intervention. Att endast fokusera pé att implementera EIBI i verksamheten
riskerar att misslyckas om inte hinsyn dven tas till Iirmiljoerna som barnet befinner sig i.
Studien som forskarna utforde anvénde sig av en kvasiexperimentell design dir data fran
forskolor som genomfort anpassningar i miljon jimfordes med data fran forskolor som inte
utfort forandringar. Fordndringarna i miljon som pedagogerna implementerade var
strukturerade rutiner med hjdlp av visuellt stdd 1 form av schemabilder och symboler. Miljon
anpassades dven med tanke pa overstimulering da belysningen ddmpades och bakgrundsljud
sanktes for att lattare styra barnen till vila och ro. Individuell anpassning av larmiljoer togs 1
beaktning for att mota varje barns unika behov 1 form av sirskilda hjalpmedel eller anpassade
aktiviteter baserat pa utvecklingsniva och intressen. Pedagogerna fick utbildning for att battre
forstd och hantera barnens behov och de arbetade aktivt med att skapa stodjande och positiva
interaktioner. Arbetssitten fokuserade pa att hjdlpa barnen att utveckla sina sociala fardigheter
genom végledning 1 interaktionen med andra barn och vuxna. Resultatet av forandrade
larmiljoer visade forbattringar 1 barnens sociala interaktioner och 1 farre utbrott och
frustration. Barnen visade dven ett storre intresseengagemang i larandeaktiviteter.

S Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt kommer studiens teoretiska utgangspunkter att beskrivas. Studien anvénder sig
av delaktighetsmodellen for en gemensam begreppsforstéelse géllande delaktighet.
Delaktighetsmodellen som en tankestruktur kan vara behjélplig i att skapa en gemensam
forstaelse for vad delaktighet innebdr samt hur elever kan vara delaktiga pé olika sitt (Szonyi
& Soderqvist Dunkers, 2015, rev.2018). I denna teoridel beskrivs dven det kompensatoriska
och det kritiska perspektivet, samt kategoriskt och relationellt perspektiv. Dessa perspektiv
paverkar vilken kunskap som anses relevant for hur yrkesrollen utformas och utférs menar
Goransson m.fl. (2015). Saledes lagger perspektiven vikt vid olika typer av
specialpedagogiska insatser som ar effektiva for att forebygga, minska eller eliminera
skolsvérigheter (Goransson, m.fl.2015).

5.1 Delaktighetsmodellen

Delaktighetsmodellen utvecklats ursprungligen av professor Ulf Jansson vid Institutionen for
pedagogik och didaktik vid Stockholms universitet. Modellen skapar en tankestruktur som
hjédlper till att uppticka delaktighet eller bristande delaktighet (Szonyi & Sdderqvist Dunkers,
2015, rev.2018). Delaktighet ér ett positivt begrepp men kan tolkas pa flera vis, dir bidrar
delaktighetsmodellen med en gemensam definition for att sdkerstélla att samma innehéll
berors. Vidare ger delaktighetsmodellen insikt i hur olika aspekter av delaktighet &r
sammanlidnkade och betonar omgivningens avgorande roll for individers mojlighet till
delaktighet. Villkor for delaktighet dr kontextuellt skriver (Szonyi & Soderqvist Dunkers,
2015, rev.2018)

Szonyi och Séderqvist Dunkers (2015, rev.2018) podngterar att delaktighetsmodellen &r
universell och tillimpbar pé alla typer av aktiviteter, aldersgrupper och funktionsformégor.
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Med delaktighetsmodellen som grund kan arbetet med att utveckla inkluderande miljoer bli
mer effektivt och gora en verklig skillnad for barnen. Delaktighetsmodellen erbjuder riktlinjer
for hur skolor kan identifiera och uppméarksamma delaktighet samt arbeta med de sex olika
aspekterna for att forbittra elevers delaktighet. De sex aspekterna ar: tillhorighet,
tillgénglighet, samhandling, erkdnnande, autonomi, engagemang (SPSM, 2023).

Tillhorighet belyser att alla elever har ritt att formellt ingé i ett ssmmanhang, i en skola och i
en klass (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015, rev.2018). Tillgdnglighet beskrivs vara en
fundamental aspekt av delaktighet eftersom den i hog grad paverkar de 6vriga. Dirav har
tillgénglighet delats upp i tre delar: Fysisk tillgénglighet, tillgdngligt meningssammanhang
samt tillgdngligt sociokommunikativt samspel. Fysisk tillgdnglig miljé innefattar bade inom
och utomhusmiljo. Den fysiska tillgdngligheten fokuserar pa att det ska vara latt att orientera
sig 1 miljon samt att miljon bor vara en arena for sociala relationer. Denna aspekt fokuserar
dven vikten av pedagogens roll 1 organisering av aktiviteter under rasten for 6kad delaktighet.
Nér det finns vuxna som ger stod for att forstd mening i aktiviteten dkar delaktigheten. Fysisk
tillgénglighet beror 4ven undervisningen nir den tillhandahéller teknisk utrustning, alternativa
verktyg etc. Tillgidngligt meningssammanhang innebir att aktiviteten behdver vara begriplig
och dirmed meningsfull for barnet. Innehallet behover tydliggoras, ibland 1 form av bildstod
eller genom upprepning av information. Elever har olika forutsittningar att forsta, uppfatta
och minnas. Liraren behover skapa tillgdngligt meningssammanhang genom medvetna
strategier dédr hinsyn tas till elevers olika vis att ldra sig pa. Tillgdngligt sociokommunikativt
samspel innefattar sprék, koder och sociala regler vilka behdver vara forstéeliga for barnet.
Regler for sociala processer dr komplicerade. Barnet kan behdva stdd for att forstd dolda
sociala regler, kommunikationen behover dven vara tillgidnglig i form av tal, icke-verbal
kommunikation eller teckensprak. Sammanhanget och det som kommuniceras maste vara
tillgédngligt for alla barn.

Samhandling innebér att tva eller flera personer deltar i samhandling, att man gor nagot
tillsammans (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015, rev.2018). Samhandling betyder inte att de
som deltar 1 en aktivitet behover géra samma sak. Alla kan bidra pa olika vis, dock har
aktivitetens tillgdnglighet och andras erkénnande stor betydelse for samhandling. Att kunna
delta i samhandling ar viktigt for att kunna kinna sig som en i gruppen. Det dr ocksé viktigt
att forsta vad det signalerar till resten av gruppen om barnen ofta exkluderas. Erkdnnande
handlar om att vara accepterad och erkénd av andra samt hur omgivningen ser pa individens
ndrvaro 1 aktiviteten. I planerade aktiviteter kan ldraren genom planering for alla elevers
olikheter stodja elevens mojlighet till erkdnnande. Autonomi handlar om individens méjlighet
att bestimma Gver sitt eget handlande och om att ha inflytande 6ver vad man gor, hur man gor
det och tillsammans med vilka. Aspekten engagemang paverkas i hog grad av andra aspekter
sasom tillgdnglighet, erkdnnande och samhandling. Engagemang ar en egenupplevd aspekt av
delaktighet 1 vilken eleven sjdlv maste berétta om sina upplevelser och tankar (Szonyi &
Séderqvist Dunkers, 2015 rev 2018).
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Figur 2. Delaktighetsmodellen. Bildkélla: Spsm.se
5.2 Specialpedagogiska perspektiv

Nilholm (2007) beskriver specialpedagogik som speciella undervisningssitt eller
verksamhetsforum som uppstod nér vanlig undervisning inte passade alla barn, exempelvis
ddva, blinda och utvecklingsstérda barn. Specialpedagogik kan ses som negativ eftersom den
forknippas med skillnader mellan barn och historiskt sett har inneburit segregation. Samtidigt
har den en positiv sida genom att identifiera grupper som behdver mer resurser och skapa
anpassade situationer for barn 1 behov av sirskilt stod.

5.3 Det kompensatoriska/kategoriska perspektivet

Nilholm (2007) forklarar ursprunget till det kompensatoriska perspektivet och menar att den
grundldggande idén i detta perspektiv ér att kompensera individer for deras problem. Det
kompensatoriska perspektivet bygger pa medicinsk och psykologisk tradition dér
diagnostiseringen dr vasentlig for att kunna sitta in de rétta atgarderna. Haug (1998) skriver
att den kompensatoriska 16sningen bygger pa idén om att ge varje individ en mojlighet att
fungera optimalt genom att tillfora extra resurser till en specialanpassad utbildning. Vidare
pavisar Haug (1998) syftet med att stirka individens svaga sidor. For att uppna detta kravs det
att man stéller en diagnos pa barnen, kartlagger deras starka och svaga sidor och sedan
utformar en utbildning som sérskilt utvecklar de svaga sidorna. Det ideala méilet &r att lyfta
upp barnet till den niva dir andra barn befinner sig inom ett visst omrédde (Haug, 1998).
Hellberg (2017) poédngterar att inom det kategoriska perspektivet sétts dtgirder ofta utifran
exkluderande principer eftersom eleverna separeras fran sin grupp eller frdn den klass i vilka
de tillhdr. Aven Goransson m.fl. (2015) menar att svarigheterna blir bundna till barnet och
inte till undervisningsmiljon 1 vilken barnet vistas 1. Hellberg (2017) podngterar att oavsett
vilket begrepp som anvénds, kategoriskt eller kompensatoriskt, &r betydelsen i princip samma
och att det dr egenskaper eller brister hos eleven som orsakar problem i undervisningen.
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5.4 Det kritiska/relationella perspektivet

Enligt Nilholm (2007) kritiserar det kritiska perspektivet det kompensatoriska perspektivet for
att se skolmisslyckanden som patologiska tillstdnd hos eleven och for att forlita sig pa
diagnostisering. Nilholm (2007) menar att ingen forskning visar att specialpedagogiska
verksamheter baserade pa diagnostisering ar mer effektiva dn integrerade alternativ eller att
nya specialpedagogiska metoder kontinuerligt leder till forbattrade resultat. I det kritiska
perspektivet bor orsakerna till skolmisslyckandet sokas utanfor barnet samt att barns olikheter
bor ses som resurser till skolans arbete (Nilholm, 2007). Medan det kritiska perspektivet
fokuserar pé att ldgga ansvar pa skolan som organisation och att organisation av larmiljoer
borde gynna alla elevers ldrande, har det relationella perspektivet fokus pa relationer,
omgivningen samt de personer som finns i miljon (Hellberg, 2017). Aven Goransson,

m.fl. (2015) menar att faktorer pd olika nivder i miljon anses vara orsaken till att vissa elever
upplever skolsvérigheter. Inom det relationella perspektivet ses olikheter som forutsittningar
for skolans arbete och svérigheter visar sig i olika typer av undervisningssituationer. Har
menar man att barnen &r i svarigheter vilket riktar fokus fran individen till samspelet mellan
individen och omgivningen medan man i det kompensatoriska/kategoriska perspektivet sdger
barn med svérigheter (Nilholm & Bjérck-Akesson, 2007).

6 Metod

I detta avsnitt redogdrs for valet av studiens metod. For att undersoka forskolldrarnas
uppfattningar om att arbeta med delaktighet valdes en fenomenografisk ansats med
semistrukturerade intervjuer som metod.

6.1 Kvalitativ metod

Att vélja metod, menar Larsson (1986), handlar inte om att vilja den basta metoden i
allménhet utan snarare att vdlja den mest lampade metoden f6r forskningsproblemet. Detta
examensarbete antar en kvalitativ metod, vilken handlar om att gestalta, eller karaktirisera
nagot, ett fenomen eller sammanhang 1 omvérlden. Den kvalitativa metoden syftar till att
beskriva egenskaperna hos nagot, beskaffenhet och karaktér, innebdérder och forstaelse. I den
kvalitativa metoden dr det centralt att soka och finna sadana kategorier, beskrivningar och
modeller som lampar sig bast for att beskriva just det forskningsproblem som man valt att
forska om (Larsson, 1986). Studien avsag att undersoka forskolldrares uppfattningar om hur
de arbetar med fenomenet delaktighet géllande barn med diagnosen autism i forskolan.
Dérmed ldmpade sig ett kvalitativt tillvigagéngssitt bést.

6.2 Fenomenografi

Studien anvénder en fenomenografisk ansats for insamling av datamaterial. Grundlaggande
inom olika ansatser dr skillnaden i hur forskningen menar att nagot ar och hur ndgot uppfattas
(Larsson, 1986). Forsta ordningens perspektiv handlar om vad som kan observeras utifran
fakta. Medan den andra ordningens perspektiv handlar om hur nagot ter sig for nagon, hur
ndgot upplevs. Det dr inom den andra ordningens perspektiv som fenomenografin arbetar. I
var fenomenografiska ansats samlade vi in empiri som handlade om hur pedagoger uppfattar
att de arbetar med delaktighet gillande barn med diagnosen autism. Datamaterialet utgors av
empiriskt grundade beskrivningar av olika sétt att uppfatta fenomenet. Forskolldrare och en
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specialistbarnskotare som arbetar med barn som har en faststilld autismdiagnos intervjuades.
Fenomenografin letar efter inneborder istillet for forklaringar, och beskriver hur nigot
framstér hos respondenterna i stillet for hur nagot ar (Larsson, 1986).

6.3 Urval av forsokspersoner

Undersokningen utgick fran ett malstyrt urval vilket innebér att urval av forsokspersoner
gjordes utifran malet med forskningen och att forskningsfrdgorna stod i centrum for intervjun
(Bryman, 2018). Urvalet innebar ett medvetet val i att enbart intervjua pedagoger som arbetar
eller har arbetat med barn med diagnosen autism. Avsikten var att pedagogernas erfarenhet
skulle kunna ge oss information om fenomenet som undersoks. En spridning i fraga om
forsokspersonernas édlder, kon och antal ar av arbetserfarenhet togs i beaktning for att fa belyst
fenomenet ur flera vinklar. De nio forsdkspersonerna dr blandat mén och kvinnor, med en
storre andel kvinnor. I resultatet skrivs alla respondenter fram som hon och med en bokstav
géllande citat for att minska risken for identifiering. Forsokspersonerna soktes inom véra
professionella nédtverk eftersom vetskap om att flera pedagoger arbetar eller har arbetat med
barn som har diagnosen autism fanns. Ett utskick gjordes dven till rektorer tillsammans med
missivbrevet (se bilaga 1) med 6nskan om att {4 hjélp att finna ytterligare pedagoger som
kunde delta i1 vér undersokning. Mojliga forsokspersoner kontaktades sedan muntligt pé sin
arbetsplats, via sms, mejl, Instagram och Messenger. Forsokpersonernas yrkesroll var
overgripande forskolldrare med erfarenhet av att arbeta med barn med diagnosen autism inom
forskolan. Endast en av vara forsokspersoner var en specialistbarnskdtare med en tvaarig
specialpedagogisk utbildning.

Modell 6ver forsokspersoner

Rektorsomrade 1
Pedagog A, 57 ar. Specialist Barnskotare
Pedagog B, 36 ar. Forskollarare Rektorsomrade 2
Pedagog C, 37 ar. Forskolldrare Rektorsomrade 3
Pedagog D, 41 ar. Forskollédrare Rektorsomrade 3
Pedagog E, 53 ar. Forskolldrare Rektorsomréade 4
Pedagog F, 40 ar. Forskollarare. Rektorsomrade 5
Pedagog G, 52 ar. Forskollérare. Rektorsomrade 5
Pedagog H, 37 ér. Forskollarare. Rektorsomrade 5
Pedagog I, 50 ar. Forskollérare. Rektorsomrade 5
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6.4 Rektorsomraden

Inom de olika rektorsomrddena varierar det i huruvida forskolldrarna har fatt mdojlighet att
delta i specifik utbildning om barn med diagnosen autism eller ej. Forsokspersonerna i
rektorsomraden 1-4 har inte fatt konsultation eller utbildning géllande barn med autism via
sina arbetsplatser. De som har varit p4 Autismcenter eller har fatt stod fran Habiliteringen har
fatt detta organiserat av vardnadshavarna som dnskade 6ka kompetens i personalgruppen som
arbetar med deras barn. Endast en av forsokspersonerna har varit pa Autismcenter genom sin
arbetsplats. I rektorsomréade 5 dr det standard att da ett barn far en diagnos faststélld avslutas
tidigare insatser fran exempelvis specialpedagog och Barn och ungdomshabiliteringen tar dver
arendet. Habiliteringen erbjuder utbildning om diagnosen for bade vardnadshavare och
pedagogerna pa barnets forskola.

6.5 Utforande av intervju och analys av data

Larsson (1986) skriver att intervjuer dr grunden i den fenomenografiska ansatsen. For
insamling av empiri valdes 1 studien semistrukturerade intervjuer. Sddana intervjuer kan ses
som ett samtal, diar den som intervjuar blir en samtalspartner med intresse for ett sarskilt
fenomen och hur just den som intervjuas tanker kring detta. Enligt Ingerman (2021) ska det i
den hér typen av intervjuerna finnas mdjlighet for respondenten att berdtta och utveckla sitt
resonemang. Vi ansag att semistrukturerade intervjuer som metod skulle kunna ge oss insyn i
pedagogernas uppfattningar av fenomenet vi undersokte. Genom semistrukturerade intervjuer
var vi delaktiga samtalspartner 1 intervjuerna och vi kunde be respondenterna att fylla i med
ytterligare information om foljdfragor uppstod. Stukat (2011) menar att denna metod é&r
anpassningsbar och foljsam.

Fem av intervjuerna utfordes pa forsokpersonernas arbetsplatser. En intervju utfordes pa
plattformen zoom, tva intervjuer utfordes skriftligt och ytterligare en utférdes hemma hos en
av forfattarna till studien. Utforandet av intervjuerna delades upp mellan oss. Intervjuerna
spelades in med rostmemo pa en iPhone eller via Words diktering. Intervjuerna varade fran
cirka fyrtiofem minuter till en timme. Samtidigt som samtalet spelades in nedtecknades
tankar, nya fragor och sadant som vi ville aterkomma till eller se till att vi avhandlade innan
intervjun var slut. Intervjun fortlopte som ett samtal mellan oss och forsokspersonerna dar vi
sag till att alla fragor hade blivit belysta utan att vi stdllde dem 1 ordningsf6ljd. Var
intervjuguide fanns dér som ett stod under hela intervjun. De intervjuerna som utférdes via
Words diktering skrivs automatiskt ned ordagrant. Detta innebér att mycket ovisentlig text,
exempelvis ord som ahh, andningspauser och upprepningar kommer med i transkriberingen.
De intervjuer som utfordes med Iphones rostinspelning transkriberades manuellt.

Arbetet med att forstd variationen 1 uppfattningar kréver kontinuerlig 1dsning och reflektion.
Det &r viktigt att kritiskt granska de initiala resultaten och kategorierna for att upptacka nya
dimensioner och formuleringar, enligt Larsson (1986). Han menar att processen innebér att
fordjupa forstaelsen genom att konfrontera reflektioner med materialet, vilket hjalper till att
undvika forhastade slutsatser. Detta har varit var metod nér vi dterkommande l4ste och
reflekterade 6ver vért datamaterial och diskuterade materialet med varandra. Detta for att
vidare kunna identifiera skillnader och likheter. Efter flera genomlédsningar och reflektioner
togs sedan delar av datamaterialet, som inte berérde fenomenet, eller ord som ord som hmm,
nja, bort frin transkriberingen for att fi ett mer léttarbetat datamaterial.
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Da alla utsagor lésts flera gdnger borjade ett arbete med att markera ord som dterkom i
forsokspersonernas utsagor. Orden som markerades var flexibilitet, kommunikation, intresse,
relationer, trygghet, ndrvaro, anpassning, folja, extra vuxen, utmaning, tid, och eget rum. Vid
analys av data lokaliserades fyra uppfattningar som vi kunde relatera till fenomenet att arbeta
med delaktighet. Uppfattningar var: ”Relationer”, ” Anpassningar”, “Eget rum” samt
”Utmaningar”. Ljudinspelningarna sparades under hela arbetets gdng for att kunna éterga till
killan om nagot var oklart eller om vi behovde fortydliga citat. I intervjuerna valde vi att inte
fokusera pa nivan av barnets diagnos. Anledningen till detta dr att varje barn anses vara unikt
med egen personlighet, egna intressen samt behov. Dérav valde vi att inte rikta blicken mot
nivéerna av diagnosen i resultatet utan i stillet ligger fokus pé alla barns rétt till delaktighet.

6.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet handlar om vad man méter och att man méter det man avsag, skriver Jakobsson och
Skansholm (2019). Dessutom é&r det av vikt 1 en kvalitativ studie att sikerstdlla validitet och
reliabilitet genom hela forskningsprocessen. Detta innebér att man méste beakta och
sakerstilla dessa aspekter innan undersokningen paborjas, under sjidlva datainsamlingen, samt
under den efterfoljande bearbetningen och 1 analysen av data. I studien utformades en
intervjuguide innan arbetet med intervjuerna paborjades (se bilaga 2). Fragorna som
formulerades for intervjuguiden inspirerades av delaktighetsmodellen (SPSM, 2023). Detta
validerar att imnet delaktighet berdrdes under intervjun. Aven om intervjuguiden inte foljdes
styrt eftersom intervjun var mer som ett samtal sd fanns intervjuguiden dir som ett stod for att
forsdkra oss om att samtalet berort allt vi ville frdga om. Larsson (1986) beskriver det som en
checklista, dér vissa vésentliga aspekter ska bli berorda och samtalade om, for att ingen viktig
del ska forsummas under intervjun. Detta tillvigagingssitt var behjilpligt under intervjuerna
for att kunna reflektera tillbaka pa fragan: Undersoker jag det jag avser att undersoka (Stukat,
2011). Jakobsson och Skansholm (2019) podngterar att en undersékning som har hég validitet
ar den som fokuserar pa data som ar vésentlig och kan besvara syfte och forskningsfragor
samt skriver fram dem sa att den som ldser kan f6lja studiens logik. Denna studie avser att
gora detta genom en tydlig stringens genom arbetet, dir ldsaren guidas genom tydliga
styckesindelningar och relevanta rubriker.

Forsokspersonerna fick inte se fragorna i forvag. Fragorna skickades inte ut med missivbrev,
pa grund att forsokspersonerna inte skulle ha tinkt igenom sina svar i forvdg utan svara mer
spontant i 6gonblicket. I de fall dir intervjun utfordes skriftligt var intervjuguiden hela
grunden vilket blev annorlunda &n vid de muntliga intervjuerna eftersom forsékspersonerna
da fick se fragorna i forvédg. Larsson (1986) menar att ett syfte med att ha en foljsam intervju
dér frigorna inte dr styrda dr att det dr forst ndr ndgon besvarar en frdga som vi kan forstd hur
de tolkade frdgan. Det &r forst dd som vi kan vi formulera fragan pé nytt sé att vi okar
mojligheten for att {4 fram ett svar pd det vi faktiskt vill veta ndgot om. Detta visar pa studiens
validitet. I de skriftliga intervjuerna kunde svaren inte f6ljas upp direkt, vilket kan ha péverkat
utfallet dd forsokspersonernas tolkning av sjélva fragan fick foretrdde. De skriftliga svaren
ansdgs relevanta da svaren var utforliga och berérde dmnet for studien. Darfor inkluderades de
skriftliga svaren i datamaterialet och didrmed 1 analys och resultat.

Bryman (2018) skriver att reliabilitet handlar om tillférlitligheten i en undersdkning, hur
ménga personer som intervjuades, om relevant utbildning, om frigorna varit ledande och om
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resultatet skulle bli detsamma om undersokningen skulle goras igen. Forfattarna av detta
examensarbete har en forforstaelse om barn med diagnosen autism samt erfarenhet av att
arbeta med dessa barn. Denna forforstaelse skulle kunna ha en inverkan pa intervjuernas
innehall samt bearbetning av data. Detta var vi medvetna om och forhdll oss till pa det sétt att
vi forsokte undvika virderande ord och péstaenden. I kvantitativa studier kan man méita
reliabilitet genom att upprepa undersdkningen av en annan forskare, menar Jakobsson och
Skansholm (2019). En sddan upprepning dr svarare att utfora i en kvalitativ undersokning da
dessa forskningar oftast dr kontextbundna och beroende av hur viss héndelse, situation, ord
eller mening uppfattas i ett ssmmanhang. Detta kan orsaka att reliabiliteten blir svér att mita.
I detta examensarbete har hénsyn tagits till reliabilitet genom att vi har varit noga med att
frdgorna i intervjuguiden blev tydligt formulerade med vart syfte i atanke. Att respondenterna
kénde sig trygga i miljon i vilka intervjuerna utfordes var ocksé av vikt. Dessutom strivade vi
efter att vara vél forberedda och tydliga i var roll som intervjuare. Genom att bland annat
informera respondenterna om de etiska principerna och att respondenterna dr fria att avbryta
deltagandet 1 unders6kningen nir de vill. Dessa faktorer, kan enligt Jakobsson och Skansholm
(2019) hoja reliabiliteten 1 undersdkningar.

Enligt Stukat (2011) handlar generaliserbarhet om huruvida resultatet kan tilldmpas pa en
storre grupp eller endast pa den undersokta gruppen. Dessutom é&r det av vikt for
generaliserbarheten att gora urvalet av personerna till undersokningen sé att det blir s&
representativt som mojligt for att kunna hdvda att resultaten inte dr enbart unika for den
specifika gruppen i forskningen (Bryman, 2018) I studien har vi intervjuat atta forskolldrare
och en specialistbarnskotare frén flera olika forskolor 1 tre olika delar av landet. Vi sokte efter
forsokspersoner med olika kon, alder och varierande erfarenhetsnivéder for att fa en bredare
bild av yrkesrollen. Trots det begrdansade antalet deltagare anser vi att de insikter som
framkommit kan ge virdefulla indikationer pa hur pedagogerna generellt uppfattar sitt arbete
med delaktighet med barn med diagnosen autism. Stukat (2011) menar att om resultatet enbart
avser de undersokta personerna blir virdet av undersokningen helt annat 4n om det kan
generaliseras till en storre grupp. Utifran det faktum att undersékningens resultat avser endast
en begriansad grupp samt att urvalet &r litet till antalet respondenter, kan generaliserbarheten i
detta examinationsarbete ses som lag.

6.7 Etik

Jakobsson och Skansholm (2019) menar att i all forskning som inkluderar ménniskor maste
man beakta etiska aspekter. Detta giller inte minst for att stirka studiens trovérdighet. De fyra
kraven nir det giller humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning &r: Informationskravet,
Samtyckeskravet, Konfidentialitetskravet och Nyttjandekravet (Jakobsson & Skansholm,
2019). Alla forsokspersoner som svarade muntligt pd intervjun informerades om studiens
syfte innan intervjun startade. De forsdkspersoner som deltog skriftligt i intervjun fick ta del
av syftet genom missivbrevet. Forsokspersonerna som valde att delta 1 undersdkningen blev
informerade om att deras deltagande var frivilligt och att de kunde avbryta under studiens
géng om de skulle vilja. Enligt Kvale och Brinkman (2014) ar det viktigt att virna
konfidentialiteten for intervjupersonen samt de ménniskor och institutioner som ndmns i
intervjun. I avsikt att forsékra véra forsokspersoner att deras deltagande behandlas
konfidentiellt presenterade vi Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet (se bilaga 3) i form av blankett vilken de alla l4ste
igenom innan intervjuerna sattes i gang. Forsokspersonerna informerades om att vi kommer
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att anvianda pseudonymer i stéllet for namn. Forsokspersonerna informerades om att insamlat
material enbart kommer att anvindas i vart examensarbete.

7 Resultat

Vid analys av data framtréder fyra kategorier om forskolldrarnas uppfattningar om fenomenet
att arbeta med delaktighet for barn med diagnosen autism. Kategorierna skrivs fram som
relationen, anpassningar, eget rum samt utmaningar. Nedan redovisas resultatet av de utférda
intervjuerna vilket forstarks av respondenternas utsagor genom citat. Citat beskrivs genom att
skriva R fOr respondenten innan citatet.

7.1 Relationen

Kategori relationen fokuserar pa vikten av att bygga en relation till barnet som har diagnosen
autism. Relationen mellan pedagog och barn beskrivs av respondenterna som grundlaggande 1
deras arbete med delaktighet for barnet under dagens olika moment.

Alla respondenter betonar vikten av att skapa en god relation till barn med diagnosen autism.
Respondenterna menar att det dr av vikt att 1dra kdnna det individuella barnet, se dess behov,
tolka dess kénslor, stotta vid utbrott, se gldadje, kroppssprak och blickar for att kunna vara ett
stdd 1 barnets vardag. Respondenterna menar att relationen mellan pedagog och barn delvis
byggs upp genom att en pedagog dr nirvarande med barnet. Om man har haft barnet i sin
grupp sedan det var litet har relationen kunnat utvecklas under flera éar, sédger de. Det
underléttar att det &r samma vuxna som arbetar runt barnet eftersom det tar tid att bygga
relationer. Stodet for detta kan vara ett sammanhallet arbetslag som dven de har tid att utarbeta
rutiner. Relationen skrivs fram av respondenterna som en fysisk relation dir barnet vid bland
annat oro och ilska har en vuxen néra sig och som kan lugna genom att den vuxna kramar,
stryker langs med ryggen, vaggar, sjunger och ér ett lugnande stod som citatet nedan belyser:

R: Hon kommer och tankar trygghet i vara famnar. (Pedagog H)

Att pedagogen finns dér och fangar upp alla kinslouttryck beskrivs av respondenterna som ett
satt for att 14gga grunden for en trygg relation. Tryggheten barnet kénner i relationen till
pedagogen blir grundlidggande i arbetet de utfor tillsammans. Kraven som pedagogen stiller
pa barnet stér i relation till hur stark deras relation &r, vilket uttrycks av en respondent. Hon
beréttar att hennes relation till barnet som hon har ként i flera &r innebér att hon kan utmana
barnet i1 larandesituationer pa ett sitt de ovriga 1 arbetslaget inte kan. Hennes ldnga erfarenhet
av att arbeta med barn med diagnosen autism och att hon kénner sig sjilvséker 1 sitt arbete
spelar en central roll. En annan respondent uttrycker det som:

R: Vi vuxna maste ju verkligen visa respekt for alla barn och att inget barn
kénner sig bortvald eller liksom kénner att de vuxna inte gillar mig for d&
kraschar ju allt eller d& kan man inte bygga relation med det hir barnet.
(Pedagog E)
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Som “bevis” pa vikten av relationen beréttar en av respondenterna om hur barnet med
diagnosen autism som hon arbetade med “backade tillbaka i utvecklingen” efter att hans
pedagoger varit franvarande pa grund av sjukdom. Barnet borjade visa samma beteende som
han gjorde for tre terminer sedan nér respondenten borjade bygga relationen med honom. Han
ville 1dsa om samma bok som dé, sjong hogljutt under néstan hela vistelsen pé forskolan och
uppvisade samma tendenser till att vigra folja rutinerna. I ett samtal om barnets situation med
vardnadshavarna kopplades beteendet till det faktum att stabiliteten och tryggheten, som
barnet upplevde pa forskolan, forsvann med pedagogernas franvaro.

Samverkan med hemmet dr en viktig del av arbetet med barn som har diagnosen autism,
poéngterar flertalet av respondenterna. En respondent beréttar att om hon kan fa information
av vardnadshavaren redan pa morgonen s& vet hon mer om hur hon kan ldgga upp dagen for
barnet. Hur mycket och vad orkar barnet delta i idag? Kraven pa barnet blir beroende av
barnets humor, hur mycket det har sovit under natten eller om det har fétt i sig ndgon mat.
Kanske behover barnet en extra frukt vid samlingen, en extra lang vila eller sa behdver barnet
vara ute en kortare stund pa formiddagen. En av respondenterna beskrev hur vél deras
samarbete fungerade med fordldrarna till ett av barnen med diagnosen autism som hon
arbetade med. Forskolan hade en 6ppen dialog med fordldrarna om barnets tid pa forskolan
och fordldrarna bekréftade hur bra de upplevde att barnet trivdes. Pedagogerna 1 detta fall
filmade ibland barnet i situationer for att visa pa positiva framsteg och detta uppskattade
fordldrarna mycket. Citatet nedan belyser vikten av forstéelse och samverkan.

R: Efter en faststilld diagnos blir samverkan med fordldrar oftast lattare da de sjélva fétt
vissa “nycklar” till barnets behov, styrkor och utmaningar etc. (Pedagog C)

Att det kridvs en extra vuxen 1 barngruppen for att vara nirvarande med barnet och pa sa vis
dven underldtta arbetet 1 resten av gruppen poédngterar alla de intervjuade respondenterna. En
pedagog som é&r nirvarande tillsammans med barnet och tolkar barnets behov och vilja,
hjalper till vid 6vergangar och ldrsituationer. Pedagogen dr med och ser vad och vilka leksaker
som intresserar barnet. Pedagogen ser dessutom vart barnet vill ga och vad barnet vill gora.
Pedagogen kan fungera som ett skydd da ett utdtagerande barn blir en fara for andra barn som
riskerar att fa ett slag eller en knuff. Vid de fall dar barnet inte har ett eget sprak dnnu eller
inte utvecklat alternativa kommunikationssatt dr pedagogen dven ett sprakrér som citatet
nedan belyser.

R: Man blir som ett hjélp-jag. (Pedagog I)

Respondenterna menar att med en extra vuxen i gruppen underléttas arbetet med barnet som
har diagnosen autism, detta innebdr dock inte att denna mojlighet alltid finns. Flera
respondenter har erfarenhet av att da man inte finns vid barnets sida sa blir barnet oftast
ensam 1 barngruppen. Barnet gér runt, tar inte kontakt med de andra barnen utan ir ofta pa
sidan av. En respondent berittar att ndr flickan som hon arbetar med inte fir med de vuxna pa
de aktiviteter hon vill gora just dd, exempelvis gunga eller gé bort till singhdrnan pé gérden sd
blir hon radvill, olycklig och gér i stillet bara runt, runt utan att engagera sig i nagot annat.

I situationer nér verksamheten har fatt stdd i form av en extra vuxen (verksamhetsstod) har det
fungerat béttre for barn med diagnosen autism och for hela barngruppen, uttrycker alla

respondenter. Verksamhetsstod innebér att kunna frigora tid for att kunna finnas nérvarande
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for barnet med diagnosen autism, att hela tiden kunna jobba med barnets kognitiva forstaelse
och finnas néra, trina dvergangar och fortydliga vad som sker.

7.2 Anpassningar

Kategorin anpassningar beskriver arbetet med att mojliggora barnets kommunikation och att
arbeta utifran barnets intresse. Kategorin handlar ocksa om att vara flexibel som pedagog
samt att fokusera pa att skapa tydlighet och forutsdgbarhet for barnet med diagnosen autism
under vistelsen pa forskolan.

Samtliga respondenter betonar att det dr viktigt att komma i1 gdng med kommunikation for de
barn med diagnosen autism som inte har ett verbalt sprak. Respondenterna beskriver hur
viktigt det &dr att ge barnet en mojlighet till att kunna uttrycka sig och att kommunicera behov.
En respondent menar att det var det mest visentliga i1 arbetet med ett barn 1 hennes grupp. Néar
barnet borjade ga i deras grupp hade han inget verbalt sprak och han var ofta arg och slogs.
Via stdd av habiliteringen borjade pedagogerna att trdna pa att pecsa med barnet. Pecs (Picture
exchange communication system) dr en bildkommunikation dér barnet lér sig att dverracka
bilder som beskriver vad barnet vill ha eller vad barnet vill gora, 1 stéllet for att peka. Med
tiden kunde pedagogerna ga vidare fran PECS till widgit online (en applikation pé larplattan
dir man kan skapa aktiviteter och uppldgg att anvdnda for kommunikation, sprakutveckling
och kognitivt stod). Barnet tryckte péa vald knapp och informationen ldstes upp. Via detta
kommunikationssétt kunde barnet uttrycka sadant som “jag vill bygga med lego” eller “jag
vill ga till lekhallen”.

Flertalet av respondenterna arbetar med tecken som stéd vilket innebér att meningsbarande
ord 1 en mening tecknas av pedagogen och om det gar dven av barnet. En respondent
beskriver en stund da hon gungade med ett barn som hon arbetade med. Han dlskade att gunga
och just denna gang lyckades han att lyfta handen (man tecknar mer genom att lyfta handen)
och visa att han ville ha mer fart. Det kom dven ett ljud ur hans mun som respondenten
forstod var menat som mer. Detta gjorde henne véldigt glad, att se hur han kommunicerade
med henne. Hon tog mer fart p4 honom, hogre och hogre och han skrattade och sag sa glad ut,
minns hon. Pedagogen menar att hon fick syn pa barnet genom kommunikationen som citatet
nedan forklarar.

R: Han hade ett jattehdrligt skratt, ndstan sddar som att dér tittade han ut. (Pedagog I)

Flertalet av respondenter beréttar om olika sdtt som de arbetar med tydliggérande pedagogik.
AKK (alternativ och kompletterande kommunikation) anvinds, likasa bildstdd, veckoschema
och tecken som stdd. En av respondenterna ndmner dven aktivitetstavlan som ett verktyg for
tydliggorande pedagogik. Bildstod anvinds av flertalet av respondenterna. Bilderna i
bildstodet fortydligar situationer for barnet och anvinds 1 forberedande syfte infér exempelvis
en overgdng. Pedagogerna har en knippa med bilder hingande i sin arbetsbyxa, pedagogen tar
fram en bild, pekar och pratar samtidigt. Bilden visar exempelvis situationen “lunch”. Ofta
anvinds stodtecken tillsammans med bildstod. Att trdina kommunikation med barn som ej har
ett verbalt sprak kan goras pé flera olika sétt menar respondenterna. Med ett barn som inte
kommunicerar verbalt arbetade en respondent med dgonkontakt som signal. I en situation dar
respondenten och barnet blaste sdpbubblor thop var det forst nir barnet tog 6gonkontakt som
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pedagogen sa: ”Du vill ha mer!” och blaste mer sapbubblor. Barnet fick dva sig i att visa att
den ville ha ndgot av pedagogen.

Alla respondenter betonar barnets eget intresse som viktigt att arbeta med. Nir pedagogerna vet
vad som é&r barnets intresse anvéinds detta som ett sitt att locka barnet bade till lek och
undervisning. Flera respondenter beskriver att de ser barnen intresserade och engagerade i att
gunga, snurra, springa och dansa.

R: Han visade glddje nér andra barn sprang runt, han sprang med och var glad. Likadant med
dans, det tyckte han om. Han kunde vara med hela gruppen da. (Pedagog G)

Intresset anvénds ocksa som ett sétt att lugna om barnet skulle vara upprort. En respondent
berittar att de arbetar med flickan som har diagnosen autism genom att anvénda sig av hennes
specialintresse som djur eller att sjunga. For att locka med henne 1 samlingar och andra
aktiviteter utgar de ifrdn hennes intresse. De ganger nér hon blir upprord sjunger de alltid
hennes favoritsdng “’Lille Katt”, vilket gér henne lugn. Arbetet med hennes behov ar inte
nagot som de i arbetslaget hinner planera for menar respondenten, men de kidnner barnet och
vet vad som skulle locka henne 1 stunden. Respondenten upplever dock inte att detta ar
tillrackligt nog for att mota hennes behov for att utvecklas och ldra som resten av barnen i
gruppen vilket hon uttrycker 1 citatet nedan.

R: Hon fortjanar sd mycket mer. (Pedagog H)

Naéra hilften av respondenterna betonar att just musik &r ett stort intresse hos barnet med
diagnosen autism i deras barngrupp. En respondent berittar att barnet som hon arbetade med
hade grodor och krokodiler som intresse. Pedagogen erbjod barnet att lyssna och titta pa en
sang pa larplattan som handlade om alligatorer. Barnet blev fortjust i denna sdng och blev glad
ndr den spelades under dans och rérelsestunder. Han fick ett kort pé alligatorn fran sangen i
sin Pecsparm och kunde sjdlv vélja nér han ville lyssna pd den genom att ridcka detta kort till
pedagogerna. Den aktuella respondenten ansag att de extra anpassningarna i verksamheten
inte behovdes under stunder med musik, dans och rorelseglddje. Barnet med diagnosen autism
var alltid delaktig 1 dessa stunder tillsammans med sina kompisar da dessa aktiviteter var ett
stort intresseomrade for honom.

En annan respondent beréttar om ett barn som har svért att delta 1 aktiviteter med de andra
barnen, vill han inte vara med sa gér han oftast bara dér ifrdn. Men det hér barnet vill alltid
vara med 1 den spréksamling dér pedagogerna arbetar med sprakljud och babblarna.
Babblarna &r ett sprakpedagogiskt material och ett intresse hos barnet. Just den hir samlingen
ar dldersindelad och barnet véljer att vara med i gruppen med de yngsta barnen trots att han
sjdlv dr en av de dldsta pa avdelningen och gér sitt sista &r pd forskolan. I spraksamlingen
sitter han med hela tiden och visar intresse. Pedagogen hjélper barnet att utfora sédant som de
yngre barnen ocksa forvintas gora 1 spraksamlingen - sitta Babba p& Babbas bild exempelvis.
Han kan inte gora det sjdlv, men med hjilp av pedagogen sa gar det.

Att organisera barnen i mindre grupper i inomhusmiljon dr en strategi for att underlétta for
samspel mellan barnet med diagnosen autism och andra barn i gruppen. Respondenterna
menar att i mindre grupper kan de léttare finnas dédr som stdd for barnet med diagnosen
autism. Pedagogen kan berétta om lekens regler samt sétta upp tydliga ramar som barn med
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diagnosen autism behover. Nér det géller lek och socialt samspel sdger alla respondenterna att
detta dr ndgot som barn med diagnosen autism behdver dva pa. Ibland narmar sig barnet
leken, gér dit, kanske sétter sig mitt i ett bygge eller tar ett annat barns leksak. En pedagog
behover vara ndrvarande i dessa situationer for att minska missforstand och oka forstéelsen
for vad leken innebdr, pedagogen behover vara medlekare. Pedagogen hjilper de andra barnen
att se och forsta barnets intentioner och bendmner ord och vad de andra barnen gor i leken.
Pedagogen behdver dven vara med och stotta barnet sé att det inte “forstor” eller bara tar
ndgot frdn nagon annan. De andra barnen vill ju inte leka med ndgon som inte forstér lekens
regler eller innehall, menar pedagogerna.

R: Enligt min erfarenhet av det barn som jag arbetat med, sa dr de sociala relationerna mellan
barnen saklart svarare nér den verbala kommunikationen inte fungerar. Det ar ocksa
svarigheter att fi kompisarna att forsta att barnet inte menar nagot illa om hen t.ex. forstor
deras bygge eller liknande. (Pedagog B)

En respondent berdttar om hur barnen pa hennes avdelning ville bygga relationer till ett barn
med diagnosen autism som inte hade verbalt sprak. Barnen anvdnde 6gonkontakt och
kroppssprak for att ta kontakt for att sedan hoppa och skratta med tillsammans med barnet. De
hjdlpte honom 1 leken, beréttar respondenten vidare. Nér han inte kunde fokusera pé leken och
borjade kasta runt leksaker pa avdelningen, hjélpte nagra barn till att plocka upp dessa och
visa hur man kan gora istéllet.

7.3 Eget rum

Kategorin Eget rum fokuserar pa hur pedagoger arbetar med barn som har diagnosen autism 1
ett annat rum, separerat fran de 6vriga barnen 1 gruppen. En av anledningarna till detta
beskrivs av respondenterna vara pd grund av barnets behov och att barnets tillgénglighet till
undervisningen tillgodoses littare 1 det egna rummet. Vidare beskriver respondenterna att barn
med diagnosen autism kan vara kénsliga for sensoriska uttryck pa avdelningen eller att
barnets utatagerande beteende kan bli ett problem for andra i verksamheten.

En respondent berittar om hur de i barnets egna rum arbetade utifran barnets intresse och
fokus var att skapa en lugn miljo. Ett vildigt tydligt dagsschema anvédndes samt timer som
visade hur lange barnet skulle arbeta med de olika aktiviteterna. Under matsituationen var
barnet dock alltid inkluderat med de andra barnen pa avdelningen pa grund av den sociala
aspekten. Men det fanns konstant en pedagog med honom for att kunna hjélpa honom med att
vara kvar och vara delaktig i matsituationen. For att barnet skulle kénnas som en del av
gruppen fanns barnets bild alltid med bland de andras, nédr pedagogerna visade vad barnen
skulle gbra och vart barnen skulle vara under dagen. I temaarbetet forsokte pedagogerna tinka
utefter barnets behov sé att barnet tillsammans med sin resurs kunde géra samma som de
andra barnen men efter egna forutséttningar.

R: Det ir inte alltid inkluderande att vara inkluderad. Om det kan vara sé att ett barn ska fa sina
behov tillgodosedda sd kanske en exkludering inte behdver vara nadgonting negativt. (Pedagog
D)
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En annan respondent beskriver hur barnet med autism har gjort framsteg efter att pedagogen
arbetat med honom béde individuellt och i mindre grupper. Barnet kan efter detta reflektera
over datid, diskutera och forsta pedagogernas avsikter i arbetet med honom.

R: Vi har nédr mojlighet funnits och vid behov anvént ett rum dér barnet kunnat fa lugn och ro,
ett rum dér vi kunnat stinga dorrarna for att fa en tyst omgivning, dér det inte funnits si
mycket som stor runtomkring i form av kompisar och material. (Pedagog B)

En respondent beréttar om ett barn som hon arbetar med:

R: Nér vi jobbade med naturvetenskap, dar man ska lira sig om vind och att resonera, jag kan
inte ens se att han kommer att kunna forklara, att luften ar i rorelse, sa trdden ror sig, han ar inte
dér, si varfor ska han vara med i en san situation? (Pedagog F)

Barnet involveras inte i den gemensamma samlingen som handlar om naturvetenskap och luft.
Under sddana tillfdllen beréttar respondenten att hon inte tycker att barnet ska vara med. Barnets
riktade undervisning och arbete med habiliteringens mél sker inte pa avdelningen eller 1 gruppen
utan i ett eget rum. Pedagogen menar att hon inte har tid att planera f6r barnet att uppleva vind,
eller forsta vad vind ar utefter barnets egna forutsiattningar. Géillande detta barn sa finns det
resurs pa 80 procent men dessa timmar ticker inte in ndgon planering.

R: Jag hade kanske kunnat planera in f6r honom - vad 4r vind - uppleva vind. Men nir ska jag
ha tid for det? (Pedagog F)

En av respondenterna beréttar att barnet som de arbetade med hade sin egen samling tre dagar
1 veckan 1 ett annat rum. De mal som habiliteringen hade satt upp for barnet arbetades med i
denna samling. For att forsoka jobba in barnet med diagnosen autism in i gruppens aktiviteter,
fick han med st6ttning av vuxen, vara med i1 barngruppens vanliga samling pa méndagar och
fredagar. Pedagogen fungerade da som tolk mellan barnet, den andra pedagogen och gruppen.
Barnet hade inget eget sprak sd pedagogen bendmnde allt som de gjorde f6r honom. “Nu
fragar hon dig om frukt, vilken frukt vill du ha?” Trots att han inte kunde svara sjélv forde de
pa sé vis en kommunikation mellan barnet och den andra pedagogen och gruppen. Barnet
kunde inte tala om vilken frukt det ville ha, varken via ord, tecken eller bilder. Men han at den
frukt han fick.

7.4 Utmaningarna

Kategorin utmaningarna beskriver ett dilemma 1 respondenternas arbete da de kénner sig
slitna mellan gruppen och barnet med diagnos. Utmaningarna handlar 4ven om medarbetarnas
olika kunskap eller erfarenhet av diagnosen autism. Detta paverkar hur vil arbetet utfors eller
om samsyn kring arbetssitt finns i arbetslaget.

Trots att det ibland finns verksamhetsstod 1 barngruppen s har det varit en utmaning for alla
respondenter att ricka till for de vriga barnen i gruppen. En respondent beskriver det som att
barnen i gruppen har haft svart att forstd att pedagogen som &r tillsammans med barnet med
diagnosen autism inte kan finnas tillgdnglig for dem pd samma sitt. Detta har skapat ett
dilemma, menar pedagogen.
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R: For dem (barnen i gruppen) ér vi alla deras pedagoger och det har kéints svart att inte
kunna finnas till hands for dem nér de behovt hjélp eller ville prata, nir jag har varit med
barnet med autism (Pedagog B).

Den aktuella respondenten uttrycker sin frustration ver att barn som inte behdver extra stod i
sin vardag inte blir sedda och inte far de utmaningar som de behéver. Hon menar att
pedagogerna blir tvungna att ta for givet att de andra barnen klarar sig pa egen hand och att de
ar valfungerande dé det inte finns mojlighet att tillgodose behovet for alla barn. Det dr en
utmaning att se alla barn, badde de som har behov och de som éar sjdlvgidende i verksamheten.
Stodet fran kollegor och ledning varierar, menar en respondent. Vissa pedagoger som édr starkt
engagerade i fragor som berdr barn i behov av sérskilt stod, som den aktuella respondenten
menar att hon dr, mots med respekt och far stod, medan andra kan vara mer osdkra i sin roll
och mindre benédgna att ta ansvar. Respondenten berittar vidare att det finns en utmaning 1 att
uppratthdlla samsyn och att prioritera fragor som ror barn med diagnosen autism. Detta
paverkar hur vl verksamheten kan anpassas och fungera. Dessutom &r varierande kompetens
mellan pedagogerna en svarighet, anser hon. De som har stérre kompetens kring barn i behov
av sdrskilt stod hamnar i1 en utmanande situation d4 manga inte har kunskap om hur barn med
autism fungerar. Som en respondent uttrycker det:

R: Utmaningarna &r oftast storre &n mojligheterna da forutsdttningarna inte finns for att ta
vara pa mojligheterna och se det positiva. (Pedagog C)

En respondent med mycket erfarenhet av att arbeta med barn med diagnosen autism, menar att
det bésta vore om hon var den som utférde majoriteten av arbetet med barnet som har diagnos
1 hennes grupp. Samtidigt sédger hon att det inte dr ndgot som hon dnskar gora, eftersom hon &r
forskolldrare och har ansvar dven for de andra barnen. Hon vill inte 14gga sin tid enbart pa
barnet som har diagnosen autism. Precis som den hir pedagogen menar en annan respondent
att hon kinde sig sliten mellan barnet och gruppen 1 hennes ansvar som forskollarare. En
tredje respondent menar att flickan med autism som hon jobbar néstan tar all uppmairksamhet
av pedagogerna. Hon menar att de andra barnen, de tysta och lugna, far klara sig sjilva.
Pedagogens fokus blir pé flickan med diagnosen autism och andra mer hogljudda barn de har 1

gruppen.

En av respondenterna uttrycker att den utbildning, de rdd och det stdd hon har fétt fran
Autismcentrum har varit till stor nytta. Fortbildningen frdn Autismcentrum har gett henne réatt
verktyg, praktiska rdd och trining 1 att kunna utmana barnet mot deras uppsatta mal.

Citatet nedan visar pa vikten av att som pedagog ta ansvar och ldra sig mer om arbetet med
barn som har diagnosen autism.

R: Jag tror att sa hér i1 allmédnhet om man sjélv inte dr példst och intresserad sé tror jag att det
ar svérare att jobba med de hér barnen (Pedagog D).

Men det hade varit béttre, menar respondenten, om de hade fétt mer stod och idéer utifran nér
deras egen kompetens inte rickte till. Barnet skulle ha matt béttre och utvecklats mer om det
funnits mer utbildning eller stdd kring olika kommunikationsmetoder och verktyg for
individanpassningar. De respondenter som berittar om sitt dterkommande samarbete med
habiliteringen menar att de har fitt mycket stod i sitt arbete med barn med diagnosen autism.
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Habiliteringen erbjuder utbildning om vad diagnosen innebér, de lagger upp individuella mal
for barnet, visar hur pedagogerna kan tréna och stdtta barnet samt kommer ut och handleder x
antal génger per termin. En respondent beréttar att habiliteringens utifrdnperspektiv dr bra
eftersom man létt blir hemmablind, menar hon.

7.5 Sammanfattande analys av resultatet

I resultatet beskriver pedagogerna ofta barnen som delaktiga vid stunder som handlar om de
fysiska aktiviteterna sdsom att gunga, springa, snurra och dansa. Ett av barnen beskrivs
delaktigt genom mgjligheten till kommunikation. Barnet kunde férmedla sin vilja att gunga,
sedan en vilja att gunga hogre samt visade glddje 1 denna situation. Delaktigheten blir dven
tydlig via kommunikationsmetoden Pecs i vilken barnen kan uttrycka sitt intresse och vilka
aktiviteter som de vill delta i. Under rorelsestunder beskrivs ett barn med diagnosen autism
vara sirskilt delaktig. Ovriga anpassningar, i form av extra vuxen, behdvdes inte i dessa
stunder da barnet var med och dansade och hoppade som resten av gruppen. Delaktighet visas
aven 1 springleken och da genom deltagande och gladjeyttring hos barnet. Pedagogerna
beskriver dven en viss grad av delaktighet nidr de andra barnen tar kontakt med barnet som har
diagnosen autism och visar att de vill leka med barnet eller hjalpa till med nagot. Ett barn blir
delaktigt genom att sjilv fa vélja vilken samling han vill vara med i och att han bejakas av
pedagogerna 1 detta val.

Pedagogerna arbetar med delaktighet for barn med diagnosen autism genom att skapa en néra
och trygg relation. De arbetar &ven med delaktighet genom att vara en nérvarande vuxen och
folja barnet under dagen och hjélpa barnet i1 olika situationer. Pedagogerna arbetar med
delaktighet genom att utféra anpassningar i form av kommunikation, tydliggérande pedagogik
och att utga fran barnets intresse. Pedagogerna dr medvetna om vikten av att skaffa sig
kunskap om diagnosen autism samt att de medvetna handlingarna frén deras sida &r av stor
vikt 1 deras arbete med dessa barn. Utmaningarna ligger i1 de olika synsitt som kan finnas hos
pedagogerna 1 ett arbetslag som arbetar med barn med diagnosen autism. Pedagogerna slits
ocksd mellan barnet med diagnosen autism och de 6vriga barnen i gruppen som saknar
forstaelse for varfor pedagogen inte kan hjélpa just dem i stunden. Dessutom uttrycker
pedagogerna en dnskan om att arbetsgivarna oftare skulle erbjuda fortbildningar gillande
diagnosen autism vilket skulle gagna dem i sitt arbete med dessa barn.
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8 Diskussion

Diskussionen ér indelad i tre delar; resultatdiskussion, metoddiskussion samt kunskapsbidrag
och forslag pa vidare forskning. Resultatdiskussionen diskuterar studiens resultat i relation till
studiens syfte och fragestillningar samt bakgrund i form av litteratur och tidigare forskning.

I arbetet med resultatet har delatighetsmodellen hjilpt oss att fa syn pé de olika aspekterna av
delaktighet samt hur de paverkar och samverkar med varandra.

8.1 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur pedagoger 1 forskolan uppfattar att de arbetar
med delaktighet for barn med diagnosen autism i forskolans verksamhet. Utgangspunkt for en
gemensam forstielse av begreppet delaktighet grundade sig pa Delaktighetsmodellen fran
Specialpedagogiska myndigheten (2023).

Slutsatser som kan dras utifran studien ar att delaktighet for barnet med diagnosen autism &r
beroende av pedagogens arbete. I arbetet med delaktighet kan det finnas begransningar 1 form
av pedagogernas tid, samsyn 1 arbetslaget eller huruvida mdjlighet ges till verksamhetsstod i
gruppen. Barn som har diagnosen autism inkluderas och sirskiljs 1 verksamheten med
utgangspunkt i barnens behov.

8.1.2 Vikten av pedagogens roll

Respondenterna i studien betonar vikten av en god relation mellan barn och pedagog for att
skapa delaktighet. Det dr pedagogens ansvar att skapa en trygg och tillitsfull relation till
barnet, vilket blir en grund for att arbeta med delaktighet 1 verksamheten. Respondenterna
arbetar pa olika vis med det enskilda barnet for att skapa en relation. Kontinuitet i arbetet
betonas och att vara nédrvarande, att tolka barnets kanslor, blickar, kroppssprék samt att se
barnets behov, gliddje och frustration. Persson (2014) menar att begreppet pedagogiska
relationer synliggor vikten av pedagogers avgdrande roll for att ge barn emotionellt, socialt
och kognitivt stdd vilket tillsammans gynnar barnens utveckling och lirande. Persson (2014)
forklarar att det inte finns fasta strategier eller metoder for hur detta gar till, utan att
pedagogerna behdver vara lyhorda, lyssna in och svara pé barnets kommunikation &ven om
den inte dr verbal. Resultatet i studien visar att delaktigheten for barnet med diagnosen autism
blir beroende av en vuxen som ser och tolkar barnets behov dven da barnet inte kan uttrycka
det sjélv. Lilja (2013) pavisar att fortroendefulla relationer mellan lirare och elever i skolan
blir en forutsittning att 14ra och utvecklas. Att fortroendefulla relationer mellan barn och
pedagog ir av stor vikt dven inom forskolans verksamhet bekriftas av respondenterna i
studien. Nielsen och Nyroos (2021) skriver fram forskolan som livsviktig med dess
gynnsamma verksamhet for barn som har det svart. De menar att barn som inte sjdlva kan
paverka sin situation dr beroende av sin omgivning. En respondent berittar att den personliga
relationen mellan henne och barnet med diagnosen autism var av stor vikt. I pedagogens
frdnvaro backade barnet 1 utvecklingen. I samtal med vardnadshavare bekriftades det att
tryggheten och stabiliteten som barnet upplevt pd forskolan forsvann med pedagogen.

Respondenterna i studien betonar ndrvaron med barnet och vikten av att som pedagog guida
och hjélpa barnet under dagens olika moment. SPSM (2023) skriver fram att delaktighet
innebdr att kunna vara en del av ndgot, exempelvis 1 undervisning eller i socialt samspel.
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Genom att finnas néra kan pedagogen forebygga konflikter, arbeta med att medla och skapa
forstaelse till andra barn och aktiviteter. Vikten av pedagogernas arbete inom forskolan
belyses av Sandberg och Norling (2014) vilka ocks& menar att dagliga kontakter mellan barn
och pedagog samt pedagogernas bemotande ér av vikt. Kontakterna bade forebygger
konflikter samt ger mojlighet for pedagogerna att se barnets individuella behov som i sin tur
framjar det enskilda barnets utveckling.

Aspekten tillgédngligt sociokommunikativt samspel i delaktighetsmodellen innefattar
mojligheten att forstd sprak, sociala koder och underliggande regler (Szonyi & Soderqvist
Dunkers, 2015, rev 2018). Respondenterna beskriver hur de arbetar som lekmodeller for
barnet i lek och for att barnet med diagnosen autism ska kunna delta 1 leken utan att den
avbryts. Pedagogen dr nirvarande i leken for att missforstand inte ska ske, och for att vad som
leks och hur man kan leka ska bli tydligt for barnet med diagnosen autism. Det blir léttare for
barnet att ingé i aspekten tillgéngligt sociokommunikativt samspel genom en narvarande
vuxen. Carlsson Kendall (2020) skriver att barn med diagnosen autism kan ha svart for sociala
situationer som innefattar underliggande regler och koder vilka dr svara att uppfatta och
forstd. Tydlig struktur dven 1 den sociala samvaron &r viktigt for barn med diagnosen autism.
Respondenterna beskriver risken for att leken avbryts da barnet med diagnosen autism inte
forstar lekens regler, sociala koder eller om barnet forstér ndgot. Detta skulle 1 sin tur paverka
barnets mojlighet att inga 1 samhandling med andra. Darmed utfér pedagogerna medvetna
handlingar nér de dr med och stottar 1 lek och samspel.

I resultatet framkommer ett behov av ett samstammigt arbetslag som dr medvetet om barnets
behov och som kan planera pedagogisk verksamhet utefter detta. Resultatet stods av Eriksson
(2014) som menar att ett ssmmansvetsat arbetslag ar en av forutsdttningarna for barns
delaktighet. Nilholm (2020) menar att inkludering syftar till att verksamhetens helhet behover
fordandras och att verksamheten bor ta utgangspunkt i alla elevers olikheter som en naturlig
del. Det dr undervisningssituationer som maste fordndras och anpassas efter elevers olika
behov och forutsittningar. I resultatet framkommer att det varierar i huruvida barnet har sin
egen pedagogiska planering eller om barnet ingar i gruppens planering. Den pedagogiska
planeringen som arbetslaget gor bor vara forankrad 1 alla barns olika behov sa att pedagogerna
skapar mojlighet till delaktighet. Respondenterna upplever sig ofta slitna mellan barnet och
gruppen vilket antyder en viss uppdelning mellan gruppen och barnet med diagnosen autism.

Palla menar att (2011) sdrlosningar i forskolans verksamhet har varit undantag och att
forskolan mer &@n skolan har varit inkluderande. Men skriver Palla (2011), det finns i vissa
kommuner tendenser till att &ven forskolan anammar sdrlosningar. Detta ar att anse som ett
steg bort frin forskolan som en verksamhet for alla och Palla (2011) dnskar att ater rikta
blicken mot forskolan som en verksamhet som ér till for alla barn och som utgér fran barns
olikheter. I virt resultat ser vi hur pedagogerna arbetar med delaktighet via bdde inkludering
och exkludering. Flera av respondenterna menar att sérskiljning inte behdver vara nigot daligt
utan snarare ett sitt att tillgodose barnets eget behov. Anledningen till att barnet sérskiljs fran
gruppen beskrivs av respondenterna som ett sétt att tillgéngliggdéra undervisningen for barnet
med diagnosen autism, da detta beskrivs goras léttare 1 ett eget rum. En annan anledning
beskrivs vara for att arbeta med de mél som habiliteringen har satt upp. Att sérskilja barnet,
menar vi, kan relateras till ett kompensatoriskt arbetssétt d4 undervisningen sker utifran
barnets svarigheter (Hellberg, 2017). Eftersom pedagogernas fokus inte ligger pé att skapa en
larmilj6 1 vilken barnets behov tas tillvara. Ginner Hau m.fl. (2020) menar att pedagogerna
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behover sékerstilla att alla barn har mdjlighet att delta i aktiviteterna som erbjuds av
pedagogerna pa forskolan samt att de specifika insatserna for ett enskilt barn bor integreras i
de allménna aktiviteterna for alla barn. De respondenter som arbetar franskilt med barnen i
vért resultat dr 1 ndra kontakt med habiliteringen. Habiliteringen f6ljer barnet som har
diagnosen autism genom en handlingsplan som uppréttats utefter barnets svarigheter och
innehéller dirmed individuella mal som barnet ska trdnas mot. Denna trining ska utforas av
pedagogerna pa forskolan. Pedagogerna anser att detta lattare sker da barnet befinner sig
ensam med en pedagog i ett eget rum vilket syftar till vad Hellberg (2017) beskriver som
exkluderande principer da dtgirderna sétts utifran exkluderande principer och eleven sérskiljs

frén sin grupp.

Respondenterna menar dven att en anledning till att barnen sarskiljs fran gruppen handlar om
att tillgodose barnens behov. Barnets behov anses lattare att tillgodogora utanfor gruppen 1
mindre sammanhang. Respondenterna beskriver olika anledningar som orsakar att barnet inte
klarar av att vara 1 helgrupp en hel dag. En av anledningarna &r att barnet inte har den
kognitiva forstaelsen som vissa uppgifter kriaver. Andra anledningar handlar om att barnet inte
har ork att vara en del av gruppen under en heldag pa grund av sensorisk kénslighet eller lag
stressniva. Vissa respondenter berittar att barnet kan vara en fara for andra pa grund av ett
utdtagerande och oberdkneligt beteende. Laroplanen (2018) ar tydlig med att alla barns olika
behov ska tas tillvara i forskolan. De Clercq (2007) skriver om vikten av att skapa en miljo
som dr anpassad for barn med diagnosen autism dé dessa barn ofta upplever sin omgivning
som kaotisk och fylld av stressande storningar. Férdndringar 1 miljon i form av ommdblering
pa avdelningen, att det kommer en vikarie eller de ménga 6vergangarna som en dag pa
forskolan innehaller menar Carlsson Kendall (2020) kan orsaka svérigheter for barn med
diagnosen autism. Att anpassa larmiljéerna for barn med diagnosen autism visade sig vara
fruktbart 1 Bejnd m.fl. (2021) forskning. Anpassningar i form av tysta rum eller mjukare
belysning som pedagogerna i deras forskningsstudie utférde hjalpte barnen att hantera
sensorisk dverstimulering.

Aven om respondenterna ibland arbetar med barnet utanfdr gruppen forsoker de samtidigt
arbeta for att inkludera barnet i gruppens aktiviteter. Ett barn 6vade pa att vara med 1 gruppens
samling 2 av 3 dagar pa forskolan. Barnets resurs fanns med 1 denna samling for att hela tiden
stotta och tillgdngliggdra aktiviteten 1 ett verbalt fortydligande av vad som skedde. Arbetssétt
som detta kan relateras till aspekten tillgdngliga meningssammanhang som innebaér att det ar
pedagogen som maste arbeta for att tillgdngliggéra sammanhang dér barnet kan inga efter sina
egna forutsittningar (Szorny & Soderqvist Dunkers, 2015. rev.2018). Tillgdngligheten ligger i
pedagogens medvetenhet runt barns olikheter och att olikheterna &r grund for planering av en
aktivitet eller en situation. Pa sa vis mojliggors samhandling och ett erkdnnande av barnet.
Erkénnande som &r en aspekt av delaktighetsmodellen innebir att vara accepterad och
respekterad av andra. Erkdnnande har stor betydelse for samhandling (Szorny & Soderqvist
Dunkers, 2015. rev.2018). Respondenterna anser att de andra barnen i1 gruppen oftast erkédnner
barnet med diagnosen autism genom att hjdlpa dem med kommunikation och att hitta olika
strategier att ndrma sig varandra. Dessutom guidar respondenterna barn med diagnosen autism
till olika aktiviteter i vilka de kan delta tillsammans med andra barn. Oftast handlar dessa
aktiviteter om dans och rorelsegliddje vilket pekar pa samhandling.

33



8.1.3 Anpassningar och tydliggorande pedagogik

Det relationella perspektivet syns i majoriteten av respondenternas utsagor dér vikten av
relationer och anpassningar poédngteras som en del i att arbeta med delaktighet. Ett relationellt
perspektiv enligt Hellberg (2017) har fokus pa relationer, omgivning och milj6 kring barnet
samt att anpassningar ska ske for att skapa bra larandesituationer. I resultatet syns
anpassningar i form av att finna olika kommunikationsvéagar till och for barnet, i att arbeta
utefter barnets intresse samt att skapa tydlighet och trygghet for barnet under dagen.

Respondenterna betonar vikten av att folja barnet genom vistelsen pa forskolan och att vara
deras “roda trdd” under dagen. Pedagogen fortydligar 6vergangar och stottar barnet i olika
rutinsituationer. Nir det inte finns mojlighet for den vuxna att vara nérvarande vid barnets
sida forsvaras deltagandet i aktiviteter och 1 det sociala samspelet med andra barn. Det kan
dven forsvara for barnet att vara sjélvstiandigt i sina val av aktiviteter pd grund av att barnet
inte har formagan att forstd hur man ska pabdrja eller delta i en aktivitet. For vissa barn
betyder utebliven vuxenkontakt att barnet ofta ses vandra runt ensam, beréttar flera
respondenter. Golos m.fl. (2022) forskade om delaktighet for barn med diagnosen autism i
relation till barn med typisk utveckling. De fann att barn med diagnosen autism var mer
delaktiga under strukturerade aktiviteter och dér ndrvaron av en vuxen var visentligt. Utan en
vuxen blev deltagandet ligre vilket d&ven véra respondenter beréttar om. Aspekten fysisk
tillganglighet 1 delaktighetsmodellen belyser den vuxnas roll 1 att ge stod och mening i en
aktivitet samt att aktiviteter organiseras d&ven under exempelvis rasten (Szonyi & Soderqvist
Dunkers, 2015, rev 2018). Resultatet 1 studien synliggdr att mojligheterna till att vara en
ndrvarande pedagog med barnet inte alltid finns vilket padverkar barnets majlighet till
delaktighet. Respondenterna menar att barnet oftast behover en vuxen som stdd under hela
dagen.

Respondenterna i studien arbetar med barnets intresse som grund for att locka till delaktighet i
undervisning och i1 verksamheten. Pedagogerna arbetar for att se det individuella barnet och
for att ldra sig vad barnet intresserar sig for och hur de kan anvénda sig av det i
undervisningen. Att se varje barn med diagnosen autism som sin egen individ med egen
personlighet, egna behov och intressen ar av vikt att forsta och bejaka, menar Carlsson
Kendall (2015). Respondenterna i studien svarar dven pé barnets initiativ da barnet initierar
aktiviteter genom Pecs utefter sitt eget intresse. Flera av respondenterna beréttar att musik ar
ett intresse for barn med diagnosen autism som de arbetar med. Intresset tillgodoses bland
annat genom att erbjuda barnen rorelsestunder och musikstunder under vistelsen pa forskolan.
Under dessa stunder menar en respondent att barnet med diagnosen autism kunde vistas
tillsammans med sina kompisar i gruppen utan extra anpassningar. Samhandling som ir en
aspekt av delaktighetsmodellen innebér att man gor ndgonting tillsammans och att tva eller
flera personer deltar i samhandling utan att man for den delen behover delta pad samma sétt
(Szodrny & Soderqvist Dunkers, 2015. rev.2018). Att folja barnets intresse kan dven relateras
till aspekten engagemang. Pedagogen behover skapa forutsittningar for engagemang genom
att tillgéngliggora en aktivitet, ge mojlighet till samhandling och erkdnnande. I aspekten
engagemang forvintas eleven sjélva beritta om sina upplevelser och tankar. Barnen med
diagnosen autism visar det upplevda engagemanget genom kroppsspraket och i uttryck av
glddje under stunder dér pedagogerna tillgodoser deras intressen. SPSM (2023) podngterar
vikten av att fokusera pd styrkorna hos en individ. Detta kan forbéttra barnets sjélvbild och
stdrka deras tro pd sin egen formaga. Barnen som vara respondenter beréttar om visade
delaktighet i att dansa, snurra, sjunga, gunga och rita vilket styrs av barnets eget val och av
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barnets intresse. Detta visar pa vikten av att fanga upp barnet utifran dess intresse och att
arbeta vidare med olika strategier for att skapa delaktighet och undervisning.

Att arbeta for att mojliggéra kommunikation for barn med diagnosen autism &r en grund for
delaktighet menar respondenterna i studien. Att kunna kommunicera kan kopplas till aspekten
autonomi, som handlar om att bestimma &ver sitt eget handlande (Szorny & Soderqvist
Dunkers, 2015. rev.2018). Att sjdlv bestimma vad man vill leka och &ta underlittas i vissa fall
av PECS. Respondenterna beréttar om situationer vid maten dér barnet genom bilder kan peka
pa vilken dricka eller palagg det vill ha utan att kunna uttrycka detta med ord. Likadant finns
det en parm med bilder pé aktiviteter som barnen kan vélja mellan for att uttrycka vad barnet
vill gora. Genom PECS ges mgjlighet till sjdlvbestimmande som annars hade varit svért att
uttrycka for vissa av barnen. Charlop-Christy m.fl. (2002) undersokte hur PECS-traning
paverkade barnens tal i lek och akademiska sammanhang samt métte barnens
sociokommunikativa beteenden och problembeteenden. Deras studie visade att PECS-
traningen inte bara 0kade barnens verbala formaga utan att aven forbéttringen av deras
kommunikativa forméga orsakade att deras problembeteende minskade. Respondenterna i
studien arbetar med alternativa kommunikativa medel som inbegriper PECS, TAKK och
Widget online for att 6ka barnens mgjlighet till delaktighet genom kommunikation.
Anvindning av alternativa kommunikationsmedel ger barnen mgjlighet att paverka sin dag pa
forskolan genom att uttrycka behov och genom att visa vad de vill gora. Pedagogerna arbetar
aktivt med detta genom att anvianda alla verktyg och medel som underlittar kommunikation
till barnet med diagnosen autism for att 6ka deras delaktighet 1 verksamheten. Nér inga av
dessa metoder fungerar, utformar de egna sétt for att 6ka fortroendet mellan dem och barnen.
Detta visar pa ett engagemang hos pedagogerna for att se det individuella barnets behov vilket
bidrar till erkdnnande av barnet med diagnosen autism. Pramling Samuelsson och Sheridan
(2023) framhaller att delaktighet och pedagogik &r dmsesidigt beroende av varandra. De
menar dessutom att delaktighet dr grundldggande for att barn ska kunna uttrycka sina asikter
samt att de borde vara involverade 1 de pedagogiska processerna. Dock dr det vasentligt att
vuxna, for att uppné detta, har kunskap om barnens liarande och att aktivt lyssna pa dem, anser
Pramling Samuelsson och Sheridan (2023).

Respondenterna visar upp en medvetenhet kring att arbeta med tydliggérande pedagogik
vilket dr ett sitt att tillgdngliggdra larmiljoer for barnen (Edfelt m.fl. 2019). Barnens
delaktighet stirks genom att pedagogerna hjilper dem med att fa en tydlig 6verblick dver
dagen med hjdlp av dagsschema. I ldrmiljon dr material och platser uppmaérkta med bilder
vilket fortydligar for barnet vad det kan gora och var det kan utfora en aktivitet eller handling.
Aven genom verktyg som anviinds av pedagogerna som visar pa tid och som fortydligar hur
lange man ska gora ndgot skapar en forstielse for barnet. Forfattarna Edfelt m.fl. (2019)
menar att trygghet dr en grund for att barn ska kunna uppticka och ldra sig och tydliggérande
pedagogik syftar till att géra vardagen begriplig, hanterbar och meningsfull f6r barnet i
forskolan. Bildstod anvidnds av respondenterna for att tydliggora dvergangar for barnet.
Pedagogerna i studien gjord av Ginner Hau m.fl. (2020) anser att Gvergdngar mellan
aktiviteter samt planering och organisering av dem ar en central del av barns delaktighet.
Pedagogerna i1 vér studie har inte explicit utmérkt dvergangarna som centrala for delaktighet
trots att de arbetar aktivt med tydliggorande pedagogik i manga former. Pedagogerna betonar i
stillet att relationen mellan dem och barnet, samt att stidndigt f6lja barnet, &r viktiga faktorer i
deras arbete med delaktighet.
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8.1.4 Vikten av utbildning och medvetna handlingar

Utmaningarna med att arbeta med delaktighet dr flera, menar respondenterna. En utmaning ar
samsynen 1 arbetslaget vilket anses vara av vikt i arbetet med barn med diagnosen autism. Det
kan vara svart att upprétthélla samsyn i arbetslaget kring barn med diagnosen autism och en
orsak till detta kan vara varierande kompetens mellan pedagogerna i arbetslaget. Eriksson
(2014) poingterar att ett ssmmansvetsat arbetslag ar en av forutsittningarna for barns
delaktighet. Vidare betonar hon att forankring av forskolans vardegrund i hela arbetslaget ar
en viktig utgdngspunkt i forankring av barns delaktighet.

Respondenterna anser att utbildning och 6kad kompetens kring deras arbetssitt med barn med
diagnosen autism ar av stor vikt. Nagra av respondenterna har skaffat sig kunskap om
diagnosen autism pa egen hand, for att kunna stotta dessa barn. Detta anses inte vara
tillrackligt for deras arbete med barn med diagnosen autism. Respondenterna anser att
vidareutbildning och 6kad kompetens om diagnosen autism skulle bidra till att barnet skulle
ma béttre och utvecklas mer. Peterson Bloms (2020) studie kan bekréfta pedagogernas
pastdende om att kompetensutveckling ar av betydelse i1 deras arbete med barn med diagnosen
autism. Studien visade att utbildningsprogram som inneh6ll omfattande kunskaper om
diagnosen, pedagogiska metoder, strategier for stod, bemodtande och inkludering som
forskolepedagoger deltog i hade positiv inverkan pa pedagogernas yrkesutovning. Den
nyforvirvade kunskapen ledde till férdndrade arbetssétt och en béttre forméga att forsta och
bemdta barn med diagnosen autism. Dessutom bidrog detta utbildningsprogram till att fler
forskolepedagoger kinde sig mer sjdlvsdkra och kompetenta i sitt arbete med barn som har
diagnosen autism. Respondenterna i studien som har fatt stod och hjélp av habiliteringen eller
Autismcentrum anser att de har kunnat erbjuda barn med diagnosen autism en stottning i1 deras
utveckling och ldrande. Respondenterna har noterat en utveckling hos dessa barn nar de
regelbundet haft mojlighet att utdéva nya kunskaper som de har fatt fran de olika instanserna.
Respondenterna dr inforstadda i vikten av deras insatser och att férskolan har en viktig roll i
utveckling och ldrande nér det géller barn med diagnosen autism i verksamheten. Dérav
tillhandahéller pedagogerna olika strategier och stdd for dessa barn under deras vistelse pa
forskolan. Respondenterna stottar barnen under dagen pa forskolan genom anvéndning av
olika kommunikativa medel och anpassningar 1 den pedagogiska, sociala och fysiska miljon.
Stottningen ligger dven i relationen mellan pedagogen och barnet med diagnosen autism.
Sammantaget visar pedagogernas olika arbetssitt pa vikten av de medvetna handlingarna som
pedagogerna utfor 1 verksamheten. Respondenterna i studien dr medvetna om att deras
intresse for barnen samt vikten av att utbilda sig inom dmnet gagnar barnen med diagnosen
autism. Genom medvetna handlingar mdjliggor respondenterna barnens rattigheter till
delaktighet.

8.2 Metoddiskussion

Inledningsvis var det ténkt att denna studie skulle inta en fenomenologisk ansats. Detta skulle
rikta oss mot att forstd och beskriva inneborden av hur pedagoger uppfattar delaktighet, detta
med djupintervjuer och reflekterande analys som metod. Under planeringen av arbetet blev
syftet ett annat da studien i stillet kom att handla om hur f6rskolldrare uppfattar att de arbetar
med delaktighet. I samrdd med handledaren avgjordes det att denna studie skulle inta en
fenomenografisk ansats. Semistrukturerade intervjuer var den metod som valdes for insamling
av empiri. Semistrukturerade intervjuer innebir att utforandet blir mer som ett samtal. I
samtalet kunde intervjuaren, med stod av foljdfragor, undersdka ndrmare pedagogernas
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uppfattning om hur de arbetar med fenomenet i fridgan. Det insamlade datamaterialet var
mojligtvis inte fullindad da tvé av forsokspersonerna valde att svara pa intervjufrdgorna
skriftligt vilket innebér att uppfoljande fragor for vidare utveckling av ett resonemang inte var
mdjligt i stunden. I de skriftliga intervjuerna kan detta ha inneburit att vissa aspekter av
deltagarnas uppfattningar inte utforskades fullt ut vilket kan ha forsvagat validiteten. For att
kunna utveckla och fortydliga svar fran forsokspersonerna som svarade skriftligt pa
intervjufrdgorna, hade det varit till fordel att kontakta dem igen. Dessvirre avbdjde de att
svara pa ytterligare fragor trots att detta efterfragades av oss. Detta metodval &r inte att
rekommendera i en fenomenografisk studie och skulle inte upprepas om studien utfordes pa
nytt. Detta eftersom skriftliga intervjuer inte ar ett adekvat utférande inom fenomenografin
menar Larsson (1986). Nar manniskor far fardiga fragor, vilket skedde i tva av vara intervjuer,
tolkar personerna fragorna pa ett eget sétt och svarar utifran sin egen forstéelse, menar
Larsson (1986). I de skriftliga intervjuerna kunde vi inte vara delaktiga och samtala med
forsokspersonerna. Darmed kunde vi inte heller sékerstilla att det var fenomenet
uppfattningar om att arbeta med delaktighet som pedagogerna hade i dtanke nir de besvarade
véra fragor.

8.3 Studiens kunskapsbidrag och forslag pa vidare forskning

Studien bidrar med kunskap om vikten av relationer, sérskilt om betoningen pé den fysiska
relationen mellan barnet och pedagogen. Den fysiska delen bestar av kramar for trygghet och
samvaro, att sjunga och vagga barnet for att hjdlpa det att hitta lugn nir barnet behover det. 1
relationen ingar att kunna tolka barnets kroppssprak sdsom blickar for att kunna ldsa av
humor, behov och vilja hos barnet. I relationen ingar dven att se barnets glidje och forsta hur
och nir barnet mér bra och visar engagemang. Detta pévisar att en néra relation till barnet
med diagnosen autism dr avgorande for att forstd barnets behov och vilja utan att ett verbalt
fortydligande fran barnets sida &r avgorande.

I forslag pa vidare forskning anser vi att aktionsforskning i forskolans verksamhet om
delaktighet dr en mojlighet. Aktionsforskning dr sdrskilt intressant for larare som forskar,
menar Stukat (2011) eftersom forskningen spelar en viktig roll i skolans utveckling. Denna
typ av forskning syftar till att 16sa praktiska problem 1 verkliga situationer tillsammans med
de som berors. For en ldrare kan detta innebéra att forandra undervisningsmetoder, i detta fall
implementering och 6kande kunskap av delaktighetsmodellen for pedagogerna i den framtida
forskningsstudien. En viktig férdel med aktionsforskning dr dessutom att kritiskt reflektera
over sitt handlande och att stilla fragor kring det som behdver utvecklas och forbittras. Sedan
planeras en aktion vilken f6ljs systematiskt och pa detta vis fir man kunskap om den aktuella
forandringen vilket innebar att man omsétter forskningsresultat till praktisk verksamhet
(Stukat, 2011). Vi menar att ett forslag pa vidare forskning kan vara aktionsforskning 1
forskolan dér kunskap om delaktighet genom delaktighetsmodellen skulle sta i1 fokus.
Forskningen kan bli ett bidrag till utveckling av forskolepedagogers arbete med delaktighet
for alla barn 1 verksamheten.
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Bilagor

Bilaga 1
Hej.

Vi ér tva studenter pa Specialpedagogprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi har kommit
till den sista termin pa programmet och det dr dags att skriva vart examensarbete. Da vi bada i
grunden &r forskolldrare vill vi genomfora var forskning inom denna verksamhet. Vi behover
er hjélp, som ar yrkesverksamma 1 forskolans. Vi vill intervjua er som har kunskap och
erfarenheter.

Syftet med denna studie dr att undersoka hur pedagoger i férskolan uppfattar att de arbetar
med delaktighet for barn med diagnosen autism 1 verksamheten.

Laroplanen skriver tydligt fram att barn 1 behov av stod ska fa detta utformat efter sina egna
behov och forutsittningar (Lpfo, 2018). Laroplanen betonar ocksa alla barns ritt till spraklig
utveckling i samspel med andra, samt tillgang till den viktiga leken f6r alla barns utveckling
(Lpfo, 2018).

Vid intervjun arbetas efter Vetenskapsradet forskningsetiska principer. Detta innebér bland
annat att deltagandet &r frivilligt och att du nir som helst kan avbryta intervjun och dédrmed
ditt deltagande. Det som sdgs 1 studien kommer att behandlas konfidentiellt och resultatet
kommer enbart anvéndas for forskning. Med er tilldtelse kommer vi att spela in intervjun och
det kommer vara vi som har tillgéng till det som sags.

Om ni har ndgra fragor eller funderingar sa kontakta gérna oss eller var handledare for mer
information.

Med vénliga hélsningar

Maria Celic  maria.v.celic@gmail.com
Klara Copcutt klaracopcutt@gmail.com

Handledaren Rose Marie Kemperin rosemarie.kamperin@ped.gu.se
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Bilaga 2

Intervjuguide
Vart syfte dr att undersoka hur pedagoger i forskolan arbetar med delaktighet for barn i
verksamheten med diagnosen autism.

Kan du presentera dig. Yrkesroll, yrkeserfarenhet, erfarenhet av att arbeta med barn med
autism.

Beritta

Vilka mojligheter och utmaningar har ni stott pé i ert arbete med barn som har
diagnosen autism?

Far ni mojligheter till stottning?

Beritta hur ni har arbetat?

Hur ser du pa arbetet med en barngrupp bestdende av barn med olika behov? Beritta
om nagon situation dir du upplever att det har fungerat extra bra?

Beritta

Hur m6jliggor ni undervisningen med tanke pa barns olika behov?

Hur arbetar ni under dagen 1 olika situationer? (Samling, 6vergangar, lek, ldrande, ute,
mat osv)

Hur jobbar ni med Larmiljoer (inne och ute). Hur kan miljoerna se ut?

Beriitta

Har ni fétt ut/fortbildning om barn med Npf (Autism)?

Har ni fatt nytta av ndgon sddan fortbildning?

Hur ser stodet ut till er som personal ut fran kollegor, ledning?

Fér ni som personal stdd fran andra instanser, Autismcentrum, logopeder?

Upplever ni er kunna arbeta efter riktlinjer som ges genom habilitering och de andra
instanserna?

Finns det samsyn i arbetslaget? Beritta hur samsyn ser ut.

Om inte, hur paverkar detta verksamheten?

Hur ser samverkan ut med forildrar och andra instanser?

Beritta
Sociala relationer, menar vi, dr en stor del av forskolans verksamhet. Hur ser ni pa det i
relation till barn med diagnos autism? Berétta - hur arbetar ni med lek i verksamheten?

Beritta

Beritta hur ni arbetar med sprak och kommunikation i er verksamhet?

Anvénds AKK?

Hur kommunicerar era olika barn?

Hur mdjliggors kommunikation mellan er, barnet, barngruppen?
Lisning — hur arbetar ni med den?
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Bilaga 3

Information om behandling av personuppgifter i
utbildningssyfte vid Goteborgs universitet

Dataskyddsférordningen (GDPR) staller krav pa att du ska fa information om hur dina personuppgifter
behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter du har som
registrerad.

Vem ar ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen fér
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen (fylls i av
studenten).

Kurskod

Titel/lbendmning pa studentens arbete

Studentens namn

Studentens e-post

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hégskolelagen (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning. Detta
innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden allmant
intresse nar det ar nédvandigt for att utféra sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte (Fylls i av studenten)

Har kan studenten utga fran sitt formulerade syfte med arbetet och klistra in det fran exempelvis
uppsatsen. Av syftet ska det framga vilken eller vilka personkategorier deltagarna tillhér som omfattas
av personuppgiftsbehandlingen. Exempel pa detta kan vara studenter inom ett visst program, personer
med en specifik diagnos eller anstallda pa en specifik arbetsplats. Det ska aven framga vilka
typer/kategorier av personuppgifter som kommer att behandlas, sdsom exempelvis namn,
kontaktuppgifter eller asikter. OBS! Studenten ska bara beskriva vilka typer/kategorier av
personer/personuppgifter som kommer att behandlas och ska INTE ange riktiga personuppgifter.

Studenten ska ocksa uppge om undersdkningen kommer behandla kansliga personuppagifter eller
uppgifter om lagovertradelser (OBS! En sadan behandling aven kraver samtycke fran deltagarna
utdver denna information).
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