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Nyckelord: APL, Gymnasiegemensamma &mnen
Syfte:

Syftet med denna uppsats &r att undersoka forutsattningar for att pa ett el och energiprogram
lagga ut delar av de gymnasiegemensamma amnena Svenska, matematik och engelska pa
APL.

Den bakomliggande tanken med att lagga ut gymnasiegemensamma amnen pa APL é&r att
detta potentiellt skulle kunna "hjélpa” karaktdrsdmnena i termer av att skapa mer
undervisningstid i dessa kurser, samt skulle kunna bidra till en utbildning som ar mer
sammanhdngande och som utgdr en helhet for eleven.

Precisering:

Det finns en tydlighet i malen och det centrala innehallet i kurserna engelska 5 och matematik
1a som klart riktar sina mal i den yrkesinriktning som eleven valt. Denna tydlighet finns inte
riktigt i svenska 1 men det omnamns dnda i de dvergripande malen med kursen.

De fragestallningar jag har ar:

1. Hur forhaller sig larare i gymnasiegemensamma amnen (Svenska, matematik och

engelska) till att lagga ut delar av deras undervisning pa APL?

Finns det vinster (pedagogiska eller tidsmassiga) i en sadan har slags integrering?

3. Kan lararna i engelska, matematik och svenska se nagra problem i en sadan
integrering?

4. Kan l&rarna i svenska, matematik och engelska tdnka sig att reducera
undervisningstid?

5. Hur skulle de larare som undervisar i svenska, matematik och engelska stalla sig till
att ha kursmoment pa APL?

6. Hur skulle denna nyordning tas emot av de som idag ar handledare for vara elever pa
APL?

o

Metod:

Studien &ar gjord genom intervjuer som &r av halvstrukturerad karaktar och metodiken &r
kvalitativ. 10 personer ar intervjuade varav sex stycken ar larare pa olika gymnasieskolor. De
fyra 6vriga intervjuade personerna ar handledare pa olika arbetsplatser inom elbranschen.

Jag har ocksa analyserat av skolverket, skolinspektionen och av branschen utgivna dokument.



Resultat:

Undersokningen visar att gymnasiegemensamma amnen har pa APL att gora. Samt att detta
kan vara ett bra satt att for eleven visa pa en helhet och skapa en kénsla av sammanhang i
elevernas uthildning. Teorin har hamtats fran pedagoger som Vygotskij och Dewey. Vinsterna
ar stora med sadan har typ av integrering, de vinster som gors handlar om motivering,
helhetssyn och sammanhangs hjélp for eleverna. Men saker som forstaelse for yrket for larare
andra an yrkeslarare ar nagot som jag tycker ar intressant. Tidsvinster for yrkeslararna i form
av mer garanterad undervisningstid i sina kurser med detta foljer ocksa en kvalitetsokning i
dessa kurser. Det stora problemet som lararna upplever &r bristen av tid i olika former. De
flesta av de larare som undervisar i gymnasiegemensamma dmnen ar mattligt intresserade av
ett samarbete och integrering &mnen i mellan av denna typ. Darfér ar de heller inte
intresserade av att reducera sin undervisningstid heller. Handledarna ser ett behov av denna
typ av integrering och tror att kunskaper i svenska, matematik och engelska kommer att 6ka i
yrket i framtiden. Undersékningen visar ocksa att &mnen som svenska, matematik och
engelska kan vara rena yrkeskunskaper for en elektriker.
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Jag har last denna utbildning i c:a 50% fart i samband med att jag arbetat pa 100% inom
skolans vérld. Jag har under denna tid haft stora tids och motiveringsproblem. I snart fyra
ars tid har jag nastan inte haft en studie fri helg eller semester. Jag vill darfor forst tacka min
fantastiska familj, min sambo Ulrika och vara barn Julia och Rasmus for den uppmuntran
och forstaelse jag fatt av dem under dessa fyra ar som jag har last pa pedagogen i Géteborg,
utan dem hade det aldrig blivit nagot examensarbete.

Tack alla ni som stéllde upp pa att lata er intervjuas i denna undersokningen, speciellt Emma
O som har kommit med manga insiktsfulla och bra idéer samt ett par goa garv!

Tack Bengt Edstrom! min handledare som har fatt mig att se fram emot alla besok pa
pedagogen och for all den hjélp jag har fatt under arbetets gang.
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Inledning

Jag har nu arbetat i och runt elbranschen i 28 ar, jag borjade som 17aring pa Vanadis el som
larling efter 2ars gymnasieskola pa El & telelinjen. Efter det sa har jag arbetat som anstélld
elektriker inom entreprenad, industri och service.

Jag har alltid varit en naturligt utsedd ledare, dar jag har haft hand om arbetslag fran tva upp
till och med 35 man. Pa grund av just dessa egenskaper har jag ocksa valdigt ofta fatt
fortroendet att vara handledare at gymnasieungdomar pa deras praktik eller APU (nu tidens
APL). | dags laget arbetar jag som gymnasielarare pa ett El & energiprogram samtidigt som
jag laser pa universitet for att utbilda mig till just larare.

Ett av de stora problemen for mig som yrkeslarare ar direkt kopplat till dagens APL.
Arbetsplatsforlagt larande (APL) &r en form av larande som skall ske pa en arbetsplats utanfor
skolan. Detta for att skapa och forsta yrkeskulturen samt for att eleven skall fa skapa en
yrkesidentitet i sitt valda yrke. Undervisningstid i skolan byts ut mot denna APL. Detta utbyte
av undervisningstid for APL sker pa bekostnad av de elkurser jag undervisar i, vilket indirekt
gor att det centrala innehall som skall laras i dessa kurser inte hinns med. Enkelt sagt jag lar
inte ut allt det man ska goéra i berérda kurser, for tiden finns inte.

Hur ska en elev pa ett EI- och energiprogram lara, med avseende pa sin kommande yrkesval,
forstd och se en helhet nar vi som yrkeslarare och karnamneslarare inte kan ge dem en helhet?

Man kan fraga sig ar det att ga for langt att séga att larare i gymnasiegemensamma amnen
ocksa skall lagga ut delar av sina kurser pa APL, nar till och med vi yrkeslarare har svart att
ge eleven en helhet i sitt larande pa sin APL-plats?

Eller kan det vara pa det viset att vi i ett sadant har fall helt enkelt &r beroende av varandra, att
vi maste finna vagar dar vi samarbetar mer dver &amnesgranserna och i en stérre omfattning an
tidigare har gjort, just for att ge eleven en helhet i sitt larande?

En av de tidigare (VT 2013) fragestallningar som har intresserat mig som elev, elektriker och
larare ar:

e Kan man ha ett arbetsplatslarande (APL) sa som skolverket vill med allt vad det
innebar i form av mal och krav som de staller?

(Lehto, 2013)

e Nar branschen (elforetagen) resonerar som de gor: "praktikanter” far endast
gora lattare arbetsuppgifter och delar av moment.

e Davildrare har en skollag och arbetsgivare (skolledning) som tolkar denna
skollag och sager att kurserna skall reduceras lika mycket som eleverna har APL.
Arbetsgivaren tar stod ur GY 2011 och sager att en vecka pa APL ar lika mycket
som 23 timmars undervisning.

"Varje vecka pa en arbetsplats motsvarar 23 timmars garanterad undervisningstid”

(Gymnasieskola 2011, s 23)



Dessa fragor intresserade mig sa pass mycket att jag varterminen 2013 gjorde en
undersokning (Vad lars pa APL? (bilaga 4)) med ovanstaende fragestéllningar. De svar som
undersokningen gav bland annat var: att det inte gar att ha en sadan APL som skolverket vill
om man inte ger tid till lararen. APL bor inte raknas som undervisningstid da alla moment
anda maste goras i skolan. Samt att alla berorda parter kring APL maste ha ett annorlunda
synsatt pa APL, det maste fa kosta pengar att undervisa pa detta satt. (Lehto, 2013)

Nu &r det som det &r, gymnasieskolor i hela Sverige lovar dyrt och heligt att GY2011 efterlevs
pa elevernas APL trots att det ar en utopi. Men vad kan vi gora at detta da? Vad kan
branschen gora? Vad kan skolan gora? Vad kan skolverket géra? Jag borjar med det som &r
narmast mig just for tillfallet det vill saga skolan, vad kan vi gora for att fa elevernas APL att
bli som GY11 foresprakar? Jag kan vélja att se det "latt” vi kan inget gora da det inte finns
nagra resurser. Skolorna idag har som regel daligt med resurser och kommuner har tuffare och
tuffare sparkrav. Men om vi bortser fran detta med resurser och antar att dessa resurser fanns
och tittar pa vad vi (de enskilda lararna kan gora) faktiskt kan gora utan att ta hansyn till
resursfragan. Reduceringen pa yrkeskurserna gor att en ellarare har nastan en omojlig
situation att hinna med alla punkterna i det centrala innehall som finns i varje kurs da tiden
kan vara reducerad sa hart som upp till 50 timmar pa en 100p kurs.

” Rektorn beslutar om fordelningen 6ver &ren och om eleverna ska genomféra hela eller delar av
kurser som arbetsplatsforlagt larande”

(Skolverket. 2013)

Med den harda ekonomi som rader i skolan idag &r det klart att Rektor och huvudmannen
reducerar maximalt med tid pa undervisningen da detta &r en stor kostnad. Skollagen sager:
"Elever pa yrkesprogrammen har ratt till minst 2 430 undervisningstimmar om 60 minuter
och elever pa hogskoleforberedande program har rétt till minst 2 180 undervisningstimmar
om 60 minuter (garanterad undervisningstid).” (Nya skollagen Kap16 § 18)

Det ar alltsa okey med en storre reduceringstid pa hogskoleforberedandeprogram an vad det ar
pa ett yrkesprogram, men vad ar skillnaden? Hur motiverar man citatet nedan nar bagge
programmen ar pa 2500p? Ar arbetsinsatsen mindre pa ett hogskoleforberedande program an
ett yrkesprogram? Uppenbarligen maste det ju vara sa, i och med att undervisningstimmarna
endast dr 2180 dar. Vilken &r skillnaden? Jo de yrkesforberedande kurserna som i enlighet
med lagen innebér en storre arbetsinsats for eleverna. Detta innebar ju da att min huvudman
och rektor har misstolkat detta totalt och reducerar pa helt fel kurser. Skollagen sager:

”Antalet gymnasiepoang ska inte langre vara ett matt pa den faktiska undervisningstiden for en
kurs utan i stallet utgora ett matt pa kursens studieomfattning, dvs. den beraknade arbetsinsatsen
for eleven.”

(Betankande 1998/99:UbU3)

Med dessa fakta sa skulle jag vilja att istallet for att reducera kurser i elamnen for APL tid,
vanda pa steken och dven reducera tid i karnamnena och forlagga mer eller mindre tid av
dessa kurser ute pa APL. For det star ju klart och tydligt i Gymnasieskola 2011:
"Examensmalen for el — och energi programmet ska alltsa pragla de gymnasiegemensamma
kurserna, liksom de andra kurserna, som lases inom programmet” (Gymnasieskola 2011, s 99)

Jag sager inte att detta ar hela Isningen pa detta problem med APL, men ett steg i ratt
riktning for oss larare. Férdelen med ett sddant har upplagg ar att de kurser som inte &r



bundna till yrket kan gora nagot bra av elevernas APL. Precis just darfor att dessa kurser inte
ar bundna till en produktion eller ett skeende som maste intraffa i en viss ordning.

Syfte

Syftet med denna uppsats &r att undersoka forutsattningar for att pa ett el och energiprogram
lagga ut delar av de gymnasiegemensamma amnena Svenska, matematik och engelska pa
APL.

Den bakomliggande tanken med att lagga ut gymnasiegemensamma amnen pa APL é&r att
detta potentiellt skulle kunna "hjélpa” karaktdrsdmnena i termer av att skapa mer
undervisningstid i dessa kurser, samt skulle kunna bidra till en utbildning som ar mer
sammanhdngande och som utgdr en helhet for eleven.

Precisering:

Det finns en tydlighet i malen och det centrala innehallet i kurserna engelska 5 och matematik
1a som klart riktar sina mal i den yrkesinriktning som eleven valt. Denna tydlighet finns inte
riktigt i svenska 1 men det omnamns dnda i de dvergripande malen med kursen.

De fragestallningar jag har ar:

7. Hur forhaller sig larare i gymnasiegemensamma amnen (Svenska, matematik och
engelska) till att lagga ut delar av deras undervisning pa APL?

8. Finns det vinster (pedagogiska eller tidsméssiga) i en sadan héar slags integrering?

9. Kan lararna i engelska, matematik och svenska se nagra problem i en sadan
integrering?

10. Kan lararna i svenska, matematik och engelska téanka sig att reducera
undervisningstid?

11. Hur skulle de larare som undervisar i svenska, matematik och engelska stalla sig till
att ha kursmoment pa APL?

12. Hur skulle denna nyordning tas emot av de som idag ar handledare for vara elever pa
APL?

Bakgrund

APL

APL - Arbetsplatsforlagt larande ses av gymnasieforordningen som ett larande pa ett program
som genomfors pa en eller flera arbetsplatser utanfor skolan.

Arbetsplatsforlagd utbildning (APU)
“Kursplanestyrd utbildning pa ett program som genomfors pé en arbetsplats utanfor skolan (def)”
Gymnasieférordningen (1992:394)

APL eller som det hette innan 2011, APU &r en ganska ny form av larande i vara
gymnasieskolor. APU har sin begynnelse i bérjan av 1990-talet i samband med att var
gymnasieskola gick ifran linjesystem till ett programgymnasium. APL &r en nyare variant av



APU dar man har starkt vissa av kraven pa dagens APL jamfort med gardagens APU. De
hogre krav man staller ar att det skall utses en for uppdraget lamplig handledare. Skolan far ej
heller starta utbildningen om APL ej kan ges. Med ett minimum av 15 veckor skall en elev pa
el- och energi programmet gora APL i syftet att lara sig delar eller moment ur elevens
amnesplaner ur valt program. Denna APL gors ute pa en arbetsplats inforskaffad av skolan.

APL-tid-reducering.

Detta ar ett problem som kan upplevas i princip pa alla yrkesprogram dar yrkesamnena blir av
med undervisningstid till APL. Varje vecka en elev ar ute pa sin APL far skolan och
huvudmannen tillgodorakna 23timmar som lararleddundervisning.

Denna tid som totalt blir 345 timmar (15 veckor a” 23timmar) ar de ocksa fria att dra av pa
den garanterade undervisningstiden som for en yrkeselev ar 2430 timmar. Det vill séga att
huvudmannen &r skyldig att l&gga ut 2085 timmar total l&rarledd undervisning.

Det star i skollagen att det &r rektor pa skolan som bestammer vilka moment och kurser som
skall forlaggas pa APL. De kurser som laggs ut pa APL reduceras tidsmassigt med
uteblivande undervisningstid i skolan, det vill sdga 345 timmar.

2500 gymnasiepoang ar grunden for en gymnasieexamen idag och for en el elev med
inriktningen elteknik ser poangférdelningen ut som foljer:

600p gymnasiegemensamma kurser
400p programgemensamma kurser
200p individuellt val

100p gymnasiearbete

e 500p inriktningsgemensamma kurser
e 700p fordjupningskurser i yrket

Gymnasiepoangen ar inte som det var forr, en berakning pa hur lang kursen var, utan ar idag
ett matt pa hur stor arbetsborda kursen ar for eleven, som ett slags "arbetesbordeindex”.

Poéngen for ett fullstdndigt gymnasiebetyg &r satt till 2500 poang och den garanterande
undervisningstiden &r satt till 2430 for ett yrkesprogram, det skulle ge ett snitt pa 0,972
timmar lararledd undervisning per poéng.

Hur ser da tidsfordelningen ut av lararleddundervisning pa ett El & Energi program?
Gymnasiegemensamma kurser 600poang.

De ordinarie gymnasieskolor (5st) jag har arbetat pa resonerar alla likadant vad galler
gymnasiegemensamma kurser (Svenska, engelska, matematik, idrott, historia, religion,
samhallskunskap och naturkunskap) och det ar att det inte gérs reducering alls pa dessa kurser
d.v.s. 1poéng dar lika med 1timma. Med andra ord l&ggs det ut 100 timmar
lararleddundervisning pa schemat for en kurs som ar pa 100poang for eleven.

Programgemensamma kurser 400poang.

Beroende pa om det gors APL i arskurs 1 eller ej, reduceras har en liten del av kurserna,
generellt pa det skolor jag har arbetat reduceras ca 10 % av tiden pa kurserna har bort som
lararleddundervisning. D.v.s. pa en 100poangs kurs laggs det pa schemat for eleven ut 90
timmar lararleddundervisning.



Individuellt val 200poéng och gymnasiearbete 100poang.

Dessa kurser ar i min mening oreducerbara da gymnasiearbetet ar numera ett slags
examensarbete och att reducera hér skulle inte vara ratt for eleven. Likadant &r det med
individuellt val men hér handlar det ofta om kurser dar elever fran flera olika program laser
samma kurs, darfor ar deras forkunskaper ocksa valdigt varierande och pa grund av detta ar
dessa kurser ocksa oreducerbara. D.v.s. 1 Poang ar lika med 1 timma lararleddundervisning.

Inriktningsgemensamma kurser 500poang och Fordjupningskurser 700poang.

Istallet for att gora en reducering i de olika kurserna ar det har helt enkelt lattast att titta pa
vad som finns kvar av den garanterande undervisningstiden. 2085 timmar
lararleddundervisning ar huvudmannen skyldig att 14gga ut for eleven. 1260 timmar ar nu
utlagda i form av individuellt val, gymnasiearbete, gymnasiegemensamma och
programgemensamma kurser. De 1200poédng yrkeskurser som &r kvar laggs 825 timmar ut
som lararleddundervisning pa schemat for eleven. For en klarare bild 6ver dessa timmar och
reduceringar finns alla variabler instoppade i tabell 1 (bilaga 7)

Vad blir gjort pa APL?

I min undersokning Vad lars pa APL (Lehto 2013) (Bilaga 4) visade det sig att ingen punkt ur
det centrala innehallet i nagon kurs kunde goras av samtliga elever. | basta fall kunde som
mest 5 av 16 elever stryka ett helt eller delar av ett moment. Kontentan av detta var da att alla
mal inte kunde uppfyllas da tiden helt enkelt inte fanns. Detta beror pa flera olika orsaker, de
saker jag tanker pa ar:

Da det pa ett el och energi program finns flertalet olika yrkesutgangar, skiljer det ocksa rejalt
pa moment och centralt innehall olika APL platser mellan. Skolverket ger exempel pa 13st
(bilaga 8) och da vill jag séga att déar saknas nagra av de vanligaste som exempelvis
hisstekniker, Larm och sakerhetstekniker och svagstromselektriker.

En elinstallation skiljer sig rejalt med tanke pa vart den &r utford, att utfora en elinstallation pa
ett blivande oljeraffinaderi eller hemma hos fru Svensson, skiljer sig milsvida bade i
kursmoment och centralt innehall men i bagge fallen &r det vanliga installationselektriker som
utfor installationerna.

Beroende pa vilket skeende bygget eller arbetet &r gors olika saker, precis som en kurs (i
vilket &mne som helst) ar uppbyggd med olika moment, steg och olika faser bygger man
ocksa elinstallationer. Ett moment ur det centrala innehallet ute pa en APL-plats kan ta allt
fran nagra sekunder till flera manader och i vissa extrem fall ar att gora och ar helt avhangt till
I vilket skeende arbetet ar i.

Beroende pa hur stor arbetsplatsen ar kan det ocksa skilja rejélt i centralt innehall pa vad du
far gora som APL-elev. Pa en stor arbetsplats, far du som elev sjalv arbeta mer men da med
mycket farre moment an en elev som &r med pa smaservice, hen som &r med pa smaservice
far och andra sidan sta bredvid och titta mycket mer.

Som APL-elev tillats du inte gora alla arbetsuppgifter av den som &r ansvarig. Elinstallatéren
innehar behorighetan att utfora elinstallationer. Moment som kan vara forenat med risker eller



stora kostnader om det gors fel skall inte goras av APL-eleven. Risker kan vara arbete nara
spanning, arbete dar hdga stegar kravs eller dar man kan stélla krav pa rutin.

Pa grund av dessa orsaker blir det som om arbetsplatsen “styr” elevens utbildning och inte
vise versa:

"I Skolverkets undersokning 1998 visade det sig att bade programansvariga pa skolan
(58 procent) och handledarna pa arbetsplatserna (61 procent) ansag att kursplanerna
inte alls eller i liten utstrackning styrde innehéllet i elevens arbetsplatsforlagda
utbildning. Istéllet var det arbetsplatsens produktion som styrde vad innehallet i elevens
larande blev.”

(Skolinspektionen, 2011, s 18)

Sammanfattning bakgrund.

Den tid eleverna gor sin APL reduceras i form av tid pa lararleddundervisning i skolan. Detta
gors uteslutande pa karaktarsamnes kurser. Med det resultatet att tiden for att tillsammans
med eleverna gora alla det moment i de olika kurserna i skolan inte racker till. Orsaken till
detta ar att det &r en utopi att fa alla elever att géra samma moment ute pa arbetsplatserna da
ingen arbetsplats inom dessa yrken ser likadana ut. Det blir da ett faktum att den undervisade
lararen i dessa kurser ar tvungen att gora alla moment inne pa skolan trots att alla eleverna har
haft APL.

Litteraturgenomgang

Laroplaner

Skolverket om Arbetsplatsforlagt larande (APL)

"Yrkesuthildning handlar om mer &n yrkeskunskaper. Det handlar om att eleven ska forsta
yrkeskulturen och bli en del av yrkesgemenskapen pa en arbetsplats for att utveckla en
yrkesidentitet. Darfor &r APL en central del i all yrkesutbildning. APL innebdr att larande i kurser
eller delar av kurser forlaggs till en eller flera arbetsplatser. APL skall alltsa styras av
amnesplanerna.”

(Gymnasieskola 2011, s 23)
Om man tittar narmare pa citatet ovan och hur det kan tolkas sa vill jag lyfta fram foljande:
”Yrkesutbildning handlar om mer an yrkeskunskaper”

Ja helt ratt som laroplanen beskriver sa handlar det om yrkeskultur, yrkesgemenskap och
yrkesidentitet. Just darfor blir APL en central del i elevens utbildning.

”APL innebér att larande i kurser eller delar av kurser forlaggs till en eller flera arbetsplatser.
APL skall alltsa styras av amnesplanerna.”

Kurser eller delar av kurser skall alltsa laggas ut pa APL, man beskriver dock inte vilka delar
eller vilka kurser som skall 1aggas ut. Men i meningarna fore har man forklarat att de delar
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som gor att APL ar en central del i utbildningen &r yrkeskultur, yrkesgemenskap och
yrkesidentitet. Det &r inte heller preciserat vilka @amnesplaner som skall styra APL for eleven.
Med denna tolkning i minnet skulle jag vilja att vi laste nasta citat:

] gymnasieskola 2011 ska gymnasiegemensamma &mnen samspela med programmets
karaktérsamnen, och det & genom fordjupning i den programspecifika karaktdren som eleven
utvecklas ocksd som medborgare och som individ.”

(Gymnasieskola 2011 sid.13)

For att da aterga till meningen
"APL skall alltsa styras av amnesplanerna”

Blir det ganska tydligt att man menar alla @mnesplaner som kan pa ett eller annat satt kopplas
till yrket. Vad Skolverket skriver generellt om samarbetet mellan skolan och arbetslivet ar att
grunden for en bra utbildning ar ett gott samarbete mellan skola och arbetsliv. Skolverket har
valt att uttrycka sig ”skolan” vilket jag tolkar som alla berdrda i elevens narvaro eller

atminstone larare i elevens narvaro oavsett amne eller kurs. Skolverket uttrycker detta sa har:

”Skolan ska efterstrava ett bra samarbete med arbetslivet, vilket ar viktigt fér all utbildning inom
gymnasieskolan men av avgorande betydelse for yrkesutbildningens kvalitet.”

(Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s 8)

Vidare in i boken Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for
gymnasieskola 2011 kan man l&dsa om arbete och samhéllsliv:

UTBILDNINGSVAL ARBETE OCH SAMHALLSLIV

Gymnasieskolan ska nara samverka med de obligatoriska skolformerna, arbetslivet, universiteten och
hogskolorna samt med samhillet i Ovrigt. Detta kravs for att eleverna ska fa en utbildning av hog
kvalitet och f& underlag for val av kurser inom utbildningen och for vidare studier eller
yrkesverksamhet. Det &r sarskilt viktigt att skolan samarbetar med arbetslivet om yrkesutbildningen.

Genom att arbetslivet fortldpande férdndras nar det géaller behovet av kompetens och rekrytering av
arbetskraft inom olika omraden har studie- och yrkesvégledning i vid mening stor betydelse. Universitet
och hogskolor, arbetsformedlingar, néringsliv samt arbetsmarknadens parter och branschorganisationer
har darfor viktiga roller i informationen till skolan och eleverna.

(Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, sid 13)

Lgy 2011 beskriver skolans mal som foljer:

Mal
Skolans mal &r att varje elev
o utvecklar sin sjalvkannedom och formaga till studieplanering,

e medvetet kan ta stallning till fortsatt studie- och yrkesinriktning pa grundval av samlade erfarenheter
och kunskaper,

e Okar sin formaga att analysera olika valmajligheter och bedéma vilka konsekvenser dessa kan ha,

e har kdnnedom om arbetslivets villkor, sarskilt inom sitt studieomrade, samt om majligheter till fortsatt
utbildning, praktik och arbete i Sverige och andra lander, och

e 4r medveten om att alla yrkesomraden forandras i takt med teknisk utveckling, forandringar i samhalls-
och yrkesliv samt 6kad internationell samverkan och darmed forstar behovet av personlig utveckling i

yrket.
Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, sid 13
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”Gymnasieskolan ska nara samverka med.. arbetslivet.. samt med samhallet i 6vrigt..Det ar
sérskilt viktigt att skolan samarbetar med arbetslivet om yrkesutbildningen.”

Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, sid 13
Meningen:
”Det ar sarskilt viktigt att skolan samarbetar med arbetslivet om yrkesutbildningen”

kan inte misstolkas. Det skolverket sdger, ar att det skall finnas ett slags samarbete men inte
hur detta samarbete skall se ut, eller vem som utfor detta samarbete.

Skolverket om el- och energiprogrammet

Under rubriken: 3.3 EL- OCH ENERGIPROGRAMMET - Examensmal Kan man lasa
foljande:

”Siakerhetsfragor ar av yttersta vikt for arbete inom de olika yrkesformerna. Utbildningen ska darfor leda
till att eleverna blir vél fértrogna med nationella och internationella éverenskommelser om teknologi,
informationssakerhet, standarder, arbetssakerhet och arbetsmiljo.”

Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, sid 21

”Att kunna utfora korrekta berdkningar ar en forutsattning for yrkesutévningen. Utbildningen ska darfor
utveckla elevernas matematiska kunskaper.”

Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, sid 21

”Internationaliseringen inom el-, energi-, automations- och datorbranscherna kraver formaga att anvanda
sprak. Uthildningen ska ge eleverna mojligheter till fordjupade studier i engelska.”

Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskola 2011, sid 21

Summering laroplaner

APL ér inte till bara for att lara sig yrket. Saker som yrkesidentitet, yrkeskultur och
yrkesgemenskap gor att APL blir en central del i utbildningen. Gymnasiegemensamma &mnen
skall samspela med programmets karaktarsamnen for att da utvecklas ocksa eleven lattare
som medborgare och som individ. Sakerhetsfragor ar av storsta vikt, eleven skall darfér vara
fortrogen med bade internationell och svensk standard och lag inom yrkesomradet. Lag och
forordningstexter kan ibland vara svara att begripa for ndgon som inte &r riktigt insatt eller val
fortrogen med benamningar och uttryck inom det valda omradet.

Matematiska kunskaper ar en forutsattning for yrket. Matematik ar oerhort viktigt for en
elektriker, Jag tanker da bara inte pa den klassiska ellaran som &r naturlig inom yrket utan mer
vardagliga saker som volym, area och trigonometri ar betydelsefulla fér en elektriker.

Internationaliseringen inom branschen kraver férmagan att anvanda sprak. Lasa manualer,
forsta internationella sakerhetsforeskrifter och kunna gora sig nagorlunda forstadd pa dagens
allt mer internationella arbetsmarknad.



Kursplaner

Om man viéljer att titta pa syften, mal och det centrala innehall i de kurser jag har bestamt mig
for att undersoka (Svenska, matematik och engelska) kan man da koppla detta innehall till
karaktarsamnen och eller arbetslivet?

Svenska

Om vi tittar pa kursen Svenska 1 under rubriken Amnets syfte kan man lasa foljande:

e Eleverna ska ges mojlighet att bygga upp en tillit till sin egen sprakférmaga och tillagna sig de sprakliga
redskap som kravs for vardags- och samhéllsliv.

e De ska ocksa ges mojlighet att utveckla sddana kunskaper om muntlig och skriftlig kommunikation som
behovs i arbetslivet

e Formaga att tala infor andra pa ett sétt som ar lampligt i kommunikationssituationen samt att delta pa ett
konstruktivt satt i forberedda samtal och diskussioner.

| fall vi tittar narmare pa det som direkt kan kopplas till arbetslivet eller karaktarsamnen i
kursen Svenska 1 sa hittar vi i det centrala innehallet (bilaga 1) foljande:

e  Muntlig framstallning med fokus p& mottagaranpassning.

e Olika satt att lyssna och ge respons som &r anpassad till kommunikationssituationen.

Summering svenska

I svenskan kopplar man i amnets syfte spraket ihop med vardags- och samhallsliv men dven
kopplingar till arbetslivet i form av bade muntliga och skriftlig kommunikation. Daremot
finns det inga direkta kopplingar till yrkeslivet eller karaktarsamnena i det centrala innehallet,
utan &r har mer generaliserad i sitt uttryck och utrycker sig: anpassad till
kommunikationssituationen”.

Matematik
Kursen Matematik 1a under rubriken Amnets syfte kan man lasa foljande:

e Kunna lésa matematiska problem och anvanda matematik i samhalls- och yrkesrelaterade situationer.
e Nar sa ar lampligt ska undervisningen ske i relevant praxisnara miljo.

Det som direkt kan kopplas till arbetslivet eller karaktarsdmnen i kursen Matematik 1a hittar
vi i det centrala innehallet (bilaga 2) foljande:

e Metoder for berakningar med reella tal skrivna pa olika former inom vardagslivet och
karaktérsamnena..

e Strategier for att anvanda hjalpmedel fran karaktarsamnena..

e Hantering av algebraiska uttryck och for karaktarsaimnena relevanta formler samt metoder for att I6sa
linjara ekvationer.

e Egenskaper hos och representationer av geometriska objekt, till exempel ritningar, praktiska
konstruktioner..



e  Geometriska begrepp valda utifran karaktarsamnenas behov, till exempel skala, vektorer, likformighet,
kongruens, sinus, cosinus, tangens och symmetrier.

e  Metoder for matning och berakning av storheter som &r centrala for karaktarsamnena.

e Enheter, enhetsbyten och behandling av matetal som ar centrala for karaktarsamnena samt hur man
avrundar pd ett for karaktarsamnena relevant stt.

e Begreppen forhallande och proportionalitet i resonemang, berdakningar, matningar och konstruktioner.

e Beskrivande statistik med hjalp av kalkylprogram samt granskning av hur statistiska metoder och
resultat anvands i samhéllet och i yrkeslivet.

e Hur matematiken kan anvandas som verktyg i behandlingen av omfangsrika problemsituationer i
karaktadrsamnena. Matematikens mojligheter och begransningar i dessa situationer.

Summering matematik
I matematiken &r det valdigt tydligt att den skall knytas till karaktarsdmnena. Dar uttryck som

karaktérsamnenas behov”, “centrala for karaktdrsamnena”, och, ”for karaktarsémnena
relevant satt” kommer till tals. Men &ven héar beskriver man former som skall gora nytta i
samhall och arbetsliv. Vilket man formulerar ”Beskrivande statistik med hjalp av
kalkylprogram samt granskning av hur statistiska metoder och resultat anvands i samhéllet

och i yrkeslivet.”

Engelska
Ifall vi granskar kursen Engelska 5 sa skriver skolverket under rubriken Amnets syfte

e Eleverna ska ges majlighet att, genom sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sammanhang,
utveckla en allsidig kommunikativ férmaga..

I kommentarer har man valt att fortydliga denna text med:

”...sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sasmmanhang” innebar sprakanvandning dar sprak

brukas for att astadkomma nagot och dar denna sprakanvandning uppfattas som rimlig och skulle kunna
forekomma utanfor klassrummet och undervisningen, dvs. situationen upplevs som autentisk, realistisk

och relevant.”

Vidare in i d&mnets syfte:

e Eleverna ska ges majlighet att interagera i tal och skrift samt producera talat sprak och olika texter, pa
egen hand och tillsammans med andra, och med stod av olika hjalpmedel och medier. Undervisningen
ska dra nytta av omvarlden som en resurs for kontakter, information och larande.

I kommentarer har man valt att fortydliga denna text med:

“Formuleringen avspeglar en processinriktad syn pa skapande av muntliga och skriftliga
framstéliningar. Samverkan kring skapande av muntliga framstéallningar och sammanhéngande texter av
olika slag férekommer ofta i till exempel arbetslivet”

Det centrala innehallet, det kursen skall berora. (bilaga 3)
| fall vi tittar narmare pa det som direkt kan kopplas till arbetslivet eller karaktarsamnen i
kursen Engelska 5 sa hittar vi i det centrala innehallet foljande:
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e Amnesomréden med anknytning till elevernas utbildning samt samhélls- och arbetsliv..

e Levnadsvillkor, attityder, varderingar och traditioner samt sociala, politiska och kulturella forhallanden
i olika sammanhang..

e ..texter som &r instruerande, berattande, sammanfattande, férklarande, diskuterande, rapporterande och
argumenterande..

e Texter av olika slag och med olika syften, till exempel manualer..

e Muntlig och skriftlig produktion och interaktion av olika slag, &ven i mer formella sammanhang, déar
eleverna instruerar, berattar, sammanfattar, forklarar, kommenterar, varderar, motiverar sina asikter,
diskuterar och argumenterar.

e  Strategier for att bidra till och aktivt medverka i diskussioner med anknytning till samhalls- och
arbetslivet

Summering engelska

| engelskan kopplar man direkt och flera ganger till arbetslivet. Karaktarsamnena namns dock
ej direkt, men intressant ar att man foresprakar undervisning utanfor klassrummet i som man
formulerar det i miljéer som &ar autentisk, realistisk och relevant” och "Undervisningen ska
dra nytta av omvarlden som en resurs for kontakter, information och larande”

Skolverkets turné i Sverige om kvalitet i APL

Hosten 2013 anordnade skolverket en turné om kvalitet i APL. | och med den nya
gymnasieskolan och den forandrade synen pa APU — APL och de fragestallningar som kom
upp angaende detta valde skolverket att gora en konferens "turné”. For att pa detta vis
inspirera och forklara hur man kan arbeta med kvalité runt APL. Skolverket hade sett behovet
av det stod som skolorna behévde och kunde pa detta vis ge dem denna hjalpen.

”Syftet med konferensen var att redogéra for hur Skolverket arbetat vidare med de forslag och
synpunkter som kom fram vid de forra konferenserna 2012, samt att ge inspiration och fortsatt stod
till skolor i deras arbete med utvecklingen av apl med god kvalitet och samverkan i lokala och
regionala programrad.”

(Skolverket, 2014)

Jag hade férmanen att vara med vid ett tillfalle nar en av dessa konferenser holls, detta var pa
Riverton hotell i Goteborg den 12december 2013. Anders Lokander hade pa uppdrag av
skolverket fatt i uppdrag att sammanstélla de fragor och tankar som uppkom om APL under ar
2012 vid en liknande konferensturné om APL. Sérskilt intressant var det vid Lokanders
PowerPoint presentation som bifogas i sin helhet (Bilaga 11) har féljer ett utdrag ur samma
presentation:

APL i gymnasiegemensamma amnen

APL erbjuder ocksa innehall av relevans for de gymnasiegemensamma amnena:

e Elever har ibland praktisk matte ute pa industri.

e Matte-rdakna pa dack - cylindervolym
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e Svenska - skriv instruktion, arbetsorder
e Sv(Sv1)skaliggasom APL
Dérmed kan programmets sammanhang och helhet framtréda tydligare:
e Amnesintegrering 16sgor tid och sammanhangen tydliga for eleverna.

e [yrkesimnen kan man betona vikten av de 6vriga amnena

For att fa med lararna i gymnasiegemensamma amnen forordas:
e Introducera gygymlarare till programmen infor infargning.
e Gygemlarare gor APL besok.

e Arbetslag runt yrket.

Vad sager branschen om APL?

EIO (Elektriska Installatdrsorganisationen) som ar arbetsgivarnas organisation skriver i sin
folder Handbok fér APL-handledare (Bilaga 12) foljande:

Arbetsplatsforlagt larande — APL

Bestammelserna om arbetsforlagt larande, APL, finns reglerat i gymnasieférordningen. Har
framgar bl. a att det ar styrelsen for utbildningen, dvs. den lokala skolstyrelsen, som ar
ansvarig for att APL uppfyller gallande krav.

| alla yrkesprogrammen ska minst 15 veckor, av utbildningen vara APL. Endast i
undantagsfall kan APL skolfoérlaggas.

APL ska ske under ledning av en kvalificerad handledare som arbetsplatsen/foretaget
tillhandahaller. Skolan svarar for att utbilda handledaren och att forsakra sig om dennes
kvalifikationer.

Eleven och APL
Under den arbetsplatsforlagda utbildningen ska eleven inhdmta nya kunskaper och befésta de
kunskaper som redan inhdmtats i skolan.

Den arbetsplatsforlagda utbildningen ska ge eleven kontakt med arbetslivet och méjlighet att
utfora arbete under realistiska forhallanden. APL ska ge eleverna nagot utdver vad
undervisningen i skolan ger.

Malsattningen med APL &r att eleven ska

e Inhédmta nya kunskaper och férdjupa egna kunskaper.

e Arbeta individuellt och tillsammans med andra i verkliga arbetssituationer.
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e Se helheten i arbetsprocessen och forsta samband mellan olika delar.

e Fauppleva hur kvalitetskrav paverkar foretaget och sjalv fa arbeta med kontroll och utvérdering av det
egna arbetet.

e Lara kénna foretagets policy och fa arbeta med foretagets rutiner.
e Lérasig arbeta sjalvstandigt.

e Faerfarenhet av larande pa en arbetsplats.

e Lé&ra kdnna arbetsplatsens personalpolitik.

e Féinsikt i och lara sig hur man upptrader pé en arbetsplats.

e Fa kunskap om arbetsmiljo- och arbetarskyddsfragor.

e Forsta behovet av kontinuerlig kompetensutveckling och stéandiga forbéattringar.

SEF (Svenska elektriker forbundet) som &r arbetstagarnas fackorganisation hanvisar i APL-
fragor till ECY (Elbranschens Centrala Yrkesnamd) som i sin tur lankar till foldern Handbok
for APL-handledare dar ovanstaende text ar hamtad.

Vara elever namns i Installationsavtalet.

EIO (Elektrikernas arbetsgivarorganisation) och SEF (Svenska elektrikerférbundet) har
avtalat om att folja installationsavtalet, dar vara skolelever ocksa omnamns da med
bendmningen “praktikant”:

”Nér praktikant deltar i ackordsarbete skall dverenskommelse traffas inom foretaget med
ackordslaget, om vilken procentandel av den med praktikanten éverenskomna I6nen som skall
belasta ackordet”

(SEF, EIO. 2012, s 26)

Ackordslaget ar de som utfor arbetet m.a.o. elektrikerna, ifall ndgot skall belasta ackordet
menar man att elektrikerna sjalva skall betala en del av kostnaden. Nu &r det sa att vara APL —
elever normalt inte lyfter nagon 16n da det ar en del i deras utbildning, men det hander ibland
att en duktig APL - elev far en slant eller 16n.

Man kan tycka att nar en sadan har paragraf éverhuvudtaget finns med i ett installationsavtal,
tyder pa att branschen anda pa nagot vis ser pengar i vara elever. Och inte som de skall gora,
det vill saga ungdomar som vill lara sig ett yrke och fér branschen sakra en saker tillvéaxt pa
bra och duktiga elektriker. Detta synsatt kan bidra till att vara APL-elever inte far byta
moment i det de gor for &n en viss profit ar nadd. Detta ar givetvis inget som &r uttalat eller
berdknat men tanken finns dar och ingen kan sdga nagot annat sa lange §3:7 Kap7 i
installationsavtalet finns.

Branschens egen Gymnasieskola (friskola)

Intressant ar ocksa i sammanhanget branschens skola ETG (Elteknikbranschens gymnasium).
Skolan ligger i Nykoping och dgs av EUU (Elbranschens Utvecklings- och Utbildningscenter)
EUU i sin tur dgs av EIO (Arbetsgivarnas organisation), SEF (Svenska elektriker forbundet)
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och Nykodpingskommun. Det blev dock Klart i dagarna att EIO kommer att kopa SEF's del i
EUU.

"EIO befaster och forstarker sin position inom utbildning och kompetensférsérjning i
elteknikbranschen genom att férvarva Svenska Elektrikerférbundets (SEF) del av Elbranschens
Utvecklings- och Utbildningscenter AB (EUU). Darmed skapas branschens stérsta
utbildningsféretag, och EIO startar ett kompletterande affarsomrade inom ledarskap och
affarsutveckling.”

(Elektriska Installatdrsorganisationen, 2014)
ETG om sitt syfte:

"Syftet med ETG ér inte att branschen i egen regi ska driva utbildning p& gymnasieniva utan att
utveckla ett koncept dar man kan séakra kvaliteten i svél skoldelen som i larlingsutbildningen
utifrdn utbildningsmalen for EI- & Energiprogrammet och de behov som branschens foretag har.”

(Elektriska Installatérsorganisationen, 2013)

ETG-partner” ar ett koncept som dgs av ETG och som kan kdpas av den ordinarie
gymnasieskolan under vissa forutsattningar (som man inte anger) ETG véljer sjalva vilka de
tror kan bli en bra samarbetspartner (se bilaga 9) Konceptet grundar sig pa GY11 men har
nagra tillagda moment och nagot de kallar for "yrkestestet”

ETG beskriver i sitt "villkors dokument” (bilaga 10) olika formaner skolan kan fa om man
koper detta koncept. Dér en av formanerna later som foljer:

”Ratten att inkludera larlingsutbildning i ordinarie undervisning.”

(Elbranschens Centrala Yrkesndmd, 2013)

Léarlingstiden ar idag for en vanlig larling som kommer fran den ordinarie gymnasieskolan
(som da inte kopt ETG-partner konceptet) 1600 timmar.

"Det som i huvudsak skiljer ETG fran 6vriga EI- & Energiprogram som utbildar elektriker ar att
larlingsutbildningen inkluderas i utbildningen. De elever som klarar godként enligt av branschen
faststéllda kurskrav, genomfort praktiken under utbildningen samt klarat terminsproven och
yrkestest/gymnasiearbetet med godként resultat erhaller en ETG-examen. For eleverna innebar
detta att de erhaller sitt yrkeshevis i samband med examen och anstalls som férsta ars montorer i
foretagen enligt kollektivavtal mellan elteknikbranschens parter.”

(Elektriska Installatérsorganisationen, 2013)

Bransch-konceptet ETG-partner har valt att ha en vecka langre APL &n vad som &r minimum i
den ordinarie gymnasieskolan, annars ser elevernas studieplaner fran de olika skolorna exakt
likadana ut.

Sammanfattning vad sager branschen om APL?

Branschen gar pa skolverkets linje vad galler de mal EIO kan identifiera sig med (de &r ju
trots allt en arbetsgivarorganisation) och da blir deras resonemang ocksa politiskt. Det jag kan
sakna i branschens resonemang om APL dr de lite mjukare varderingarna som exempelvis
yrkesidentitet och yrkesgemenskap. Exempelvis skolverket uttrycker sig:

"Yrkesuthildning handlar om mer &n yrkeskunskaper. Det handlar om att eleven ska forsta

yrkeskulturen och bli en del av yrkesgemenskapen pa en arbetsplats for att utveckla en
yrkesidentitet.”
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(Gymnasieskola 2011, s 23)
branschen har i stallet valt att uttrycka sig i punktform sa har:

Lara kanna foretagets policy och fa arbeta med foretagets rutiner.
Ldra sig arbeta sjalvstandigt.

Fa erfarenhet av larande pd en arbetsplats.

Ldra kanna arbetsplatsens personalpolitik.

Fa insikt i och lara sig hur man upptrader pa en arbetsplats.

Men i det stora hela ar det ungefar samma resonemang som skolverket gor. Branschen har sin
egen gymnasieskola syftet med den dr inte att bedriva skolverksamhet, syftet &r istéllet att 4ga
ett koncept som séger man skall sakra kvaliteten.

Tidigare undersokningar av teori kopplat till yrkesutévande.

Rosvall (2012) diskuterar i ett kapitel relationen mellan praktiska och teoretiska kunskaper i
ett ssmmanhang som &r intressant for denna uppsats. Rosvall pavisar att det ar ytterst svart att
sarskilja dessa kunskaper da de gar i varandra. Rosvall forklarar att yrkesutbildning inte ar
vad den har varit, utan att elever idag behdver mer generella kunskaper &n tidigare. Med dessa
mer generella kunskaper &r tanken att eleven sjalv skall kunna anvanda kunskapen i olika
miljoer eller i olika sammanhang i sitt kommande yrkesliv. Han forklarar det sa har:

”Idag tillbringar vi langre tid i skolan och Iar oss ocksa yrkesspecifika fardigheter dar. Det betyder
att man inte nédvandigtvis lar sig i den kontext i vilken kunskaperna senare ar avsedda att komma
till anvandning. Detta innebar att det stalls hogre krav pa kunskapers generaliserbarhet 4n tidigare,
det vill sdga de kunskaper som har forvérvats i skolan bor vara anvandbara och applicerbara i ett
annat eller flera andra sammanhang”

(Rosvall, 2012, s 61)

Rosvall forklarar i diskussionen kring praktiska och teoretiska kunskaper, att skillnaden pa
dessa tva ar sa svar att skilja at att det blir ointressant att tala om teori och praktik. Darfor
lyfter han begreppen horisontell och vertikal diskurs. Dar begreppet horisontell diskurs enkelt
sagt ar vardagskunskaper och vertikal diskurs ar generella kunskaper som kan anvéndas i flera
olika sammanhang. Rosvall menar att utbildning inom vertikal diskurs inte &r prioriterad i
yrkesutbildning idag (Rosvall, 2012, s 63) utan risk finns att man i stéllet forenklar &mnen
som till exempel svenska pa yrkesprogrammen gentemot svenska pa ett hogskoleforberedande
program. (Rosvall, 2012 s 65,66) Rosvall skriver i avslutningen av sitt kapitel:

"yrkesprogram har tva syften: Dels att ge tillgang till kunskaper som gor det mojligt att delta pa en
arena som skapar yrkets forutsattningar (det vill sdga att med generaliserade kunskaper kunna delta
inom politik, fackférbund, arbetslag med mera), en vertikal diskurs. Dels att undervisa i
yrkesspecifika fardigheter och kunskaper, en horisontell diskurs.”

(Rosvall, 2012, s 71)

Jag kan hér dra tydliga paralleller till min vardag och det jag ser dar som yrkeslarare. Jag lar
ut mina kurser i en horisontell diskurs till mina elever och i den man jag kan i en vertikal
diskurs. Det &r just har min svaghet ligger som yrkeslérare jag har inte all den erfarenhet och
forstaelse for svenskan som en svenskaldrare har och vice versa. Men om vi kunde samarbeta
kring exempelvis uppgifter till elever ute APL skulle vi kanske ocksa oka den av Rosvall
saknade vertikala diskursen pa yrkesprogrammen.
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Lindberg (2012) tar i en annan studie upp den problematik som idag finns i gymnasieskolan
nar det galler just matematik. Ett av de problem hon tar upp ar att: ”Lé&rare i matematik och i
karaktarsamnena kommer att hantera matematikdmnet utifran olika forutsattningar.”
(Lindberg, 2012, s 50-51) En problematik jag ocksa kan kanna igen som gymnasielarare. En
del av problematiken bestar i att jag som karaktarsamneslarare och elektriker hanterar
matematiken annorlunda an vad en matematiklarare gor. Skillnaden manga ganger ar Jag som
yrkeslarare i flera fall har det kanske lite lattare, da jag kan relatera problem och berdkningar
till en praktisk yrkesverklighet. Den "yrkesverklighet” som eleven vill ta del av som framtida
elektriker. Déar begrepp och formler for berdkningar &r direkt relaterat till yrket och de
problem som kan uppsta dar. Medans matematik lararen kanske inte har den yrkeserfarenhet
som elektriker och far ta sina begrepp och Iésningar ur sina teoretiska erfarenheter. Detta
handlar om olika “kulturer” som méts i matematiken. Lindberg beskriver ocksa ett
utvecklingsprojekt som hon deltagit i som skolverket stodde, KAM-projektet (Grevholm,
Lindberg & Maerker 2001, 2002) ett projekt som var ténkt att 6ka samarbetet mellan
karaktarsamneslararna och karnamneslararna. Dar KAM star for karaktarsamnes matematik
och blev av eleverna i projektet kallat for "KAM Matte”. Lindberg skriver om detta projekt:
"Eleverna kom att efterfraga KAM-matematik. Resultat fran projektet visar pa goda
mojligheter att kunna forandra undervisningen sa att matematikinnehallet kan lyftas fram och
synliggoras for eleverna.” (Lindberg, 2012, s 52). Under rubriken ”Nagra slutsatser om
matematikens betydelse i yrkesprogrammen” tar Lindberg upp hur hon upplever att dessa
problem skulle kunna l6sas och detta handlar till stor del om att samarbeta
karaktérsamneslérare och karndmnesldrare i mellan men dven ett samarbete tatt med
branschen &r nagot hon efterlyser, hon skriver:

"Det bor darfor ges mojlighet till gemensamma fortbildningar for larare i yrkesdmnen och
gymnasiegemensamma amnen. God pedagogik och yrkesdidaktik samt ett ndra samarbete med
branschen behdvs for att forbéttra elevernas maéjlighet till en relevant utbildning for yrket och
mojlighet till fortsatta studier och ett livslangt larande. Denna fortbildning maste dven innefatta
fortbildning i &mnet matematik med relevans for yrket”

(Lindberg, 2012, s 53)

Lindberg ser behovet av ett titare samarbete yrkeslararen och karndmneslararen i mellan an
vad som varit tidigare. Kanske ett sadant arbete skulle kunna vara att hitta yrkesmatematiken
men &ven den mer generella matematiken ute pa APL. Detta for att bagge sorters matematik
behovs, dels den matematik for det framtida yrket och dels den matematik som ger grund for
ett livslangt larande.

Att koppla teori till praktik av Douglas Ljungborg (2011) &r ett av flera examensarbeten
som fangade mitt intresse i samband med min undersékning. I inledning beskriver Douglas
nagot som jag kan kanna igen helt och fullt, han skriver:

”Nér jag kom ut i arbetslivet kunde jag plotsligt se samband mellan praktik och teori, och
motivationen att lara mig blev starkare.” (Ljungborg, 2011, s 4)

Ljungborg menar att han i skolan hade svart att se nyttan i de kurer som inte var direkt
kopplade till sitt yrke (malare/snickare). Pa grund av detta fick han ocksa svart att motivera
sig i skolan kontentan av detta blev underkanda betyg. Ljungborg for ett klart och tydligt
resonemang som foresprakar integrering av teori (de gymnasiegemensamma amnena) och
praktik (de yrkesforberedande &mnena).
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Fragestallningen han har i sin undersokning ar:

Vilken inverkan kan dmnesintegrerad undervisning ha pa elevers motivation?
(Ljungborg, 2011, s 5)

Vilket jag ocksa upplever att han far besvarad genom sin undersékning. Douglas slutsats ar att
amnesintegration &r en viktig del i vart arbete som pedagoger, detta for att tydliggora de
paralleller som finns mellan kdrndmnen och yrkesforberedande &mnen. Och detta for att
eleven inte skall tappa motivationen pa grund av det faktum att en helhet inte kan ses.

Elevers larande i en kvalificerad yrkesutbildning. En studie av hur begreppet KASAM
anvands i undervisningen av Camilla Eide och Annika Skogsborn (2007) ar ett annat
examensarbete som intresserar mig i mitt arbete med min undersokning. Trots det handlar om
sjukvard och utbildning inom detta kanns detta med KASAM hogst aktuellt i min studie.

KASAM - Kénsla av SAMmanhang dr ett uttryck som skapades av Aaron Antonovsky
(1923-1994) Begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet ar de tre benen varav KASAM —
begreppet vilar pa. KASAM é&r nagot som forst och framst &r invigt inom varden som ett
begrepp och nagot som ar matbart hos en patient. Vid ett hogt KASAM har man lattare for att
halla sig frisk och vice verca enligt Antonovsky (1987).

Eide och Skogsborn skriver under Syfte och problemformulering foljande:

Vi vill undersdka hur KASAM kan ¢ka elevernas forstaelse och kansla av sammanhang i
utbildningen nér det galler teorin i relation till yrkesverksamheten. Ett problem i
undervisningen ar att kopplingen mellan teori och praktik kan vara svar. Teorier i
utbildningen som skall kopplas till den praktiska situationen &r en komplicerad process.
Problemet ar att de teoretiska momenten tar sig uttryck i delar av en helhet. Det kan da vara
svart att forsta dessa delar i praktiken for att begripa det helt i sitt sammanhang och i sin
helhet i yrkesverksamheten. (Eide, Skogsborn, 2007)

Att KASAM ar viktigt inom varden som ett verktyg for att se manniskan i patienten rader det
inga tvivel om nér jag laser Eide och Skogsborn undersokning. Sarskilt intressant tycker jag
det &r ndr jag laser att: Ett annat “satt” &r att begreppet KASAM bidrar till integrering av teori
och praktikforstaelse. Begreppet KASAM verkar ligga som grund for att eleverna skall fa
helheten i undervisningen och en helhetssyn pa manniskan. (Eide, Skogsborn, 2007, s 32)

Eide och Skogsborn lyckas som jag upplever det pa ett tydligt satt forklara att KASAM -
Kénsla Av SAMmanhang ar ett bra verktyg, inte bara for en sjuk manniska eller en
sjukskaterska som vardar en patient utan aven for en elev som forsoker se en koppling mellan
teori och ett yrkesutdvande. Eide och Skogsborn menar att de elever som undersoktes i deras
undersokning hade med hjélp av begreppet KASAM fatt en 6kad vilja att se ett sammanhang
och en helhet. Dér de drar paralleller till en holistisk synsatt pa larande, vilket betyder att
helheten &r storre an delarna, och detta synsétt skapar en inre motivation hos eleverna. De
trycker har pa nagot som jag sjalv mycket val kan kénna igen i bade mig och mina elever och
ha forstaelse for. Jag kan se klara paralleller till mitt gamla yrke och det yrke mina elever
utbildar sig till. Dar man i manga fall kan koppla in diverse kablar i ett apparatskap utan att
forsta vad man egentligen gor eller utfor, du foljer bara en ritning eller ett plintschema. Detta
ar val helt okey tills den dagen nagot gar sénder eller en ombyggnad av skapet skall ske. Om
du i detta lage inte ser helheten eller forstar vad det ar som skall ske, kan du varken laga eller

17



bygga om den befintliga funktionen utan en ny ritning eller plintschema. Men om du ser
helheten och férstar den kan du ocksa laga det som ar trasigt eller kanske lagga till en ny
funktion. Kanslan att da kunna se ett sammanhang eller en helhet som elektriker kanns
oerhdrt sporrande, atminstone for mig och jag tanka mig att det kanns likadant for mina elever
ute pa APL med. Eide och Skogsborn utrycker det sa har: ”De stravar efter att se helheten och
sammanhangen, detta bidrar till att de verkligen uppskattar sin utbildning, tycker det &r roligt
och ser gladjen i att lara sig ny kunskap” (Eide, Skogsborn, 2007, s 30)

Teori
Helhet

En sak som jag fragar mig ar: Hur ska en elev pa ett El- och energiprogram lara, forsta och se
en helhet ndr vi som yrkeslarare och k&rndmneslarare inte kan ge dem en helhet?

En helhet som visar hur man som elektriker i sitt arbete faktiskt behdver andra kunskaper an
el kunskaper.

Kunskaper som engelska for att kunna forsta och gora sig forstadd eller lasa en engelsk
manual pa facksprak, matematik for att kunna gora enkla berakningar som gor vart arbete
lattare for oss, svenska spraket pa ett professionellt vis nar vi ar tvungna att beskriva, eller
forsta text i olika former.

Lev Semenovich Vygotskij foddes 1896 i Orsha, Vitryssland och dog 1934 i Moskva,
Ryssland. Var en mycket framstaende pedagog, mycket av det han har forskat och skrivit
anvands dven idag. Han omnamns av exempelvis Braten som en av pedagogikens stora genier
(Braten, 2011, s 7). Vygotskij hade en sociokulturell syn pa larandet med sociokulturell syn
menas att omgivningen i alla dess former exempelvis sprak, historia och socialtliv ar av stor
vikt ndr ett larande skall ske. Att efterstdva en helhet var for Vygotskij viktigt i larandet.
Enligt Vygotskij far inte kunskapen plockas ur sitt naturliga sasmmanhang och éverféras
isolerad den kan bara ge mening och skapa motivation om den ingar som en del av ett en
helhet. (Braten, 2011, s 106) Med detta menar Vygotskij att vi inte kan ge eleven kunskap i
form av sma pusselbitar utan inbérdesordning eller sammanhang och tro att eleven sjalv skall
kunna pussla ihop pusslet. Kunskapen tappar da sin kraft, for vad skall du med kunskapen till
om du inte har nagon gléadje av den eller kan sétta den i ett sammanhang du forstar.
Motivationen kommer tillsammans med forstaelsen och nar en helhet borjar framtrada.

"Vygotskij kritiserade traditionell undervisning for att ha en atomistisk syn pa ett larande och
menade bland annat, att bade uppsplittringen i skolamnen och uppdelningen av
undervisningsinnehallet inom det enskilda &mnet bidrog till att forta meningen med
undervisningen”

(Braten, 2011, s 105, 106)

Helheten ar storre an summan av delarna

Hans Knutagard (Universitetslektor i socialt arbete, som idag arbetar pa hogskolan i
Kristianstad) forfattare till boken Introduktion till verksamhetsteori. Beskriver pa ett stélle i
boken valdigt bra hur man kan se pa helheten och forstaelsen for samhaéllet. | och kring detta
resonemang kan jag se klara paralleller till varfor vi inte kan ge kunskap till elever i form av
”isolerade” pusselbitar som ej &r integrerade med varandra. Han skriver féljande:
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Systemteoretiker bland andra har slagit fast att helheten &r stérre &n summan av delarna.
Genom att undersdka individ A, individ B och sa vidare kan man inte fa full forstaelse for
samhallet. (Knutagard, 2011, s 45)

Vad menar han med detta da? Och vad bevisar han med det? Jo jag ska forsoka askadliggora
detta med hjalp av ett par figurer och samtidigt forenkla Knutagards resonemang samtidigt.
For att se en helhet maste vi forst ha alla delarna, de olika delarna kan sen séttas ihop
(integreras) med varandra men beroende pa hur vi sétter ihop och vart, blir de ocksa en del av
den totala helheten. Lat séga att vi har tre delar eller kurser (A, B och C) som var for sig
bestar av en oberoende del av en helhet exempelvis &mnen eller kurser i gymnasieskolan.

Figur 1. Isolerade kurser.

Figur 1.

De olika delarna eller kurserna ej integrerade. Pusselbitar av kunskap eller &mnen som
éverlamnas isolerade” fran varandra. Eleven dger kunskapen men vet inte vad hen skall géra
med den.

Figur 2. Samma kurser integrerade med varandra.

Figur 2.

De olika pusselbitarna integrerade med varandra, redan nu &r helheten stérre &n summan av de
olika delarna da vi maste ta hansyn till integreringen. De olika delarna har bringat eleven
forstaelse av ett sammanhang eller en helhetssyn av flera oberoende av varandra delar.

Figur 3. Samma kurser integrerade med varandra pa ett annat satt.

Figur 3.
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Viéljer vi att se det pa exempelvis ur en annan synvinkel eller lata bitarna komplettera
varandra i en annan ordning (om det gar) ar ju summan eller helheten dnnu stérre. Darmed
ocksa forstaelsen for vad vi kan géra med de olika delarna. M.a.o. en annu djupare forstaelse.

Jag citerar Hans Knutagards citat av Vygotskij i boken Introduktion till verksamhetsteori:
”Om man skall forsta vad en annan manniska sager ar det aldrig tillrackligt att forsta endast
orden. Man maste ocksa forsta tanken bakom. Men inte heller det ar tillrackligt, om man inte
forstar de motiv som tanken grundar sig pa ar forstaelsen anda ofullstandig.” (Knutagard,
2011, s 71)

Eleven forstar orden ur de av varandra "isolerade” pusselbitar som ges i form av kurserna A,
B och C. Tanken bakom detta &r att de skall integreras, men inte ens detta ar egentligen
tillrackligt ifall man inte forstar motivet med integreringen d.v.s. att se helheten. Helheten i
detta fall, bestams ju till vad eleven skall utbilda sig till. Vygotskij menade pa att spraket och
det sociala samspelet var av yttersta vikt for att ett larande skulle ske. Nyckeln i detta ligger i
forstaelsen av vad som skall kommuniceras. (Knutagard, 2011, s 74)

”Med andra ord, sdger Vygotskij, maste det i kommunikationen mellan tva eller flera manniskor
finns begrepp som ar émsesidigt forstdeliga. Ar inte sd fallet uppstar ingen kommunikation .
Vygotskij liknar en sddan kommunikation vid tva déva som talar med varandra och menar att:
”Ibland kan tva manniskor inte klara av att forsta varandra, fastan de inte ar déva.. De ger olika
innehall at ett och samma ord eller intar helt enkelt motsatta standpunkter”

(Knutagard, 2011, s 68)

Né&r man laser en text eller I6ser ett tal som ar 16sryckt ur sitt sammanhang kan resultatet bli
som det Vygotskij beskriver ovan. Det blir som att tala till déva, att inte se en helhet pa en
utbildning kan gora att texten eller en berdkning snabbt tappar varde for eleven.

Den proximala utvecklingszonen

Vygotskij teori om den proximala utvecklingszonen handlar om det stadium den larande
befinner sig i nar denne lar med hjélp av nagon (handledare, larare, annan elev) som mer ar
mer kompetent i dmnet. Idag pratar vi om formativ larande/bedémning dar vi hela tiden
hjélper eleven fram pa dess vag mot malet men dar den storsta drivkraften skall finnas hos
eleven sjalvt. Detta larande ar nagot som ar valdigt naturligt for hantverkare da det ar precis
ett sadant har larande som sker hantverkare i mellan.

Med andra ord ett larande som pagar hela tiden oavsett vad larlingen egentligen gor bara
denne deltar, exempelvis pa ett bygge dar jag har med mig en larling. Larlingen tillagnar sig
kunskap medan hen utfor eller deltar. Knutagard skriver:

"Forutsattningar for var inre verksamhet ar foljaktligen att vi varit verksamma i yttre verksamheter
och lagrat, som ramaterial, dessa erfarenheter i vart psyke. Ett ramaterial som sedan kan anvandas
av var skapande fantasi i den proximala utvecklingszonen for att tillagna sig nya fardigheter”

(Knutagard, 2011, s 91)

Ett pragmatiskt synsatt

John Dewey foddes 1859 i Burlington, USA och dog 1952 i New York, USA.

Han var pedagog och psykolog och var upphovsman till den teori som den progressiva
pedagogiken i USA vilar pa. Man brukar séga att Dewey ar fader till begreppet "learning by
doing” en sorts aktivitetspedagogik som kan ses som fyra delar integrerade med varandra
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vilka ar teori, praktik, handling och reflektion. Samma bestandsdelar som finns i det
pragmatiska synsattet pa pedagogiken. Déar en praktisk handling kraver reflektion och
handling. Saljo (2010, s 174) skriver angaende Dewey och learning by doing” begreppet:
Formuleringen "learning by doing” togs till intakt for att det gar att reformera skolarbetet och
gora det mer elevcentrerat och anpassat till elever med olika forutsattningar. Praktiska inslag
kan blandas med studier av dmnen som matematik och naturvetenskap for att underlatta for
elever att ta till sig kunskaper.

Dewey om att ta sig till kunskap:

"En viss disciplinering av slutledningsformagan kan forérvas via lektioner i naturvetenskap och
matematik. Men nér allt kommer omkring &r detta litet avldgset och blekt, jamfort med den traning
i uppmarksamhet och omdomesformaga som forarvas nar man har att utfora saker och ting dar det
finns ett verkligt motiv bakom, och som férvantas ge ett verkligt resultat.”

(Hartman, Lundgren, Hartman, 2004, s 61)

Integrationen teori och praktik

| boken Didaktik for yrkeslarare som i stora delar handlar om problematiken att dagens
yrkesutbildningar har svart att ge en helhet och att dessa utbildningar blir osammanhangande
for eleven. Bokens redaktor & Thomas Hansson som &r docent i pedagogik vid Blekinge
tekniska hogskola. Tidigt i boken ger forfattarna en ganska klar bild 6ver vad de tror behovs
for att skapa en gymnasieskola som é&r kvalificerad nog at framtidens yrkesman (idag vara
elever) samt det fortsatta larandet i yrket. Det de sé&ger att det som bor tas i beaktande ar
integration pa féljande satt:

e Teori - Praktik
e Arbetsliv - Skola
e Produktion - Utvecklingstankade.

”Allméanna, teoretiska kunskaper som exempelvis matematik och sprak blir i detta perspektiv
viktiga yrkeskunskaper. Det ar med andra ord svart att dra en skarp grans mellan teoretiska
kunskaper och yrkeskunskaper”. (Ellerstrom, 2009, s 27)

Matematik och sprak &r sa invavt i yrket sa att det &r en svart att dra en grans for som ar
yrkeskunskaper och vad som &r teoretiska kunskaper. For att kunna urskilja detta och
tydliggora detta och darmed pavisa betydelsen av denna integration menar Ellerstrom att detta
kan goras genom att skilja mellan fyra handlingsnivaer. Vilka ar:

o Reflektivt handlande.

e Kunskapsbaserat handlande.
e Regelbaserat handlande.

e Fardighetsbaserat handlande.

Anpassningslarande med Ellerstroms ord: "Med utgangspunkt fran dessa handlingsnivaer kan
det jag kallar anpassningsinriktat larande eller bemastringslarande ses som en rorelse fran en i
huvudsak reflektiv och kunskapsbaserad handlingsniva till en i huvudsak reflektiv och
kunskapsbaserad handlingsniva till en rutininserad eller fardighetsbaserad handlingsniva. Det
innebdr med andra ord att omsétta teoretiska kunskaper i praktisk handling.” (Ellerstrom,
2009, 27)
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Figur 4. Anpassningslarande sa som Ellerstrom ser det i min figurform (mina figurer)

Teorikunskaper Praktik - Handling
Fran teori till handling

Figur 4

Ett larande som ger tyst kunskap (implicit kunskap), kunskap som ar svar att sétta ord pa
ligger pa denna niva — fardighetsbaserade nivan. En kunskap som da blir viktig for foretaget
ur ekonomisk synvinkel da dessa kunskaper gar pa "rutin”.

Utvecklingslarande ett larande som innebér att man satter ord pa sitt handlande. Det skulle for
en elev ute pa APL kunna innebéra att i text eller ljudform beskriva moment som eleven
deltar i, det behdver inte vara avancerade eller stora uppgifter. Vitsen med det hela skulle vara
att for eleven fa reflektera pa sitt arbete. Eller som Ellerstrom séger:

"Det jag kallar utvecklingsinriktat larande innebar en rérelse fran den fardighetsbaserade
handlingsnivan mot kunskapsbaserat eller reflektivt handlande. Med andra ord att, som det
brukar heta, satta ord pa” och reflektera éver sin praktik och sina handlingar” (Ellerstrom,
2009, s 28)

Figur 5. Utvecklingslarande sa som Ellerstrom ser det i min figurform (mina figurer)

TeoriKunskaper Praktik - Handling

Sétter ord pa handlingen

—

Figur 5

Ett larande som ger Explicit kunskap och kréver som Ellerstrom uttrycker det:

“ett medvetet analytiskt tankande utifran individens mal och arbetsuppgifter, reflektion dver
tidigare erfarenheter och tillgang till kunskap om arbetsobjekt och omgivningen”

(Ellerstrém, 2009, s 28)
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Ofta hander det av olika anledningar att det inte gar att arbeta pa den fardighetsbaserade
nivan. Detta kan bero pa alla mojliga orsaker sa kallat ”grus i maskineriet” och om de
teoretiska kunskaperna saknas om arbetet och det runt om kring sjalva arbetet, kan detta bli
problem. Ellerstrom skriver foljande om ett sadant scenario:

"Detta beror pa att man helt enkelt saknar begreppsliga och kunskapsmassiga verktyg for att kunna
arbeta pa en kunskapsbaserad eller reflektiv handlingsniva. Ofta forutsatter utvecklingslarande att
man genom formell utbildning far tillgang till teoretisk kunskap om arbetsobjekt och
arbetsprocesser. | detta perspektiv blir sdledes formell utbildning och teoretisk kunskap viktiga
verktyg for att mojliggora ett kunskapsbaserat och reflektiv handlande.”

(Ellerstrom, 2009, s 28,29)

For en elev pa APL skulle detta kunna vara att forst ta in kunskapen pa skolan om det aktuella
arbetet, uppgiften eller momentet. Detta skulle kunna goras i form av anvisningar pa t.ex.
engelska. Ellerstrom (2009, s 29) anser att bade ett anpassningslarande och utvecklingsinriktat
larande ar nagot som behovs i yrkesutbildning.

Integrationen arbetsliv — skola

Ellerstrom (2009, s 30,31) tar har upp de stora kulturella skillnader som finns i de bégge
varldarna (arbetslivskultur och skolkultur). Nér skolan talar om saker som malstyrning och
samordning. Talar arbetslivet om marknadsanpassning och flexibilitet. Detta har gjort att
spanningar har uppkommit i mellan dessa tva varldar. Ellerstrom menar dock att skolan maste
forsoka se bortom detta for att kunna skapa forutsattningar att integrera teori och praktik.

”Det ar rimligt antagande att integration mellan teori och praktik forutsatter att man inom
yrkesutbildningar aktivt och medvetet férsoker hantera, och, om méjligt dverskrida,
motsattningarna mellan dessa béda utbildningskulturer, och ytterst de ofta ideologiska
motséttningar som finns mellan arbetslivet och skolans varld”

(Ellerstrém, 2009, s 30)

Integration mellan produktions- och utvecklingstankande

”Dagens och morgondagens arbetsliv handlar i allt stdrre grad om att medarbetarna forvéntas
besitta inte enbart utforarkompetens — formaga att utfora foreskrivna och nu gallande
arbetsuppgifter. Dessutom kravs utvecklingskompetens, alltsa att kunna medverka i
utvecklingsarbete.”

(Ellerstrém, 2009, s 31,32)

Vad blir da viktigt i utbildningssyfte? Hur kan arbetsuppgifterna se ut i utbildningssyfte?
Ellerstroms beskriver hur man kan framja ett utvecklingsinriktat larande sa har:

”Detta innebar att det bor finnas utrymme for individen/arbetsgruppen att sjalva tolka och
definiera de uppgifter/problem som man forvéntas arbeta med i utbildningen eller i
arbetssituationen. Nilsson (2000) havdar att uppgifterna maste ha en viss komplexitet och
uppfattas som autentiska dvs. ses som praktiskt betydelsefulla, och som delar av ett sammanhang.
Detta for att ge mojligheter till kunskapsutveckling och helhetsforstaelse av arbetsprocessen.”

(Ellerstrém, 2009, s 33,34)
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Yrkeslarande i framtiden

Kyhlback, Stille och Sutter (2009, s 59) menar att yrkeslarande i framtiden ar nagot som
forandras, kunskaper som innebar att lasa dokument, texter och inskriptioner ar nagot som blir
allt mer vanligare i vilket yrke du an har. De menar ocksa att kunskaper som innebar
samordning och forhandling &r ndgot som ocksa Okar, detta ar nagot som jag kan kanna igen i
mitt yrke som elektriker. Ett led i organisationen ar pa vag att forsvinna och den "vanliga”
elektrikern skall kunna sitta med pa byggmoten och prata, forhandla och samordna processen
pa bygget. Kyhlbéack, Stille och Sutter (2009, s 59) menar att lasa och skriva information blir
allt mer en central och integrerad del i arbetet, aven lokalt pa grasrotsniva och pa
verkstadsgolvet.

Detta fenomen ar nagot som jag sjalv mycket val kanner till i mitt yrke som elektriker. Jag
Klarar inte att utféra mitt arbete som vanlig anstélld elektriker utan dessa kunskaper.
Vygotskij sdg redan tidigt behovet av integrering i utbildningsprocessen:

“Vygotskij forordar (Lindqvist, 1999, s. 198) en polyteknisk utbildning, organiserad sa att "arbetet
infors inte bara i skolan, utan skolan fors in i arbetet” Det handlar alltsd om ett msesidigt samspel
mellan vetenskaplig kunskap och det praktiska arbetets kunnande.”

(Kyhlbéack, Stille, Sutter, 2009, s 60)

Kyhlback, Stille och Sutter (2009, s 61) skriver vidare:

”Det &r inte Vygotskijs mening att den moderna produktionen ska bestdmma vad larare behandlar i
skolan, eller att utbildningen okritiskt ska ta de radande forhallandena for givna. Tvartom, ska
arbetet ocksd introducera och integrera skolans/vetenskapens kunskap i olika yrkesspecifika
processer. Arbetspraktiken har mycket att lara av skolan/vetenskapen.”

(Kyhlback, Stille, Sutter, 2009, s 61)

Att larande utanfor skolan anses som viktigt av bade Vygotskij och forfattarna av boken
Didaktik for yrkeslarare kan vi se i de ovanstaende citaten. Men Kyhlbéck, Stille och Sutter
pekar pa ytterligare ett satt som behdvs som en central del i framtidens yrkesutbildning och
det &r som de uttrycker det ”ldra det nya”. Detta nya i arbetslivet handlar om saker som:

“decentralisera beslutsfattande; platta organisationer; samarbete mellan ingenjorer och arbetare;
organisering av arbetet sa det ar kompetenshojande; samspel mellan planeringsavdelningen och de
som arbetar pa operationell niva.”

(Kyhlback, Stille, Sutter, 2009, s 63)

Har visar forfattarna tydligt att yrkeslarande i framtiden kommer att innebéra forandringar pa
det vis att vi maste ta hansyn till dessa "nya” yrkeskunskaper.
Man kan ocksa se behov av nya kompetenser i detta "nya” sasom "the new literacies”

“the new literacies”. Har handlar det om nya former av l&s- och skrivkunnighet. Karlsson
(2006,5.145) beskriver skriftanvandning i vanliga yrken. Genom att folja arbetare i dagen. Skrift-
och textkompetens dr s& mycket mer d&n man traditionellt har forestallt sig.”

(Kyhlback, Stille, Sutter, 2009, s 65)
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Kyhlbéck, Stille och Sutter menar avslutningsvis angaende detta att skolorna maste fokusera
pa “larandet av det nya” genom att uppratta praktikgemenskaper som radikalt bryter den
skolcentrerade dominansen i yrkesutbildningen.

Sammanfattning teori

En av de viktigaste sakarna for att ett larande ska ske dar att den som lar vill lara. FOr att en
elev skall vilja lara krévs det att eleven har motivation och ser en mening med att lara.
Vygotskij sa att kunskap kan ge mening och motivation om kunskapen ingar som en del av en
helhet. En allt for atomistisk syn pa larandet kan gora att meningen med undervisningen
forsvinner for eleven. Helheten &r stérre 4n summan av delarna, att forsta helheten och se ett
sammanhang ger en djupare forstaelse och darmed ocksa en storre kunskap &n om ett
sammanhang eller en helhet inte kan ses. Att en helhet eller ett sammanhang l4ttast ses i sin
ratta” miljo eller ndr man har med ett skarpt lage att gora sdger kanske sig sjalv. Dewey sa att
ett visst larande kan ske via lektioner men detta larande kan ses som lite blekt nar det finns ett
verkligt motiv bakom, och som véntas ge ett verkligt resultat. Dewey menade om man
blandade praktiska inslag med teoretiska underlattade detta inlarningen pa eleven.

Ellstrom menar att de olika kunskaperna (teoretiska och praktiska) gar i varandra i vissa
laranden. Att lara sig implicit kunskap (ett larande som ger tyst kunskap) &r ett larande som
innebdr att man omvandlar teori till praktisk handling. Att lara sig explicit kunskap innebér att
vi av praktisk handling kan se olika teoretiska losningar. | bagge fallen handlar det att vi kan
samverka teoretiskt och praktiskt.

Nya organisationssatt som &r mer “platta” utan en tydlig hierarki foérandrar kunskapsbehovet.
Det gar inte att dra en skarp grans for vad som &r yrkeskunskaper och teoretiska kunskaper
sasom sprak och matematik. Dessa kunskaper okar generellt i alla yrkesgrupper. Framtidens
yrkesutbildningar kommer att kréva att ett nytt synsatt skapas pa hur en yrkesutbildning ska se
ut.

Metod

Intervjuerna

Fragorna i min undersokning har jag min handledare Bengt och en lararkollega vid namn
Emma hjélpts at att komma pa och resonerat fram utifran de olika fragestallningarna. Da jag
inte &r en van intervjuare har jag last och tagit stéd ur boken Praktisk intervjuteknik av Mats
Ekholm & Anders Fransson (2009) innan jag utforde intervjuerna.

Urvalet av de intervjuade ar gjorda av mig, dar jag har tagit hansyn till alder, kén och
arbetsplats se nedanstaende tabell.

Fordelning alder, kon och arbetsplats pa de intervjuade personerna.

Kvinnor Min Alder 30-40 | Alder 41-50 | Alder51-

Skola 1 2 1 1 1 1

Skola 2 3 1 1 1 2
Handledare 0 4 2 2 0

4 olika

elforetag

Summa 5 5 4 3 3

Tabell. 2
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Intervjuerna som ar av halvstrukturerad karaktar och metodiken jag anvant mig av ar
kvalitativ, har gatt till pa foljande vis:

Jag har kontaktat personen i fraga for att fraga om det gar bra att géra en intervju, i samband
med detta har jag lamnat 6ver intervjufragorna (bilaga 5 & 6) i pappersform eller via mail.
Bett dem lasa igenom frageguiden och fundera kring dessa.

Sedan har vi gemensamt bestamt en tid och de intervjuade har fatt valja plats for att gora
intervjun. Staffan Stukat (2012, s 45) séger att man efterstréavar en for informanten ohotad och
lugn miljo. Den intervjuade bor vélja.

Vid sjalva intervjutillfallet har jag valt att inte anvanda mig av bandspelare da jag vid test
intervjun upplevde det som hammande for den intervjuade samt av tidssk&l som jag kommer
till senare. Istéllet har jag skrivit ner svaren fér hand i form av korta meningar under hela
samtalet. Beroende pa hur de intervjuade har svarat har jag stéllt foljd fragor i amnet, for att
pa detta viset kunna skapa mig en sa sann bild av den intervjuandes tankar som majligt.

Saker som inte har varit relevanta for min undersékning har jag inte brytt mig om att anteckna
exempelvis vadret i sommar, ny inkopt bil och recept pa hallonpaj.

Direkt efter mina intervjuer som har varat fran 15minuter upp till 1timma beroende pa hur
mycket prat om annat det varit har jag renskrivit dem i datorn.

Da jag har sparat tid genom att inte banda intervjuerna (efterarbete) har jag haft mgjlighet att
gora ett par intervjuer extra detta for att fa med handledarens asikter. Detta kandes nédvandigt
pa grund av att kunna jamfora svaren beroende pa @mnen och roll i APL sammanhang
(engelska, Svenska och Matematik och larare vs handledare)

Validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och relaterbarhet.

e Reliabilitet (matnoggrannhet, tillforlighet), dvs. kvaliteten pa sjdlva
matinstrumentet respektive

e Validitet (giltighet), dvs. om man méater det som man avser att mita samt

e Generaliserbarhet, dvs. for vem/vilka galler resultaten maste mycket grundligt
utredas.

(Stukat, 2012, s 133)

Min studie ar en sa kallad kvalitativ studie det innebar att det jag séker ar svar som kan
vara svara att mata pa ett traditionellt vis. Darfor blir begrepp som reliabilitet
(matnoggrannhet) och validitet (giltighet) lite diffusa och kanske svartolkade.

”Att kalla sin studie for kvalitativ ar inget skal att 4gna mindre uppmarksamhet at dessa
besvarliga men dnda avgorande fragor for en bedomning av undersokningens vetenskapliga
varde. Snarare tvartom. Det kan ddremot krdavas en annan form av resonemang hir eftersom
reliabilitets och validitetsbegreppen ar mer sammanflatande &dn kvantitativa studier.”

(Stukat, 2012, s 137)

Reliabiliteten hur bra dr mitt instrument? Hur bra intervjuare ar jag?
Validitet mater jag det jag skall mata? Far jag arliga svar?

Amnet kan upplevas kansligt. D& detta med integrering mellan karnamnen och yrkesamnen ar
nagot som skall goras, men ofta prioriteras bort pa grund av den allt storre arbetshelastningen
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pa oss larare. Sa darfor finns risken att sanningen kan forskonas en aning. Sa for att for att
forbattra reliabiliteten har jag lovat de intervjuade att de far vara anonyma samt att jag inte
kommer att anvanda deras riktiga namn i min undersokning. Stukat (2012, s 135) sager:
kanske vill de vara intervjuaren till lags och ge det svar de tror intervjuaren vill hora. For att
undvika sadana svar maste du ha skapat en fortroendefull situation

Jag och mina intervjupersoner kan ha missforstatt varandra. FOr att motverka sadana
missforstand och darmed hoja validiteten och samtidigt kontrollera reliabiliteten har jag
forsakrat mig att vi har forstatt varandra genom foljd fragor och pastaenden som bekréaftar
svaret (test-retest-metoden) enligt Stukat (2012, s 134). Exempelvis:

- Dumenar da att..?

- Om jag har forstatt dig ratt..?
- Detskulle innebara att..

- Dahar du..

Jag har valt att inte banda mina intervjuer. Jag kan darfor ha missat saker som betoningar,
speciella formuleringar och tonlagen i résten, med andra ord hur personen i fraga svarar. Man
kan ocksa vélja att se det pa ett annat satt, dd manga manniskor skulle tanka en gang extra (pa
grund av att de ar inspelade) innan de svara och spontana arliga svar uteblir pa grund av det

faktum att samtalet bandas.
“Bandspelaren har dock ofta patagliga nackdelar som registreringsmetod.. Méanga svarare drar da
en lattnadens suck och berattar spontat vad de skulle ha svarat pa en del tidigare frdgor om inte
bandspelaren varit pa”

(Ekholm & Fransson, 2009, s 58)
Jag har forsokt att gora intervjuerna i en sa ostord miljo som majligt. | de flesta fall har detta
lyckats bra. Intervjuerna med lararna har vart lattast i detta hanseende da vi har kunnat
anvanda tomma klassrum och grupprum. Svarare var det med handledarna da dessa intervjuer
har skett i samband med mina APL besdk. Dar tva av besoken har skett pa lunchrestaurant, ett
pa ett konditori och ett pa bygget i ett tomt kontor (staendes) Detta till trots har vi lyckats
nagorlunda att vara ostorda, det som var det mest storande var pa bygget da andra elektriker
vid tva tillfallen kom och fragade handledaren olika saker.

Jag har aktivt forsokt att anvanda mig av 6ppna fragor och undvika ledande fragor.

Antalet intervjuade ar for litet for att det skall kunna generaliseras.

Alla skolor jag har arbetat pa (6st med yrkesvux) har arbetat pa ganska olika satt kring APL
dar de har skapat sin egen kultur kring detta. Grundat pa den erfarenheten kan jag ocksa saga
att synen pa APL och hur man skall arbeta kring denna kan spreta ganska mycket beroende pa
vilken skola eller larare man undersoker eller intervjuar. Detta till trots anser jag att det finns
en viss relaterbarhet som av Stukat (2012, s 136) beskrivs som en svagare form av
generalisering. Denna relaterbarhet kan anvéandas vid studier dar exempelvis det ar ganska fa
intervjuade. Genom att anvanda mig av bade méan och kvinnor (fem méan och fem kvinnor)
olika skolor, olika amnen, olika foretag pa handledarna, olika slags elektriker och spridningen
pa alder (30-604r). Sa ur detta perspektiv upplever jag att det finns en del relaterbarhet i min
undersokning.
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Resultat

UndersOkningen lararna.

Fem av de intervjuade lararna arbetar idag pa ett el och energiprogram, den larare som inte
gor det arbetar idag pa ett fordonsprogram och har gjort sa mer &n 104ar.
Tva larare undervisar i matematik, tva undervisar i engelska och tva undervisar svenska.

Resultatet redovisas nedan utifran fragestéallningarna och under dessa de mer preciserade
fragorna.

Hur forhaller sig larare i gymnasiegemensamma amnen (Svenska, matematik och engelska)
till att lagga ut delar av deras undervisning pa APL?
(Forsta fragestallningen)

Kan du se att delar av det centrala innehallet i dina kurser skulle kunna genomféras av
en el elev ute pa sin APL?

De som svarade ja pa denna fraga fick fragorna:
Vilka moment och i vilken utstrackning?

"Fér en el elev skulle det kunna vara att berdkna effekter eller strommar, ute i
verkligheten.”

(Tore Matematikldrare)

“Flera moment, jag har exempelvis 9 ganska stora uppgifter i svenska av olika karaktdir.
Fyra av dessa skulle jag nog kunna styra mot yrket pa det viset att det skulle vara
tillrdckligt intressant att passa som APL uppgifter garanterat.”

(Emma engelskaldrare)
"Ett reportage skulle kunna fungera, ungefdr som ett Wallraff reportage men ddr eleven
inte dr under annan identitet utan mer att eleven studerar sin omgivning exempelvis
handledaren och hur han gor i olika situationer.”

(Gdrda svenskaldrare)

"Félja en manual pd engelska, skriva rapport exempelvis dagbok, skriva om ett skeende
eller ett forlopp.”

(Britta engelskaldrare)

De som svarade nej fick fragorna:

Varfor inte da? Vad skulle kravas for att det skall ga? Vart i ligger problemet?

28



"Att handledaren ska prata, engelska med eleven, tror att de dldre handledarna inte skulle
vilja detta dd de har en stérre motvilja att prata engelska.”

(Britta Engelskaldrare)

"Svenska 01 dr inte en sddan slags kurs, den riktar sig mer emot medborgar svenska, for
mdnniskan i samhdllet. Det skulle krdvas att det centrala innehdllet férdndrades lite.”

(Lisen svenskaldrare)

"Det stora problemet som jag ser pd det dr att vi kan inte férdndra verksamheten
(verksamheten Roger talar om ar den produktion som finns pa arbetsplatsen), bara for
att eleven skall rdkna matematik. Jag kan inte se ndgon egentlig l6sning framfor mig.”

(Roger Matematiklarare)

Finns det vinster (pedagogiska eller tidsmassiga) i en sadan har slags integrering?
(Andra fragestallningen)

Hur stor del skulle kunnas lagga ut? (i procent)

Alla lararna har fatt fragan, da ingen sager rent ut att det faktiskt inte finns nagot i deras kurs
som kan riktas emot APL. Alla lararna tvekar pa att svara pa denna fraga, vilket ar helt
forstaligt da det ar ett matt och kan upplevas svart att svara pa.

Engelskalararna Britta och Emma é&r inte alls 6verens, Emma ar 6vertygad att sa stor del som
20% skulle kunna laggas ut pa APL. Medans Britta menar att inget egentligen gar att lagga ut
da tid ej finns.

Tore tror att 5% i matematik kan vara rimligt men &ndrar sig snabbt och séger att det skulle
vara generdst med 5%. Roger papekar att 20% av matematiken i kursen kanske man tillampar
pa en arbetsplats men att lara sig dessa 20% det ar nagot helt annat. Lisen vill inte svara pa
fragan utan svarar att svenska 1 inte ar en sadan slags kurs utan den riktar sig mer mot
medborgar svenska, for manniskan i samhéllet. Garda tror att hennes reportage kan ta upp
cirka 5% av kursen.

Skulle du kunna se att det finns nagra vinster (pedagogiska eller tidsméassiga) med att
kunna lagga ut uppgifter pa APL?

Fem av ldrarna ser direkta vinster pedagogiskt med att lagga ut uppgifter pa APL, om det
fungerade. Tore ser pedagogiska vinster men inga vinster som eleven inte kan fa i skolan i
form av amnesintegrering, dessutom menar han pa att det ar svarare att ha koll pa vad eleven
egentligen gor. Och att en redan svag elev skulle fa det annu tuffare pa grund av det egna
ansvar uppgiften skulle féra med sig.

Hur tror du framtiden ser ut i yrket med behovet av svenska, engelska och matematik?

Fyra av l&rarna &r helt 6vertygade om att behovet av deras &mnen kommer att 6ka rent
generellt och darmed ocksa i yrket som elektriker.
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Tore menar pa att 96% av alla manniskor klarar sig hela livet med den matematik man far
fram till och med matematik 1a och darfér kommer behovet att vara oférandrat atminstone
vad géller matte.

Lisen véljer att se det pa ett annat stt:

"Det dr viktigt dr att rusta eleverna for ett liv som vettig vuxen, exempelvis att kunna vara
en fordlder som gor sig forstadd pd ett fordldraméte, och inte bara vara elektriker.”

(Lisen svenskaldrare)
Kan lararna i engelska, matematik och svenska se nagra problem i en sadan
integrering?

(Tredje fragestéliningen)

Vari tror du att problem skulle ligga i, om det var nagot problem med ett sddant
uppléagg pa vissa moment?

Fem av ldrarna sager att tiden i nagon form skulle vara ett formodat problem, tid for
uppfoljning och besok. Tid for eleven att géra annat pa sin APL an el. Garda daremot ser inga
problem, daremot en utmaning i sin presentation av uppgiften dar hon menar att hon maste
vara mycket tydlig. Hon tillager dock att:
"Styrda uppgifter pd APL dr dock svdrt dad vi inte vet vad som sker ddr.”

(Gdrda svenskaldrare)
Vilka forberedelser tror du skulle behtvas?
En sak som alla lararna gemensamt svarar nar det galler denna fragan &r att de maste alla ge
tid at eleven i nagon form for att forbereda dem for uppgiften. Planering tillsammans med
yrkeslararna ar nagot som bade Emma och Lisen kanner att de skulle behdva. Tore, Roger och

Britta tycker sig se ett behov att gora besok pa arbetsplatsen.

Kan lararna i svenska, matematik och engelska téanka sig att reducera undervisningstid?
(Fjarde fragestallningen)

Skulle du kunna ténka dig att reducera tiden pa dina kurser da? | och med att dessa
moment gors pa APL?

Tre av lararna svarade att ett eller ndgot moment gar att lagga ut pa APL men bara en
var villig att slappa till tid frivilligt i form av reducering pa kursen.

” Ja idag har jag 1timma per poding, utlagt sa visst skulle det fungera.”
(Emma engelskaldrare)
” Nej det mesta av arbetet skulle géras pd svenskan.. ytterst lite i sddana fall.”

(Gdrda svenskaldrare)
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“Ja det skulle ju vara konsekvensen, ldgger jag ut 5% av kursen sd skulle det ju ocksd
reduceras 5%. Min mening dr att det dr bara ett sdtt att stjila tid och ldgga mer arbete pd
ldraren.”

(Tore matematikldrare)

Intressant ar att trots att fragan ar lika till alla de tre olika ldararna, har samma larare ocksa tre
helt olika syner pa detta med reducering av tid pa kurserna.

Analys lararintervjuer

Hur skulle de larare som undervisar i svenska, matematik och engelska stélla sig till att
ha kursmoment pa APL? (Femte fragestallningen)

Min spontana kénsla &r att ingen férutom Emma kan tanka sig ett upplagg dar man forlagger
ett eller ett par moment av kdrnamnena ut pa APL. Jag marker det pa det satt hur de beskriver
vilka problem de tror att ett sadant upplagg skulle kunna medféra. En gemensam namnare alla
har &r tid i olika former:

- tid for eleven, tid for besok, tid for planering tillsammans med yrkesldrarna, tid fér
eleven att producera och tid fér att férdndra kursen.

Detta ar nagot jag kan kanna igen och jag kan bara sorgset halla med.

Men det finns saker i intervjuerna som gor att jag anda med stor forhoppning ser fram emot
framtiden och det ar saker som integrering och amnesévergripande former som alla de
intervjuade lararna ser som bra pedagogik, jag tanker da pa min fraga om de kan se nagra
pedagogiska vinster i upplagget. Dar Tore upplevde det som han kunde gora det pa skolan
men att det &nda skulle vara nagon form av integrering &mnen i mellan. Och dér alla de andra
lararna tyckte att de kunde se en vinst med ett sddant upplagg.

Trots att vissa av lararna sager ar valdigt tydliga med ett nej till sitt amne pa APL. Upplever
jag att de har flera valdigt bra forslag till uppgifter pa APL. Uppgifter som jag tror skulle
uppskattas av eleverna och kunna fungera ute pa APL:n. Exempelvis:

Wallraff reportage

[ detta forslaget ser jag stor potential. En uppgift som ar bara till for eleven att studera
sin omgivning for att sedan beskriva den. Jag ser stora samarbetsmojligheter i kursen
servicekunskap dar stora delar av kursen handlar om hur vi agerar utat i var omgivning
som yrkesverksam elektriker.

Fo6lja manual pa engelska
Detta ar ocksa nagot alla handledarna tar upp som ett exempel pa vad som skulle kunna goras
pa APL i engelska.

Skriva rapport (dagbok)

Att fora dagbok ar nagot som den sjalvstandige elektrikern eller ledande montéren maste géra
i nagon form. Det handlar om att kunna tidsbestamma moment i efter hand vid konflikter
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hantverkare i mellan, ackordsunderlag, kostnadsredovisning till kund och tidsredovisning till
bestéllare eller arbetsgivare.

Berakningar av effekter eller strommar (ur verkligheten)

Att anvanda matematik eller ellara i olika former &r nagot en elektriker gor mer eller mindre
varje dag i sitt yrke. Kanske elektrikern inte beréknar effekter och strommar varje dag inte
heller varje manad men det ar nagot alla elektriker kan och maste kunna.

Undersokning handledarna

Hur skulle denna nyordning tas emot av de som idag ar handledare for vara elever pa
APL? (Sjatte fragestallningen)

Kan du se att andra kurser an traditionella "elkurser” exempelvis engelska,
matematik och svenska kan laras och laras ut pa elevernas APL?

Alla handledarna &r har 6verens om att det gar att lara ut annat an traditionella elamnen pa

APL. Alla handledare menar ocksa pa att engelska manualer eller beskrivningar ar nagot som
eleverna skulle kunna arbeta med.

Vilken av kurserna tycker du ligger narmast till hand for yrket? Pa vilket satt?
Matematik och svenska &r de dmnen handledarna ser som de d&mnen som ligger dem nérmast.

Skulle du kunna tanka dig att samarbeta med en kirndmneslirare (Eng, Sv eller
Ma) som kom och besokte pa APL?

Tva av handledarna skulle kunna tanka sig ett sadant upplagg. En av handledarna har en mer

tveksam installning och vill att de skall ha last pa innan de kommer ut. Den sista av
handledarna har ingen lust alls att samarbeta med dessa l&rare.

Skulle du da hellre vilja samarbeta med en yrkeslirare?

Trots nagon tveksamhet ar handledarna har 6verens de ser hellre att en yrkeslarare kommer
och samarbetar med dem.

Skulle du kunna se att det finns nagra vinster eller forluster med att kunna ligga
ut uppgifter pa APL? Problem?

Tva av handledarna ser vinster bade for eleven och i viss man lararna som kommer ut och
besoker. Dessa vinster handlar i bagge fallen om verklighetsanknytningen till yrket och det
som utfors dar i form av elarbeten och den vanliga vardagen.

Anvander du nagra kunskaper i engelska, matematik eller svenska i ditt yrke som
elektriker?

| denna fraga ar de alla Overens om att ja sa ar fallet, kunskaper behovs i engelska, svenska
och matematik for att kunna utfora det arbete de har.
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Hur tror du framtiden ser ut i yrket vad giller svenska, engelska och matematik?
Kommer behovet att 6ka, minska eller vara oforandrat?

Handledarna ar héar eniga om att de tror att kunskaper i amnen som engelska, svenska och
matematik kommer vara mer betydande i framtiden.

Analys handledarintervjuer

Alla handledare ndamner att engelska manualer ar nagot som de tycker att eleverna ska eller
kan lara sig. Jag upplever detta som mycket intressant och min forsta kansla ar att detta inte ar
nagot som de bara "tar ur luften” utan att det ligger djupare an sa. Min teori ar att alla dessa
handledare upplever detta som mycket tidskravande och jobbigt att fa instruktioner eller
manualer pa engelska.

Kan de handledare jag pratat med inte engelska?

Jag kontaktade alla handledarna igen och fragade dem om de last engelska pa gymnasieniva
och om vilket betyg de hade i sadana fall. Hur fordelningen ser ut kan avlasas i tabellen
nedan.

Namn Yrke Alder Betyg i engelska
Johan Service elektriker 34 VG
Sture Bygg elektriker, 45 5
ledande montdér
Patrik Egen foretagare EL | 45 3
Andreas Bygg elektriker, 42 3
ledande montdér

Joda alla har ju last engelska och med goda eller mycket goda resultat dessutom. Men vad de
alla saknar ar engelskan i den form som dagens ungdomar skall lasa d.v.s. en engelska som &r
riktad mot yrket och &r ténkt att den skall integreras med yrkeskurser.

Nagot som jag blir lite forvanad éver ar den tveksamhet som finns hos handledarna vad galler
att fa besok av larare som inte ar yrkeslarare.

Alla ar handledarna helt 6verens om att det kommer att krdvas mer av dem i &mnena svenska,
engelska och matematik. Kanske ar det pa det viset att de alla redan kanner av den massiva
okningen av dokumentation. Ja visst ar det sa detta ar inget som undkommer nagon elektriker
som antigen driver jobb sjélv eller &r egenforetagare. Det ar snarare ett faktum.

Avslutande diskussion
Mitt syfte och fragestéllning var:

Syftet med denna uppsats &r att undersoka forutsattningar for att pa ett el och energiprogram
lagga ut delar av de gymnasiegemensamma amnena Svenska, matematik och engelska pa
APL.

Den bakomliggande tanken med att lagga ut gymnasiegemensamma dmnen pa APL é&r att
detta potentiellt skulle kunna "hjélpa” karaktdrsdmnena i termer av att skapa mer
undervisningstid i dessa kurser, samt skulle kunna bidra till en utbildning som ar mer
sammanhangande och som utgor en helhet for eleven.
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Precisering:

Det finns en tydlighet i malen och det centrala innehallet i kurserna engelska 5 och matematik
1a som klart riktar sina mal i den yrkesinriktning som eleven valt. Denna tydlighet finns inte
riktigt i svenska 1 men det omnamns dnda i de dvergripande malen med kursen.

De fragestallningar jag har ar:

1. Hur forhaller sig larare i gymnasiegemensamma amnen (Svenska, matematik och

engelska) till att lagga ut delar av deras undervisning pa APL?

Finns det vinster (pedagogiska eller tidsmassiga) i en sadan har slags integrering?

3. Kan lararna i engelska, matematik och svenska se nagra problem i en sadan
integrering?

4. Kan l&rarna i svenska, matematik och engelska tdnka sig att reducera
undervisningstid?

5. Hur skulle de larare som undervisar i svenska, matematik och engelska stélla sig till
att ha kursmoment pa APL?

6. Hur skulle denna nyordning tas emot av de som idag ar handledare for vara elever pa
APL?

o

Har jag fatt svar pa mina fragor? Nu &r det upp till dig som lasare att ta stallning till detta. Jag
skriver denna avslutande diskussion i egenskap av yrkeslarare men jag vill &ven att ni tar
hansyn till den stora erfarenhet jag har som elektriker. Vad menar jag da med detta? Jo jag
menar att ur en elektrikers dgon skulle denna slags integration &mnen i mellan fungera, detta
bekraftar ocksa de intervjuade handledarna som kan se att sadana kunskaper behovs. Trots
detta har nedanstaende fraga hela tiden gjort sig pamind under hela min undersokning.

Har dessa gymnasiegemensamma dmnen pd APL att géra dverhuvudtaget?

Handledarna menar att de inte klarar av sitt yrke som elektriker utan att inneha de kunskaper
som finns i matematik, engelska och svenska. Har kan man saledes dra den slutsatsen att i fall
elektrikerna inte klarar av att gora sitt arbete utan denna kunskap, da borde ju vissa delar av
dessa amnen bli en yrkeskunskap. Detta bekraftas ocksa av Ellerstrom i boken Didaktik for
yrkeslarare (2009, s 27) nar han skriver ’matematik och sprak blir i detta perspektiv viktiga
yrkeskunskaper.” Skolverket haller med och skriver om kursen svenska: "De ska ocksa ges
mojlighet att utveckla sadana kunskaper som muntlig och skriftlig kommunikation som
behovs i arbetslivet.” Skolverket om syftet med matematik: ”kunna l6sa matematiska
problem och anvanda matematik i samhalls- och yrkesrelaterade situationer. Nar sa &r
lampligt ska undervisningen ske i relevant praxisnara miljo.” Vidare om kursen engelska
skriver skolverket féljande: “sprakanvandning i funktionella och meningsfulla sammanhang.
Samverkan kring skapande av muntliga framstallningar och sammanhdangande texter av olika
slag forekommer ofta i till exempel arbetslivet.” Av de sex intervjuade lararna trodde fyra av
dem att behovet av matematik, engelska och svenska kunskaper i framtiden kommer att 6ka
for en elektriker. Handledarna var har helt Gverens om att sa ar fallet. Att el yrket har
forandrats ar inget som nagon i branschen kan eller vill saga emot. | samband med att
installationstatheten har okat lavinartat, foljer ocksa behovet av att kunna forsta och lasa
dokumentationen kring dessa installationer. Som om det inte vore nog kravs det idag ocksa att
den enskilde elektrikern skall kunna géra dokumentationen av anlaggningen eller atminstone
det som utgor underlaget for den fardiga dokumentationen.
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Nar dokumentationen fran mitt sista stérre el arbete lamnades 6ver till kunden Gverlamnade vi
120 elritningar i formatet A2 och 16 parmar med instruktioner 6ver diverse olika
gemensamma fastighetsfunktioner sdsom solskydd, brandlarm, inbrottslarm, passagesystem.
Diverse olika funktioner for belysning, kraft och vdrmekabelanldggning, samt styrning for
varme och kyla. Allt detta for att kunden skall kunna serva sin anlaggning i manga ar
framover. Den elektriker som sedan servar anldggning Klarar sig inte utan denna
dokumentation for att hitta eller forsta hur anlaggningen ar uppbyggd. Att som elektriker inte
inneha dessa kunskaper i svenska, engelska och matematik skulle bli en omdjlig vardag.

Att det blir viktigare och viktigare for en elektriker att kunna l&sa, skriva och rékna &ar inget
som ar unikt bara for elbranschen utan sa ser det ut generellt dverallt i arbetslivet. Sa jag kan
forsta Kyhlback, Stille och Sutter (2009, s 59) nar de séager att "lasa och skriva information
blir allt mer en central och integrerad del i arbetet.”

Handledarnas tveksamheter till idén

Den enda tveksamheten jag egentligen kan se av handledarna &r att hélften av de tillfragade
inte vill ha besok av en karnamneslarare. Samtidigt har jag en forstaelse for detta da varken
svenska, matematik eller engelska var nagot av mina starkaste eller roligaste (snarare tvartom)
amnen i skolan. Och bara tanken pa att en av mina gamla amneslarare skulle dyka upp och ha
ett trepartsamtal med mig som handledare kan fa mig att rysa lite grann. Ar detta
trepartssamtal nagot som maste ske? Yrkeslararen skulle ju kunna skota detta at
k&rndmneslararna nar denne gor sitt trepartsamtal. Samtidigt tror jag att det skulle vara ett
roligt och givande arbetssétt att utfora nagra av dessa besok tillsammans med en
kardmneslérare.

Lararnas tveksamheter till idén

Ingen av de intervjuade lararna kan eller vill siga rakt av att det inte gar att ha deras &mne pa
APL. Men det de visar ar nagot helt annat, en stor tveksamhet, vilket jag upplever &r helt
farstalig, da detta ar nagot ganska nytt sétt att amnesintegrera pa. De argument de har for att
inte integrera med APL kénns inte sa allvarliga sa det &r vart att lata bli. Maste en handledare
tala engelska med sin elev bara for att eleven skall lara sig engelska? Nej givetvis inte,
handledaren har ju yrkeskunskapen och vet hur arbetet skall utféras, denne behdver inte
kanske tala engelska for att delge den tekniska kunskapen. Det kan ju bli elevens uppgift att
delge det som nagon slags dokumentation (ljud, film eller text) till sin larare pa skolan i en
engelsk version. | ett sadant fall skulle eleven vara lanken mellan skolan och arbetslivet och
se helheten och innebdrden av de ord hen skulle vara tvungen att anvanda. Precis som
Knutagard tolkar Vygotskij i Introduktion till verksamhetsteori (2010, s 71) “’sa ar det aldrig
tillrackligt att bara forsta orden, du maste forsta tanken och de motiv som ligger bakom dessa
ord, annars &r forstaelsen dnda ofullstandig.” Eller som Ljungborg
(http://ndl.handle.net/2077/25951 Integrering teori/praktik) uttryckte det i sin undersokning.
Han kunde plotsligt se sambanden mellan teori och praktik men detta forst ute i arbetslivet.
Att kursen engelska 5 skall riktas mot APL upplever jag vara en sjalvklarhet, nar skolverket
skriver i det centrala innehallet av kursen ” Amnesomraden med anknytning till elevernas
utbildning samt samhaélls- och arbetsliv.”

Lisen har sa ratt nar hon séager att svenska 1 &r en kurs som vander sig mot medborgarsvenska
och for manniskan i samhallet. Nej jag tror inte att man behdver andra pa det centrala
innehallet for att anvanda kursen ute pa APL. For det Lisen sager ar huvudet pa spiken om
vad APL handlar om. Vad sa skolverket om APL? "Det ar en central del av elevens utbildning
just for att gymnasiegemensamma amnen skall samspela med programmets karaktdrsdmnen
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for att da utvecklas ocksa eleven som medborgare och individ.” (Skolverket, 2011) Tydliga
paralleller kan har ocksa dras till Rosvalls resonemang om vertikala diskurser som inte ar lika
prioriterad pa yrkesprogrammen. (Rosvall, 2012, s 63) och for att 6ka dessa vertikala
diskurser kunde ett samarbete i APL mellan svenskaldrare och yrkeslérare kanske vara en
[6sning.

Maste vi andra pa arbetsplatsens produktion eller verksamhet for att eleverna skall rakna
matematik . Nej absolut inte, det kan vi inte heller. En elektrikers vardag &r fylld med
matematik i olika former, hér galler det att hitta den matematik som ar synonym med elevens
arbetsplats for att ge storsta mojliga “effekt”. Lindberg ser ett behov av ett ttare samarbete
yrkeslarare och matematiklarare och tycker att méjlighet till gemensamma fortbildningar
dessa larare i mellan &r viktigt. Lindberg séager ocksa: "Denna fortbildning maste aven
innefatta fortbildning i &mnet matematik med relevans for yrket” (Lindberg, 2012, s 53)
Skolverket ar tydlig i sin beskrivning av kursen matematik, den skall knytas till
karaktarsamnena. Dar uttryck som “karaktarsémnenas behov”, ”centrala for
karaktarsamnena”, och, ”for karaktdrsémnena relevant satt” anvénds. Att matematik &r en
naturlig del i en elektrikers vardag vet vi. Vygotskij menade att om vi plockade bort
kunskapen ur sitt naturliga sammanhang, forsvinner ocksa meningen och motivationen med
att lara (Braten, 2011, sid 106)

Jag kan forsta lararnas tveksamhet till 100 % for det &r ju sadana vi ar generellt, oroliga for
nagot nytt eller kanske atminstone har vi lite betanklighet for det nya. Inte bara det, for det ar
ju sa att de har ju "inte alla kort pa bordet” de ser inte helheten sa som jag gor, detta ar ju helt
naturligt da de &r inte elektriker. Ansvaret att pavisa denna helhet kommer nog att falla pa mig
som yrkeslarare i detta fall. En sak de alla hade gemensamt som gjorde att de var tveksamma
till idén var tid i olika former, detta kommer jag behandla separat i min diskussion.

Mina tveksamheter till idén

Pa ett satt kan man se det som om tva varldar eller tva kulturer mots nar man arbetar med
integration pa detta viset. Problem uppstar alltid nar tva olika “kulturer” skall samarbeta. For
att ett sadant har "projekt” ska bli bra krévs det att man intar en prestige 16s installning fran de
bagge "kulturerna”. Samtidigt skall det ocksa sagas att det ar alla lararnas sak att se till att
eleven l&ar och det i enhetlighet med GY2011. En annan tanke &r ifall k&rnd&mneslérarna eller
handledaren inte vill arbeta pa ett sadant har satt. Om det ar sa &r det inte sa mycket att gora at
det egentligen, for att tvinga nagon in i ett sadant har arbete kan nog aldrig bli bra.

Pedagogiska vinster

Alla lararna ser pedagogiska vinster for eleven i ett sadant har satt att lara. Jag vill &n en gang
trycka pa det faktum att de intervjuade lararna hade vad jag upplever véldigt bra forslag pa
vad som skulle kunna gdras och integreras i en APL situation for eleven. Det jag tanker pa ar:
Wallraff reportage, félja manual pa engelska, skriva daghok och géra berdkningar pa verkliga
saker som strom, effekter och motstand. Tre av fyra handledare ser vinster for eleven och
varav tva av dem ser vinster for karnamneslararna, vilket jag tycker ar mycket intressant. De
menar att detta skulle gora att dessa larare ocksa far lite mer forstaelse for det yrke de utbildar
sina elever till. Kanske det finns en s.k. "win win” situation. Vygotskij menade att i
"kommunikation mellan tva eller flera manniskor finns begrepp som ar 6msesidigt forstaliga.
Ar inte sa fallet uppstér ingen kommunikation.” (Knutagérd, 2011, s 68) | detta fall skulle inte
bara eleven lara utan dven lararen skulle vara tvungen att till sig nya begreppsinnebérder. Men
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det &r inte bara de intervjuade som ar éverens med dem att det finns pedagogisk vinst i en
sadan integrering. All den litteratur i &mnet jag har last &r éverens har finns det stora
pedagogiska vinster. Och inte bara det, att lara pa ett integrerat satt ar for vissa ett maste och
detta for att se en helhet samt for att bibehalla motivationen att lara. Parallellerna mellan
lararnas olika forslag pa uppgifter som kan goras pa APL till Ellerstroms teori (2009, s 28,29)
ar klockrena pa hur anpassningslarande och utvecklingslarande gar till, dar kéarnan i det hela
ar att rora sig mellan teori och praktik med hjalp av att antigen omvandla ord till handling
eller tvartom sétta ord pa handlingen. Man kan ocksa vélja att se det som Vygotskij sag pa
det, han menade att "traditionell undervisning har en allt for atomistisk syn pa larande och
menade att uppsplittring och uppdelning av skolamnen fortar gladjen att lara.” (Braten, 2011,
s 105)

Alla de intervjuade lararna ar rorande 6verens med de pedagogiska giganterna Vygotskij och
Dewey, utan att de egentligen vet om det, nar de svarar pa frdgan om vinster i sadant upplagg
séger de saker som:

e Helhet for eleven
e Storre forstaelse for kirnamnena
e Motiveringsvinster.

Och léararna har ju ratt. Helheten ar storre an summan av delarna, Knutagard (2011, s 45)
menade att det racker inte att undersoka individ A och individ B for att fa full forstaelse for
samhallet. Precis sa ar det med vara kurser i skolan det racker inte med att bara lasa kurs A
och B isolerade fran varandra. Ar tanken att de bagge kurserna vid ett senare tillfalla skall
interagera maste vi ocksa integrera dem fran borjan som en del av en storre helhet. Vygotskij
menade att "Om man skall forsta vad en annan méanniska sager ar det aldrig tillrackligt att
forsta endast orden. Man maste ocksa forsta tanken bakom. Men inte heller det &r tillrackligt,
om man inte forstar de motiv som tanken grundar sig pa” (Knutagard, 2011, s 71). Om det
finns en tanke och ett motiv med att lara matematik, engelska och svenska som
yrkeskunskaper, varfor visar vi inte detta for eleven och ger eleven den tanken och det
motivet? Sa som jag ser det, ger vi vara elever massor av kunskaper som &r tankta att de skall
ha som verktyg ut i arbetslivet, men vi beréattar inte hur de skall anvanda sina verktyg dar ute.
Vygotskijs asikt var att kunskapen kan bara ge mening och motivation om den éverfors som
en del av en helhet, och om den 6éverfors isolerad utan sitt naturliga sammanhang tappar den
ocksa den kraften att motivera och for eleven att se en mening med kunskapen. (Braten, 2011,
s 106).

Dessa saker kommer direkt till tals ndr jag gor intervjuerna med lararna utan att de egentligen
tanker pa det. Har kan jag se direkta kopplingar till Dewey och "learning by doing” samt hans
syn pa att larande skall ske i ett sammanhang dar det forvantas ge ett verkligt resultat
(Hartman, Lundgren, Hartman 2004, s 61). Eller nar Vygotskij sager att kunskapen inte far
plockas bort fran sitt naturliga sammanhang. (Braten, 2011, s 106)

Man kan samtidigt vanda pa resonemanget och prata om de forluster vi gor i fall vi inte
paborjar detta arbete med att integrera gymnasiegemensamma amnen pa APL. Det de
intervjuade l&rarna kanske inte riktigt &r medvetna om dr att den traditionella
foretagsorganisationen ar pa vag att férandras, det ar inget konstigt med det da de inte ror sig i
dessa branscher till vardags. Dér det atminstone i byggbranschen &r pa vag att forsvinna ett
led av mellanchefer och den vanliga arbetaren ar pa vég in i en ny och mycket “plattare”
organisation och det &r ett faktum att kunskapskraven ser annorlunda ut &n vad det gjorde for
bara 104ar sedan. Detta gor sen i sin tur att ett sadant arbete med att integrera kurser som
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berérs av detta som till exempelvis matematik, svenska och engelska med yrkeskurserna &nnu
mer nodvandig. Att da ha en atomistisk syn pa larandet som Vygotskij (Braten, 2011, s 105)
kritiserade datidens skola att ha, skulle idag bli katastrofal for vara elever. Da deras kénsla av
sammanhang skulle bli lika med noll.

Tid

Faktum ar att bara en av de larare jag intervjuade kunde tanka sig att reducera tid pa sina
kurser. Jag forstar dem, for det kan ses som ett bra satt for huvudmannen att spara pengar utan
att det syns och detta kan kannas precis sa som Tore beskriver att stjala tid och lagga mer
arbete pa lararen.” For ska vi vara realistiska med APL och det larandet som skall ske déar ute
pa arbetsplatserna sa tar det tid, tid for att kontrollera platsen, tid for trepartsamtal, tid for att
beddma, tid for att forbereda, tid for att administrera, tid for anskaffning av platser och tid for
att ta sig till foretagen och dess arbetsplatser. Exempelvis sa korde jag 188 mil for att kunna
besoka mina elever tva ganger (15 elever) pa en av deras APL perioder 2012. Da skolan jag
arbetade pa da ligger ganska centralt i GR-omradet (Goteborgs Regionen) kan vi med snabb
huvudréackning séga att med en snitthastighet av 50km/timmen pa 188 mil satt jag i bilen i
minst 37 timmar. Sen parkera, betala p-avgift och soka upp eleven ség att detta tar i snitt
15minuter per besok, det ar 7,5 timmar till. Detta skall goras tva ganger per klass, en APL
period i arskurs tva och sedan en gang i arskurs 3. Nu har nastan 100 timmar gatt och jag har
inte kunnat borja mitt arbete som larare. I min nuvarande skola under ungefér samma
forutsattningar far jag 7 timmar i min tjanst for att utféra bedomningen av eleverna ute pa
APL, jag har inte ens hunnit tréffa eleverna och jag ligger redan 93 timmar back. Sa jo jag
forstar precis vad dessa karnamneslarare kanner nar jag fragar om de vill reducera sin
undervisningstid for att de skall lagga ut uppgifter pA APL. Men for elevens skull, for att hen
skall kunna fa en kansla av sammanhang eller kunna se en helhet lagg ut val valda delar ur
dessa kurser pa APL och vi skulle vinna minst trefaldigt pa detta. Vinster med detta skulle
kunna vara:

e Helhetssyn for eleven

e Yrkesldararna skulle fa lite mer garanterad undervisningstid i sina kurser.

e Karnamneslararna skulle ha en storre forstaelse for det yrke de utbildar sina
elever till.

Som det ar nu, for oss yrkeslarare med hart reducerade yrkeskurser p.g.a. APL dér vi i varsta
fall inte hinner med alla kursmoment i yrkeskurserna. Skulle sa lite som 5timmars
undervisningstid mer per kurs till géra en enormt stor skillnad. Skillnaden skulle kanske vara
en utbildning med kvalité och en utan. 100poang engelska 5 och 100poéng Elkraftteknik vad
ar skillnaden i tid? Ingen enligt skollagen som sager att poangen pa kursen &r ett matt pa
elevens arbetsinsats. Anda far eleven 100timmars undervisningstid i engelska 5 och i bésta
fall 70timmar i elkraftteknik. Sa lange APL kan raknas som garanterad undervisningstid
kommer det att vara sa har. Om vi inte kan forlagga tid av de gymnasiegemensamma @mnena
pa APL, varje timma som laggs ut pa APL av de gymnasiegemensamma amnena skulle da
tillfalla yrkesamnen, for med all sékerhet ligger de allra flesta skolorna pa minsta méjliga
undervisningstid (atminstone de skolor jag arbetat pa). Kontentan skulle bli att vi hojde
kvalitén pa utbildningen i dubbel bemarkelse, samtidigt som eleven far en storre forstaelse for
att svenska engelska och matematik ar yrkeskunskaper skulle vi i yrkesdmnena hinna med alla
moment som kravs for att kunna utbilda med kvalité. Nu sa hér i efterhand nar min
undersokning &r klar har ocksa tydligheten av skolverket utgivna styrdokument borjat klarna.
Det &r tydligt att super pedagoger som Dewey och Vygotskij har fargat samma styrdokument
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med sina teorier och idéer. Tanken ar nog att vi skall integrera och arbeta &mnestvergripande,
det &ven med APL.

Detta med att lararna ingen tid har ar inget nytt, detta ar ett politiskt problem som nog &r mer
omfattande an man tror. Sa svaret pa fragan om vi kan lagga ut gymnasiegemensamma amnen
pa APL och fa detta att fungera? Ar ju nej for det finns inte tid. Men nu ar det ju sé att jag ar
optimist och tror att daliga idéer som att reducera APL tid pa elevers undervisningstid och att
inte ge tid till larare for det arbete de faktiskt utfor inte kommer att 6verleva. Sa nar de
ansvariga inser sina misstag och forstar att undervisa i vilken form det an ar, tar tid, sa tycker
jag att detta med amnesintegrering dven pa APL &r en lysande idé.

/] Johan Lehto
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