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Abstract

Problematisk skolfrdnvaro, sérskilt skolvédgran, utgdér en vixande utmaning for skola och sam-
hille och aktualiserar komplexa fragor om ansvar, samverkan och skolans kompensatoriska
uppdrag. Syftet med denna studie dr att fordjupa forstaelsen for hur praktiker kring skolnér-
varo formas, vidmakthalls och omforhandlas i samspelet mellan hem, skola och externa akto-
rer.

Studien utgér fran teorin om praktikarkitekturer och baseras pa semistrukturerade intervjuer
med sex vardnadshavare till barn med omfattande skolvégran i en véistsvensk kommun. Vard-
nadshavarnas berittelser analyseras som uttryck for sammanlénkade praktiker, dar kultu-
rellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang villkorar handlande
och samverkan.

Resultaten visar att skolvégran stabiliseras nir organisatoriska beslut inte oversitts till under-
visningens vardag och nir kraven 1 larmiljon overstiger elevens aktuella forutséttningar. Fran-
varo framtridder dirmed inte som ett individuellt misslyckande, utan som ett begripligt svar 1
ett system dar ansvar forskjuts mot hemmet samtidigt som inflytandet 6ver undervisningens
villkor ar begrinsat. Narvaroteamets och socialtjanstens insatser framstar som tillfalliga om-
forhandlingar av praktikernas villkor genom relationsskapande arbete, lagtroskelaktiviteter
och samordnade beslutsrum (SIP).

Studien visar vidare att hallbar nérvaro forutsitter att flera praktiker fordndras i samordnad
riktning over tid och att beslut, resurser och relationer forankras i undervisningspraktiken. Ge-
nom att synliggora de kedjemekanismer som binder samman elevens, vardnadshavarens, sko-
lans och externa aktdrers praktiker bidrar studien med ett praktiknéra och systemiskt perspek-
tiv pa skolvdgran. Resultaten kompletterar individfokuserad forskning och belyser skolvigran
som ett organisatoriskt och specialpedagogiskt fenomen, dér arbetet med nirvaro handlar om
uthdllig hantering av komplexa villkor snarare d&n om isolerade 16sningar.



Forord

Valet av &mne for denna studie dr bade personligt och en foljd av min utbildning till special-
pedagog. Under utbildningen genomforde jag ett examensarbete dér jag intervjuade vardnads-
havare vars barn gér eller har gatt i resursskola. Fokus lag pa deras erfarenheter av barnets
skolgéng och skilen till att de ansdkt om plats vid resursskola. Studien visade att problema-
tisk skolfranvaro och skolvigran ofta varit avgdrande for vardnadshavarnas beslut.

Amnesvalet har ocksa sin grund i mina erfarenheter som lirare vid en resursskola, dir jag mo-
ter utmaningar kopplade till Idngvarig skolfranvaro. I arbetet ser jag konsekvenserna av skol-
véigran, de pafrestningar som drabbar bade elever och vardnadshavare nir skolan inte formér
mota behov av anpassning och stdd. Dessa erfarenheter vickte hos mig en vilja att foérdjupa
forstaelsen for de processer som bidrar till att skolvéigran utvecklas hos barn och unga. Den
foreliggande studien &r ett resultat av denna strévan.

Med detta sagt vill jag rikta ett varmt tack till de vardnadshavare som generost delat med sig
av sina erfarenheter och beréttelser, utan er hade denna studie inte varit mojlig. Ett stort tack
aven till min handledare, Joanna Giota, for viardefulla reflektioner och konstruktiv vdgledning
under arbetets gang. Jag vill ocksé tacka Charlotte Arkenback Sundstrom for hennes insikter
kring teorin om praktikarkitekturer och for kloka rad i analysprocessen. Ert stdd har varit av-
gorande for att denna uppsats skulle kunna genomforas.

Daniel Johansson

Februari 2026
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1 Inledning

Barn bosatta i Sverige har genom skolplikten ritt till en kostnadsfri grundlédggande utbildning
(SFS 1974:152). Detta dr en barande del av vart demokratiska samhille och ska sdkerstilla
alla barns mojlighet att delta i och bidra till samhaéllslivet. Nar barn och unga inte gér i skolan
uppstar darfor ett samhallsproblem som kréaver atgérder.

I nuldget saknas en legal definition av begreppen franvaro, giltig och ogiltig franvaro i sko-
lans forfattningar. Skolor dr skyldiga att utreda upprepad eller ldngre frdnvaro oavsett skél. I
forarbeten namns sjukdom och beviljad ledighet som exempel pa giltiga skél. Regeringen har
initierat en process mot tydligare nationella definitioner och ett nationellt frinvaroregister.
Detta ér dnnu inte beslutade lagdndringar utan foremal f6r utredning och fortsatt beredning.
Det leder till att huvudmén och skolor idag varierar i hur de registrerar och foljer upp franvaro
(SFS 2010:800; Skolverket, 2025b).

Ansvaret for att skolplikten fullgors delas enligt skollagen mellan vardnadshavare och skola.
Véardnadshavare har ett lagstadgat ansvar att se till att deras skolpliktiga barn fullgoér sin skol-
ging. Det innebér att de maste samarbeta med skolan vid franvaro, uppmuntra nirvaro och
delta i utredningar. Skolan har a sin sida skyldighet att utreda upprepad eller ldngre franvaro,
oavsett om den ar giltig eller ogiltig. I praktiken innebér skyldigheten att skolan ska kartldgga
orsaker i bade skola och hemmiljo for att sékerstilla rétt stodatgérder. Skolan ska vidta atgér-
der 1 form av stddinsatser och samverka med andra samhéllsaktorer, dér socialtjdnsten lyfts
fram som en central aktor (Skolverket 2025b).

De lagindringar som beskrivs ovan har inte uppstatt i ett vakuum, utan ar resultatet av en
langre samhéllsutveckling och en intensiv debatt om elever med omfattande frdnvaro. Att
barn inte gar i skolan dr dock inget nytt fenomen; problematiken har uppmérksammats inom
den vetenskapliga diskursen sedan borjan av 1900-talet (Heyne m.fl., 2019). Under det sen-
aste decenniet har fragan fatt 6kad tyngd i samhillsdebatten. Statliga utredningar, sdsom Sak-
nad! Uppmdrksamma elevers franvaro och agera (SOU 2016:94), blev tongivande och bidrog
till att problematiken hamnade hogt pa den politiska agendan. Samma ér visade en nationell
kartlaggning frdn Skolinspektionen att omkring 18 000 elever uppvisade upprepad strofrén-
varo. Dessutom hade cirka 1 700 elever en sammanhéngande ogiltig frdnvaro pa minst en ma-
nad. Det finns tyvérr inget som tyder pa att omfattningen har minskat under det senaste decen-
niet (Skolverket, 2024). Tvirtom framstar problematisk skolfranvaro som ett véixande sam-
héllsproblem, ndgot som ofta lyfts i media. Debatten i media har pétalat brister 1 skolans age-
rande och belyst behovet av praktikndra forskning (Beijron, 2024; Karlsson, 2019; Wettergren
m.fl., 2024).

Under senare ar har flera nationella och regionala satsningar betonat vikten av samverkan
mellan skola, hem och externa aktorer for att motverka problematisk skolfranvaro. Skolver-
kets riktlinjer for ndrvaroarbete och kommunala projekt med centrala nidrvaroteam dr exempel
pa insatser som syftar till att stirka samverkan (Skolverket, 2025b). Dessa initiativ framhaller
att skolnérvaro inte kan sikerstéllas av en enskild aktor, utan kraver ett koordinerat arbete dar
olika professioner samverkar kring barnet.

Trots dessa satsningar dr forskningen fortfarande begrinsad nir det géller att forstd hur sam-
verkan faktiskt organiseras 1 praktiken. Tidigare studier har i stor utstrackning fokuserat pa
individniva. Samspelet mellan hem, skola och externa aktorer dr ddremot mindre utforskat
(Leduc m.fl., 2022). Detta utgér en central kunskapslucka som denna studie vill bidra till att



fylla. Dérfor undersoker studien hur arbetet for skolnédrvaro organiseras i praktiken och analy-
serar vilka villkor som préglar dessa insatser ndr flera professioner samverkar. Att belysa
denna fraga dr avgorande for att utveckla strategier som bade moter individens behov och de
strukturella och relationella villkor som gor samverkan mgjlig. Foreliggande studie tar sin ut-
gingspunkt i denna kunskapslucka genom att analysera vardnadshavares beréttelser som ut-
tryck for praktiker dar hem, skola och externa aktérer mots.

For att belysa och fordjupa forstdelsen av denna problemstéllning anvénds i studien teorin om
praktikarkitekturer (TPA) som Overgripande analysram. Teorin synliggdr hur olika praktiker
formas och begréinsas av tre typer av arrangemang: kulturellt-diskursiva, materiellt-ekono-
miska och socialt-politiska. De kulturellt-diskursiva arrangemangen handlar om de normer,
begrepp och sétt att tala om skolvégran som préaglar praktiken. De materiellt-ekonomiska ar-
rangemangen ror de organisatoriska, fysiska och resursmissiga villkor som péaverkar vad som
faktiskt kan goras. De socialt-politiska arrangemangen beskriver maktrelationer, regler och
ansvarsstrukturer som formar samspelet mellan aktdrer. Dessa arrangemang péverkar tillsam-
mans vad som kan sédgas och goras inom en praktik, liksom hur relationer kan etableras och
utvecklas. Genom detta perspektiv blir det mojligt att forsta hur skolvégran stabiliseras inom
ett komplext system. TPA tydliggdr ocksd hur skolors organisatoriska och pedagogiska vill-
kor samspelar med elevers mojligheter till ndrvaro, och skapar ddrmed forutsittningar for att
generera ny kunskap inom ett komplext och underbeforskat forskningsfalt.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att fordjupa forstielsen av hur arbetet kring skolfrdnvaro i grundskolan
organiseras. Vardnadshavares beréttelser utgor det empiriska underlaget och ger en unik in-
blick i de forhdllanden som upprétthéller franvaro och skolvdgran. Genom att tolka dessa be-
rattelser som uttryck for praktiker i samverkan undersoks hur elevens, vardnadshavarens och
skolledningens praktiker halls i sin riktning av kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska
och socialt-politiska arrangemang, vilket studien &mnar synliggora. Vidare studeras hur dessa
arrangemang omstruktureras ndr insatser fran ett centralt ndrvaroteam och socialtjdnst initie-
ras. Analysen belyser dirmed vilka villkor som mojliggor eller begriansar atergang till under-
visning och hur samspelet mellan aktorer formas i praktiken. Teorin om praktikarkitekturer
anvéinds som ett analytiskt verktyg for att synliggdra dessa villkor och forklara hur fordndring
sker genom kedjemekanismer som omfattar flera praktiker inom utbildningens praktikkom-
plex.

Forskningsfrdagor

1. Vilka arrangemang héller elevens och vardnadshavarens praktik i riktning mot skol-
végran, och hur tar sig dessa uttryck?

2. Hur forindras praktikernas arkitektur ndr insatser frdn narvaroteam och socialtjinst
initieras, och vilka arrangemang framtrdder som avgorande for att mojliggora skolnir-
varo?

3. Hur samspelar olika praktikarkitekturer med varandra for att mdjliggora dterging till
skola?



3 Bakgrund

Detta kapitel syftar till att ge en 6vergripande forstéelse for det fenomen som studien utgér
frdn och de strukturella ramar inom vilka arbetet med skolfrdnvaro dger rum. Inledningsvis
presenteras centrala begrepp och definitioner av problematisk skolfranvaro foljt av en genom-
gang av skolans kompensatoriska uppdrag och de krav som stélls pa huvudmén och skolor.
Direfter beskrivs det nidrvaroteam studien utgér ifrén och socialtjdnstens 6vergripande ansvar
1 relation till barn som inte gar i skolan. Genom denna bakgrund skapas en kontext for att for-
sta de praktiker som senare analyseras i resultat- och analyskapitlen, samt de villkor som for-
mar samspelet mellan hem, skola och externa aktorer.

Problematisk skolfranvaro

I en svensk kontext har begreppet problematisk skolfranvaro etablerats som det dominerande
begreppet i diskursen kring franvaro. Det anvénds som ett paraplybegrepp for all franvaro
som riskerar att paverka elevens utveckling mot utbildningens méal negativt. Begreppet omfat-
tar bade giltig och ogiltig franvaro, strofranvaro samt lingre sammanhéngande franvaro (SOU
2016:94). Denna bredd gor begreppet heterogent och svart att avgransa. Det dr vanligt att
frdnvaro betraktas som problematisk nir den dverstiger 20 %, men det saknas nationella rikt-
linjer. I stdllet &r det upp till huvudmannen att avgora nér franvaro dvergér till att vara proble-
matisk (Collberg m.fl., 2022; Skolverket, 2025b).

Den komplexitet som priglar problematisk skolfrdnvaro innebir att orsakerna ofta dr multi-
faktoriella och relaterade till bade individuella, sociala och organisatoriska faktorer. Franvaro
kan bland annat signalera otillgénglig larmiljo, psykisk ohélsa eller brister vad géller anpass-
ning och stod. Detta gor att arbetet med att forebygga och atgirda franvaro inte kan reduceras
till enskilda insatser, utan kréver ett helhetsgrepp dér skolan tar ett aktivt ansvar for att skapa
forutsittningar for delaktighet och larande.

Eftersom problematisk skolfranvaro riskerar att forstarka skillnader i elevers mojligheter att
nd utbildningens mal blir skolans kompensatoriska uppdrag centralt. I nista avsnitt beskrivs
hur detta uppdrag ar reglerat 1 lagstiftning och nationella riktlinjer samt hur det kan konkreti-
seras 1 praktiken.

Skolans kompensatoriska uppdrag

Skolans kompensatoriska uppdrag dr en grundlédggande princip 1 svensk utbildning och syftar
till att utjdmna skillnader i elevers forutsittningar for larande. Enligt Skollagen (2010:800)
ska utbildningen utformas med hénsyn till barns och elevers olika behov, och det ska finnas
en strdvan att uppviaga skillnader 1 deras mojligheter att tillgodogora sig undervisningen.
Detta innebdr att skolan inte enbart ska erbjuda en likvérdig utbildning, utan ocksé aktivt
kompensera for sociala, ekonomiska och individuella olikheter.

Skolverket (2025a) framhéller att det kompensatoriska uppdraget realiseras genom extra an-
passningar, sédrskilt stod och atgardsprogram. Dessa insatser ska sittas in nér en elev riskerar
att inte nd kunskapskraven, men dven elever som redan nér malen har rtt till stod for att ut-
vecklas sa ldngt som mojligt. Arbetet ska organiseras systematiskt och omfatta behovsanalys,
planering, uppf6ljning och utvérdering. Elevhilsan, rektor och pedagoger har ett gemensamt
ansvar att samverka for att sdkerstélla att stodet blir effektivt och langsiktigt. Det kompensato-
riska uppdraget dr ddrmed bade pedagogiskt och organisatoriskt och handlar om att skapa en
tillgidnglig 1armiljo som moter elevers olika behov och att fordela resurser dir de gor storst
skillnad.



Inom ramen for skolans kompensatoriska uppdrag blir det specialpedagogiska perspektivet
sarskilt relevant. Uppdraget innebér att skolan ska organisera undervisning och larmiljéer pé
ett sitt som motverkar att skillnader i elevers forutsattningar leder till skillnader i utbildnings-
resultat. Specialpedagogikens fokus pa att analysera och fordndra hinder i miljon, snarare dn
att individualisera problemen hos eleven, utgér ddrmed en central del av hur det kompensato-
riska uppdraget kan omsittas i praktiken.

Specialpedagogisk kompetens bidrar 1 detta sammanhang med férmagan att identifiera och
analysera brister i tillgidnglighet, struktur, relationer och pedagogiska arbetssitt, faktorer som i
forskningen aterkommande kopplas till risk respektive skydd for skolfranvaro. I fall av skol-
véigran blir detta perspektiv sarskilt betydelsefullt, eftersom elevens undvikandebeteende ofta
kan forstas som en respons pa miljomaéssig stress, lag grad av begriplighet eller otrygghet i
skolmiljon. Genom systematiskt arbete med pedagogiska anpassningar, handledning av lirare
och samordning mellan undervisning, elevhilsa och vardnadshavare kan specialpedagogisk
kompetens bidra till att skolan agerar kompensatoriskt och skapar de villkor som krévs for att
eleven ska kunna éterta och vidmakthélla sin skolnérvaro.

Ndrvaroteamets arbete

Foreliggande studie utgar fran vardnadshavares beréttelser om sina barns skolfrdnvaro och
skolvdgran, dir samverkan med kommunens nérvaroteam och socialtjanstens aktorer har haft
en central betydelse for barnets mojligheter att aterga till skolan. I det féljande presenteras en
beskrivning av nédrvaroteamets arbete 1 relation till problematiken kring skolfranvaro och
skolvagran.

Beskrivningen av nirvaroteamets arbete baseras pa verksamhetsbeskrivningar och policydo-
kument som tillhandahéllits av teamets personal. For att skydda informanternas anonymitet
refereras dessa dokument inte i texten och har uteslutits fran litteraturlistan.

Det nérvaroteam som utgor utgangspunkt for studien ar en kommunal stodinsats med syfte att
bryta monster av langvarig skolfrdnvaro eller att stotta elever med tilltagande problematik
kring skolnérvaro. Insatsen utgar fran hdlsoframjande och stressreducerande strategier som
ska skapa forutsattningar for en héllbar atergang till undervisning. Nérvaroteamets arbete om-
fattar individuella, intensiva stodinsatser for elever vars behov inte har kunnat tillgodoses
inom skolans ordinarie ramar och dir samverkan med externa aktorer ofta dr nddvéndig.
Teamets primdra malgrupp ar elever i grundskolan som, trots anpassningar och atgiarder inom
skolans ordinarie ram, uppvisar betydande eller total franvaro. En stor andel av dessa elever
har neuropsykiatriska funktionsnedséttningar, frimst inom autismspektrat, dér krav och for-
vantningar dver tid har dverstigit deras formaga.

Verksamheten utgar frén ett salutogent perspektiv dér fokus ligger pa faktorer som stirker ele-
vens hélsa, motivation och kénsla av sammanhang. Relationsskapande arbete betraktas som
den viktigaste framgingsfaktorn, dd manga elever har negativa erfarenheter av skolan och en
bristande tillit till vuxna 1 skolmilj6. Ett virderingsfritt klimat och ett arbetssétt som utgar fran
elevens behov anses centralt for att bygga fortroende och mojliggora en atergéng till undervis-
ning.

Arbetsprocessen dr strukturerad 1 fyra faser som syftar till att skapa trygghet och progression.
Den forsta fasen bestar av kartlaggning, ddr information samlas in genom dokumentation och
en “tankesmedja” som fokuserar pa elevens styrkor, intressen och nuldge. Dérefter foljer en



relationsbyggande fas, dé tid avsitts for att etablera trygghet, ofta i hemmet eller i neutrala lo-
kaler och ibland tillsammans med vérdnadshavare. I den tredje fasen arbetar teamet med upp-
levelsebaserat larande och individuellt anpassade utmaningar som ska stirka elevens sjalv-
kdnsla och motivation. Den fjarde fasen handlar om éterslussning, dir en plan for atergang till
skolan upprittas och insatsen gradvis trappas ned i takt med att elevens nérvaro stabiliseras.

Teamet dr tvarprofessionellt och bestar framst av pedagogisk personal, sdsom specialpedago-
ger och liarare, men kompletteras dven av andra kompetenser, exempelvis hundférare. Hund-
assisterad pedagogik utgor en central metod dér skolhundar anvidnds som socialt och emotion-
ellt stod for att minska stress och 6ka motivation. Darutéver tillampas flera pedagogiska sam-
talsmodeller for att stirka elevens delaktighet och utveckla strategier for atergang till under-
visning. Arbetet bedrivs 1 anpassade lokaler med zoner for kreativt skapande, rorelse, vila och
undervisning, vilket syftar till att erbjuda en stressreducerande och stodjande larmiljo.

En forutséttning for framgang &r tit samverkan mellan skola, hem och nérvaroteamet. Pa sko-
lan utses darfor en kontaktperson som fungerar som “ankare” i processen och sikerstéller
kontinuitet under atergdngen. Insatserna foljs upp bade genom métning av faktisk skolnirvaro
och genom kvalitativa indikatorer sdsom minskad isolering, forbittrat maende och 6kad akti-
vitetsniva.

Socialtjinstens arbete

I vardnadshavarnas berittelser framtriader socialtjdnsten som en central aktor vid sidan av nér-
varoteamet. Da den studerade kommunens socialtjénst saknar en specifik policy for arbete
med barn som inte gér i skolan beskrivs socialtjdnstens uppdrag utifran bland annat Social-
tjanstlagen och Barnkonventionen.

Socialtjidnstens huvuduppgift r att sdkerstélla att barn och unga vixer upp under trygga och
goda forhallanden. Detta innefattar att ge stod till familjer, utreda barns behov vid oro och vid
behov ingripa for att skydda barnet (SFS, 2025:400). Barnets bista ska alltid vara vigledande,
och barnet har ritt att komma till tals i alla beslut som rér dem (Forenta Nationerna, 1989).

For barn med omfattande skolfranvaro blir socialtjénstens roll sérskilt viktig. Franvaro kan
signalera problem som psykisk ohilsa, svarigheter i hemmet eller bristande stod i skolan. So-
cialtjinsten ska samverka med skola, elevhilsa och andra aktorer for att identifiera orsaker
och erbjuda insatser, exempelvis samtalsstod, fordldrastod eller kontaktperson. Forebyggande
arbete och tidiga insatser &r centrala for att motverka att franvaro leder till utanforskap eller
allvarligare problem (Skolverket & Socialstyrelsen, 2025).

Nationella och regionala satsningar, sdsom Tidiga Samordnade Insatser (TSI) och Tidiga In-
satser vid Problematisk Skolfrdnvaro (TIPS), framhédver socialtjansten som en nyckelaktor for
att frimja skolnirvaro. Dessa betonar vikten av tidiga och samordnade insatser genom tvir-
professionella team som skapar en helhetsbild av barnets situation och motverkar fragmente-
rade 16sningar (Socialstyrelsen & Skolverket, 2023; Collberg m.fl., 2022). Skolsociala team,
dér socionomer arbetar direkt i skolmiljon, lyfts fram som en effektiv samverkansform for att
bygga tillit och méta problem innan de eskalerar. Socialtjansten har dven ett lagstadgat ansvar
att initiera och delta i samordnad individuell plan (SIP) nér barnet behover insatser fran flera
aktorer.

Sammanfattningsvis framstar socialtjansten som en aktor med sérskilt ansvar for att underlétta
samverkan mellan hem och skola och téppa till organisatoriska glapp. Genom att ta ansvar for
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samordning och erbjuda stodinsatser pa olika nivéer bidrar socialtjdnsten till att vinda en
ogynnsam utveckling hos barn med omfattande skolfranvaro.
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4 Litteraturgenomgang

Den samlade litteraturen om problematisk skolfranvaro och skolvégran dr omfattande, vilket
har kravt ett urval baserat pa relevans i forhallande till studiens syfte. Litteratursokningen ge-
nomfordes i forsta hand via Google Scholar samt i databaser tillhandahéllna av universitets-
biblioteket, sasom Education Collection, Education Research Complete och Scopus. Sokorden
som anvéndes var frimst skolfrdnvaro och skolvdgran, samt engelsksprakiga motsvarigheter
som school absenteeism, school attendance problems och school refusal. Efter att flera rele-
vanta artiklar identifierats tillimpades dven kedjesokning. Detta innebar att referenslistor i re-
levanta artiklar granskades for att identifiera ytterligare kdllor som kunde bidra till bakgrund
och litteraturgenomgang. Denna strategi &r sdrskilt anvéndbar vid komplexa fenomen dér cen-
trala studier ofta refereras i flera ssmmanhang.

Problematisk skolfrdanvaro inom en vetenskaplig diskurs

Begreppet problematisk skolfranvaro anvédnds inom forskningen som en samlande term for
olika typer av franvaro som riskerar att fa negativa konsekvenser for elevernas ldrande, soci-
ala utveckling och psykiska hidlsa. Samtidigt dr det ett brett och delvis oprecist begrepp, vilket
innebdr att det finns ett behov av att sérskilja olika former av frinvaro for att bittre kunna
analysera monster, orsaker och dtgarder.

I sévil internationell som nationell forskning anvénds darfor vanligtvis en indelning i fyra ka-
tegorier av skolfranvaro: skolk, skolvigran,fordldrastodd frdnvaro och skolexkludering
(Heyne m.fl., 2019).

e Skolk (truancy) beskriver den typ av frdnvaro dér eleven uteblir frén skolan utan gil-
tigt skl och utan att vardnadshavarna kénner till eller samtycker till franvaron. Skolk
kan dven innebéra att eleven befinner sig pa skolomradet men inte deltar i undervis-
ningen (Heyne m.fl., 2019).

e Skolvégran (school refusal) avser den franvaro som &r emotionellt driven och dér ele-
ven upplever starkt obehag kopplat till skolgangen. Till skillnad frén skolk vill bade
elev och vardnadshavare i regel att eleven ska ga i skolan, men angest och kénslo-
méssigt obehag gor detta svért (Heyne m.fl., 2019).

e Forildrastodd franvaro (school withdrawal) forekommer nér orsakerna till frdnvaron
finns 1 hemmet. Det kan handla om att barnet stannar hemma for att hjélpa eller stotta
en fordlder med psykisk eller fysisk ohilsa, eller att vardnadshavaren av olika skil,
medvetet eller omedvetet hiller barnet hemma. Aven hedersrelaterade faktorer kan
ingd i denna kategori (Heyne m.fl., 2019).

e Skolexkludering (school exclusion) betecknar frdnvaro som orsakas av skolans age-
rande, direkt eller indirekt. Det kan vara en formell avstingning eller bristande for-
maga att genomfora nddvindiga anpassningar. I vissa fall kan skolan ocksa avrdda
eleven frén att delta i undervisningen, vilket bidrar till att eleven hélls utanfoér (Heyne
m.fl., 2019).

Dessa fyra kategorier ska inte forstds som dmsesidigt uteslutande, utan snarare som analytiska
verktyg. I praktiken kan en elevs franvarosituation rymma drag fran flera kategorier samtidigt.
I foreliggande studie star skolvdgran i fokus, men vardnadshavarnas beskrivningar visar ocksé
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inslag av skolexkludering, vilket ytterligare understryker komplexiteten i skolfrdnvaroproble-
matik.

Skolvigran i forskningen

Skolvidgran (school refusal) dr den form av skolfranvaro som har starkast koppling till emot-
ionellt obehag. Elever med skolvégran vill i regel gé i skolan men upplever dngest, oro eller
stress 1 sddan grad att skolnérvaro blir svér att upprétthélla. Detta skiljer skolvdgran fran

skolk, dir franvaron dr avsiktlig och ofta sker utan vardnadshavares vetskap (Heyne m.fl.,
2019).

Begreppet skolvigran dr inte nytt, &ven om terminologi och teoretiska forklaringsmodeller har
fordandrats 6ver tid. Redan under 1900-talets forsta halft uppmarksammades barn och unga
som av kidnslomissiga skil hade svart att ga till skolan (Broadwin, 1932). School phobia in-
troducerades som begrepp under denna period. Begreppet syftade till att sérskilja emotionellt
betingad franvaro fran normbrytande skolk (Johnson m.fl., 1941). Samtidigt kom begreppet
att forenkla problematiken genom att koppla skolvégran till specifika diagnoser eller fobier.
Johnson (1957) problematiserade senare begreppet school phobia och menade att det ofta var
missvisande, dd den bakomliggande problematiken i manga fall snarare handlade om separat-
ionsangest dn om radsla for skolan i sig.

Begreppet school refusal introducerades av Hersov (1960) och kom successivt att ersitta tidi-
gare termer. Skolvigran mojliggjorde en bredare forstielse av emotionellt driven skolfrén-
varo, dir dngest, depression och andra affektiva svarigheter erkéindes som centrala drivkrafter
bakom franvaron. Forskningen har direfter visat att skolvdgran inte enbart kan forklaras ge-
nom separationsangest, utan att flera former av psykisk ohélsa och stressrelaterade svérigheter
kan bidra till att eleven upplever skolsituationen som dvermiktig (Burke & Silverman, 1987;
Last & Strauss, 1990; King m.fl., 1995; Last m.fl., 1998).

Parallellt med denna begreppsliga utveckling har dven den teoretiska forstaelsen av skolvig-
ran breddats. Tidig forskning prédglades 1 hog grad av kliniska perspektiv med fokus pa indivi-
duella och familjerelaterade faktorer. Nyare forskning har dock argumenterat for mer integre-
rade modeller dér individuella sarbarheter, familjens dynamik och skolans villkor samspelar
over tid (Egger m.fl., 2003; Ingul m.fl., 2012; Havik, 2015). Inom dessa modeller forstas skol-
végran inte som ett statiskt tillstdnd, utan som en utvecklingsprocess.

Havik m.fl. (2014) beskriver denna process genom en stress-stod-modell, dér skolvégran upp-
stdr nér elevens upplevda stress overstiger det tillgédngliga stodet. Havik och Ingul (2021) vi-
dareutvecklar modellen genom att integrera kognitiva perspektiv med skolalienationsteori. I
deras modell gor eleven kontinuerliga kognitiva beddmningar av sin formaga att hantera sko-
lans krav 1 relation till tillgéngligt stod. Nar dessa bedomningar blir negativa aktiveras undvi-
kandestrategier som ger kortsiktig ldttnad, men som samtidigt riskerar att forstirka en negativ
spiral av franvaro, 6kade kunskapsluckor och successiv alienation frdn undervisning och soci-
ala sammanhang.

Samtida forskning betonar darmed att skolvigran bor forstds som en utvecklingsprocess sna-
rare dn ett avgransat tillstdnd. I denna process samspelar elevens upplevelser av krav, stdd och
meningsfullhet med hur skolans och hemmets villkor organiseras dver tid. Néar skolmiljon
upplevs som svér att hantera och tillgangligt stdd inte motsvarar elevens behov aktiveras und-
vikandestrategier som ger kortsiktig l4ttnad men som pa ldngre sikt riskerar att befasta fran-
varo. Detta perspektiv ligger till grund for foreliggande studie, ddar Havik och Inguls (2021)
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modell anvidnds som teoretisk utgangspunkt for att forstd hur skolvigran utvecklas och vid-
makthalls 1 samspelet mellan elev, familj och skola.

For att ytterligare fordjupa forstaelsen av vilka faktorer som bidrar till att skolfranvaro ut-
vecklas respektive motverkas, redovisas i nésta avsnitt forskning om risk- och skyddsfaktorer
vid problematisk skolfranvaro.

Risk- och skyddsfaktorer vid problematisk skolfranvaro
Forskningen beskriver problematisk skolfranvaro som ett fenomen som véaxer fram i ett kom-
plext samspel mellan individuella, familjerelaterade och skolrelaterade faktorer. Dessa nivaer
paverkar varandra dmsesidigt och kan 6ver tid forstirka elevens sarbarhet for att utveckla pro-
blematisk skolfranvaro eller bidra till att frinvaro vidmakthélls. For att forsta hur olika former
av franvaro tar form och utvecklas ar det darfor nodvandigt att beakta bade riskfaktorer som
Okar sannolikheten for franvaro och skyddsfaktorer som kan motverka eller bryta sidana
monster.

Samtidigt dr det viktigt att understryka att forskning om risk- och skyddsfaktorer i stor ut-
strickning utgar fran ett bredare begrepp om problematisk skolfrdnvaro och inte alltid sérskil-
jer skolvidgran fran andra former av franvaro. I foreliggande studie anvénds denna forskning
darfor inte for att direkt forklara skolvigran som ett avgransat fenomen, utan for att belysa de
organisatoriska, relationella och miljomaissiga villkor som formar elevers mojligheter till nér-
varo.

Mot denna bakgrund redovisas hir forskningsldget vad géller risk- och skyddsfaktorer som
identifierats som sérskilt betydelsefulla for utvecklingen och vidmakthallandet av problema-
tisk skolfranvaro.

Ett stort antal studier framhaller skolans sociala och pedagogiska klimat som centralt for att
forsta utvecklingen av franvaro. Ett negativt skolklimat praglat av bristande trygghet, svaga
relationer till vuxna och kamrater, mobbning och otydliga normer, dterkommer som en av de
mest robusta riskfaktorerna (Gubbels m.fl., 2019; Havik, 2021). Larmiljéer som upplevs som
oforutsigbara eller otydliga, dir undervisningen saknar struktur eller meningsfullhet, kan
aven det bidra till att elever gradvis borjar undvika skolan (Finning m.fl., 2019). Ocksé den
fysiska miljon 1 form av exempelvis buller, trdnga utrymmen eller slitna lokaler, kan skapa
upplevelser av otrygghet och dirmed péaverka narvaron negativt (Warne m.fl., 2017).

Ett annat vilbelagt riskmoment ar 6vergangar mellan olika skolstadier. Nir elever ska byta
skolform okar ofta kraven pd sjélvstindighet samtidigt som sociala sammanhang foréndras.
Detta kan fungera som en utlosande faktor for skolfrdnvaro, sérskilt for elever som redan béar
med sig tidigare erfarenheter av otrygghet (Ingul m.fl., 2019). Dessutom ir tidigare frdnvaro
en stark indikator pa framtida franvaro, ett monster som tycks stabilt 1 longitudinella studier
(Hough, 2019).

Hemmets strukturer, relationer och socioekonomiska forutséttningar har betydande inverkan
pa elevens nérvaro. Psykisk ohélsa hos forédldrar, familjekonflikter, ekonomisk utsatthet och
lag grad av engagemang i barnets skolging lyfts ofta fram som bidragande faktorer (Gubbels
m.fl., 2019; Havik & Ingul, 2021). I mer utsatta familjer kan barnet behova ta ett storre ansvar
1 hemmet &n vad som dr rimligt, vilket pdverkar mojligheterna till regelbunden skolgang. 1
vissa fall kan riskfaktorerna vara allvarliga, sdsom vald i hemmet, forsummelse eller miss-
bruk, faktorer vilka i forskningen visar ar sérskilt starkt kopplade till hog frdnvaro (Armfield
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m.fl., 2020; Melander, Hagborg m.fl., 2018). Aven ett Sverbeskyddande forhallningssitt hos
vardnadshavare kan bidra till att undvikandebeteendet forstirks, da barnet inte ges mojlighet
att mota och bearbeta de utmaningar som skolan innebir.

Pé individniva framtréder psykisk ohilsa, sérskilt &ngest, depression och stressrelaterade sym-
tom som tydligt kopplat till problematisk skolfrdnvaro (Lawrence m.fl., 2019; Finning m.fl.,
2020). Elever med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar, framfor allt autism och adhd, &r
Overrepresenterade i frAnvarostatistiken och 16per storre risk for att utveckla langvariga fran-
varomonster (Totsika m.fl., 2020; Nordin m.fl., 2023; Black & Zablotsky, 2018). Kénslore-
gleringssvarigheter, 1ag sjilvtillit och begransad problemlosningsformaga forstarker sarbar-
heten ytterligare, d4 eleven har svarare att hantera skolans krav och stressorer. Aven sémnpro-
blem har 1 flera studier visat sig vara en betydande riskfaktor (Hysing m.fl., 2015; Bauducco
m.fl., 2015).

Trots flera vilbelagda riskfaktorer visar forskningen ocksa att det finns tydliga och aterkom-
mande skyddsfaktorer som kan minska risken for skolfranvaro eller motverka att frdnvaro ut-
vecklas till mer omfattande problem. Dessa skyddsfaktorer finns p4 samma tre nivéer skola,
familj och individ. Skyddsfaktorerna samverkar ofta genom att skapa forutsagbarhet, tillit, be-
griplighet och social forankring i elevens vardag. Nedan sammanfattas de mest framtrddande
skyddsfaktorerna 1 forskningen.

Flera studier pekar pa att ett positivt skolklimat dr en av de mest centrala skyddsfaktorerna.
Niér skolmiljon préiglas av trygghet, stabila och tillitsfulla relationer till vuxna, studiero och en
tillgdnglig undervisning minskar risken markant for att elever ska utveckla undvikandebeteen-
den (Thapa m.fl., 2013; Karlberg m.fl., 2020). Elevens upplevelse av skolanknytning, att héra
till, att undervisningen &r meningsfull och att skolans regler uppfattas som réttvisa r starkt
kopplad till hogre nérvaro (Warne m.fl., 2017; Gren Landell, 2018). Ett viktigt skyddande ele-
ment dr ocksa ett vilorganiserat stod vid overgangar mellan stadier, vilket kan skapa kontinui-
tet och motverka osdkerhet i samband med stora fordndringar 1 skolmiljon (Ingul m.fl., 2019;
Rosen m.fl., 2019).

Ett nédra och stodjande samarbete mellan hem och skola lyfts konsekvent fram som en bety-
dande skyddsfaktor. Fordldraengagemang bidrar till att ndrvaroproblem upptécks tidigt och att
insatser kan séttas in innan franvaron blivit omfattande. Samtidigt visar forskning att insatser
dér skolan ger vardnadshavare tydlig, konkret information om barnets franvaro och om konse-
kvenserna av denna, exempelvis vad eleven missar, kan minska frénvaron éven vid mer eta-
blerade franvaromonster (Zaff m.fl., 2017; Ingul m.fl., 2019).

Pé individniva finns flera skyddande mekanismer. Goda socioemotionella formégor sdsom
forméga att reglera kénslor, hantera konflikter och 16sa problem minskar risken for att elever
utvecklar undvikandestrategier eller 6vervéldigas av skolrelaterad stress (Crouch m.fl., 2021;
Jiang m.fl., 2024). Deltagande i meningsfulla fritidsaktiviteter och andra sociala sammanhang
fungerar ocksa som skydd, d& dessa aktiviteter stirker elevens nétverk, identitet och kénsla av
sammanhang (MacDermott m.fl., 2017; Zaff m.fl., 2017).

Ndrvaroarbete inom forskningen

Inom en samtida internationell forskningsdiskurs om nirvaroarbete syns en tydlig forskjut-
ning frén ett ensidigt fokus pa fysisk ndrvaro till en bredare forstielse av elevens engagemang
1 larande och skolmiljo. I stillet for att enbart registrera narvarotimmar uppmanas skolor att

15



folja deltagande, progression och interaktion, anvianda uppdelad nérvarostatistik for att upp-
tdcka monster tidigt och undvika sanktionsbaserade atgérder som riskerar att forstérka fran-
varo. Betoningen ligger i stéllet pa tidigt agerande, styrt av aktuell ndrvarodata och tvérpro-
fessionella insatser som undanrdjer hinder 1 larmiljon. Kearney m.fl. (2022) sammanfattar
denna inriktning i tre centrala principer: omdefiniera nirvaro som engagemang, arbeta for
social rittvisa och bygga hallbara allianser mellan skola, hem och samhéllsaktorer.

I praktiken konkretiseras detta genom gemensam vigledning och personalutbildning, tidig
identifiering av oro via exempelvis screeningverktyg och checklistor samt en tydlig besluts-
och atgirdskedja fran forsta signal till uppfoljning. Arbetet stodjs dessutom av samordnade
moten dér ansvar klargors och beslut sdkras. Nar otydligheter kring ansvar eller kapacitets-
brist adresseras genom en gemensam problembild och tydliga roller mojliggors ett skifte fran
punktinsatser till mer héllbara vardagsrutiner (Corcoran m.fl., 2024)

I denna utveckling framtrader Multi-Tiered System of Supports (MTSS) som en operativ ram
som gor nédrvaroarbete praktiskt hanterbart 1 skolans vardag. Ramverket bygger pé att univer-
sella, riktade och intensiva insatser matchas mot behov, f6ljs upp datadrivet och integreras i
skolans kvalitetsarbete. Nyare formuleringar betonar dessutom ett multidimensionellt per-
spektiv dar stodstrukturen anpassas efter olika elevers behov, exempelvis vilken sorts fran-
varo de har, vilka styrkor och svarigheter de bar med sig, vilken skolmiljo de befinner sig i
och hur omfattande problemen é&r. (Kearney & Graczyk, 2020). P4 sa sitt kan insatser finjust-
eras och riskmonster identifieras 1 ett tidigt skede.

Inom bade svensk och internationell forskning lyfts MTSS fram som ett ramverk som gor nér-
varoarbete systematiskt och genomforbart. Principerna bygger pa datastyrd uppfoljning, tyd-
liga beslutsvégar och integration av stodinsatser i skolans ordinarie strukturer. Den multidi-
mensionella utvecklingen av MTSS gor det mgjligt att anpassa arbetet efter flera samtidiga
doméner, vilket stirker skolans forméga att reagera tidigt och flexibelt p& monster av franvaro
(Kearney & Graczyk, 2020). Genom detta dversitter MTSS Gvergripande riktlinjer till kon-
kreta, vardagliga rutiner i undervisningens praktik.

Narvaroarbetets inforande och langsiktighet forutsétter dock att skolor omprovar hur stddni-
vaerna anvinds, bygger snabb respons pa varningssignaler och utvecklar en tit samordning
mellan ledning och praktik. Grundprincipen ér att stodtrappans logik ska vara situationskéns-
lig och datadriven snarare én rigid (Kearney & Graczyk, 2022).

Vad hdinder i mellanrummet

Forskning om problematisk skolfranvaro har i hog grad fokuserat pa individniva och skolans
interna processer, medan samspelet mellan hem, skola och externa aktorer "mellanrummet” ar
mindre utforskat. Leduc m.fl. (2022) visar i en systematisk dversikt att studier som specifikt
analyserar detta mesosystem 1 stor utstrackning saknas och efterlyser forskning om kvaliteten
1 interaktioner och partnerskap mellan hem och skola.

I denna studie anvénds teorin om praktikarkitekturer (TPA) for att belysa just detta mellan-
rum. TPA gor synligt hur sprék (kulturellt-diskursiva arrangemang), resurser/strukturer (mate-
riellt-ekonomiska arrangemang) och relationer/makt (socialt-politiska arrangemang) tillsam-
mans haller praktiker i sin riktning och hur villkoren kan omforhandlas nér aktérer som néirva-
roteam och socialtjdnst trader in. Ddrmed kan studien analysera inte bara att samverkan be-
hovs, utan hur den faktiskt organiseras i praktiken och vilka “6verséttningar” som krivs for
att beslut ska fa baring i undervisningens vardag.
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5 Teoretisk utgangspunkt

Foreliggande studie har delvis sin bakgrund i en tidigare studie av forfattaren (Johansson,
2025), dir vardnadshavares erfarenheter av resursskola analyserades. I den studien framtrddde
hur relationer och méten mellan hem och skola priaglades av strukturella och organisatoriska
arrangemang som begriansade mojligheterna till samproduktion och gemensamt ansvarsta-
gande. Dessa resultat aktualiserade behovet av teoretiska perspektiv som bade kan synliggdra
skolans kompensatoriska uppdrag och problematisera de spanningar och avvagningar som
préglar specialpedagogisk praktik.

Mot denna bakgrund tar studien sin teoretiska utgangspunkt i dilemmaperspektivet, sdsom det
formuleras av Nilholm (2020), och i teorin om praktikarkitekturer (TPA). Dilemmaperspekti-
vet anvands for att forsta skolvdgran och nirvaroarbete som fenomen som uppstar i span-
ningsfiltet mellan motstridiga krav pé likvérdighet, anpassning, delaktighet och ansvar. Per-
spektivet mojliggor dirmed en specialpedagogisk forstaelse av skolvigran som ett uttryck for
grundlaggande och ofta ofrdnkomliga dilemman i skolans organisation och undervisning.

Teorin om praktikarkitekturer anvénds i studien som analytiskt perspektiv for att undersoka
hur dessa dilemman tar konkret form i vardagliga praktiker. Genom TPA kan samspelet mel-
lan sprék, resurser och relationer i praktiker som ror elev, vardnadshavare, skola och externa
aktorer analyseras, liksom de villkor som mdjliggdr eller begriansar skolndrvaro. Erfarenhet-
erna frén den tidigare studien har ddrmed haft betydelse dven for valet av teoretisk utgangs-
punkt i foreliggande arbete, 4ven om studiens fokus och empiriska material skiljer sig vasent-
ligt at.

I den hér studien anvénds dilemmaperspektivet for att problematisera skolans specialpedago-
giska ansvar 1 relation till skolvidgran, medan TPA framfor allt anvénds for att analysera hur
detta ansvar organiseras och forhandlas i praktiken, sérskilt i samspelet mellan hem, skola och
externa aktorer. I det f6ljande kapitlet presenteras de teoretiska utgangspunkter som ligger till
grund for analysen, med fokus pa centrala begrepp och den begreppsapparat som mdjliggor
att skolvdgran kan forstds som ett praktikkomplex.

5.1 Dilemmaperspektivet som specialpedagogisk utgangspunkt

Dilemmaperspektivet, sésom det formuleras av Nilholm (2020), utgar frén att utbildning och
specialpedagogisk verksamhet praglas av grundlaggande spanningar som inte later sig 16sas
en ging for alla. I stdllet for att forstd pedagogiska svérigheter som problem som kan avhjal-
pas genom ritt metoder eller kategoriseringar av elever, betonar dilemmaperspektivet att sko-
lan stdndigt maste hantera motstridiga krav och véirden. Dessa spidnningar utgdr inte undantag
eller brister 1 systemet, utan dr ett grundvillkor for utbildning 1 en skola som samtidigt ska
vara likvérdig, inkluderande och anpassad till elevers olika forutsadttningar (Nilholm, 2020).

Ett centralt dilemma ror spanningen mellan likvirdighet och differentiering. Skolan ska er-
bjuda alla elever tillgang till samma utbildning, samtidigt som undervisningen behdver anpas-
sas till individuella behov och forutséttningar. Forsok att 16sa denna spanning genom omfat-
tande individualisering riskerar att leda till kategorisering och exkludering, medan ett ensidigt
fokus pé likabehandling kan innebéra att vissa elevers behov inte uppmérksammas. Dilemma-
perspektivet synliggor ddrmed hur olika 16sningar alltid innebér prioriteringar som far konse-
kvenser for elevers delaktighet och mojligheter till ldrande (Nilholm, 2020).
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Nilholm (2020) problematiserar dven tendensen att lokalisera pedagogiska svarigheter an-
tingen hos individen eller hos organisationen. Ensidiga individforklaringar riskerar att osyn-
liggora skolans ansvar och de organisatoriska villkor som paverkar elevers skolging, samti-
digt som ett exklusivt fokus pé struktur och organisation kan bortse fran individuella erfaren-
heter och sérbarheter. Dilemmaperspektivet betonar dérfor vikten av att hélla flera perspektiv
samtidigt och att erkdnna att pedagogisk praktik alltid praglas av avviagningar snarare dn enty-
diga 16sningar.

Som teoretisk utgdngspunkt har dilemmaperspektivet framfor allt en analytisk och problema-
tiserande funktion. Det syftar till att synliggora de normer, maktfoérhallanden och praktiska
konsekvenser som foljer av olika sétt att forstd och organisera stodinsatser. I stéllet for att er-
bjuda handlingsanvisningar fungerar perspektivet som ett sétt att granska hur pedagogiska be-
slut formas och vilka dilemman de aktualiserar i konkreta praktiker (Nilholm, 2020).

Mot denna bakgrund bidrar dilemmaperspektivet i foreliggande studie till att forsta skolvag-
ran som ett fenomen som uppstér i spdnningsfaltet mellan elevens behov, skolans krav och or-
ganisationens forutsattningar. Perspektivet anvinds for att synliggéra de motstridiga krav och
avvagningar som préglar skolans arbete med nirvaro och som inte kan ldsas entydigt, utan be-
hover hanteras kontinuerligt inom ramen for skolans uppdrag.

For att analysera hur dessa spanningar tar konkret form i vardaglig praktik anvinds i studien
teorin om praktikarkitekturer (TPA), som i nésta avsnitt presenteras som den huvudsakliga
analytiska ramen. I diskussionen problematiseras och fordjupas studiens resultat vidare ge-
nom dilemmaperspektivet, i syfte att forstd hur skolvégran och nédrvaroarbete formas i relation
till skolans kompensatoriska ansvar, organisatoriska villkor och professionella handlingsut-
rymme.

5.2 Val av teoretiskt perspektiv och avgransning

I foreliggande studie anvinds teorin om praktikarkitekturer (TPA) som det huvudsakliga ana-
lytiska ramverket (Kemmis m.fl., 2014; Kemmis, 2022). Medan dilemmaperspektivet anger
studiens specialpedagogiska forstaelseram, anvinds TPA for att analysera hur de dilemman
som aktualiseras i arbetet med skolvégran tar konkret form i vardagliga praktiker. TPA erbju-
der ett begreppsligt sprak for att undersoka hur praktiker hélls pé plats och hur de kan forand-
ras genom underliggande villkor i tre sammanldnkade dimensioner: sprakliga, materiella och
relationella.

Denna analytiska orientering ar sirskilt relevant 1 studiens kontext, dér flera aktdrer samver-
kar kring elever med omfattande skolfrdnvaro. Genom TPA blir det mdjligt att analysera inte
bara vilka insatser som sitts in, utan hur ansvar, mandat och handlingsutrymme organiseras
och forhandlas mellan olika praktiker. Teorin mojliggoér dirmed en fordjupad forstaelse av
ndrvaroarbete som ett praktikkomplex, snarare 4n som en serie avgransade atgérder.

Aven om TPA anviinds som det dvergripande analytiska ramverket har narrativ metodologi,
sasom den beskrivs av Riessman (2008), haft betydelse for hur det empiriska materialet har
tolkats. Vardnadshavarnas utsagor forstds som narrativ dér de positionerar sig sjdlva och
andra aktorer 1 relation till barnets skolvdgran och till skolans organisatoriska villkor. Materi-
alet betraktas ddrmed inte som en objektiv atergivning av faktiska hindelseforlopp, utan som
meningsskapande beréttelser som ger inblick i hur skolvdgran forstas, forklaras och hanteras i
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praktiken. Denna narrativa ansats dr forenlig med TPA:s fokus pa sdganden, goranden och re-
lateranden som konstitutiva delar av praktik.

Alternativa teoretiska ansatser har overvigts, exempelvis Bronfenbrenners ekologiska system-
teori (Bronfenbrenner, 1979) och Oqvists praktiska systemteori (Oquist, 2018). Bronfenbren-
ners teori dr anvéndbar for att beskriva olika nivéer av paverkan pé individen, men ger i hu-
vudsak en strukturell och relativt statisk bild av dessa nivéers relation till varandra. Oqvists
praktiska systemteori erbjuder ett systemperspektiv pa organisationer, men saknar den analy-
tiska precision i relation till sprak, materialitet och makt som TPA tillhandahaller. Genom att
anvénda teorin om praktikarkitekturer syftar studien i stéllet till att synliggora hur organisato-
riska och diskursiva villkor samspelar med professionellas handlingar i vardagen, vilket moj-
liggdr en nyanserad analys av ndrvaroarbetets komplexitet

5.3 Praktik och praktikarkitekturer

Teorin om praktikarkitekturer utgar fran antagandet att ménskliga handlingar inte sker i ett va-
kuum, utan ar inbdddade 1 sociala och materiella sammanhang som bade mdjliggdr och be-
gransar vad som &r gorbart. En praktik definieras i TPA som ett monster av samordnade akti-
viteter dar manniskor talar, handlar och relaterar 1 forhallande till varandra pa sitt som upp-
fattas som meningsfulla inom en viss kontext. Dessa aktiviteter dr inte slumpmaéssiga utan

halls pé plats av underliggande arrangemang som ger praktiken dess form och stabilitet Gver
tid.

Enligt Kemmis m.fl. (2014) bestar varje praktik av tre émsesidigt beroende dimensioner. Sag-
ningsdimensionen, som omfattar det sprak och de diskurser som anvénds for att tolka och de-
finiera situationer. Gorandedimensionen, som innefattar de handlingar, rutiner och materiella
resurser som praktiken forfogar 6ver. Samt relaterandedimensionen som ror de sociala relat-
ioner, maktordningar och positioner som préglar interaktionen mellan aktorer. Dessa tre di-
mensioner &r titt sammanfldtade, vilket betyder att det som sdgs paverkar vad som gors och
att dessa bdda ar beroende av hur ménniskor relaterar till varandra.

Det som gor TPA sirskilt anvéndbart &r att teorin inte stannar vid att beskriva dessa dimens-
ioner, utan pekar pa de arrangemang som héller dem pé plats. Kemmis m.fl. (2014) identifie-
rar tre typer av arrangemang:

e Kulturellt-diskursiva, som formar vilka begrepp och tolkningsramar som ér tillgéng-
liga

e Materiellt-ekonomiska, som omfattar resurser, tid, rum och organisatoriska strukturer

e Socialt-politiska, som reglerar ansvar, mandat och erkdnnande mellan aktorer

Tillsammans utgor dessa arrangemang praktikens arkitektur det vill sdga den struktur som gor
vissa handlingar mdjliga och andra osannolika.

Att analysera praktiker genom TPA innebir dérfor att rikta blicken mot villkoren for hand-
lande, snarare dn enbart mot individers intentioner eller egenskaper. Det gor det mojligt att
forsta varfor vissa l0sningar uppfattas som rimliga, varfor vissa insatser far genomslag medan
andra faller platt, och hur fordndring kan ske genom omf6rhandling av sprék, resurser och re-
lationer. I denna studie anvinds TPA for att undersoka hur praktiker kring skolvéigran och
ndrvaroarbete formas och fordndras nir nya aktdrer som nédrvaroteam och socialtjanst trader in
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i skolans praktikkomplex. Genom att analysera sdganden, géranden och relateranden i vérd-
nadshavares berittelser, och koppla dem till de arrangemang som mdjliggor eller begrénsar
samverkan, blir det mdjligt att synliggdra de strukturella villkor som paverkar arbetet med att
ateretablera skolnérvaro.

20



Utbildningens praktikkomplex

For att forstd arbetet med skolndrvaro behdver vi se skolan som ett nidtverk av sammanvévda
praktiker snarare &n som isolerade aktiviteter. Praktiker formas och halls i sin riktning av kul-
turellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang (Kemmis, 2022).
Nér dessa arrangemang fordndras, exempelvis genom insatser frén ett centralt nérvaroteam
eller socialtjinst, paverkas inte bara en enskild praktik, utan hela det komplex av praktiker
som tillsammans utgor skolans verksamhet. Genom att analysera dessa relationer blir det moj-
ligt att synliggdra vilka villkor som mojliggor eller begransar atergang till undervisning.

Elevers
skolpraktiker

Undervisnings-
praktiker

Forskande, utvarderande
loch reflekterande praktikel

Vardnadshavares
P praktiker

Professionella
larandepraktiker

Ledningspraktiker Yrkespraktiker

Figur 1. Utbildningens praktikkomplex i skolorganisationer (Arkenback, 2024) dtergiven med tillstand.

Ronnerman (2018) identifierar fem grundldggande praktiker 1 skolans praktikkomplex. I fore-
liggande studie anvinds en vidareutvecklad modell, dir ytterligare praktiker fran Arkenback
(2024) inkluderas. Utbildningens praktikkomplex (Figur 1.) innefattar inom ramen fér denna
studie sju praktiker:

e Ledningspraktik, Beslut om resurser, ansvar och rutiner. Har avgdrs exempelvis om
SIP ska genomf®ras, hur nidrvaroteam kopplas in och hur beslut kommuniceras till
hemmet.

e Professionella lirandepraktiker, Kollegiala samtal och kompetensutveckling. Handlar
om hur personal bygger kunskap om exempelvis skolfranvaro och NPF och omsitter
denna i praktiken.

e  Undervisningspraktik, Det som sker 1 klassrummet. Fokus pd struktur, anpassningar
och relationer som gor undervisningen tillginglig for elever med exempelvis omfat-
tande frdnvaro.

e FElevers skolpraktik, Hur elever deltar, paverkar och upplever undervisningen. Vid
skolvégran blir denna praktik ofta frikopplad frin skolans 6vriga praktiker.

e Forskande och utvirderande praktiker, Dokumentation och uppfoljning, exempelvis
atgirdsprogram och SIP. Péverkar bland annat insyn och delaktighet for vardnadsha-
vare.
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e Vardnadshavares praktik, Kontakten med skolan genom méten och samtal. Formas av
skolans bemoétande och villkor for delaktighet.

o  Yrkespraktiker, Alla personalgrupper som moter eleven i vardagen. Deras agerande
paverkar trygghet och fortroende hos bade elev och vardnadshavare.

Praktikerna 1 utbildningens praktikkomplex ska forstds som ett samproducerande ekosystem.
Samtliga sju praktiker betraktas som integrerade och sammanvévda vilket innebér att fordnd-
ringar 1 en praktik kan ha konsekvenser for de andra (R6nnerman, 2018). Obalanser i detta
ekosystem ger sig till kdnna genom praktiker som inte fungerar eller helt rasar samman. Ge-
nom att analysera vardnadshavares narrativ som uttryck for praktikarkitekturer inom utbild-
ningens praktikkomplex synliggors skolans organisatoriska och strukturella forutsattningar
(Kemmis, 2022).

5.4 Skolvagran och narvaroarbete i TPA-perspektiv

I denna studie betraktas skolvdgran som en praktikarkitektur, inte enbart som ett individuellt
beteende. Det innebér att frdnvaro forstas som praktikens svar pa rddande villkor, ett svar som
maste forstds som rimligt 1 forhallande till praktikens forutsittningar. TPA mgjliggdr en ana-
lys av var och hur nirvaroarbete behover ha en utgdngspunkt i sprék, stod och i relationer. I
den kommunala kontext som studeras kliver ndrvaroteam och i férldingningen socialtjénst in
nér franvaron dr omfattande. Med TPA kan deras praktiker forstads som olika men sammanlén-
kade. TPA mojliggor hir tva saker:

1. Det binder ihop dessa praktiker med skolans lednings- och undervisningspraktik
2. Det forskjuter fokus fran insatsen till omférhandlingen av arrangemang som insatsen
ska mojliggora.

Nir TPA perspektivet anldggs dr det mdjligt att se hur materiella beslut som placering i sér-
skild undervisningsgrupp och anpassad studiegang behover omsittas i undervisningspraktiken
for att fa reell effekt. Detta innebér att organisatoriska beslut méste dversittas till konkreta di-
daktiska anpassningar som forutsidgbara rutiner och kontinuerlig kommunikation med hem-
met. Forst ndr dessa materiella och organisatoriska arrangemang forankras i undervisningens
vardag kan en fordndring i praktiken ske och elevens upplevelse av skolan forandras frén mot-
stand till delaktighet. Det dr i denna dversdttningsprocess som nérvaroarbetet blir verksamt,
eftersom fordndring inte sker genom beslut 1 sig, utan genom hur dessa beslut realiseras 1
praktiken.

5.5 Operationalisering av TPA i studien

I denna studie tolkas vardnadshavarnas berittelser som narrativ, dir de positionerar sig sjilva
och andra centrala aktorer i relation till den kontext som skolvégran utgdr. Narrativen forstas
inte som neutrala dtergivningar av handelser, utan som meningsskapande konstruktioner (Ri-
essman, 2008). Detta perspektiv dr i linje med teorin om praktikarkitekturer (Kemmis, 2022),
som betonar att praktiker halls pa plats av kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och so-
cialt-politiska arrangemang.

Operationaliseringen innebdr att analysen fokuserar pé tre dimensioner i beréttelserna:

e Sédganden, hur fenomen som franvaro, ansvar och anpassning bendmns och forstas i
kommunikationen mellan aktorer.
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e (Goranden, vilka handlingar och rutiner som beskrivs, exempelvis insatser fore och ef-
ter ndrvaroteamets och socialtjanstens involvering.

e Relateranden, hur relationer och maktforhéllanden uttrycks, sdsom villkor for delak-
tighet och erkédnnande av vardnadshavarnas kunskap.

For varje dimension kopplas analysen till de arrangemang som formar praktiken: kulturellt-
diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska. Genom att jimfora dessa arrange-
mang fore och efter insats blir det mojligt att identifiera omfoérhandlingar som 6ppnar for
samproduktion eller forstarker exkluderande monster. Slutligen syntetiseras resultaten i relat-
ion till utbildningens praktikkomplex, vilket gor det mdjligt att forsta skolvégran som ett
systemiskt fenomen snarare én ett individuellt problem.
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6 Metod

I detta kapitel redogors for studiens design, metodval, urvalsprocess, genomforande, analys-
forfarande och kvalitetsaspekter. Studiens syfte &r att undersoka skolndrvaroarbete i samband
med skolvédgran samt belysa vilka villkor som mojliggor eller begransar detta arbete. Valet av
metod och analytisk ram motiveras i relation till detta syfte och till studiens teoretiska ut-
gingspunkt i1 praktikteori.

6.1 Studiens design

Denna studie kan generellt sett sdgas ha en kvalitativ ansats med syfte att skapa en fordjupad
forstaelse for hur praktiker kring skolvdgran formas och fordndras, snarare én att generera
statistiskt generaliserbara resultat. En kvalitativ metodik &r sarskilt relevant eftersom studien
undersdker komplexa sociala processer som problematisk skolfrdnvaro och skolvédgran. Fokus
ligger pé att 1 en specifik kontext analysera samverkansprocesser mellan olika aktorer (Bry-
man, 2018).

Samtidigt har studien ett sérskilt fokus pa att undersdka samverkansprocesser, vilket innebar
ett metodologiskt stillningstagande och val av metoder som kan synliggora de villkor som gor
vissa handlingar mojliga och andra osannolika. Teorin om praktikarkitekturer (Kemmis, 2022;
Nicolini, 2012) erbjuder ett analytiskt ramverk for att forstd just dessa villkor genom tre typer
av arrangemang: kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska. Dessa ar-
rangemang haller praktiker 1 sin riktning och péverkar hur aktorer talar, handlar och relaterar
till varandra.

Studien &r ocksa inspirerad och anvinder sig av narrativ metodologi vars syfte dr forsta och
tolka beréttelsernas struktur, innehall och betydelse (Riessman, 2008). Den empiri som ligger
till grund for analysen bestar av semistrukturerade intervjuer med vardnadshavare vars barn
uttryckt skolvégran. Deras beréttelser betraktas inte som objektiva atergivningar av verklig-
heten, utan som meningsskapande konstruktioner dir sprak, handling och relationer samspe-
lar. Genom att tolka vardnadshavares narrativ som uttryck for praktiker blir det mojligt att
synliggdra hur dessa praktiker dr inbdddade 1 organisatoriska och samhélleliga strukturer.
Detta gor en kvalitativ ansats i kombination med TPA inte bara ldamplig, utan nddvéndig for
att fanga komplexiteten i samspelet mellan hem, skola och externa stodaktorer.

Att anvinda vardnadshavare som informanter d4r metodologiskt motiverat eftersom deras per-
spektiv ger tillging till kunskap som &r svar att fanga i skolans kontext. Forsell (2020) fram-
haller att fordldrar ofta dr de forsta att uppmérksamma tidiga tecken pd problematisk skolfran-
varo, sdsom somatiska besvir, energibrist och stark stress infor skoluppgifter. Dessa signaler
manifesteras 1 hemmet genom verbala protester, konflikter vid morgonrutiner och undvikan-
debeteenden, vilket gor vardnadshavarnas beréttelser centrala for att forsta hur skolvégran ut-
vecklas. Pa ett liknande sétt betonar TIPS-rapporten (Collberg m.fl., 2022) att vardnadshavare
besitter unik kunskap om barnets livsvillkor utanfor skolan, vilket &r avgdrande for att skapa
en helhetsbild av situationen. Denna studie vilar pd antagandet att vairdnadshavarnas perspek-
tiv dr en viktig kélla till kunskap om problematisk skolfrdnvaro och skolvigran. Deras berét-
telser ger insikt 1 de praktiker som formas i hemmet och hur dessa samspelar med skolans vill-
kor, vilket gér dem oumbdérliga for att forsta skolvdgran som ett relationellt och kontextuellt
fenomen.

Informanterna 1 studien ar juridiska vardnadshavare till barn som under grundskoletiden har
befunnit sig 1 en problematisk skolfrdnvaro, uttryckt som skolvdgran. Samtliga familjer har
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fatt stod av ett centralt ndrvaroteam, ett stod som vid intervjutillfdllet var avslutat. Tidpunkten
for avslut varierade: i ett fall mer &n fem &r fore intervjun, i ett annat cirka tva ar fore, och i
ovriga fall under de senaste tolv manaderna. Det finns en betydande variation mellan infor-
manterna och vissa bakgrundsfaktorer som exempelvis socioekonomiska forhallanden, har
inte dokumenterats. Barnens alder vid intervjutillfillet varierade mellan 11 och 20 &r. Franva-
roperioderna skiljer sig ocksa at i 1angd, men alla barn har varit helt eller delvis franvarande
frn grundskolan under minst ett rs tid. Aven om barnens aktuella skolplacering vid intervjun
varierade, avser allt empiriskt material deras tid i grundskolan.

6.2 Dataproduktionsmetod

For att samla in empiri anvdndes semistrukturerade intervjuer. Denna metod 4r vanlig inom
kvalitativ forskning och ger utrymme for deltagarnas egna berittelser, samtidigt som samtalet
halls inom ramarna for studiens syfte och forskningsfragor (Bryman, 2018; Kvale m.fl.,
2014).

En semistrukturerad intervju utgar fran forberedda teman, men tillater flexibilitet i ordnings-
foljd och formulering. Informanten kan utveckla sina svar fritt, och intervjuaren foljer upp,
fordjupar eller omformulerar vid behov. Metoden ar sdrskilt [dmplig for studiens praktikper-
spektiv eftersom den gor det majligt att finga hur erfarenheter uttrycks genom sprék, handling
och relation, centrala komponenter i teorin om praktikarkitekturer (Kemmis, 2022). Har hand-
lar det inte enbart om att dokumentera vad som hént, utan om att forsta hur berittelserna kon-
strueras och vilka villkor som ramar in dessa erfarenheter (Riessman, 2008).

Intervjuguiden utformades med utgangspunkt i forskningsfrdgorna och fokuserade pd teman
som: skolvégran utvecklas, skolans stod fore nidrvaroteamets insats, narvaroteamets stod, efter
avslutad insats, intervjuguiden bifogas som bilaga. Guiden fungerade som stod for samtalet
men gav informanterna mojlighet att formulera sina beréttelser pa egna villkor. Denna 6ppen-
het var viktig for att synliggora praktikens uttryck i form av sdganden, goranden och relate-
randen.

En pilotintervju genomfordes for att testa och forfina intervjuguiden. Efter pilotintervjun ju-
sterades vissa formuleringar och tematiska dvergéngar for att tydligare knyta an till studiens
syfte. Pilotintervjun inkluderades 1 analysen.

6.3 Urvalsprocess

Urvalet i studien dr en kombination av kriteriestyrt urval och bekvamlighetsurval (Bryman,
2018). Kriteriestyrningen bestod 1 att informanterna skulle vara juridiska vardnadshavare till
barn som fatt stod av ett centralt ndrvaroteam i en medelstor vistsvensk kommun. Detta krite-
rium sdkerstillde att beréttelserna kunde belysa praktiker dir skolfranvaro och nérvaroarbete
konkret tar form. Urvalet betraktas samtidigt som ett bekvimlighetsurval eftersom praktiska
mojligheter att delta ocksa behovde beaktas. Studien efterstravar inte statistisk representativi-
tet, utan syftar till att skapa insikt i hur arrangemang 1 olika praktiker (hem, grundskola och
stodaktorer) samverkar och omforhandlas 1 samband med skolvédgran. Urvalet dr ddrmed inte
enbart ett tekniskt steg, utan ett teoretiskt motiverat val kopplat till studiens fokus pa prak-
tikarkitekturer.

Kontaktuppgifter till potentiella informanter erhdlls via narvaroteamets kontaktlistor. Detta
val var motiverat eftersom dessa kontaktuppgifter avsdg vardnadshavare som redan uppfyllde
studiens urvalskriterier. Ddrmed fungerade listorna som ett kriteriestyrt urval snarare an ett
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bekvamlighetsurval. Medlemmar i teamet formedlade en forsta kontakt till 13 vardnadsha-
vare, utan att delta i urval eller rekryteringsprocess. Av dessa svarade 10 att de var intresse-
rade av medverkan. Informationsbrev skickades via e-post och intervjuer bokades med sex
vardnadshavare. Ovriga fyra iterkom inte eller hade inte méjlighet att delta inom tidsramen
for datainsamlingen.

6.4 Etiska Oovervaganden

Studien har genomforts i1 enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer (Veten-
skapsradet, 2017) och de fyra grundldggande kraven: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet uppfylldes genom att alla informanter fick ett skriftligt informationsbrev
som beskrev studiens syfte, forskningsfragor, datainsamlingsmetod och hur materialet skulle
anvindas. Brevet klargjorde att deltagandet var frivilligt och att informanterna nér som helst
kunde avbryta sitt deltagande utan att ange skal.

Samtyckeskravet sikerstilldes genom att informanterna gav sitt uttryckliga samtycke innan
intervjuerna paborjades. Samtycket dokumenterades skriftligt via e-post och bekréiftades
muntligt vid intervjutillféllet.

Konfidentialitetskravet har beaktats genom att alla personuppgifter avidentifierats. Namn pa
personer, skolor och kommun har ersatts med pseudonymer. Inspelningar och transkriptioner
har lagrats pa en 16senordsskyddad enhet och kommer att raderas efter avslutad examination.
Endast forskaren har haft tillgéng till det fullstindiga materialet.

Nyttjandekravet innebdr att insamlad data endast anvénds for forskningséindamal. Materialet
kommer inte att delas med tredje part och anvinds enbart inom ramen for denna studie.

Vidare har sérskild hinsyn tagits till att amnet kan upplevas kénsligt for deltagarna. Intervju-
erna har genomforts med respekt for informanternas integritet och med mdjlighet att avsta
frén att besvara fragor som upplevdes obekvéama.

6.5 Genomforande

Intervjuerna genomfordes under oktober och november 2025. Tvé av intervjuerna dgde rum
fysiskt pa platser som informanterna sjilva valde, medan fyra intervjuer genomfordes digitalt
via videosamtal. Samtliga intervjuer spelades in med informanternas samtycke och transkribe-
rades dérefter med hjdlp av digitala verktyg. Transkriptionerna granskades och korrigerades
manuellt av forskaren for att sékerstélla noggrannhet.

Intervjutiden varierade mellan 45 och 90 minuter, vilket resulterade i ett omfattande material
pa over 140 sidor text. Intervjuerna utgick frén en intervjuguide med tematiska omréden, sam-
tidigt som samtalen tilldts utvecklas utifran informanternas berittelser i enlighet med kvalita-
tiv induktiv icke-hypotesdrivande metodik. Denna flexibilitet mojliggjorde fordjupade be-
skrivningar och nyanserade perspektiv. I de fall ddr samtalen ledde in pa stickspar som be-
domdes irrelevanta for studiens syfte och fragestillningar exkluderades dessa delar vid ana-
lysen.
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6.6 Analysprocess

Analysen av intervjumaterialet genomfordes i flera steg och med utgangspunkt i teorin om
praktikarkitekturer (TPA). Processen var cyklisk och védxlade mellan empiriskt material och
teoretiska begrepp for att successivt fordjupa forstaelsen av de praktiker som framtrader i nar-
rativen. Analysen har genomforts med utgangspunkt i foljande analytiska steg:

1. Identifiering av meningsbdrande enheter och narrativ struktur: Materialet lastes ige-
nom i sin helhet for att skapa en dvergripande forstaelse. Dérefter identifierades me-
ningsbérande citat som relaterade till studiens syfte och fragestéllningar. Citaten ord-
nades kronologiskt for att synliggdra hur arbetet med skolndrvaro utvecklas dver tid.
Nér narrativen jimfordes kunde tre aterkommande vindpunkter identifieras: Skolvdig-
ran utvecklas, Samhdillets stod, Atergdng till skola och undervisning. Dessa vindpunk-
ter utgor narrativens bdrjan, mitt och slut.

2. Identifiering av praktiker: Med stod i TPA och Arkenbacks (2024) modell av utbild-
ningens praktikkomplex analyserades vilka praktiker som framtrader i narrativen. Uto-
ver de praktiker som traditionellt ingér i skolans praktikkomplex, sdsom: lednings-
praktik, ldrares yrkespraktik, undervisningspraktik och vdardnadshavarens praktik
identifierades ytterligare tva praktiker av betydelse for studiens syfte och fragestall-
ningar: ndrvaroteamets praktik och socialtjinstens praktik.

3. Analys av sdganden, géranden och relateranden: For varje praktik analyserades kom-
munikativa handlingar (sdganden), materiella handlingar (géranden) och relationella
aspekter (relateranden). Dessa utgdr grunden for den praktikteoretiska analysen och
mojliggor en forstéelse av de arrangemang som formar praktikerna. Endast sdganden,
goranden och relateranden som aterkom i tva eller fler narrativ inkluderades i ana-
lysen.

4. Identifiering av arrangemang: Praktikerna analyserades vidare utifran sina kulturellt-
diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang. Detta steg syn-
liggjorde skillnader 1 hur praktikerna ér organiserade och vilka villkor som mdjliggdr
eller begrinsar dem.

5. Ekologisk analys: Slutligen genomfordes en ekologisk analys dér praktikernas ar-
rangemang jidmfordes. Genom denna jamforelse framtradde fenomen som ansvarsfor-
skjutning, polemik mellan hem och skola samt ndrvaroteamets samproducerande ka-
raktir. Analysen fokuserade pa praktiker som sociala arrangemang snarare @n indivi-
duella upplevelser.

6.7 Kvalitetsaspekter

For att stirka studiens kvalitet har Lincoln och Gubas (1985) kriterier for kvalitativ forskning
anvints som végledande ram. Dessa kriterier omfattar trovérdighet, 6verforbarhet, palitlighet
och mojlighet att styrka och konfirmera.

Trovdrdighet handlar om att sékerstélla att studiens resultat speglar deltagarnas erfarenheter

pa ett tillforlitligt sétt. I denna studie har trovirdigheten stirktes genom att intervjuerna ge-
nomforts med 6ppna fradgor som mojliggjort rika och nyanserade beréttelser. Samtliga inter-
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vjuer spelades in och transkriberades ordagrant, varefter transkriptionerna granskades manu-
ellt for att sdkerstilla korrekthet. Analysen har varit iterativ och véxlat mellan empiri och te-
ori, vilket minskat risken for ytliga tolkningar.

Overforbarhet avser i vilken utstrickning resultaten kan vara relevanta i andra kontexter. Stu-
dien gor inga ansprak pa statistisk generalisering, men genom att ge detaljerade beskrivningar
av kontexten, urvalet och de praktiker som analyserats skapas forutsattningar for lasaren att
beddma resultatens overforbarhet till liknande sammanhang.

FPalitlighet innebér att forskningsprocessen ar transparent och sparbar. For att uppné detta har
intervjuguide, urvalskriterier och analysforfarande dokumenterats noggrant. Analysprocessen
har beskrivits stegvis, fran identifiering av meningsbarande enheter till ekologisk analys av
praktikarkitekturer, vilket gor det mojligt for andra forskare att folja studiens logik.

Mojlighet att styrka och konfirmera handlar om att forskarens tolkningar inte enbart styrs av
personliga virderingar. I denna studie har mdjligheten att styrka och konfirmera stirkts ge-
nom att citat fran intervjuer anvinds for att underbygga analysen, vilket gor att ldsaren kan
folja kopplingen mellan empiri och tolkning. Dessutom har forskaren reflekterat 6ver sin egen
forforstielse och dokumenterat metodologiska 6vervdaganden for att synliggdra potentiell par-
tiskhet.

6.8 Metodologiska begransningar

Har lyfts exempel pd metodologiska resultat som kan ha paverkat studiens resultat. Studien
bygger pé ett begrinsat antal intervjuer med vardnadshavare som rekryterats via namnlistor
tillhandahallna fran ett centralt ndrvaroteam i en kommun. Detta innebér att materialet speglar
erfarenheter frin familjer som varit ndbara och haft kontakt med nirvaroteamet under tidigare
tidsperioder, medan vardnadshavare som av olika skil avbrot stodinsatserna inte dr represen-
terade.

Materialet baseras ocksé pé retrospektiva intervjuer dar deltagarna beskriver situationer som
ofta varit kinslomaissigt pafrestande, bade i ett nutids- och ett langtidsperspektiv. Det som
aterges ska darfor inte forstds som en objektiv kronologi, utan som deltagarnas sétt att tolka
och skapa mening kring sina erfarenheter i efterhand.

Vidare utgér studien uteslutande fran vardnadshavares perspektiv. Detta mojliggor en fordju-
pad analys av deras erfarenheter och av hur de framtrdder som ambassadorer for barnens ros-
ter, samtidigt som exempelvis ldrares, skolledares och nérvaroteamets perspektiv inte inklude-
ras. Resultaten bor darfor forstds som vardnadshavarnas roster i ett storre praktikkomplex,
snarare dn en fullstindig bild av hur problematiken uppfattas av alla beroérda aktorer.
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7 Resultat

I detta kapitel presenteras de praktikarkitekturer som framtrader i intervjumaterialet. Syftet &r
att synliggdra den variation som finns i vardnadshavarnas beréttelser och att belysa den for-
andring som sker i praktikerna nir stodinsatser fran nirvaroteam och socialtjinst initieras. Det
som vardnadshavarna beréttat vid intervjutillfallet har tolkats som narrativ om barnets skol-
véigran. Resultaten ska forstds som monster i ett kontextbundet material. Kedjemekanismerna
beskriver sannolika forlopp 1 narrativen, inte nédvéandiga eller linjira orsaker. Alternativa for-
klaringar kan foreligga och variation mellan fall &r pataglig.

Analysen visar att beréttelserna innehéller tydliga vindpunkter som markerar fordndringar i
praktikernas riktning. Dessa vandpunkter utgor grunden for kapitelindelningen. Inledningsvis
redogors for de praktiker som framtrider i narrativens bdrjan, den fas dir skolvigran utveck-
las. Dérefter presenteras de praktiker som blir synliga i narrativens mitt, den del som hér be-
ndmns samhéllets stod. Avslutningsvis beskrivs de praktiker som priglar berittelsernas slut,
dér fokus ligger pa dtergdng till skola och undervisning.

7.1 Skolvagran utvecklas

Narrativen som beskrivs r relativt samstdmmiga i samband med att skolvdgran utvecklas hos
barnet. Det finns visserligen en variation vad géller orsaksforhillandena men de aktorer som
lyfts fram som centrala &r i stor utstrackning de samma, det &r forutom barnet och fordldrarna
1 forsta hand rektor och skolledning som lyfts fram som centrala aktorer 1 narrativen. Den
praktikteoretiska analysen fokuserar darfor pa elevpraktiken, ledningspraktiken och vérdnads-
havarepraktiken.

Elevpraktiken

Den elevpraktik som framtriader i vdrdnadshavarnas narrativ priaglas av utsagor om utsatthet
och motstand. Barnets skolvidgran beskrivs som en konsekvens av en bristande pedagogisk
miljo, problematiska elevrelationer i form av mobbning och ensamhet samt 1 vissa fall som en
foljd av somatiska besvir 1 efterdyningarna av pandemin. Trots variationer 1 narrativen ar
praktikens utfall densamma, skolvigran och omfattande frdnvaro.

Elevpraktiken hélls i sin riktning av kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-
politiska arrangemang som tillsammans anger forutséttningarna for elevens faktiska delta-
gande 1 skolans gemensamma praktik. Dessa arrangemang &r titt ssmmanvéavda och tydliggor
hur skolvdgran och frinvaro framstar som ett rationellt svar givet de villkor som eleven mo-
ter.

Inom en materiellt-ekonomisk dimension berittade vardnadshavarna om brist pd anpassningar
och stdd vilket resulterar 1 6kad stress och angest. Franvaro blir ett kroppsligt svar pa dessa
forhallanden. Detta arrangemang trader fram som goranden 1 narrativen, exempelvis nér Karl
berittade: ”...vi forstér ju att det har kostat mycket energi att vara i skolans milj6”, eller nér
Maria berittade om skolans svérigheter: ”De visste ju inte hur de skulle ta hand om honom™.
Lotta berdttade om konsekvenserna av ett stadiebyte och dotterns upplevelser vilket pa ett
tydligt sétt illustrerar detta arrangemang:

Det finns ingen fardig mentor, inget fardigt skap och specialkosten &r inte fardig, D
tittar bara Natalie [dottern]pa mig och bara: Nej, jag ska inte ga dit [...] Nej, jag kan
inte gé dit, de vet inte ens var jag ska &ta, det dr ingenting som &r fardigt
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I flera av vdrdnadshavarnas narrativ framtriader ett arrangemang inom den socialt-politiska di-
mensionen som cementerar frdnvaro och skolvigran som praktik. Detta arrangemang handlar
om krinkningar och mobbning. Exempelvis berittade Lotta: "Det uppdagades att hon var ut-
satt for ganska hérda krankningar 1 skolan” och Kristina sa: ”Det har i efterhand visat sig att
hon blev mobbad av nigra i klassen, men det var inget vi visste om”. Aven om vardnadsha-
varna inte tydligt formulerar konsekvenserna av detta arrangemang i sina narrativ, ar det 1
sammanhanget underforstatt att krankningar och mobbning bidrar till en férsvagad relation till
elevgruppen och skolpraktiken i sin helhet. Pa sé sétt bidrar detta arrangemang till undvikande
beteenden, skolvdgran och franvaro.

I vardnadshavarnas narrativ framtrader konsekvenserna av dessa arrangemang som beréttelser
om ett sprakligt motstdnd men ocksa en ambivalens 1 motet med skolans praktik, eleven ut-
trycker bade motstand och en dnskan att kunna ga till skolan. Det motstdnd eleven uttrycker
bor forstds som sprunget ur elevens mote med skolpraktiken, en skolpraktik som tycks domi-
neras av en social utsatthet och materiella krav vilka dverstiger elevens forméga. Nar de forut-
sdttningar som eleven moter bestar over tid forkroppsligas motstdndet som skolvégran och
frdnvaro. Franvaron blir ddrmed ett begripligt, ofta rationellt uttryck for den praktik eleven
star infor

Motstand och ambivalens illustreras pa foljande sétt 1 narrativen: Bland annat Lotta sa: ”Hon
sa varje dag: Jag vill inte ga till skolan”. Kristina berittade pa ett liknande sétt: Hon ville inte
gé till skolan”. Lars forstirker bilden genom att sdga: ”Det diar med skola var inget for
henne”. Anna berittade om dotterns ambivalens nir hon sa: ’Stina kunde gora sig i ordning
for att ga till skolan och gé dit men sa fick hon panikingest ndr hon kom fram”. Lars beskri-
ver ett liknande sitt hur dottern efter en turbulent morgon kunde séga: ”Kan jag ga till skolan
nu?”.

Att motstandet realiseras som frdnvaro framtrader i foljande citat. Anna beréttade: “Hon var
hemma mer eller mindre hela 2020”. Kristina uttryckte samma utveckling: ”...efter lovet gick
hon inte tillbaka till skolan”. Karl beréttade dven han pé ett liknande satt: “Under hosten blev
det mer och mer franvaro och fran januari for drygt tvé och ett halvt ar sedan har han inte varit
1 skolan”. Avslutningsvis far Lottas beréttelse illustrera arrangemanget:

Den hir dagen i oktober skickar hon ett SMS och skriver: Jag mér inte bra, jag vill inte
vara hér, jag far panik och sd lamnar hon skolan [...] Hon klarade inte av att gé dit s&
vi holl Natalie hemma. Hon sjukskrevs och vi var hemma for véard av sjukt barn.

Praktikens arkitektur kan forstds som kedjemekanismer, vilka kan sammanfattas pa foljande
sdtt: Social utsatthet 1 form av kridnkningar eller mobbning och materiella krav ofta uttryckt
som brist pd anpassning och stdd innebér att verksamhetens krav dverstiger elevens formaga.
Dessa forhallanden tar form i en spraklig dimension som motstdnd, om forutsittningarna for-
blir de samma levs motstdndet ut genom kroppen som skolvédgran och franvaro. En franvaro
som dr fullt rimlig och begriplig utifrn praktikens forutsittningar.
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Ledningspraktiken

I narrativen framtrader en komplex och spanningsfylld ledningspraktik dar kulturellt-diskur-
siva och materiellt-ekonomiska arrangemang samverkar och ibland kolliderar. Diskurser om
skolans ansvar och elevers ritt till undervisning tycks skapa en normativ ram som forvantar
handlingskraft, men denna ambition begrinsas av ekonomiska och organisatoriska villkor
som beskrivs leda till kompromisser och ibland passivitet.

I den kulturellt-diskursiva dimensionen uttrycks ett arrangemang i form av en diskurs om sko-
lans ansvar och elevers rétt till undervisning och utbildning, liksom rétten till anpassning och
stod. Detta arrangemang tycks utgora en normativ ram for hur ledningen forvintas agera och
kommunicera i fragor som ror skolvagran. Samtidigt beskrev vardnadshavarna hur dessa nor-
mer inte omvandlas till handling och reella goranden i en materiellt-ekonomisk dimension.
Denna brist pa handling beskrevs i narrativen som beroende av brist vad géller savil kunskap
som ekonomiska resurser. Karl fingar detta arrangemang nér han sa:

Jag tycker att skolan sagt, vi kan anpassa, men samtidigt sdger de, vi kan ju inte géra
nagonting nar han inte dr hér. Det blir liksom att vi far hora att han maste komma hit,
men han kan inte komma dit om det inte funkar pa plats. Det tog ganska lang tid till
man anpassat tillrackligt. Jag kan tycka att man fortfarande inte riktigt forstar hur stora
svarigheter han [sonen] har, om man forstatt det hade man gjort mycket mer anpass-
ningar.

Anna lyfter i foljande citat vilka forvéntningar hon hade pa skolan: ”Jag forvéntade mig dnda
att vi skulle kunna fi nigon typ av hemundervisning eller att de skulle finga upp Stina pa na-
got sitt, men det gjorde dom [skolan] inte”. Hon forklarar anledningen till att skolan inte age-
rade ndr hon sa: ”Sedan hade hon ju ingen diagnos, s hon hamnade ju lite mellan stolarna.
For om hon hade haft ADHD eller nigot liknande hade de [skolan] med en géng fangat upp
henne”.

Ledningspraktikens oforméga att omvandla sdganden till géranden i en materiellt-ekonomisk
dimensionen framtriader 1 f6ljande illustrerande citat:

Jag kommer ihag att rektorn hade mindre forstéelse, [hen] sdg vil bara siffror. [Hen]
skickade nagot utskick om att Stina hade nistan 40% franvaro. Da hade vi ett mote,
det var rektorn, nadgon skolkurator, jag och den hér ldraren. Det pratades om vad som
skulle goras men vi kommer inte fram till nagot jattekreativt, utan det fortsatter sa dar.
(Lars)

Karl satte ocksé han ord pa skolledningens brist pa gérande 1 foljande citat: ”Det &r klart att
det dr en utmaning for skolan, vad kan de gora ndr han inte dr dér? De forsokte méta honom
[sonen] men det blev inte s konkret och jag tycker att man greppade efter de enkla forkla-
ringarna”. Maria uttryckte samma goérande pa ett lite annorlunda sétt: Vi hade ju bra hjélp i
borjan, men sen var det nistan sa det kéndes att det var en ekonomisk fradga om de [barnen]
fick hjalp eller inte”. Kristina uttryckte samma sak i1 foljande citat: ”Jag tycker stodet fran sko-
lan har varit obefintligt egentligen. [...] Jag tror inte att det fanns personal, det fanns liksom
ingen som kunde ta det”. Lotta uttryckte i f6ljande citat hur dessa brister ocksa dr brist vad
giller kunskap: ”Det &r klart vi var forbannade pa dem [skolan], men egentligen handlar det
bara om okunskap”. Maria berittade i foljande citat om rektorsbyten som orsak till bade
ovisshet och oro vad giller barnens ritt till anpassning och stod: ”...sen bytte de rektor och
han gjorde ingenting for att hjdlpa dem [barnen], ingenting”.
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Praktikens arkitektur kan dirmed sammanfattas som: En diskursiv ambition utan materiell
forankring resulterar 1 att beslut och atgarder forblir abstrakta samtidigt som begréansade resur-
ser och kompetens innebdr att ledningens beslut inte omsitts som didaktiska géranden i prak-
tiken. Denna arkitektur villkorar undervisningspraktiken vilken i sin tur utgor elevpraktikens
forutsittningar. Ledningens praktik villkorar d&ven delar av vardnadshavarens praktik och styr
diarmed i viss utstrackning dven vardnadshavarens handlingsutrymme.

Vardnadshavarnas praktik

Vardnadshavarnas praktik framtréder i narrativen som komplex och krivande. Vardagen
praglas av konflikt och upplevelser av otillrdcklighet. De arrangemang som haller praktiken i
sin riktning berdr skolans tolkningsforetrdde och kontroll 6ver resurser och ett ansvar for ele-
vens nédrvaro som forskjuts till hemmet. Fordldrarnas handlingsutrymme tycks begrénsas av
standiga moten med skola och vérd, samtidigt som en pressad vardag i flera fall resulterar i
sjukskrivning. Virdnadshavarnas berittelser belyser en semantik om fordldraskapets krav, vil-
ket tycks legitimera att ansvaret laggs pa fordldern.

Sammantaget tar detta sig uttryck i géranden som konflikthantering i hemmet, aterkommande
motesdeltagande och anpassningar i arbete och vardag. I mellanrummet mellan hem och skola
uppstér ddrmed en praktik dir fordldrarna bar ansvaret utan reellt mandat att paverka under-
visningens villkor. Konsekvensen blir att bade elevens frdnvaro och relationen mellan hem
och skola riskerar att cementeras och préglas av misstro och konflikt.

Inom en socialt-politisk dimension framtrader 1 narrativen ett arrangemang som beskriver hur
ansvar for elevens skolvédgran och franvaro forskjuts fran skolan mot hemmet. Detta arrange-
mang formas i spanningsfiltet mellan ledningens- och vardnadshavarens praktik och tycks
préglas av forhandlingar, frustration och ojdmlika villkor, ddr ambitionen om likvérdighet
standigt verkar utmanas av resursbrist, samtidigt som bland annat skolplikten anvindas som
argument fOr att forldgga ansvaret hos fordldrarna. Narrativen ger en bild av asymmetriska
maktforhallanden dér ledningen har tolkningsforetrade och kontroll 6ver resurser medan an-
svar for skolvédgran och frdnvaro forskjuts mot hemmet. Samtidigt beskrivs hur forédldrarnas
initiativ och forslag for att underlétta barnets skolnérvaro ofta avvisas eller lamnas utan re-
spons. Detta arrangemang tycks inom véardnadshavarnas narrativ snarare skapa konflikt &n
samverkan samtidigt som elevens behov riskerar att osynliggoras. Foljande citat illustrerar
detta arrangemang;:

Jag hade kontakt med ldrarna om att det var jobbigt redan innan. Men nu var det vil-
digt sarbart helt plotsligt och hon tankte inte gar dit mer. Men skolan gjorde inga an-
passningar alls. Jag foreslog att ndgon kanske kunde komma ut till parkeringen och
typ hdmta henne, men det gick inte. Jag fragade ocksé om vi kunde fa komma tidigare,
innan skolan lastes upp, men det gick inte heller. (Kristina)

De lyssnar inte, de kan inte hora vad barnen séger, for de hor bara sig sjilva. [...] [rek-
tor] var bara ute efter att skuldbeldgga oss foréldrar [...] [Hen] verkade inte forsté att
det inte alltid &r fordldrar som brister. [...] Hér &r det ju skolan som brustit. (Lotta)

”Nir vi kom pa moéte sa [rektor]: Hér har vi ju skolplikt och liksom skyllde pé oss for-
dldrar for att skolan inte klarade av det [...] Jag tror att jag néstan skrek at dem [rektor
samt ndrvarande pd mdtet], menar du verkligen att skolplikten gér fére mina barns
hilsa? (Maria)

32



Arrangemanget inom den socialt-politiska dimensionen &r titt sammanvavt med arrangemang
inom en materiellt-ekonomisk dimension. I narrativen beskrevs hur kontakten med bland an-
nat skolans ledning priglas av stindiga moten. Samtidigt horsammas vardnadshavarnas ini-
tiativ och driv i arbetet med att skapa forutsattningar for barnets skolgang séllan eller aldrig
av skolans ledning. Nagot som kriver tid och energi utan att ge nagra reella resultat. Anna be-
skrev detta arrangemang nér hon beréttade: ”Mitt liv gick ut pé att ga pd moten. Det var inte
rimligt”. Maria berittade pa ett liknande sétt: ’Sen att bli slussad runt till alla instanser hela
tiden”. Kristina ber6r d4ven hon ett liknande goérande: ”Hon var inte i skolan pa ett ar och jag
kdmpade pd med BUP och skola...”. Kristina fortsétter att berdtta om sina forsok att paverka
skolpraktiken: "I borjan pé det hér si hade jag olika 16sningsforslag [...] Jag hade kontakt
med ldrarna om att det var jobbigt”. Aven Lars beskrev ett liknande gérande: ”Jag hade ju fra-
gat om det inte fanns ndgonting man kunde gora, men ndgra direkta atgirder gjordes inte”.

Ytterligare ett arrangemang inom ramen for den materiellt-ekonomiska dimensionen fortydli-
gar hur hemsituationen begrénsar vardnadshavarnas handlingsutrymme. Narrativen beskriver
hur virdnadshavarnas goranden syftar till att hantera en komplex vardag praglad av barnets
skolfranvaro. Dessa goranden omfattar bland annat konflikthantering i hemmet och agerande
for att uppritthlla familjens funktion under pressade ekonomiska och emotionella villkor.

Lars uttryckte en turbulent hemsituation: ”Stina och hennes lillasyster brdkade oerhort
mycket, ndstan konstant faktiskt och det har paverkat var familjesituation véldigt mycket”.
Karl berittade pi ett liknande sétt: ”Det blev ju vildigt mycket konflikt forsta halvaret nir vi
tryckte pa”. Karl beréttade hur den pressade hemsituation slutat med sjukskrivning: ”[Min
fru] fick utmattningssyndrom under en period och var sjukskriven [...] Jag har haft ett kim-
pigt r nu”. Aven Maria uttryckte samma gorande nir hon berittade om sin hemsituation:

Under den hér perioden har det alltid varit sa att en av oss inte har kunnat jobba. Vi
maste ha varit hemma, sa ekonomiskt var det ju jattesvart for man far ju ingen ersitt-
ning heller ndr man dr hemma sa.

Dessa arrangemang inom savél den materiellt-ekonomiska som den socialt-politiska dimens-
1onen utgdr forutsittning och forklaring for arrangemang inom den kulturellt-diskursiva di-
mensionen. Har uttrycks en diskurs om foréldraskapets utmaningar, dér kénslan av att inte
riacka till 4r &terkommande. Vardnadshavarna ger har sprakligt uttryck for en upplevelse av
otillrdcklighet i relation till barnets behov och skolans forvéantningar, vilket skapar en seman-
tisk praktik préglad av oro och ansvarstagande.

Anna gav uttryck for detta nér hon sa: ”Jag orkade inte vara den lejonmamma som jag egentli-
gen ar”. Karl berittade pa ett liknande sitt: ”Det var superjobbigt for Charlie[sonen] och job-
bigt for familjen”. Lars uttryckte samma séigande nér han berdttade: ”Det blev att man alltid
gick till séngs med en form av oro och angest infor morgondagen”. Lotta gav uttryck for yt-
terligare ett perspektiv, en upplevelse av otillricklighet i forhallande till bdde barnet och sko-
lans krav pa nirvaro. Hon berittade: "Man kédnner sig som en délig fordlder ndr man tvingar
dem”. Maria sitter d&ven hon ord pd samma sédgande: "Man [skolan] skyllde pa barnen och
dessutom att det var vi fordldrar som skulle skérpa oss pa négot vis”.

Praktikens arkitektur kan ddrmed beskrivas som kedjemekanismer ddr sammanvivda arrange-
mang begrinsar vardnadshavarnas handlingsutrymme. Dessa mekanismer kan beskrivas pa
foljande sitt: Skolans tolkningsforetrdde och kontroll 6ver resursférdelning tillsammans med
en ansvarsforskjutning mot hemmet innebér att vardnadshavaren blir handlingsansvarig utan
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reellt mandat att paverka. En 6kad belastning i hemmet i form av méten, konflikter och sjuk-
skrivning tillsammans med en semantik som domineras av vardnadshavarens otillracklighet
innebdr ett minskat utrymme att paverka skolans goranden vilket cementerar den rddande ord-
ningen.

Sammanfattande delsyntes, skolvigran utvecklas

Ledningspraktikens materiella begrédnsningar och brist pd versittning av beslut till reella di-
daktiska goranden utgor villkor for undervisningspraktiken, som didrmed saknar béarkraftiga
rutiner. I elevpraktiken artikuleras motstand sprakligt och forkroppsligas som franvaro nér
krav overstiger forméga och relationer &r otrygga. Socialt-politiskt forskjuts ansvar mot hem-
met och vardnadshavare blir handlingsansvariga utan reellt mandat, samtidigt som métes-
borda och ibland sjukskrivning minskar vardnadshavarnas handlingsutrymme. Sammantaget
stabiliserar dessa arrangemang frdnvaro som ett rimligt gérande i den rddande arkitekturen.

7.2 Samhallets stod

Under tidens géng fir vardnadshavarna pa grund av barnens skolvigran, kontakt med olika
typer av stodinsatser som helt eller delvis ligger utanfor skolans domén. Denna kontakt initie-
ras 1 vissa fall av skolan och i andra fall av forédldrarna sjidlva. De aktérer som omnimns 1 nar-
rativen ir i forsta hand nérvaroteamet och socialtjéinst. Aven Barn och ungdomspsykiatrin
(BUP) ndmns i narrativen men i forsta hand som vardinstans med ansvar for att stilla diagno-
ser och som ansvarig for medicinering och hjdlpmedelshantering. I ett fall nimns att BUP ut-
fort behandling for 4ngest-problematik men denna behandling anségs inte effektiv och avslu-
tades. Studiens syfte dr att studera franvaroarbete, darfor ligger fokus pa de aktorer och prakti-
ker som vardnadshavarna i sina narrativ uttryckt haft en direkt padverkan pa barnens skolnér-
varo. De praktiker som lyfts i analysen dr ndrvaroteamets praktik och socialtjénstens praktik.

Ndrvaroteamets praktik

Nérvaroteamets praktik framstar i narrativen som en handlingsorienterad och relationsbaserad
praktik. Inom ramen for praktiken etableras tillfdlliga arrangemang som sénker trosklarna for
skolndrmande nér skolans ordinarie praktiker inte racker till. Kulturellt-diskursiva, materiellt-
ekonomiska och socialt-politiska arrangemang samverkar hér for att mojliggora skolndrmande
och nérvaro.

I en kulturellt-diskursiv dimension synliggors arrangemang vilka grundar sig i en semantik
dér tal om att bryta passivitet och isolering med utgangspunkt i elevens faktiska nuldge domi-
nerar. Denna semantik innebér ett skifte frdn ndrvaro som malsattning till att i stillet sétta fo-
kus pé aktivitet och delaktighet. Kristina uttryckte detta arrangemang nir hon sa: ’Da var hon
ju helt isolerad pa sitt rum, sa det som blev fokus var ju att bryta den hér isoleringen, inte ga
tillbaka till skolan, for det kindes alldeles for langt bort”. Anna gav uttryck for ett annat sé-
gande inom ramen for detta arrangemang nér hon beréttade: ”[Hen] var den forsta som tog tag
1 Stina och sa: Kom nu, nu ska vi gora detta, nu ska du lidra dig”. Anna fortsétter: ’[Hen]
hjélpte Stina {2 tillbaka sjalvfortroendet... hjélpte Stina att bli ndgon som klarar av saker, som
lyckas gora saker”.

I narrativen framtrader arrangemang inom en materiellt-ekonomisk dimension dar vardnads-

havarna beskriver att teamet har mojlighet att anpassa bade arbetssitt och undervisningsmiljo.
Detta dterkommer som en central del av det pagaende nirvaroarbetet. Ett &terkommande ex-
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empel ér att teamet moter eleven i den miljo dér eleven befinner sig, vilket ofta innebar hem-
met. Aven tillgdngen till hundférare och skolhund beskrivs som en dterkommande resurs
inom detta arrangemang.

Teamets flexibla arbetssitt framtriader tydligt i vardnadshavarnas beréttelser, sirskilt genom
mojligheten att genomfora insatser i alternativa miljoer. Detta illustreras 1 flera citat. Maria
beskrev exempelvis hur arbetet paverkade sonen: ’Speciellt [personal i ndrvaroteamet] bety-
der ju otroligt mycket for Anders [sonen]. [Hen] fick ju ut honom, fick honom till och med att
trdna pa gym”. Lotta berdttade hur teamet hjélpte dottern att upprétthalla en kontakt med sko-
lan: ”Hon trdffade [personal 1 ndrvaroteamet] tva ganger i veckan, bara for att ga till och runt
skolan och sen g& hem igen. [...] Natalie var ju tvungen att ga upp pa morgonen, det gjorde
hon varje morgon, d&ven om hon var hemma”. Anna beskrev att insatserna anpassades dven
under dagar dé& dottern hade mindre ork: ”Ibland nér Stina inte orkade var de har hemma och
tog en promenad runt huset”. Kristina lyfte pd liknande sétt fram hur teamets arbete kunde ut-
foras 1 vardagsnira miljoer och att stodet gradvis anpassades utifran barnets formaga::

[Hundf6raren] och hundarna kom hit forst tva génger i veckan, da var jag med. Vi spe-
lade spel... men allt eftersom tog Elin lingre och langre steg s till slut kunde hon och
[HundfOraren] vara sjélva... Det var sé langt vi kom for sedan fick hon en plats i [SU-

grupp]

Foljande citat illustrerar hur hundforare och skolhund bidrog till att skapa motivation och po-
sitiva kénslor hos eleverna. Lotta berdttade om detta ndr hon sa: ”Djur ar bra ldkare. Vi har
djur hemma, alltsé allt som har med djur att gora &r jattebra for Natalie”. Anna berittade pa
likande sitt: ”Stina dlskar hundar s hon tyckte ju att det var en frojd att g dit”. Aven Lars
beréttade om hundftraren och skolhundarna:

...det var som en liten hundpatrull som kom p& morgonen och himtade elever, de fick
helt enkelt ta en hundpromenad med en person nagra ganger i veckan. Det kénde jag
ju direkt, det hér dr ndgonting som skulle passa Linda. For det hor till saken att hon
alskar ju djur over allt annat. [...] Det var en méndag kl. 8 som [Hundforaren] skulle
komma och det var férsta morgonen pa jag vet inte hur linge som Linda var klar redan
vid halv étta, pakladd och allt och bara stod och véntade och stampade och viantade...

Inom en socialt-politisk dimension blir arrangemang med fokus pa symmetriska relationer
mellan teamet och savil eleven som virdnadshavaren framtrddande. I forhallande till eleven
finns ett tydligt fokus pa att bygga relationskapital och fortroende medan vardnadshavarna er-
bjuds mdjlighet till likvardigt inflytande 6ver savél kartliggning som planering. Detta ar-
rangemang bidrar till en forskjutning i interaktionen mellan hem och nirvaroteam, fran an-
svarsforhandlingar till samproduktion.

Det relationsskapande arbetet 1 forhdllande till eleven ér ofta uttryckt underforstétt i narrati-
ven. [ Marias narrativ beskrevs ddremot detta arbete uttryckligen, hon berittade pa foljande
satt:

De gjorde allt i borjan for att de skulle kénna sig trygga [...] De ndrmade barnen eller
ungdomarna med leken, skulle jag sdga. Ja och de fick en vildigt fin kontakt [...] De
gick de dar tva dagar i veckan och liksom borjade bygga upp en relation...

I forhéllande till vardnadshavarna uttrycktes arrangemang med fokus pé symmetriska relat-
ioner mellan hem och nirvaroteamet. Karl uttryckte detta relaterande nér han beréttade: Vi
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hade en sddan, som en, tankesmedja dér vi liksom kartlade hur Charlie funkar och vad [nérva-
roteamet] kunde bidra med”. Maria lyfter samma relaterande nér hon berittade: ”De fragade
ju oss ocksa, de var ju véldigt, vad heter det? Involverade pa ménga olika sétt och fraga och sa
[...] och sen diskuterar de ju i princip allting med oss”. Kristina uttryckte ocksa detta arbets-
sdtt ndr hon beréttade: vi fick komma pa ett mote med dem for att se hur de kunde hjélpa”.

Sammanfattningsvis kan praktikens arkitektur med utgangspunkt i analysen beskrivas som en
uppsittning kedjemekanismer. I forhallande till eleven tycks flexibla arbetssitt tillsammans
med fokus pa relationsbyggande mdjliggora skolndrmande genom att bidra till aktivitet och
delaktighet. I forhédllande till vardnadshavaren mdjliggor ett forhallningssétt med fokus vid
dialog att vardnadshavaren blir en aktiv medkreator i arbetet Detta arbetssitt tycks minska
konflikt och bidrar till samproduktion.

Samtidigt blir det i sammanhanget viktigt att podngtera att dessa arrangemang dr temporéra
och maste forvaltas och dverséttas av ledningspraktik och undervisningspraktik for att bli var-
aktiga. Om beslut inom ledningspraktiken inte konkretiseras i undervisningspraktiken riskerar
effekten av nidrvaroteamets insatser att bli beroende av enskilda personer och att inte hélla
over tid.

Socialtjdnstens praktik

Att vardnadshavarna har eller har haft en kontakt med socialtjansten ar inte alltid ett eget val
utan oftast en f6ljd av en eller flera orosanmélningar fran skolan. Socialtjénsten har en skyl-
dighet att agera nir det finns en oro for att barn far illa men uppdraget handlar inte i forsta
hand om barns skolniirvaro. And4 beskrivs socialtjéinsten som en viktig aktdr i vardnadshavar-
nas narrativ men da inte i forsta hand som en instans som ger individuellt stod, i stillet visar
analysen att socialtjdnsten bidrar till nidrvaroarbetet genom att omforhandla villkoren for sam-
verkan mellan hem och skola. I forsta hand tva arrangemang tycks halla praktiken i sin rikt-
ning.

Inom ramen for en materiellt-ekonomisk dimension trdder ”samordnad individuell plan” (SIP)
fram som ett viktigt arrangemang. SIP fungerar som ett formellt rum dér representanter for
flera instanser samlas samtidigt. Genom SIP fattas konkreta beslut och ansvar kan fordelas
mellan berdrda aktorer. Socialtjdnsten bidrar inte enbart till arbetet for skolndrvaro genom att
kalla till SIP, de ger konkret fordldrastdd och lotsar vardnadshavarna vidare till andra insatser
vilket avlastar vardnadshavarna i sin fordldraroll. Bland annat satte Lars ord pé detta arrange-
mang nér han sa: ”De [socialtjdnsten] foreslog att vi skulle ha ett SIP-mdte”. Lotta berdttade
pa ett liknande sitt om SIP: ”[Socialtjansten] var ju tvungna att séga att det enda stédet var
det hiir métet och att de lagt ner drendet”. Aven Kristina lyfte detta gérande och fortydligar
hur det satte press pa skolan:

Da hjélpte de [socialtjansten] till med SIP-méte... och dd kdndes det som att nu
kanske édntligen, for d& var ju bade socialtjansten och psykologer frdn BUP och [Nar-
varoteamet] med och sa att: Ni méste, det hir gar inte och ni gor inga anpassningar...

Att socialtjénsten sétter fokus pa vardnadshavarna och deras behov av stottning i sin fordldra-
roll illustreras av foljande citat:

Efter skolans orosanmélan kopplades Familjeenheten in, de jobbar pa olika sétt men
jag och [min fru] fick prata med ndgon dér och det var jatteskont. Hon vi pratade med
sa flera génger att hon inte var expert pa den hir problematiken, men hon kunde énda
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liksom... Hur kan man tdnka, hur kan man agera i foréldrarollen. For det var ju en ut-
maning ocksa att sdtta granser och att man ibland maste sldppa det lite grann, utan att
sléppa allt. (Karl)

Aven Maria berittade om ett liknande gorande nir hon beskrev det stdd hon och familjen fatt
av socialtjansten: ”De ség till att vi fick den hjilp som vi hade ritt till, genom LSS och s4, det
visste vi inte fanns [...] Sen har vi ju haft hjélp i hemmet ocksa, men det har ju varit for min
del”.

Inom en socialt-politisk dimension belyser narrativen SIP som arrangemang ur ytterligare ett
perspektiv. Narrativen visar hur socialtjansten genom SIP kan bidra till en omférhandling av
maktbalansen mellan hem och skola. Foljande citat fér illustrera detta arrangemang:

Skolan gjorde tva orosanmilningar pa oss. Vad gjorde socialtjinsten, de sa: Vi kan
inte hjdlpa er med ndgonting. Det hir problemet ligger hos skolan... (Lotta)

Socialtjinsten ringde och fragade hur det gar... Jag sa bara: Jag vill jittegdrna ha hjilp
av er. De frigade vad jag behover hjélp med, jag sa bara: Jag vill ha hjélp med kom-
munikationen med skolan, det funkar inte. De lyssnar inte pa mig och det hander
ingenting. (Kristina)

De [socialtjinsten] foreslog att vi skulle ha ett SIP-mote [...] Som jag ser det, blev det
blev det hir moétet vindningen. (Lars)

Inom ramen for en kulturellt-diskursiv dimension uttrycks i narrativen ett sprékligt arrange-
mang bestdende av en semantik dér barnets bésta och ett fungerande samarbete ersétter berét-
tande om ansvar och skuld. Detta arrangemang kan tolkas som ett skifte fran diskussioner om
vem som bar skuld for franvaro till vad som behdver goras och beslutas for att atgérda den
samma. Vardnadshavarna uttryckte inom ramen for detta arrangemang ofta inledningsvis en
besvikelse Over att skolan gjort en orosanmélan. Detta dr dock en besvikelse som relativt has-
tigt tycks Overga i berdttande om positiva erfarenheter av det stdd som socialtjansten erbjudit.
Lars uttryckte sin besvikelse dver skolans orosanmélan: Jag tyckte det var trakigt att det kom
en orosanmélan fran rektorn. Jag tycker att [rektor] skulle kunnat ha en dialog med oss
forst...”. Kristina uttryckte sig ddremot positivt i forhallande till skolans anmélan: ”...sedan
gjorde skolan en orosanmélan och det tyckte jag var jittebra”. Maria beréttade om sin upple-
velse av socialtjansten nir hon sa: ”De tog oss pa allvar, bara det var liksom”. Ocksa Lotta
gav uttryck for ett liknande sdgande: ”De har for 6vrigt varit jéttegulliga, de vill ju precis som
oss inget annat in att Natalie [dottern] ska ma bra”.

Sammanfattningsvis kan ocksa socialtjanstens praktikarkitektur beskrivas som kedjemekan-
ismer. Hér blir SIP som materiell struktur framtrddande. Denna innebér att representanter fran
flera professioner méts i ett gemensamt beslutsfattande. Detta 6ppnar for mojligheten att fatta
konkreta beslut vilka ocksa tidsitts. SIP innebdr dessutom en mojlighet att omfordela ansvar
vilket innebar att skolans tolkningsforetrdde balanseras och att ansvar kan flyttas fran hemmet
mot lednings- och undervisningspraktik. Dessa kedjemekanismer forstirks av en diskursiv
ordning med fokus pd gemensam problemldsning dar vardnadshavare erkdnns som samarbets-
partners.
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Sammanfattande delsyntes, samhdllets stod

Socialtjanstens SIP fungerar som ett beslutsrum dér mandat samlas och ansvar omfordelas,
samtidigt som diskursen forskjuts fran skuld till gemensam problemldsning. Parallellt etable-
rar ndrvaroteamet temporéra relationella och materiella arrangemang som flexibla arenor, an-
passade aktiviteter och ett sprakbruk om att borjar dir eleven stér, detta sédnker trosklar for
skolndrmande och ateretablerar tillit. Tillsammans skapar dessa insatser ett vidgat handlings-
utrymme for ledningsbeslut med béring pa undervisningen och forskjuter villkoren frén an-
svarsforhandling till samproduktion. Effekten blir hallbar forst nér ledningen verkstéller be-
slut och undervisningen absorberar arbetssitten som vardagliga didaktiska rutiner; annars ris-
kerar fordndringen att bli skér och personberoende.

7.3 Ater till skola och undervisning

I detta kapitel presenteras den fordndring som narrativen beskriver att praktikerna har genom-
gétt efter det stod som elever och vardnadshavare fétt av ndrvaroteamet och socialtjinsten.
Narrativen ger en mangfacetterad bild av fordndringsprocessen vilket gor det svart att ge en
rattvis bild av den utveckling som sker hos savil elever som vardnadshavare. Hér sétts darfor
fokus pé de konkreta fordndringar som blir tydliga i vardnadshavarnas narrativ. Det sker en
viss fordndring vad géller de praktiker som beskrivs 1 narrativen. Nér praktikerna analysera-
des i samband med att skolvigran utvecklades var det elevpraktiken, vardnadshavarens prak-
tik och skolledningens praktik som dominerade narrativen. I den hir avslutande delen av be-
rittelserna ar det elevpraktik, ledningspraktik och undervisningspraktik som dominerar narra-
tiven.

Elevpraktiken

Narrativen visar att alla elever gjort skolndrmande efter insats fran nérvaroteam och social-
tjanst. Anna beréttade att dottern ldser upp sina betyg och borjar gymnasiet. Lars berdttade om
dottern som med hjdlp av nérvaroteamet och hundpromenaderna far full narvaro. Lotta berét-
tade hur dottern med ritt stodinsatser kommer tillbaka i undervisning. Kristina beréttade pa ett
liknande sétt om sin dotter. Medan Karl berittade om sonens stegvisa skolndrmande. Nérvaro-
teamets insatser lyfts i narrativen som avgdrande for att mdjliggora denna ateranknytning till
skola och undervisning.

Med mycket hjilp av [ndrvaroteamet] och att hon fick vara i [den sdrskilda undervis-
ningsgruppen] och gora det hon behdvde, lyckades hon faktiskt 14sa upp sina betyg
och komma in pd gymnasiet. [...] Nu gar hon andra aret pd gymnasiet och ldser ett
vanligt program som vem som helst. (Anna)

Nir hon vil gick 1 skolan varje dag kunde hon ta i kapp och nér hon gjorde det vecka
efter vecka, ménad efter manad sa var hon ju till slut mer eller mindre 1 kapp de andra.
Da kéanns det ju inte lika oroligt att komma till skolan léngre. (Lars)

Inom ramen for en kulturellt-diskursiv dimension uttrycks flera intressanta arrangemang som
diskurser. Ett av dessa arrangemang handlar om motivation. I flera narrativ beréttade vird-
nadshavarna att eleverna hittar en motivation att g till skolan och delta i undervisningen.
Anna berittade att dottern hittade motivation: ’Plotsligt bestdmde sig Stina for att hon ville g&
1 gymnasiet. [...] Nu gér hon andra dret pa gymnasiet och ldser ett vanligt program som vem
som helst”. Lars berdttade dven han om att dottern hittade motivation att ga till skolan igen:
”Det fungerade bra utan hundarna... hon ville g till skolan. Det hade vént pa nagot sitt. [...]
Hon sdger bara: Nej, men jag trivs i skolan nu”.
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Ytterligare ett arrangemang inom dimensionen handlar om en upplevelse av social oro kopp-
lat till skolan. Vardnadshavarna beskriver hur stress, angest och oro kvarstar dven efter insats.
Detta arrangemang begrénsar elevens mojligheter till deltagande 1 en reguljdr undervisning.
Karl berittade om sonens oro nér han sa: ’Det &r ju fortfarande superjobbigt att tréffa andra”.
Kristina ger uttryck for samma diskurs néir hon beréttade: ”Sedan gick det ju jittelangsamt,
men det berodde ju pa Elsas 4ngest”. Aven Lotta berittade om dotterns sociala oro och hur
den uttryckts pé ett mycket drastiskt sitt: "Hon méadde sa daligt i det sociala, tillsammans med
de andra eleverna”. Lotta fortsitter att berédtta om hur dottern rymt fran skolan nir angesten
varit for stor for att hantera: ”Hon hade bara gatt och gitt [...] och funderat pa om hon vigade
leva, om hon vill leva”.

Efter insats sker en forskjutning inom elevpraktiken och nya arrangemang triader fram. Vard-
nadshavarna berittade bland annat om motivation som ett nytt arrangemang vilket mojliggor
skolndrmande och nérvaro. Samtidigt lyfts en diskurs om stress, angest och oro i forhallande
till undervisningspraktiken, ett arrangemang som tydligt begrinsar elevens mdjlighet till del-
tagande.

Ledningspraktiken

Analysen av ledningspraktiken efter insats visar hur vissa arrangemang fordndras. Efter insats
sker en forskjutning i vardnadshavarnas narrativ, i stéllet for en frustration 6ver uteblivet age-
rande uttryckte vrdnadshavarna ett missnoje over ledningens beslut. Narrativen beskriver
samtidigt hur beslut frdn SIP genom ledningspraktiken ofta dversitts till konkreta didaktiska
goranden. Samtidigt blir det tydligt att resursbrist fortfarande begrénsar skolans mojlighet att
mota elevens behov.

Inom analysen av socialtjdnstens praktik belystes SIP som arrangemang. Dér synliggjordes
hur materiella strukturer kan 6ppna upp for gemensamt beslutsfattande samtidigt som ar-
rangemanget ocksa innebar en mgjlighet att omfordela ansvar och 6ppna for ett gemensamt
dgarskap 1 forhéllande till problematiken. Analysen av ledningspraktiken efter insats belyser
dessa mojligheter samtidigt som den ocksa visar hur resursbrist begrénsar skolans mojligheter
att mota elevens behov. Kristina belyste arrangemanget nér hon beréttade hur SIP mdjlig-
gjorde att skolan bidrog med stdd och anpassning:

Till slut fick hon en plats 1 [sérskild undervisningsgrupp] men det var ju forst efter
SIP-motet. Bitrddande rektor sa forst att det inte fanns nagon plats, for just dé var det
fullt. Men sedan ringde nagon av de hér personerna som var med pd métet och pratade
med rektorn och da fick hon plotsligt en plats dér dagen dérpa

Lotta illustrerar arrangemanget i foljande citat dér hon beréttade om hur resurser kopplas in
forst efter en allvarlig incident: ”Sedan ville Natalie ha en resurs och det enda vi fick var: det
finns inga pengar. Sa var det tills hon férsvann andra gangen”.

Inom ramen for en kulturellt-diskursiv dimension ger vardnadshavarna uttryck for ett forénd-
rat arrangemang 1 forhallande till vad analysen visade hos ledningspraktiken fore insats. Da
kunde arrangemanget beskrivas som en diskursiv ambition utan materiell férankring. Samti-
digt synliggjorde arrangemangen hur begriansade resurser och brist pd kompetens innebar att
ledningens beslut inte omsattes som didaktiska goranden i praktiken. Det arrangemang som
framtrader efter insats visar sig inte som frustration pa grund av ledningens passivitet, i stillet
visar narrativen virdnadshavarnas missndje med ledningens beslut. Samtidigt blir det tydligt
att knappa ekonomiska resurser begransar ledningens handlingsutrymme och féorméga. Anna
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gav uttryck for detta arrangemang nér hon sa: "Hon har ju rétt att gi i skolan mellan atta och
kanske tre, som alla andra ungar”. Lotta uttryckte ett liknande sdgande nar hon berittade om
hur hon fatt kdmpa for att dottern ska fa det stod hon behover: ”Det hédr dr vad hon [dottern]
sjalv séger att hon behover, det dr inte vi som hittar pd. Ni maste lyssna pa vad Natalie sdger.
Det hdnde inte sa mycket...”. Karl uttryckte en frustration over skolans brist pa forstaelse nér
han sa: ”Jag tycker skolan gor bra saker ocksa, det &r inte svart eller vitt. Men det &r inte
hundraprocentig forstaelse for hur svart detta dr for Charlie”. Karl beréttade ocksa om en upp-
levelse av att avsaknaden av diagnos gjort att sonen inte fatt plats i sdrskild undervisnings-
grupp nér han sa: ”Sedan har det varit en diskussion om det hiar med diagnos och om man kan
fa en plats 1 [sérskild undervisningsgrupp] om man inte har det”.

Efter insats blir det tydligt att SIP som arrangemang bidrar till att ledningens beslut realiseras
som konkreta didaktiska goranden. Samtidigt blir det uppenbart att begrénsade resurser inne-
bér att ledningens handlingsutrymme begrinsas. Dessa begridnsningar ger upphov till en dis-
kurs som i hog utstrackning fokuserar pa ett missndje med ledningens beslut, inte en frustrat-
ion Over brist pd agerande.

Undervisningspraktiken

Undervisningspraktiken framtrdder som en samverkan mellan sprakliga, materiella och relat-
ionella arrangemang. Diskurser om flexibilitet, individanpassning och betydelsen av relat-
ioner praglar vardnadshavarnas beréttelser och konstruerar en forstielse av skolndrvaro som
nagot som kréver kreativa 16sningar. Dessa sdganden omsitts 1 géranden dér pedagoger aktivt
anpassar undervisningen vilket blir en grundforutsittning for elevens nirvaro. Samtidigt blir
relationella dimensioner tydliga genom den ndra dialogen mellan pedagoger och vardnadsha-
vare, dar kontinuerlig kommunikation och samarbete skapar forutséttningar for trygghet och
progression. Denna dialog &r ett uttryck for symmetriskt maktforhéllande mellan hem och
skola, déar pedagogens lyhordhet och engagemang stérker tilliten.

Inom en kulturellt-diskursiv dimension framtrader ett arrangemang som grundar sig i en dis-
kurs dér didaktisk flexibilitet, individanpassade arbetssitt och relationsskapande beskrivs som
en nodvandig forutséttning for att mojliggora skolndrmande och nérvaro.

Anna berittade om vikten av individanpassning nir hon sa: ”Jag minns inte vad han hette,
men han var véldigt positiv och pushade s& dédr lagom mycket”. Anna beréttade hir om en pe-
dagog som hade forméga att anpassa undervisningen pa ett sitt som passade dottern. Hon be-
rattade ocksd om vikten av att dottern “skulle fa vara i skolan sa mycket hon orkade”, dven
det en diskurs om anpassning efter elevens forméga. Trots att Karl inte &r ndjd med skolans
anpassningar och stdd uttalar han sig om en diskurs med fokus pd anpassning och stegvis for-
andring, nar han beréttade: Vi vill ju att han [sonen] ska in 1 vanlig undervisning men det ser
vi inte riktigt att han kan just nu. Om man tanker “trappan” sa dr kanske en rimlig malbild att
han ska vara i [SU-grupp] sen ér det inte jitteenkelt att se var nagonstans pa “trappan” det
ar...”. Maria uttryckte i sitt narrativ vikten av relationer nir hon berittade om en pedagog: ”da
fick han en larare dir som var helt underbar”. Hon beréttade ockséd om vikten av en undervis-
ning som anpassas efter sonens behov: ”...de var i gymnastiksalen och spelade badminton till
exempel, De gjorde vildigt roliga experiment och s& dér och var ute och cyklade och liksom
gjorde sé dir roliga saker ocksd”. Aven Lars berittade om en diskurs med fokus pé anpass-
ning och stod:

Det blev jattetufft for Stina, men om hon bdrjade skoldagen, oavsett lektion, med att
mala eller rita i fem minuter kunde hon samtidigt f& koll pa vad de andra gjorde for att
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sedan dverga till sina ordinarie arbetsuppgifter, si tinkte jag att det skulle vara lattare
och det var ju ndgonting som funkade ocksa.

Inom en materiellt-ekonomisk dimension visar narrativen hur konkreta didaktiska goranden,
vilka ligger i linje med det diskursiva arrangemang som redan beskrivits bidrar till att halla
elevpraktiken i riktning mot nérvaro. Narrativen visar hur forutsdgbara rutiner, nivaanpassade
uppgifter, alternativa undervisningsmiljoer som exempelvis undervisning i SU-grupp samt en
strukturerad och kontinuerlig dialog mellan hem och skola kan bidrar till att stabilisera elev-
praktiken i en riktning mot skolndrmande och nérvaro.

Tidigare citat fran Lars och Marias narrativ dr ocksa uttryck for detta arrangemang inom den
materiellt-ekonomiska dimensionen. De uttryckte konkreta géranden 1 undervisningssituat-
ionen. Dér pedagogens roll att aktivt genomfora de anpassningar eleven &r i behov av fram-
hivs. De dr inte ensamma om att uttryckt dessa géranden. Anna beréttade hur en pedagog som
undervisade i den sérskilda undervisningsgruppen kunde hjélpa och stotta dottern: Det var en
[larare 1 SU-gruppen], nér han fick fria tyglar och vi fatt igenom att Stina skulle fa vara 1 sko-
lan sa mycket hon orkade. Da fick hon jattemycket hjilp av honom”. Kristina beréttade pa ett
likande sétt: ”Det fanns som ett annat stdd 1 [SU-gruppen] ... det berodde ju pd personalen
som jobbar dar”.

Inom den socialt-politiska dimensionen synliggor analysen ett arrangemang vilket sétter fokus
pa dialog och hur kontinuerliga och symmetriska relationer mellan hem och skola méjliggor
skolndrmande och nérvaro. Narrativen beskriver hur vdrdnadshavaren involveras som en vik-
tig part 1 ndrvaroarbetet och hur detta mdjliggér skolndrmande och nérvaro.

Kristina uttryckte 1 foljande citat relationen med pedagogerna: I borjan var jag med 1 [SU-
gruppen]. Jag larde kdnna personalen tillsammans med Stina”. Kristina fortsétter att beritta
om samma arrangemang: Vi hade mycket kontakt via sms och vi kunde diskutera hur vi
skulle gora”. Lars berittade ocksd om hur dotterns pedagog hade kontinuerlig kontakt med
honom och hur viktigt det var {for att dottern skulle klara av att komma in 1 undervisningen.
Han gav uttryck for detta nér han sa:

Det var ju helt och héllet tack vare ... hennes klassforestdndare i ettan, tvdan och
trean. Vi hade en sa bra dialog, telefonsamtal var och varannan dag och missade Lisa
mycket kom han med sma forslag pa sddant vi kunde gora hemma. Han skickade mor-
gondagens aktiviteter till mig kvillen innan, s jag kunde forbereda Lisa.

Efter insats kan undervisningspraktiken beskrivas som realiseringsarenan dir beslut och relat-
ionsarbete far konkret effekt. Kulturellt-diskursivt skiftar semantiken mot flexibilitet, indivi-
dualisering och relation. Materiellt-ekonomiskt forverkligas denna semantik som vardagliga
didaktiska rutiner. Socialt-politiskt uppréttas en symmetrisk dialog med vardnadshavare.
Dessa arrangemang tycks tillsammans sénka trosklar for skolndrmande och nirvaro. Arrange-
mangens hallbarhet dr dock villkorad av ledningspraktikens resursférdelning och férmaga att
omsitta beslut till didaktiska géranden. Nir denna dverséttning brister tycks atergdngen bli
bade skor och personberoende.

Sammanfattande delsyntes, dter till skola och undervisning
Undervisningspraktiken fungerar som realisationsarena endast nir ledningen forverkligar be-
slut, ofta initierade vid SIP. Nér ledningen formér fordela resurser och mandat skapas forut-

41



sattningar for att beslut oversitts till vardagliga rutiner i klassrummet. Kérnan ar alltsé dver-
sdttningsarbetet, beslut omsitts i didaktik vilket mojliggor en stabilisering av skolndrmande
och nidrvaro. Ddr denna Oversittning haltar blir atergangen skor och personberoende. Hallbar-
het forutsétter dels ledningens uthalliga resursbeslut, att undervisningen absorberar arbetssétt
initierade av ndrvaroteam, samtidigt som kvarstdende social oro och psykisk ohilsa adresseras
inom ramen for skolans stodstrukturer.

7.4 Ekologisk analys

Med stod i Kemmis (2022) och Arkenback (2024) analyseras hér praktikarkitekturernas eko-
logi. I analysen integreras delresultaten som ett praktikkomplex det vill siga sammanvéivda
praktiker dir sdganden, géranden och relateranden halls i sin riktning av kulturellt-diskursiva,
materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang. Analysen visar inte bara att prakti-
ker samspelar, utan hur de villkorar varandra dver tid. For 6verskadlighet anvinds tva figurer.
Figurerna visualiserar villkorande relationer och dterkopplingar i materialet, inte bestdmda
kausala lagar. I dessa tva figurer representerar noderna praktiker, pilarna visar villkorande
riktning och numreringen markerar kedjesteg over tid.

o Figur 2. Skolvigran som praktikkomplex visar hur skolvigran etableras. Har tydliggors
hur ledningspraktikens materiella arrangemang i form av resurser, mandat och “6ver-
sattning” av beslut, villkorar undervisningspraktikens barkraft. Samt hur en begransad
undervisningspraktik i sin tur villkorar elevpraktikens mojligheter, men ocksé hur an-
svar forskjutas mot hemmet i den socialt-politiska dimensionen.

e Figur 3. Ndrvaroarbete som praktikkomplex visar omforhandling och realisering under
och efter insats. Hér visualiseras SIP som ett materiellt beslutsrum som balanserar
mandat och omfordelar ansvar, samt ndrvaroteamet som en temporér erséttningsarki-
tektur som skapar relationella och materiella arrangemang vilka mojliggor skolnér-
mande. Den avslutande kedjan, ledning till undervisning, markerar dversittningen av
beslut till vardagliga didaktiska rutiner ddr undervisningen &r realisationsarenan.

Tillsammans gor dessa figurer det mdjligt att folja forskjutningen fran frénvaro till ndrvaro
genom forandringar i sprak, resurser och relationer, samt att se var 1 praktikkomplexet fordnd-
ring behover initieras for att stabil ndrvaro ska bli mgjlig. I de foljande avsnitten utvecklas
forst skolvdgran som praktikkomplex och direfter nérvaroarbete som praktikkomplex, med
tillhdrande kedjemekanismer, hallbarhetsvillkor och sarbarheter
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1/ Elevpraktik

Undervisnings- Vardnadshavarens
praktik praktik

2.
Lednings-

praktik

Figur 2 Skolvéiigran som praktik. Skapad av forfattaren med utgangspunkt i Kemmis (2022) och Arkenback (2024)

1. Ispénningsfiltet mellan elevpraktiken och undervisningspraktiken utvecklas elevens
frdnvaro som ett rimligt svar pd en undervisningspraktik som &r begrénsad och otill-
rackligt anpassad. Motstdnd artikuleras sprakligt i elevpraktiken och forkroppsligas
som frdnvaro. Bristande anpassningar och stod samt asymmetriska elevrelationer for-
svagar tillhorigheten till skolpraktiken och riskerar ett brott mellan praktikerna. Samti-
digt halls undervisningspraktiken i sin riktning av ledningspraktikens materiella ar-
rangemang, vilket innebar att uteblivna eller forsenade beslut 1 ledningen forstarker
undervisningens begridnsningar och dirmed elevens motstind.

2. Imotet mellan vardnadshavarens praktik och ledningspraktiken forskjuts ansvar for
ndrvaro mot hemmet, medan skolan behaller tolkningsforetrade och kontroll dver re-
sursfordelning. Detta skapar ojamlika forhandlingsvillkor som forsvarar samverkan
och 1 vissa fall gor den tillfalligt omdjlig. Materiellt-ekonomiskt manifesteras detta
som en belastning av fordldrarollen vilket i flera fall leder till sjukskrivning, ndgot
som begrinsar familjens handlingsutrymme.

3. Nar dessa asymmetrier bestir och samverkan bryts ned tunnas banden mellan prakti-
kerna ut. Elev och virdnadshavare hamnar utanfor skolans karnpraktiker, vilket nor-
maliserar franvaro som gorande och forstarker skolvigran som praktik. Foljden blir en
negativ aterkopplingsslinga dér 6kande frdnvaro forsvarar ateranknytning till under-
visningen, samtidigt som relationen mellan hem och skola riskerar att priglas av miss-
tro och konflikt.

Sammanfattningsvis kan dessa samband i kortform beskrivas pé foljande sétt: Uteblivna eller
otillrdckliga ledningsbeslut leder till en undervisning utan barkraftiga rutiner. Inom ramen {or
elevpraktiken kan detta leda till att undervisningens krav overstiger elevens formaga vilket
tycks ge upphov till ett sprakligt motstand vilket levs ut som kroppslig franvaro. Elevens fran-
varo innebér en ansvarsforskjutning mot vardnadshavaren, men detta dr en ansvarsforskjut-
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ning utan paverkansmandat. Detta tycks leda till en belastning i hemmet vilket ytterligare be-
griansar vardnadshavarens handlingsutrymme. Banden till skolan glesas darmed ut vilket ris-
kerar att normalisera och cementera elevens franvaro.

1-/ Elevpraktik
Undervisnings- Vardnadshavarens
praktik praktik

: o L
LednLF:_SIJ(S' Socialtjanstens
prakt 2. praktik

Figur 3 Ndrvaroarbete som praktikkomplex. Skapad av forfattaren med utgangspunkt i Kemmis (2022) och Arkenback (2024)

1.

Narvaroteamet agerar 1 spanningsfaltet mellan elev och undervisning genom att eta-
blera temporira arrangemang vilka ersétter den ordinarie skolans arkitektur. Nérvaro-
teamet arbetar handlingsorienterat med flexibla arbetssitt och relationsfokus for att
bryta isolering och sénka trosklar for skolndrmande. Kulturellt-diskursivt, skiftar
sprakbruket fran krav till en diskurs med utgdngspunkt i elevens faktiska nuldge. Ma-
teriellt-ekonomiskt anvénds bland annat alternativa undervisningsarenor och elevan-
passade aktiviteter. Socialt-politiskt utvecklas symmetriska relationer till hemmet.
Teamets arrangemang mojliggdr skolndrmande men &dr temporéra och otillrickliga i
sig. For hallbar forandring kravs att arbetssétten absorberas i undervisningen och att
ledningsbeslut sidkrar nddvindiga resurser och ramar.

Socialtjinsten verkar i mellanrummet mellan hem och ledning. SIP fungerar som ett
materiellt-ekonomiskt beslutsrum dér relevanta mandat samlas samtidigt, ansvar om-
fordelas och konkreta beslut fattas och tidsitts. Parallellt erbjuds fordldrastod och lots-
ning till insatser som avlastar hemmet. Kulturellt-diskursivt forskjuts fokus frdn skuld
till gemensam problemldsning. SIP blir dirmed ett organisatoriskt arrangemang som
balanserar skolans tolkningsforetrdde och 6ppnar handlingsutrymme for ledningsprak-
tiken att fatta beslut med béring pa undervisningen.

Ledningens beslut villkorar undervisning, nér ansvar och mandat orienteras mot led-
ningspraktiken mojliggdrs materiella beslut som placering 1 SU-grupp, extra resursper-
son och anpassningar i schema och undervisningsmilj6. Undervisningspraktiken blir
arenan dar forédndring realiseras, genom att dversétta ndrvaroteamets arbetssatt till var-
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dagliga didaktiska rutiner och genom att upprétthalla en symmetrisk dialog med vard-
nadshavare. Tillsammans mojliggér dessa arrangemang en stabilisering av nirvaro
over tid. Sarbarheter uppstar nir beslut inte 6versitts i undervisningen, nir resurser
faller bort eller nér arbetssétt forblir personberoende; dessutom kan kvarstdende social
oro och psykisk ohélsa fortsatt begrénsa elevens deltagande.

Sammanfattningsvis kan dessa samband beskrivas pa foljande sétt: SIP etablerar ett materiellt
beslutsrum dér mandat balanseras och ansvar omfordelas, vilket 6ppnar for ledningsbeslut
med biring pa undervisningen. Parallellt skapar nirvaroteamet temporira relationella och ma-
teriella arrangemang som sénker trosklar och aterskapar tillit. Nar ledningens beslut darefter
oversitts och ndrvaroteamets arbetssétt absorberas i undervisningens vardagliga didaktiska
rutiner, mojliggors skolndrmande och nérvaro over tid. Hallbarheten dr dock villkorad, dér
overséttningen brister, resurser faller bort eller 16sningar forblir personberoende riskerar nér-
varon att ater bli skor, sarskilt vid kvarstadende social oro eller psykisk ohilsa.
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8 Diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning och till de teoretiska
utgangspunkter som anvandes i analysen. Utifran ett praktikteoretiskt och specialpedagogiskt
perspektiv fordjupas forstdelsen av hur skolvigran och nirvaroarbete formas, vidmakthalls
och omforhandlas i samspelet mellan elevens, vardnadshavarens och skolans praktiker. Dis-
kussionen syftar ddrmed inte enbart till att relatera resultaten till existerande kunskap, utan
ocksa till att synliggdra hur organisatoriska, relationella och pedagogiska villkor samspelar 1
utvecklingen av skolvigran och i arbetet for skolnérvaro.

Resultatdiskussionen ar strukturerad utifrén studiens tre forskningsfrdgor. Inledningsvis ana-
lyseras de arrangemang som bidrar till att hédlla elevens och vardnadshavarens praktiker 1 rikt-
ning mot skolvigran, med stdd i forskning om skolvégran och problematisk skolfranvaro.
Darefter diskuteras hur praktikernas arkitektur fordndras nir narvaroteam och socialtjénst in-
volveras, med fokus pd hur samverkan och relationsarbete skapar temporiara omférhandlingar
av ansvar och handlingsutrymme. Avslutningsvis behandlas hur praktikarkitekturer samspelar
1 arbetet med att mdojliggora atergdng till undervisning, samt vilka spanningar och avvig-
ningar som aktualiseras i skolans kompensatoriska uppdrag.

Kapitlet avslutas med en sammanfattande syntes av diskussionens huvudsakliga slutsatser,
foljt av praktiska implikationer, en metoddiskussion och forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Analysen visar att skolvdgran och arbetet for skolndrvaro formas i sammanlidnkade praktikar-
kitekturer dér sprak, resurser och relationer samspelar mellan hem, skola och externa aktdrer
(Kemmis m.fl., 2014; Kemmis, 2022). Utifrdn vardnadshavarnas narrativ framtrader aterkom-
mande vandpunkter som foljer en relativt stabil process: fran en initial stabilisering av fran-
varo, via bristande dversittning av ledningsbeslut till didaktiska géranden och otillrickliga
anpassningar i undervisningen, vidare till temporidra men betydelsefulla omforhandlingar nir
nédrvaroteam och socialtjénst involveras, och slutligen till realisering i undervisningspraktiken
nér beslut omsitts 1 vardagliga rutiner.

Den ekologiska analysen tydliggor att hallbar niarvaro uppstar forst nér flera praktiker forand-
ras i samordnad riktning dver tid, snarare 4n genom isolerade punktinsatser. Detta ligger i
linje med forstaelsen av skolans verksamhet som ett praktikkomplex dér forandring behdver
béras av flera sammanlidnkade praktiker samtidigt (Arkenback, 2024; Kemmis, 2022). Resul-
tatet Overensstimmer dven med internationell forskning som betonar betydelsen av tvérpro-
fessionella allianser, rattviseorienterat hinderborttagande och datastyrd tidig respons i arbetet
med skolndrvaro (Kearney m.fl., 2022; Corcoran m.fl., 2024).

Mot denna bakgrund kan de risk- och skyddsfaktorer som framtréder 1 resultaten forstds som
en del av dessa praktikarkitekturer snarare &n som fristdende orsaker. I likhet med tidigare
forskning beskrivs problematisk skolfranvaro som ett multifaktoriellt fenomen dér individu-
ella, familjerelaterade och skolrelaterade villkor samverkar 6ver tid (Gubbels m.fl., 2019;
Heyne m.fl., 2019; Leduc m.fl., 2022). Studiens bidrag ligger emellertid 1 att visa hur dessa
faktorer far konkret betydelse forst nir de tar form som sammanldnkade arrangemang i sko-
lans vardagspraktik.
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Skolrelaterade riskfaktorer, sdsom bristande forutsdgbarhet, otydliga anpassningar och
otrygga relationer, framtrader dirmed inte som isolerade brister, utan som delar av praktikar-
kitekturer som gor skolmiljon svér att hantera for eleven. Detta ligger i linje med forskning
om skolklimat, pedagogisk tillgdnglighet och relationers betydelse for skolnédrvaro (Havik &
Ingul, 2021; Gren Landell, 2018; Thapa m.fl., 2013). P4 motsvarande sitt framtridder skydds-
faktorer sasom tydlig struktur, relationsskapande och anpassad undervisning inte som givna
16sningar, utan som villkor som maéste realiseras i1 praktiskt gérande for att {4 effekt (Gren
Landell, 2018; Kemmis, 2022).

Sammanfattningsvis visar resultaten att risk- och skyddsfaktorer inte verkar i sig sjdlva, utan
genom samspelet mellan skolans, hemmets och de externa aktorernas praktiker. Det &r forst
ndr skyddande villkor bérs av flera praktiker samtidigt och upprétthalls 6ver tid som de kan
bidra till hallbar narvaro, vilket ytterligare understryker vikten av att forsta skolvdgran som ett
praktikndra och organisatoriskt fenomen snarare 4n som en samling individuella egenskaper
eller isolerade atgérder.

Vilka arrangemang hdller elevens och vdardnadshavarens prak-

tiker i riktning mot skolvigran?

Analysen visar att skolvégran stabiliseras genom sammanldnkade arrangemang i elevens och
vardnadshavarens praktiker. I elevpraktiken framtrdder ménster dér otillrackliga anpass-
ningar, otrygga relationer och bristande forutsdgbarhet successivt gor skolmiljon svér att han-
tera. Detta ligger ndra Havik och Inguls (2021) modell, dir undvikande beteenden forstds som
funktionella strategier som aktiveras nér eleven upplever skolans krav som 6verméktiga i re-
lation till tillgingligt stod. I narrativen syns denna process tydligt genom att oro, tillbakadra-
gande och franvaro okar i takt med att skolans praktiker inte fordndras i den riktning eleven
behover.

Samtidigt priaglas vdrdnadshavarnas praktik av arrangemang dér ansvar for skolnirvaro for-
skjuts mot hemmet, medan inflytandet 6ver undervisningens villkor &r begransat. I linje med
Nilholms (2020) resonemang om kategoriska tolkningar riktas problemforstdelsen i hog grad
mot elevens eller hemmets brister, snarare dn mot skolpraktikens organisering. Ur ett dilem-
maperspektiv kan denna ansvarsforskjutning forstds som ett sétt for skolan att hantera motstri-
diga krav inom sitt uppdrag: att samtidigt uppratthalla skolplikt, sdkerstilla likvardig utbild-
ning och ta hinsyn till elevers individuella forutsédttningar och psykiska hilsa. Nér dessa krav
inte kan béras av organisationens materiella och pedagogiska villkor tenderar ansvaret for nér-
varo att forldggas till hemmet som en temporir 16sning.

Konsekvensen blir en asymmetri dir vardnadshavare ges ett omfattande handlingsansvar utan
motsvarande mandat att paverka undervisningens utformning. I detta mellanrum begrinsas
fordldrars mojligheter att forédndra de villkor som bidrar till skolvégran, samtidigt som belast-
ningen 1 hemmet 6kar. Skolvigran framtrader ddrmed inte som ett uttryck for bristande vilja,
utan som ett begripligt och 1 vissa situationer skyddande svar i en praktik dar skolans grund-
laggande spanningar dnnu inte hanteras 1 konkret gorande.

Sammantaget visar resultaten att skolvigran inom ramen for denna studie halls pé plats ge-
nom samspelet mellan materiella arrangemang, sdsom bristande anpassningar och resursfor-
delning, relationella arrangemang i form av otrygghet och konflikt samt diskursiva arrange-
mang dér fragor om ansvar och skuld fér betydelse. I linje med Havik och Ingul (2021) fram-
stdr undvikande som rationellt nir kraven dverstiger stodet, men genom teorin om praktikar-
kitekturer (Kemmis, 2022) blir det mojligt att se var denna obalans produceras: inte primart i
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elevens individuella tolkningar, utan i bristande dversittningar mellan beslut, resurser och
undervisningens vardag. Det dr i denna kedja, snarare dn i enskilda aktorers agerande, som
praktikerna halls i riktning mot skolvégran.

Hur fordndras praktikernas arkitektur ndr insatser fran ndrva-

roteam och socialtjdnst initieras?

Narvaroteamets praktik tillfor enligt narrativen flexibla och relationsburna arrangemang som
forandrar praktikernas riktning genom att sdnka trosklar for skolndrmande. Genom att méta
eleven 1 hemmet, arbeta lagtroskelbaserat och skapa positiv aktivitet forskjuts fokus fran krav
pa nérvaro till en diskurs om delaktighet och smé steg. Detta 6ppnar ett handlingsutrymme
som tidigare saknats i bade elevens och vardnadshavarens praktik. Parallellt framtrader SIP
som ett materiellt beslutsrum diar mandat samlas, ansvar fordelas och beslut tidsétts, vilket bi-
drar till att balansera skolans tolkningsforetrdde och skapa en mer jambordig position for
vardnadshavare. I detta ssmmanhang mojliggérs ocksa ett skifte i problemforstaelsen, fran
skuldbeldggande till gemensam problemldsning.

I resultaten framtridder samtidigt en dterkommande spidnning mellan nirvaro som dvergri-
pande mal och elevens behov av trygghet och aterhdmtning. Néir krav pd nérvaro prioriteras
utan att undervisningens villkor fordndras riskerar nirvaro i sig att forstirka elevens stress och
undvikandebeteenden. Ett mer tillatande forhallningssitt till franvaro, vilket nérvaroteamets
lagtroskelarbete ibland mojliggor, kan & ena sidan skapa forutséttningar for relationsbyggande
och skolndrmande, men riskerar 4 andra sidan att vidmakthalla ett avstand till skolans ordina-
rie praktik om dessa arbetssitt inte tas emot av undervisningen.

Ur ett dilemmaperspektiv kan denna spénning inte forstds som ett problem som kan I9sas ge-
nom rédtt” insats vid “rdtt” tidpunkt, utan som ett grundldggande och ofrankomligt drag 1 sko-
lans uppdrag (Nilholm, 2020). Skolan forvéantas samtidigt uppritthalla narvaro, sékerstélla
likvirdighet och ta hinsyn till elevers skiftande forutséttningar. Nér dessa krav inte kan béras
av skolans ordinarie praktiker uppstar temporéra Idsningar som avlastar situationen, men som
inte 1 sig ar tillrdckliga for langsiktig fordndring.

Denna tolkning ligger nira forskning om samverkansprocesser, dér tvarprofessionellt ndrvaro-
arbete far genomslag forst nér det finns tydliga beslutsvidgar, gemensam problemformulering
och klar ansvarsfordelning (Corcoran m.fl., 2024; Kearney m.fl., 2022). Samtidigt visar tidi-
gare studier att samverkan ofta hdmmas av otydliga mandat och bristande kunskap om
varandras uppdrag, vilket begrénsar stodinsatsers effekt (Corcoran m.fl., 2024). I linje med
internationell litteratur framtrader déarfor alliansbyggande, forutsdgbar kommunikation och
rittviseorienterat hinderborttagande som centrala villkor for att forédndring ska fa faste (Kear-
ney & Graczyk, 2020; Kearney m.fl., 2022).

Sammantaget visar resultaten att ndrvaroteam och socialtjanst omférhandlar praktikernas arki-
tektur genom att tillfora strukturer och sprakbruk som mojliggor skolndrmande. Effekterna
blir dock héllbara forst nédr dessa arbetssétt forankras 1 skolans egna lednings- och undervis-
ningspraktiker och omsitts 1 vardagliga rutiner. Det dr forst d& samverkan gér fran att vara en
tillféllig avlastning till att bidra till varaktig fordndring i elevens skolvardag.

48



Hur samspelar praktikarkitekturer for att mojliggora dtergdng
till skola?

Atergéng till skola realiseras nir flera praktiker forskjuts i samordnad riktning &ver tid. I stu-
diens material framtrader socialtjanst och nidrvaroteam som aktdrer som initialt 6ppnar hand-
lingsutrymme och aterstéller tillit genom att samla mandat, tydliggora ansvar och sénka
trosklar for skolndrmande. Dessa omforhandlingar skapar forutséttningar for forandring, men
ar inte tillrackliga i1 sig. For att dtergdngen ska bli hallbar krivs att skolans egna praktiker
formér ta 6ver och béra arbetet vidare.

Har blir ledningspraktiken central genom beslut som mojliggor konkreta didaktiska goranden,
sasom placering i sdrskild undervisningsgrupp, schematiska anpassningar eller tilldelning av
extra stodresurser. Undervisningspraktiken fungerar dédrefter som realisationsarena dir dessa
beslut omsitts i vardagliga rutiner och dér forutsagbar struktur, niva- och tempoanpassning
samt kontinuerlig dialog med hemmet bidrar till att stabilisera elevens deltagande dver tid.

Samtidigt visar resultaten att de Idsningar som mojliggdr skolndrmande ocksa ger upphov till
nya spanningar i skolans praktik. Dessa kan forstas i relation till det grundlaggande dilemmat
mellan likvérdighet och differentiering som Nilholm (2020) beskriver som en central del av
skolans uppdrag. I narrativen framtrader hur behovet av individuella anpassningar for elever
med skolvégran &r tydligt, samtidigt som sddana anpassningar ofta uppfattas som organisato-
riskt svara, resurskrdvande eller alltfor avvikande fran skolans ordinarie undervisningsformer.

Ur detta perspektiv blir det tydligt att anpassningar aldrig 4r neutrala 16sningar. A ena sidan
kan flexibla undervisningsformer, sdrskilda undervisningsgrupper eller anpassad studiegang
mojliggora skolndrmande och nérvaro. A andra sidan riskerar dessa l6sningar att uppfattas
som tillfédlliga, exkluderande eller svéra att integrera i skolans ordinarie verksamhet. Skolvag-
ran kan i detta ljus forstds som ett fenomen som inte endast uppstar vid avsaknad av anpass-
ningar, utan ocksa 1 spanningsfaltet mellan behovet av differentiering och skolans strivan ef-
ter normaliserade undervisningsformer.

Haéllbar nirvaro forutsitter darfor inte enbart att anpassningar sétts in, utan att skolans organi-
sation och undervisningspraktik formar integrera och béra dessa 16sningar over tid. Nér over-
sattningen mellan beslutsnivéer brister, eller nér 16sningar forblir beroende av enskilda perso-
ners engagemang, riskerar ndrvaron att bli skor. Kvarstdende social oro och psykisk ohélsa
innebar dessutom att stodet behover vara uthalligt och kontinuerligt.

Denna kedjelogik ligger nira den multidimensionella MTSS-struktur dir flera doméner hante-
ras parallellt, vilket mojliggdr bdde finjusterade insatser och tidig upptéckt av varningssigna-
ler (Kearney & Graczyk, 2020). I verksamheter med hog grad av kronisk franvaro kan detta
innebdra att skolor behdver omprova rigida tolkningar av stddnivaer och i stéllet utveckla
snabb, situationskénslig respons som béttre matchar lokala monster (Kearney & Graczyk,
2022). Resonemanget harmonierar 4ven med dversikter som betonar engagemang, réttvisa
och alliansbyggande som centrala forutsittningar for varaktig nirvaro (Kearney m.fl., 2022).

I detta samspel framtrider specialpedagogisk kompetens som sirskilt betydelsefull. Aven om
specialpedagogens roll inte alltid namnges explicit i narrativen, kan uppdraget att analysera
larmiljoer, stodja didaktiska anpassningar och samordna arbete mellan undervisning, elev-
hélsa och ledning forstds som en central funktion i den kedja som mojliggdr hallbar atergang
till skola.
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Ur ett specialpedagogiskt perspektiv framstar undervisningspraktiken dirmed inte som en
slutpunkt, utan som den arena dér skolans kompensatoriska ansvar realiseras genom konkreta
goranden. Nir niva- och tempoanpassning, strukturerad forutsdgbarhet och relationsskapande
arbete forankras 1 undervisningens vardag kan skyddsfaktorer bli barande over tid. Nar denna
Oversittning misslyckas riskerar ddremot dven vél identifierade skyddsfaktorer att forbli till-
falliga och elevens deltagande att ater bli skort.

Avslutande syntes

Sammantaget visar studiens resultat att skolvdgran behover forstas som ett praktikkomplex
dar flera praktiker villkorar varandra 6ver tid (Kemmis m.fl., 2014; Kemmis, 2022). Skolvig-
ran stabiliseras nir ledningens beslut inte oversitts till undervisningens vardag och nér kraven
1 larmiljon 6verstiger elevens aktuella formaga. I sddana sammanhang artikuleras motstand
sprakligt och forkroppsligas som franvaro, samtidigt som ansvar for skolndrvaro forskjuts mot
hemmet utan att vardnadshavare ges reellt inflytande 6ver undervisningens villkor.

Dessa villkor formar ett sammanlénkat falt dar elevens praktik, vardnadshavarens praktik och
undervisningspraktiken 0msesidigt paverkar varandra. Otrygga relationer, bristande anpass-
ningar och asymmetriska maktforhéllanden bidrar hir till att frinvaro framstar som ett begrip-
ligt och funktionellt svar, i linje med Havik och Inguls (2021) forstéelse av undvikande som
en rationell strategi 1 ohdllbara skolmiljoer. Studiens huvudsakliga bidrag ligger dérfor 1 att
synliggdra hur skolvdgran produceras och omforhandlas i samspelet mellan flera praktiker,
snarare dn att lokalisera orsaker eller 16sningar till enskilda aktorer eller nivaer.

Ur ett dilemmaperspektiv (Nilholm, 2020) framtrader dessa monster inte som uttryck for bris-
tande ansvarstagande hos enskilda aktorer, utan som konsekvenser av grundldggande och
svérlosta spanningar 1 skolans uppdrag. Skolan forvéntas samtidigt sdkerstélla skolplikt, er-
bjuda likvirdig utbildning och ta hdnsyn till elevers olika forutséttningar och psykiska hélsa.
Nir dessa krav inte kan bédras av organisationens materiella och pedagogiska villkor tenderar
16sningar att bli provisoriska. Ansvar for narvaro forldggs till hemmet, anpassningar blir per-
sonberoende och frdnvaro normaliseras som ett sitt att hantera spdnningar som énnu inte tagit
form 1 praktikens vardag.

Nérvaroteam och socialtjdnst framtréder 1 studien som aktorer som temporart omforhandlar
denna praktikarkitektur genom att tillfora relationella, sprakliga och materiella arrangemang
som mojliggor skolndrmande. Dessa praktiker bryter isolering, forskjuter diskursen fran skuld
till gemensam problemldsning och etablerar beslutsrum ddr mandat samlas och ansvar tydlig-
gors, 1 linje med forskning om tvirprofessionell samordning och tydliga beslutsvigar (Corco-
ran m.fl., 2024). Samtidigt visar resultaten att effekterna blir varaktiga forst nir dessa omfor-
handlingar forankras 1 skolans egna praktiker och dversitts till undervisningens vardag.

I relation till internationell forskning om nérvaroarbete bekréftar studien betydelsen av struk-
turerade och datainformerade stddmodeller saisom MTSS (Kearney & Graczyk, 2020; 2022).
Studiens sidrskilda bidrag ligger emellertid 1 att synliggdra hur sddana strukturer far betydelse
1 det mellanrum mellan hem, skola och externa aktdrer som tidigare forskning identifierat som
underutforskat (Leduc m.fl., 2022). Narvaroteam och SIP framtrdder hir som temporira sitt
att hantera skolans spinningar, medan héllbar nérvaro forutsétter att skolans organisation sjilv
formar béra och integrera dessa 16sningar Gver tid.

Studien visar sammantaget att varaktig skolnidrvaro uppstér nér tre villkor samverkar 6ver tid:
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e mandat och ansvar tydliggdrs sa att skolans kompensatoriska ansvar inte forskjuts till
hemmet (Corcoran m.fl., 2024)

e att relationer och sprakbruk fordndras sa att elevens och vardnadshavarens erfaren-
heter erkdnns som centrala resurser (Kemmis, 2022; Kearney m.fl., 2022)

e samt att materiella och didaktiska anpassningar realiseras i undervisningens vardag
snarare dn forblir tillfalliga beslut (Kearney & Graczyk, 2020).

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv innebér detta att undervisningspraktiken inte kan forstés
som en slutpunkt, utan som den arena dir skolans kompensatoriska ansvar faktiskt realiseras.
Att arbeta med skolvigran framstar ddrmed inte som ett arbete med att eliminera spanningar,
utan som utvecklandet av professionell och organisatorisk beredskap att hantera dem genom
kontinuerlig analys, samordning och dversittning av beslut till praktik. Nir denna beredskap
saknas riskerar skolvigran att &terkomma som ett forutsdgbart uttryck for skolans grundlig-
gande spanningar.

Praktiska implikationer

Studiens resultat visar att arbetet med problematisk skolfrdnvaro behdver forstds och organi-
seras som ett praktikkomplex dér sprik, resurser och relationer samspelar dver tid. Skolvigran
framstér i denna studie inte som ett resultat av enskilda aktorers brister, utan som ett uttryck
for hur skolans verksamhet hanterar eller inte formér hantera grundldggande spanningar 1 sitt
uppdrag. De praktiska implikationer som foljer av studien bor dérfor inte forstds som recept
for att eliminera skolvégran, utan som sétt att stirka skolans professionella och organisato-
riska beredskap att arbeta uthilligt med de villkor som formar elevers néirvaro.

For det forsta visar resultaten att skolors arbete behdver ta sin utgangspunkt i hur beslut 6ver-
sdtts till undervisningens vardag. Skolvigran stabiliseras nir ledningsbeslut inte far didaktisk
bérighet och dérmed inte fordndrar elevens faktiska méte med 14rmiljon. Att organisera
stodinsatser handlar darfor inte enbart om att fatta beslut om resurser, sarskilda undervis-
ningsgrupper eller schemajusteringar, utan om att sékerstélla att dessa beslut omsitts 1 vardag-
liga didaktiska rutiner. Forutsdgbar struktur, niva- och tempoanpassning samt kontinuerlig di-
alog med hemmet framtrader hir som centrala villkor. Ur ett dilemmaperspektiv innebér detta
att ledningspraktiken behover utveckla en beredskap for att kontinuerligt balansera krav pa
likvirdighet och ordning med behovet av differentiering och flexibilitet i undervisningen.

For det andra visar studien att samverkan behdver organiseras genom strukturer som medvetet
hanterar ansvar och mandat. SIP framtrader som ett viktigt beslutsrum déir ansvar kan samlas
och fordelas och ddr en gemensam problembild kan etableras mellan skola, vardnadshavare
och externa aktorer. Samtidigt visar resultaten att SIP i sig inte 16ser skolans grundlaggande
spanningar, utan fungerar som ett temporért sitt att hantera dem. For att SIP ska bli verk-
ningsfullt krdvs dérfor att besluten inte stannar pa en formell niva, utan f6ljs av en genom-
tankt dversattning till undervisningens praktik, nagot som forutsitter bdde pedagogisk kompe-
tens och organisatorisk uthdllighet.

For det tredje framtriader nidrvaroteamets arbete som en viktig ersattningsarkitektur som tillfal-
ligt skapar villkor for skolndrmande nér skolans ordinarie praktiker inte riacker till. Nérvaro-
teamets relationsskapande och lagtroskelbaserade arbetssétt bidrar till att bryta isolering och
ateruppritta tillit. Samtidigt visar resultaten att dessa 16sningar dr skora om de forblir person-
beroende eller frikopplade fran skolans kdrnpraktiker. Ur ett dilemmaperspektiv kan nérvaro-
team dérfor forstds som ett sdtt att vinna tid och skapa handlingsutrymme snarare én som en
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langsiktig 16sning i sig. For varaktig effekt behover skolor aktivt ta emot, bearbeta och inte-
grera de arbetssitt som teamen initierar i den egna organisationen.

En ytterligare implikation rér behovet av att skolor arbetar enligt en nivaindelad och datain-
formerad logik som é&r situationskénslig snarare @n rigid. Resultaten visar att problematisk
skolfranvaro ofta utvecklas gradvis, vilket innebér att tidiga signaler behdver uppmarksam-
mas och hanteras innan franvaron stabiliseras. MTSS erbjuder hér en anvéndbar ram for att
organisera narvaroarbete, men studien understryker att ramverket behdver anviandas flexibelt
och medvetet i relation till lokala forutsittningar. Inom ett uppdrag dir skolans krav och ele-
vers forutséttningar behover hanteras samtidigt kan stodtrappor dérfor inte tillimpas meka-
niskt, utan bor fungera som stéd for professionella bedomningar snarare dn som fasta instrukt-
ioner.

Slutligen visar resultaten att vadrdnadshavarnas handlingsutrymme i arbetet med skolvigran ir
starkt beroende av skolans bemdtande och sitt att organisera relationer. En central implikation
ar darfor att skolor behdver utveckla arbetssétt som stirker vardnadshavares mojlighet till del-
aktighet och erkédnner deras kunskap om barnet som en resurs i arbetet. Detta handlar inte om
att uppna konfliktfri samverkan, utan om att skapa mer symmetriska villkor for att bira ett ge-
mensamt ansvar inom ramen for skolans uppdrag. Nar vardnadshavare ges reellt inflytande
och erkdnnande minskar risken att ansvaret for skolvigran ensidigt forskjuts mot hemmet.

Sammanfattningsvis visar studien att hillbart nirvaroarbete forutsatter att skolor utvecklar
strukturer som mojliggdr samordning mellan ledning, undervisning och externa aktorer, sam-
tidigt som de erkdnner de grundldggande spanningar som préglar arbetet. Narvaroteam, SIP
och strukturerade stddmodeller kan skapa viktiga forskjutningar, men deras effekter blir var-
aktiga forst nér skolorganisationen utvecklar en professionell beredskap att kontinuerligt han-
tera relationen mellan krav och forutséttningar snarare an att forsoka eliminera den.

8.2 Metoddiskussion

Valet av en kvalitativ och narrativt inspirerad ansats har varit centralt for att besvara studiens
syfte och fragestillningar. Genom att utga fran vardnadshavares berittelser ger studien till-
géng till erfarenheter som annars riskerar att forbli osynliga i skolans formella strukturer. Nar-
rativa intervjuer gor det mojligt att fanga hur informanter skapar mening kring sina erfaren-
heter, vilket ligger 1 linje med Riessmans (2008) syn pa narrativ som meningsskapande hand-
lingar snarare én objektiva atergivningar av hiandelser. Detta metodval medfor dock viktiga
overviaganden och mdjliga begransningar som paverkar hur resultaten kan forstés.

En fOrsta aspekt ror forskarens forforstaelse. Tidigare erfarenhet av arbete med problematisk
skolfrdnvaro samt en tidigare studie (Johansson, 2025) med utgéngspunkt 1 praktikarkitekturer
innebdr att analysen har genomforts med etablerade tolkningsramar. Forforstaelsen har funge-
rat bdde som en resurs och som en potentiell kélla till bias. I enlighet med Bryman (2018) har
forfattaren till foreliggande studie arbetat reflexivt genom hela analysprocessen genom att
atervdnda till materialet, prova alternativa tolkningar och forankra resonemangen 1 intervjuci-
tat. Detta har syftat till att synliggdra och motverka forutfattade antaganden.

En andra aspekt géller intervjumaterialets retrospektiva karaktdr. Vardnadshavarna beskriver
processer som ofta varit kdnslomissigt laddade och utdragna 6ver tid, vilket innebér risk for
minnesglidning och efterhandskonstruktioner. Inom narrativ metod betraktas detta inte som
ett metodfel eller begriansning, utan som en del av det empiriska underlag som ska analyseras
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(Riessman, 2008). Berittelsernas struktur, sprak och positioneringar dr darfor centrala tolk-
ningsobjekt, och analysen har fokuserat pa hur vardnadshavare gor sina erfarenheter begrip-
liga snarare dn pa om de aterger ett exakt hindelseforlopp.

En annan metodologisk aspekt handlar om urvalet och rekryteringsvégen. Eftersom rekryte-
ringen skedde via ett centralt ndrvaroteam fangar studien framfor allt beréttelser fran vard-
nadshavare som varit nabara. Detta innebér att erfarenheter fran familjer dér insatsen avbrutits
eller dar relationer till skola eller externa aktorer varit sérskilt konfliktfyllda eller anstringda
kan vara underrepresenterade. Bryman (2018) papekar att sddana selektionseffekter ar vanliga
vid kriteriestyrda och verksamhetsbaserade urval och frimst paverkar variationen snarare &n
mojligheten att identifiera aterkommande monster.

Ocksé relationerna mellan informanter och de aktorer som beskrivs i intervjuerna kan péverka
hur berittelserna formuleras. Flera vardnadshavare uttryckte positiva erfarenheter av nirvaro-
teamet och mer kritiska erfarenheter av skolan. Liknande asymmetrier forekommer i studier
av samverkan dér informanter befinner sig 1 ojdmlika maktrelationer (Ek m.fl., 2017). For att
motverka att analysen fargas av enskilda omddmen har fokus lagts pa monster som aterkom-
mer 1 flera narrativ och pa de strukturella arrangemang som framtrader i intervjuerna.

Studien har en perspektivavgransning. Materialet bygger ndmligen uteslutande pa vardnads-
havares utsagor, vilket innebér att till exempel ldrares, skolledares och elevhélsans perspektiv
inte analyseras direkt. Detta begrinsar mojligheterna att jamfora hur samma processer upplevs
frén olika positioner i praktikkomplexet. Samtidigt 4r avgransningen metodologiskt motiverad
utifrén studiens syfte att undersoka hur praktiker forstds och omférhandlas 1 métet mellan
hem och skola, ddr vardnadshavare besitter unik kainnedom om hur skolvégran utvecklas
(Forsell, 2020).

Aven valet av det analytiska ramverket innebir avgrinsningar. Teorin om praktikarkitekturer
synliggdr de kulturellt-diskursiva, materiellt-ekonomiska och socialt-politiska arrangemang
som mojliggor eller begransar handlande, men fangar i mindre grad individuella psykologiska
processer. Elevens kénsloreglering, psykiska maende eller motivation analyseras indirekt ge-
nom vardnadshavarens utsagor. Detta dr 1 linje med studiens fokus pé strukturella och relat-
ionella villkor, men innebdr att vissa individuella dimensioner inte behandlas.

Kombinationen av narrativ metod och TPA har mgjliggjort en analys som fangar bade berit-
telsernas innehéll och de villkor som formar dem. Genom att folja Riessmans (2008) fokus pa
sprak och meningsskapande, och genom att anvidnda praktikarkitekturer for att analysera sa-
ganden, goranden och relateranden, har studien kunnat identifiera kedjemekanismer och
strukturella monster som annars riskerar att forbli osynliga. Studien har ddrmed ambition att
uppna det Lincoln och Guba (1985) bendmner analytisk generaliserbarhet: inte genom att re-
presentera en population, utan genom att bidra med begreppsliga modeller som kan vara rele-
vanta 1 liknande kontexter.

Sammanfattningsvis dr studiens metodologiska val vl lampade for att synliggora de struktu-
rella, relationella och diskursiva villkor som formar skolvdgran och nérvaroarbete. Samtidigt
behover tolkningarna forstés i ljuset av forskarens position, narrativens retrospektiva karaktar,
urvalets avgriansningar och teorins perspektivtagande och analysverktyg. I framtida forskning,
kan kompletterande aktérsperspektiv och bredare urval fordjupa forstaelsen av studiens frage-
stdllningar och resultat ytterligare.
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8.3 Forslag till vidare forskning

Studiens resultat visar att skolvdgran formas i ett komplext samspel mellan flera praktiker diar
sprék, resurser och relationer far betydande konsekvenser for elevens mdjligheter att aterga
till undervisning. Dessa resultat 6ppnar for flera inriktningar for vidare forskning.

For det forsta finns behov av studier som foljer niarvaroarbete dver langre tid. I denna studie
varierade tiden mellan insatsens avslut och intervjutillfallet, vilket innebér att utvecklingen
efter avslutade stodinsatser endast delvis kan fangas. En longitudinell design skulle mojlig-
gora analys av vilka praktikarkitekturer som stabiliseras over tid och vilka som riskerar att
aterga till tidigare monster. Sarskilt viktigt ar att studera hur ledningsbeslut och didaktiska an-
passningar bar over tid.

For det andra vore det vardefullt att inkludera fler aktorsperspektiv. Denna studie analyserar
skolvdgran utifrdn vardnadshavares berittelser, vilket ger rika insikter om mellanrummet mel-
lan hem och skola. For att fordjupa forstaelsen av hur praktikarkitekturerna samspelar behovs
kompletterande studier som dven omfattar larare, skolledare, elevhilsa och personal inom nér-
varoteam och socialtjdnst. Ett uppldgg som inkluderar flera aktorers perspektiv skulle kunna
synliggdra var praktikernas villkor sammanfaller och var friktion uppstar som paverkar nér-
varoarbetets genomslag.

Vidare finns ett behov av forskning som analyserar hur organisatoriska strukturer kan utfor-
mas fOr att stdrka dversittningen frén beslut till undervisningens vardag. Resultaten i denna
studie visar att beslut som inte forankras i undervisningspraktiken riskerar att forbli symbo-
liska. Det vore dirfor angelédget att undersdka hur olika kommuner organiserar sin samverkan,
hur SIP-processer struktureras och vilka ledningsrutiner som framjar uthalligt nirvaroarbete.
Jamforande studier mellan kommuner med olika ndrvaromodeller skulle kunna bidra med
kunskap om vilka strukturella villkor som har storst betydelse for héllbar nérvaro.

En ytterligare inriktning for framtida forskning &r att studera hur elever sjilva beskriver sin
skolvégran och sin atergang till skolan. I denna studie har elevperspektivet analyserats indi-
rekt genom vardnadshavarnas berittelser. For att forsta hur skolvédgran upplevs och hanteras i
elevens egen praktik krévs studier dér elevernas roster star i centrum, ndgot som dven skulle
bidra till att utveckla mer elevnira strategier i narvaroarbetet.

Slutligen finns det behov av att vidareutveckla kunskapen om hur praktikarkitekturer kan an-
vindas som analytiskt ramverk i utbildningsforskning. Denna studie visar att TPA erbjuder ett
fruktbart sitt att synliggéra samspelet mellan olika nivaer i skolorganisationen, men det be-
hovs fler studier som provar teorin i andra kontexter eller i kombination med andra teoretiska
perspektiv. Sddan forskning skulle kunna stirka forstaelsen for hur skolans praktikkomplex
kan omformas for att mota komplexa utmaningar som skolvigran pé ett mer héllbart och re-
lationellt sétt.
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10Bilagor

Intervjuguide — Vardnadshavares erfarenheter av skolvdgran
och skolans stod

fatt?

1. Inledning och bakgrund

Kan du kort berétta om dig sjdlv och din familj?
Kan du berétta om ditt barns skolgang innan skolvédgran utvecklades? Hur upplevde
du som forilder den hér tiden? Hur sag kontakten mellan hem och skola ut da?

2. Skolvigran utvecklas

Hur borjade ditt barns svarigheter med att ga till skolan och hur utvecklades skol-
vigran?

Hur upplevde du som vardnadshavare den hér perioden?

Hu ser du sjélv péa ditt barns svarigheter? Upplever du att svarigheterna lag hos bar-
net eller i pedagogernas forhéllningssétt och bemdtande? Fanns det en vilja att stétta
barnet nér skolvidgran borjade utvecklas?

3. Skolans stod fore narvaroteamets insats

Vilket stod fick ni fran grundskolan innan nirvaroteamet kopplades in?

Hur upplevde du skolans bemoétande och insatser under den hér tiden?

Kénde du dig delaktig i barnets skolgang, hade du nagot att sdga till om innan nér-
varoteamet sattes in?

Hur upplevde du skolans forhallningssétt och bemdtande av barnet under den hér
tiden?

Var det ndgot sérskilt stod eller nagon insats fran skolan som du upplevde som
hjélpsam eller mindre hjdlpsam?

4. Nirvaroteamets stod

Hur blev du och ditt barn introducerade till ndrvaroteamet?

Kan du beskriva vilka insatser eller vilket stod ni fick fran narvaroteamet?

Hur upplevde du kontakten och samarbetet med nédrvaroteamet?

Var det ndgot i niarvaroteamets arbete som du upplevde som sirskilt betydelsefullt
for ditt barn?

Fanns det ndgot du saknade eller 6nskat mer av fran nirvaroteamet?

5. Efter avslutad insats fran nirvaroteamet

Hur har skolgangen sett ut for ditt barn efter att insatsen fran nirvaroteamet avsluta-
des?

Vilka forandringar har du sett hos ditt barn eller 1 skolgédngen efter avslutat stod?
Finns det ndgot fran nirvaroteamets insats som fortsatt paverkar er situation idag?

6. Reflektion och avslutning

Om du ser tillbaka pa hela processen, vad har varit mest avgorande for att ditt barn
skulle ndrma sig skolan igen?
Finns det ndgot du vill tilligga om dina erfarenheter av skolvégran och stodet ni

Har du négra réd till andra virdnadshavare eller till skolan/nérvaroteamet?
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