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Syfte:

Beddmning ar en stor del av lararyrket och med den nya individuella utvecklingsplan som inférdes i juli 2008
som dven ska innehdlla skriftliga kommentarer om elevens kunskapsutveckling har detta arbete utvecklats och
fatt en storre betydelse. Syftet med detta arbete ar att undersoka hur ldrare ser pa begreppet bedémning och deras
syn pa uppdraget med skriftliga omdoémen, samt synliggéra de metoder som larare anvander sig av i arbetet med
att skriva omdomen.

Metod och material:
Arbetet stodjer sig pa undersokning gjord pa kvalitativ metod i form av intervjuer och dokumentanalys av
omddémen.

Resultat:

Resultatet visade att det finns en brist hos ett antal skriftliga omdémen som inte foljde Skolverkets riktlinjer.
Denna brist grundade sig i okunskap om de riktlinjer som finns, installning till arbetssattet, samt att de resurser
som laggs pé detta inte racker, framforallt galler brist pé tid. Ménga omdémen visade sig dock folja Skolverkets
riktlinjer. Detta verkade grunda sig i en mer positiv instéallning till arbetssattet och kunskap om det. De metoder
som visades var att arbeta med mallar av olika slag i arbetet med att skriva skriftliga omdémen.

Betydelse for lararyrket:

Uppdraget att skriva skriftliga omdémen och arbeta med IUP &r obligatoriskt for lararyrket och déarfor hogst
vasentligt att understka. Som larare ar det viktigt att vara insatt i hur bedémning ska anvéndas for elevens
kunskapsutveckling, samt hur den individuella utvecklingsplanen med de skriftliga omdémena ska stddja detta.
De didaktiska konsekvenserna av ifall bedémning anvéands pa fel satt kan resultera i missbedémningar och
krankningar.



Forord

Kénns lite konstigt att detta "forhallande” som jag tillbringat varje dag med i tio veckor nu
narmar sig sitt slut. Ett forhallande som pendlat mellan karlek och hat. Det ar inte alltid sa latt
att skriva, vissa dagar infinner sig helt enkelt inte tankarna och man sitter dar framfor datorn
och bara stirrar pa skarmen. Men sen sa finns det dagar nar inspirationen bara flodar och det
ar de dagarna som gjort detta arbete mojligt.

Ett antal tack bor riktas till ett antal personer som utan deras stdd och hjélp inte hade gjort
arbete mojligt att genomféra. Min kara man och mina barn som statt ut med mig, mitt humor
och min sinnesfranvaro. Nu ska ni antligen fa mig tillbaka! Alla deltagare i undersékningen
jag gjort. Tack for alla era kloka tankar och rad! Och ett tack till min handledare, Monika
Mondor som trots min tréga och vacklande start trott pa att jag skulle klara detta.

Sa nu skrivs de sista raderna pa detta arbete. Hoppas att ni far lika stor gladje av att lasa det
som jag har haft med att skriva det!

Goteborg december 2010
Maria Akerlind
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1. Inledning

Skolan som organisation har genomgatt en rad forandringar de senaste aren, likasa
lararutbildningen. Det &r ett yrkesomrade som &r under standig utveckling. En av de senaste
forandringarna ar en ny Individuell utvecklingsplan, IUP, som ska innehalla skriftliga
kommentarer om elevens kunskapsutveckling, kallat skriftliga omdomen. Detta uppdrag
alades lararna i juli 2008 och har alltsa endast funnits i tva ar.

Forandringen arbetades fram av den nya regering, bestaende av Moderaterna, Folkpartiet,
Centern och Kristdemokraterna, som tilltrddde makten 2006. Bjérklund & Leijonborg riktade
innan tilltradet kritik mot den davarande skolan som socialdemokraterna arbetat fram under
sina ar vid makten i Skolstart — Dags for en ny skolpolitik. Dar uttryckte de en énskan om en
mer ansvarsfylld skola som staller mer och hogre krav pa eleverna. Detta for att forbereda
dem infor det liv som véntar dem efter skolan som &r fyllt av krav av olika slag. De menade
att risken fanns att eleverna kunde hamna i en vad de kallar snallfalla” som kan vara svart att
ta sig ur. Kraven géllde bl.a. narvaro, kunskap och respekt mot andra (Bjoérklund &
Leijonborg, 2002). Den reform som sedan genomfordes med ny IUP och skriftliga omdémen
da alliansen tradde till makten var en del i arbetet mot en ny skola och en ny skolpolitik.
Denna forandring ar fortfarande under utveckling da man idag aven bl.a. diskuterar ett
tidigareldggande av betyg mm.

| enighet med den Individuella utvecklingsplanen ska varje elev varje termin ha ett
utvecklingssamtal dar larare, elev och vardnadshavare ar narvarande. Samtalet beréknas ta
cirka 30 minuter. Detta har ersatt det tidigare s.k. kvartssamtalet. Lararen visa pa elevens
kunskapsutveckling och elevens IUP ska upprattas/utvecklas. Skolverkets riktlinjer for hur
detta arbete ska ga till &r foljande: en lokal pedagogisk planering ska skrivas, undervisning
utifrdn den ska bedrivas, uppféljning och dokumentation ska genomféras och sedan
analyseras och bedomas. Utifran detta ska matriser 6ver elevernas utveckling inom de olika
amnena fyllas i1 och skriftliga omdémen formuleras, darefter ska larare ha ett
utvecklingssamtal med elev och vardnadshavare under vilket man gor en gemensam
summering av elevens kunskapsutveckling och detta ska utgdra grunden for elevens ITUP som
ska innehadlla en framatsyftande planering med Gverenskommelser mellan elev,
vardnadshavare och larare (Skolverket, 2009a).

Detta &r ett omfattande och viktigt arbete och har genererat i mycket diskussioner bland
Sveriges yrkesverksamma larare. Under min verksamhetsforlagda utbildning, VFU, har jag
lyssnat och deltagit i nagra av dessa diskussioner och tagit del av de olika tankar som finns
kring uppdraget. Jag har deltagit i studiedagar dar skriftliga omdémen diskuterats och sett
vidden av hur stort och viktigt detta arbete & men min insikt i hur arbetet gar till var
bristfallig och fér min kommande yrkesroll vill jag fa en bild av hur arbetet gar till.



2. Syfte

Syftet med denna studie &r att undersdka hur larare ser pa begreppet bedémning, uppdraget
med skriftliga omdomen och hur de arbetar med detta. Da skriftliga omdomen é&r ett relativt
nytt arbetsmoment i skolan ansag jag det vara intressant att undersoka detta for att se hur langt
detta implementerats i skolorna. Skiljer sig larares syn pa skriftliga omdomen och gar det t.ex.
att urskilja nagra specifika metoder som larare arbetar efter med skriftliga omdémen?

2.1 Fragestéllningar

Syftet ger upphov till foljande fragestallningar:

Hur ser larare pa begreppet bedémning?
Hur ser larare pa skriftliga omdémen?

Hur arbetar larare med skriftliga omddémen?
Hur formulerar larare skriftliga omdémen?

Dessa fragestallningar ligger till grund for den intervjuundersokning och resultatanalys som
gjorts for studien.

2.2 Avgransning

Forskningen kring beddémning ar stor och allt ryms inte inom ramen for denna undersékning
varfor jag valt att avgransa detta omrade till att framst behandla skriftliga omdomen.
Undersokningens fokus &r att titta pa hur larare arbetar med skriftliga omdémen och anvander
sig av dem i sitt arbete och vilken syn de har pa dessa.

2.3 Disposition

Arbetets struktur ar forst en redogorelse for val av teoretisk utgangspunkt for studien. Darefter
foljer en genomgang av en del av den forskning som finns kring begreppet beddmning. Som
nésta steg redogodr jag for metod som ligger till grund fér undersékningen. | efterféljande
kapitel presenteras resultatet av undersokningen och en avslutande diskussion av resultatet,
samt forslag till vidare forskning.



3. Teoretisk anknytning

| styrdokumentet for grundskolan, Lpo94, kan man se spar av féljande tre teoretiska
perspektiv; konstruktivism, sociokulturell inriktning och fenomenografi. Detta gor det
naturligt att ha dessa inlarningsteorier som utgangspunkt for denna undersokning. Tittar vi pa
hur 1IUP och de skriftiga omdomena ser ut sa finner man aven dar spar av dessa teorier
(Lindstrom, 2008a).

Da syftet med skriftliga omdomen é&r att ge elev, vardnadshavare och larare en tydligare bild
av elevens kunskapsutveckling i forhallande till de nationella kunskapsmalen &r det intressant
att titta pa skriftliga omdoémen utifran de teoretiska inlarningsperspektiv som praglar skolans
verksamhet mest. | skriftliga omdomen ska lararen utga ifran vad eleven kan i dagslaget och
redogora for vad eleven kan gora for att vidareutvecklas (Skolverket, 2009). Inl&rningsteorier
har stor betydelse for arbetet med beddmning da de speglar hur man anser att manniskan
utvecklas (Korp, 2003).

3.1 Konstruktivism

Konstruktivismens storste foresprakare ar fransmannen Piaget. Piaget menade att kunskap
skapas genom konstruktion. Kunskapen finns inom oss och utvecklas genom att vi deltar i
skapande aktiviteter. Subjektet, individen, maste vara aktiv for att en inlarningsprocess ska
uppsta. Fokus ligger pa hur manniskan konstruerar sin kunskap (Claesson, 2002).

Manniskan utvecklas i fyra olika faser dar varje fas bygger pa den foregaende. Da kunskapen
ligger inom oss och varje manniska lar av sig sjalv ar det viktigt att elever i skolan tillats att
lara sig av sig sjalva. Inlarningsprocessen maste darfor vara aktiv. En larares uppgift ar darfor
att ta reda pa vad eleven vet och hur den tanker kring det och sedan genom fragor hjalpa
barnen att bygga vidare pa denna kunskap och utveckla den. For att ta reda pa vad eleverna
tanker ar det viktigt att stilla s.k. "6ppna fragor”, fragor som inte har ett ratt svar utan darfor
lamnar utrymme for elevernas egna tankar (Claesson, 2002).

Manniskan har en s.k. “for-uppfattning” som i en larandesituation ska férandras. Dessa "for-
uppfattningar" spelar stor roll i larandet dd de utgér majligheten for en “ny tankestruktur”.
Man menar att den larande ska “gd fran missuppfattning till en korrekt vetenskaplig
uppfattning” (Claesson, 2002).

3.2 Sociokulturellt perspektiv

Som namnet antyder sa bygger denna inlarningsteori pa det sociala samspelet. Vygotskij &r
den mest kande foresprakaren for denna teori. Han menade att manniskan lar sig genom de
sociala sammanhang hon befinner sig i. Detta betyder att vi lar oss olika saker beroende pa i
vilket sammanhang vi befinner oss. Dessa sammanhang kallar han kulturer (Claesson, 2002).

Spraket, kommunikationen, har stor betydelse inom denna teori. Det manniskan utvecklar i
forsta hand ar spraket och genom ett battre utvecklat sprak far hon lattare att tdnka och
utvecklas. Hon kan féra resonemang, bade med sig sjalv och med andra. Spraket mojliggor en
kognitiv utveckling. Den kognitiva utvecklingen sker inifran manniskan och utifran den kultur
hon befinner sig i (Claesson, 2002).



Den narmaste utvecklingszonen beskriver hur larande gar till. Claesson (2002) forklarar det sa
hér; ”Varje manniska som befinner sig i en larandesituation har en zon inom vilken utveckling
skulle kunna vara mgjlig.” Det & med hjalp av en mer kompetent omgivning som individen
utvecklas. Det en manniska inte kan gora ensam idag kan hon med stod fran sin omgivning
klara sjalv imorgon.

Inom det sociokulturella perspektivet talar man dven om ett situerat larande som kan
beskrivas som att manniskan lar genom att vara aktiv i en larandesituation, man fokuserar har
pa processen och inte pad produkten. Fokus ligger pa den larandeprocess som sker inom
maéanniskan och inte den produkt som sker utanfér (Claesson, 2002).

Att manniskan utvecklas i dialog och i samspel med sin omgivning innebér att bada delar
maste finnas i skolan for att framja elevernas utveckling. Den individuella utvecklingsplanen
ar till for att ge en tydlig bild av elevens kunskapsutveckling for elev, vardnadshavare och
larare och mojliggora en dialog och ett samarbete for att framja elevens fortsatta utveckling.
Elevens omgivning, vardnadshavare och larare star for det stod eleven behdver i dess
narmaste utvecklingszon. Den framatsyftande delen i IUP:n med de skriftliga omdémena
faststaller vad omgivningen ska arbeta med for att hjalpa eleven att nd nasta zon i dess
utveckling (Skolverket, 2009a). Dysthe (1996) menar att utan stod fran sin omgivning skulle
elevens utveckling stagnera.

3.3 Fenomenografi

Fenomenografi &r en relativt ung inlarningsteori som grundades vid Goéteborgs Universitet
ledd av en man vid namn Ference Marton. Teorin fokuserar pa de olika uppfattningar
manniskor har om ett fenomen och hur detta paverkar deras satt att arbeta och forhalla sig till
det. Att undersdka hur manniskor tanker bendmns “ett andra ordningens perspektiv”. Forsta
ordningens perspektiv ar nar nagon inte undersoker andra manniskors tankar om ett fenomen
utan endast utgar fran sina egna. Varje individ har inte en egen unik uppfattning, utan
uppfattningar kan ofta vara kollektiva, d.v.s. de uppstar i en grupp (Claesson, 2002).

Inom fenomenografin ar det vanligt forekommande med intervjuer for att undersoka olika
individers uppfattningar om ett fenomen. Intervjuerna analyseras sedan och resulterar i att
“kvalitativa skillnader” framkommer. Dessa skillnader ordnas i en s.k. hierarkisk struktur dar
man gar fran den enkla kunskapen som innebér att endast kunna benamna ett fenomen till att
ju langre man kommer i detta system kunna beskriva och reflektera detta fenomen till
nagonting annat pa ett alltmer komplicerat satt (Claesson, 2002).

| de nationella kursplanerna kan man se tydliga drag av detta hierarkiska system dar elevernas
kunskap mats i olika nivaer (Claesson, 2002). Vart betygssystem grundar sig dven pa detta da
en enklare kunskap ger ett lagre betyg och en hogre kunskap ett hogre betyg. | de lokala
pedagogiska planerna och skriftliga omdomena syns dven detta da elevens kunskap beskrivs
utifran de olika kunskapsnivaer som ar bestamda for amnet (Skolverket, 2009).

3.4 Likheter och skillnader i teorierna

Teorierna har flera gemensamma drag och kompletterar varandra genom sina skillnader. De
gemensamma dragen utgdrs av att alla tar hansyn till "hur elever tanker, forstar eller
konstruerar sin kunskap” (Claesson, 2002:38). Skillnaderna mellan dem &r att
konstruktivismen har individen i fokus och hur den skapar sin egen kunskap. Sociokulturella
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perspektivet fokuserar pa det sociala sammanhanget som individen befinner sig och utvecklas
i och dar dialogen ar det viktiga. Fenomenografin fokuserar pa variationen av manniskors
uppfattningar och hur de kan anvindas for att skapa larande. Aven om de ser den yttre
paverkan pa olika satt sa ar de dnda overens om att den larande maste stimuleras och kopplar
man detta till skolan sa ser man att larare har en central roll i elevernas kunskapsutveckling.
Lararens uppgift ar att uppmarksamma och forstd den mangfald som finns bland elevernas
olika uppfattningar om ett fenomen, att undersoka hur eleverna skapar dessa uppfattningar
och ska skapa aktiviteter och sociala sammanhang i vilka eleverna stimuleras och far
mojlighet att utvecklas (Claesson, 2002). Dessa tankar gar att utlasa i laroplanen. Tittar man
pa Lpo94 sa ser man fler tydliga kopplingar till samtliga teorier da det gemensamma for
teorierna och laroplanen &r att larande &r en aktiv process dér lararen har en central roll
(Lindstrém, 2008).

Kognitiva och metakognitiva teorier som framst kan kopplas till konstruktivism och
sociokulturellt perspektiv fokuserar pa hur den enskilde individen sjalv skapar sin kunskap
och utvecklar denna i samspel med sin omgivning. Detta innebar att individen &r beroende av
det sociala sammanhang den befinner sig i for att kunna utvecklas (Korp, 2003).
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4. Tidigare forskning om bedémning och skriftliga omdémen
Skriftliga omddmen ar en relativt ny foreteelse i skolan och det finns lite forskning inom
amnet. Det som ligger narmast ar forskning kring bedémning i allmanhet som ar en central
del i utvecklingen av skriftiga omdomen. Skriftliga omddmen grundar sig i ett
bedomningsarbete och har precis som beddmning som syfte att hjalpa elever i deras
kunskapsutveckling (Skolverket, 2009).

4.1 Formativ och summativ bedémning
| formativ beddmning analyserar man styrkorna och svagheterna i elevens utveckling i
dagslaget och beskriver dessa. Formativ bedémning har tva syften:

e Ge lararen kunskap om vad eleven lart sig och darmed ge lararen underlag for att
besluta om vad som i fortsattningen ska gdras inom undervisningens ram for att
ytterligare stimulera elevens larande.

e Ge den enskilde eleven vagledning och stdd for fortsatt utveckling.

(Skolverket, 2009:37)

Vid formativ bedémning ska elevens kvalitet pa kunskap bedomas. Syftet med formativ
beddmning &r inte att utgdra ett betygsunderlag utan att samla in information som ska ge en
tydlig bild av elevens kunskaper, styrkor och svagheter inom &mnet och det ska fungera som
ett underlag i undervisningen och elevens individuella utvecklingsplanering (Skolverket,
2009).

| summativ bedémning summerar man i efterhand styrkorna och svagheterna i elevens resultat
och sammanfattar detta i ett omdome. | grundskolans senare ar utformas detta som ett betyg
(Skolverket, 2009). Summativ beddmning mater redan inhdmtad kunskap och fungerar som
ett sorts kvitto pa kunskapen som inhamtats.

Likheten dem emellan &r att de bada har som syfte att mata kunskap om &n i olika skeden i
kunskapsprocessen. Den formativa anvands under pagaende kunskapsprocess for att framja en
fortsatt utveckling och den summativa anvands efter kunskapsprocessen for att se vilken
kunskap som inh&dmtats.

4.2 Bedémnings- och betygshistoria

Formen for bedémning inom skolan har varierat mellan att vara formativ eller summativ. Den
summativa formen gjorde stora framsteg under 1800-talet da man borjade bedéma elevernas
s.k. "utantillkunskaper”. | mitten av 1900-talet hade Sverige en Folkskola som skulle vara "en
skola for alla”. Nu var man tvungen att utga ifran vad ett barn normalt kunde forvantas att
lara sig. Detta forde med sig att lararna var tvungna att utveckla sina kunskaper om
beddmning. Under 1970-1980 véxte det fram stark kritik mot kunskapsbeddmning i skolan.
Man menade att kunskapsbedémning orsakade 6kade sociala klasskillnader i samhallet. Under
1990-talet vaxte dagens syn pa kunskapsbedémning fram, synen om bedémning som ett
pedagogiskt redskap for att utvardera.

| samband med att laroplanen, Lpo94, infordes kom dven ett nytt betygsystem dar man
frangick ett relativt betygsystem och gick till ett malrelaterat betygsystem. Det relativa
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betygssystemet baserades pa siffror i skala 1-5 dér 1 stod for det lagsta betyget och 5 for det
hogsta. Har utgick man ifran att det fanns en s.k. normalniva for kunskap vilket innebar att
man forvantade sig att ett visst antal skulle fa ett visst betyg, en s.k. normalitetskurva. Denna
normalitetskurva var indelad i procent for hur manga man forvantade sig skulle fa ett visst
betyg. Betyget 3 var det betyg man forvantade sig att flest skulle fa och darfor hade flest
procent. Har kunde det da handa att en elev i en klass inte fick betyg 5 for att det inte fanns
nagra 5:or kvar da alla dessa delats ut och systemet inte tillat att man 6verskred procentsatsen
for varje betyg. Normalitetskurvan beréknades for hela landet (Selghed, 2006).

Det malrelaterade betyget ersatte sifferbetyget med ett bokstavssystem med den nya skalan G
for godkand, VG for val godkdnd och MVG for mycket vél godkénd. Betyget U for
underkand fanns inte i grundskolan utan endast i gymnasieskolan. For dessa betyg inférde
man betygskriterier som fastslog vilka kunskaper som kravdes for varje betyg. Detta system
innebar att varje elev skulle beddmas och betygsattas utifran hur de uppfyllde malen for
respektive &mne. I en och samma klass kunde alltsa alla elever fa MVG ifall lararen ansag att
alla elever uppfyllde malen for detta (Andersson, 1999).

Den stora skillnaden betygssystemen emellan &r att i det relativa jamfordes eleverna med
varandra och betygen delades ut efter procentindelningen medan i det nya malrelaterade
bedoms eleverna individuellt mot de mal som ar uppsatta for amnet vilket brukar sagas gora
det till ett mer rattvist system da alla har mojligheten att fa det betyg de har rétt till for den
kunskap de har inhdmtat (Andersson, 1999). Anledningen till inférandet av det nya
betygssystemet var att det behévdes nya bedémningsmetoder for att kunna identifiera den typ
av kunskap som den nya laroplanen ville framja (Folke-Fichtelius, 2010).

Korp (2003) skriver om det nya provparadigmet. Med det menar hon det nya sattet att
bedéma elevers kunskapsutveckling som vuxit fram under de senaste tjugo aren. De olika
faktorerna som t.ex. vem som beddmer, vad som bedéms, hur det bedéms och varfor det
beddéms har forandrats. De flesta forskare ar Gverens om att det skett en foérandring av
begreppet men det rader fortfarande viss oenighet 6ver det, men man kan anda urskilja vissa
gemensamma punkter. De punkter man ar éverens om ar;

att kunskapssynen foréndrats, att det finns andra inlarningsteorier an tidigare
att den formativa bedomningen har fatt storre fokus an den summativa

att beddmning har blivit en del av undervisningen

att eleverna ar mer delaktiga i beddmningsarbetet

(Korp, 2003).

Dessa punkter gar att finna i hur arbetet med skriftliga omdémen ska verka. Det som &r
aktuellt for denna studie ar den forandrade kunskapssynen som nu fokuserar med pa
larandeprocessen som stodjer det sociokulturella perspektivet, en formativ bedémning dar
skriftliga omddmen ska utgdra en del av underlaget, skriftliga omddmen ska aven ligga till
grund for undervisningen och genom dialog med elev blir eleven delaktig i sin egen
utveckling (Claesson, 2002, Skolverket, 2009b).

| samband med att det nya malrelaterade betygssystemet infordes fick kommunerna ansvaret
att infora det i skolorna efter de nationella mal som regeringen satt upp for skolan (Andersson,
2002). Att skolan kommunaliserades grundade sig i att en mer malstyrd skola anséags krava ett
storre kommunalt ansvar. Detta speglar sig tydligt dven i den dagliga verksamheten da t ex
ansvaret for de skriftliga omdémena och formen pa dem har alagts kommunerna och varje
skolas rektor. Som foljd av detta eftertrddde Skolverket det tidigare Skoloverstyrelsen som till
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skillnad mot sin foregangare inte avsag att svara fér hur kommunerna skulle bedriva skolans
verksamhet utan lamnade stort utrymme for kommunerna att sjalva forma sin verksamhet
(Tholin, 2006).

4.3 Bedomningens syfte och funktion

Bedomningen syfte ar att identifiera elevens kunskap for att darefter i samrad med elev och
vardnadshavare faststalla en plan for hur eleven ska ga vidare i sin utveckling (Skolverket,
2001).

Tholin (2007) skriver att den formativa bedémningen har som syfte att under arbetets gang ge
information om utvecklingen, mojliggéra forandringar och atgarder for en fortsatt positiv
utveckling. Skriftliga omdomen har som funktion att fungera formativt da de ska ges under
arbetets gang och visa pa de atgarder som ska vidtas for elevens fortsatta utveckling
(Skolverket, 2009b). Folke-Fichtelius (2010:14) stodjer detta med att sdga att bedémning ar
"ett mycket kraftfullt pedagogiskt instrument”. Beddmning kan alltsa vara ett bra hjalpmedel
for att synliggora elevens kunskapsutveckling men de papekar aven risken att bedémning kan
fa en negativ effekt i form av t.ex. missbedémningar och krankningar ifall det anvands pa fel
sétt (Folke-Fichtelius, 2010).

Korling (2009) menar att for att bedémningen ska verka som ett positivt verktyg ar det viktigt
att vi larare har pedagogiska diskussioner om vad och hur vi ska bedéma, vilket syfte
bedomningen ska ha, hur resultatet ska redovisas for att hjalpa eleverna i deras fortsatta
utveckling.

4.4 1_po94

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94, ar
det styrdokument for grundskolan som innehaller riktlinjer for hur skolan ska arbeta och mal
for vad eleverna bade ska strava mot och uppna. Ett kapitel innehaller sarskilda mal och
riktlinjer som belyser just bedémning och betyg.

2.7 BEDOMNING OCH BETYG

Mal

Mal att strava mot

Skolan skall strava efter att varje elev

» utvecklar ett allt stérre ansvar for sina studier och

« utvecklar formagan att sjéalv bedéma sina resultat och stalla egen och andras bedémning
i relation till de egna arbetsprestationerna och férutsattningarna.

Riktlinjer

Léararen skall

« genom utvecklingssamtal frdmja elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling,

« utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskaps- utveckling, muntligt

och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn,

» med utgangspunkt i foraldrarnas onskemal fortlépande informera elever och hem om

studieresultat och utvecklingsbehov och

« vid betygsséttningen utnyttja all tillgdnglig information om elevens kunskaper i

forhallande till kraven i kursplanen och gora en allsidig bedémning av dessa kunskaper.
(Skolverket, 2010b:16)
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Utdraget visar pa vilka stravansmal som eleven ska strava mot nar det géller medvetenhet om
sin egen utveckling och formaga att ta ansvar for den. Det visar aven hur larare ska arbeta
med att beddma och ge information om elevens kunskapsutveckling utifran malen. Det
pavisar att denna information ska ske bade muntligt och skriftligt.

Skolan har som skyldighet att informera elev och vardnadshavare om vilka mal man har med
undervisningen och vilka krav skolan stéller pa eleven. Elev och vardnadshavare har aven ratt
till information och ratt att vara delaktiga och paverka elevens utveckling och da ar det en
forutsattning att skolan ger information om elevens kunskapsutveckling i forhallande till
innehallet i undervisningen, malen som ar uppsatta for den och vilka arbetsformer som ska
arbetas med (Skolverket, 2010b). Har ser man en tydlig koppling till skriftiga omddmen vars
syfte ar att ge elev och vardnadshavare denna information och i dialog med larare samarbeta
for att frdmja elevens fortsatta utveckling (Skolverket, 2009a).

Denna l&roplan géaller t.o.m. den 30 juni 2011. Darefter trader en ny laroplan i kraft, Lgrll
(Skolverket, 2010b).

4.5 Individuell utvecklingsplan och skriftliga omdémen
Utbildningsdepartementet utsdg 2000 en expertgrupp som skulle utreda hur larare skulle
kunna folja den enskilde elevens kunskapsutveckling pa ett adekvat satt. Gruppen arbetade
fram ett forslag om att inféra en individuell utvecklingsplan, dven kallad 1UP, for varje
enskild elev. Den individuella utvecklingsplanen skulle beskriva elevens kunskapsutveckling
och sociala utveckling i relation till de nationella stravansmalen i Lpo94. Den ska arbetas
fram i samarbete mellan elev, vardnadshavare och larare (Utbildningsdepartementet, 2008).
Ar 2006 faststalldes beslutet om IUP for alla elever i grundskolan. Féljden blev att ldrare
behdvde diskutera elevernas kunskapsutveckling pa ett mer medvetet satt. De borjade dven
formulera utvecklingsmal som kopplades till de nationella malen. | detta arbete involverades
aven bade elev och vardnadshavare i syfte att eleverna skulle fa mojlighet att se, félja och
reflektera 6ver sin egen utveckling och vardnadshavarna skulle fa strre inblick i elevens
utveckling och vad som ska arbetas vidare med for att eleven ska na malen. Dock fick detta
konsekvenser da de framatsyftande malen sags tas Over av mer summativa satt att mata
elevens kunskap vid 6vergangarna mellan skolans olika stadium. Fokus lades dven mer pa de
elever som riskerade att inte na malen och inte pa att IUP skulle vara en hjalp for alla elever i
deras utveckling (Skolverket, 2007).

Tva ar efter inforandet av IUP beslutade riksdagen att den skulle kompletteras med omdémen
om elevens kunskapsutveckling i varje dmne som eleven undervisas i, detta blev de s.k.
skriftliga omdomena. Detta skulle gélla fran och med arskurs 1. Man héavde de tidigare
riktlinjerna om att skriftlig information om elevens utveckling till vardnadshavare inte fick
vara betygsliknande. De skriftiga omdomen som nu infordes fick formuleras pa
betygsliknande sétt. Detta starkte IUP:ns roll i skolan genom att nu inte bara vara
framatsyftande utan nu dven ha summativa inslag vilka ska visa elevens kunskap i nulaget
(Utbildningsdepartementet, 2008).

De bakomliggande orsakerna till forandringen var dels att man ansdg att elev och
vardnadshavare har ratt till tydlig information om elevens kunskapsutveckling och ifall det
finns behov av sarskilt stod for eleven. Tidigare hade denna information endast getts i
samband med utvecklingssamtalet och detta ansdg man inte tillrackligt. Skriftliga omdémen
ska aven ge tydlig information till larare, elev och vardnadshavare om elevens
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kunskapsutveckling och pa sa satt ge en klar bild av hela elevens skolgang. Detta tradde i
kraft den 1 juli 2008 (Utbildningsdepartementet, 2008).

En annan av de bakomliggande orsakerna till inférandet av IUP och skriftliga omdémen var
att elev och vardnadshavare skulle vara mer delaktiga. Detta star i skolans styrdokument,
Lpo94, som sager att skolan ska samarbeta med vardnadshavare och ge information om
elevens utveckling. Det star dven att skolan ska strava efter att varje elev ska utveckla sin
formaga att sjalv bedéma sina resultat och kunna stalla sina och andras bedémningar i relation
till de egna prestationerna (Skolverket, 2006).

Skolverket (2009b:42) menar att bade elev och vardnadshavare har ratt till ... tydlig
information om elevens kunskapsutveckling...” samt fa information ifall eleven behover stod
eller ifall ndgon form av atgard behover séattas in (Skolverket, 2009b:42). Skriftliga omdémen
ska bidra till detta. Det ska skrivas omddmen i samtliga &mnen for att hela elevens
kunskapsutveckling ska synliggoras for elev, vardnadshavare och larare. Den ldrare som
haller i utvecklingssamtalet dar elev, vardnadshavare och lararen méts ska kunna uttala sig
om elevens utveckling dven i de &mnen dar den sjalv inte undervisar eleven (Skolverket,
2009D).

For att de skriftliga omdomena skulle fylla sin funktion var det viktigt att de utformades pa ett
andamalsenligt satt och utgick fran styrdokumenten. Myndigheten for skolutveckling blev
ansvariga for att ta fram informationsmaterial till skolorna. De skulle dven utveckla och
dokumentera formen for den nya IUP:n som de skriftliga omdomena skulle inga i
(Utbildningsdepartementet, 2008). Skolverkets handledning De allmanna raden for den
individuella utvecklingsplanen anpassades darmed efter detta och kom att innefatta aven rad
om de skriftliga omdomena, och en ny version med namnet Allmanna rad och kommentarer -
den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen utkom. Skolverket gav dven ut ett
informationsmaterial som heter Att skriva skriftliga omdémen (Skolverket, 2008).

| Skolverkets (2009a) handledning Allmanna rad och kommentarer — den individuella
utvecklingsplanen med skriftliga omdémen visar man pa hur IUP och skriftliga omdémen ska
forhalla sig till varandra. Utformningen for hur ett skriftligt omdéme ska formuleras beslutas
av den enskilde skolans rektor for att de ska kunna anpassas efter den lokala verksamheten
och de lokala pedagogiska planeringarna, LPP:erna. Dock finns det vissa riktlinjer fran
Skolverket for vad de ska och inte ska innehalla (Skolverket, 2009a). IUP ska innehélla
framatsyftande och tillbakablickande delar. De skriftliga omdémena ska beskriva elevens
kunskapsutveckling i forhallande till kunskapsmalen. Det tydliggors vad den framatsyftande
delen och de skriftliga omdoémena ska innehalla (Skolverket, 2008).

De skriftliga omdémena bor innehalla:

e Utformas sa att elev och vardnadshavare far tydlig information om elevens kunskaper i
relation till de nationella malen och lyfta fram elevens utvecklingsmajligheter i syfte
att stimulera fortsatt larande,

e Ge en tydlig signal om eleven riskerar att inte na de mal som ska ha uppnétts i slutet
av tredje, femte och nionde skolaret,

e Utformas sa att dar inte forekommer kansliga uppgifter som kan tankas omfattas av
sekretess

Den framatsyftande delen bor:
e Sammanfattande ange vilka kunskaper och férmagor eleven ska utveckla,
e Sammanfattande beskriva skolans insatser for att stédja och stimulera elevens fortsatta
kunskapsutveckling,
e Uttrycka positiva forvantningar pa eleven,
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e Utga fran elevens férmagor, intressen och starka sidor
(Skolverket, 2008:14)

De skriftliga omdémena ska grunda sig pa en formativ bedémning av elevens larande da de
har en formativ funktion vilket innebér “att de ska stddja elevens fortsatta larande och lyfta
fram elevens utvecklingsmojligheter” (Skolverket, 2008:14). En formativ bedémning ska ske
under larandets gang och visa bade vad eleven kan och vad den ska utveckla, samt ligga till
grund for undervisningen och det kommande l&randet (Skolverket, 2008)

Skriftliga omdomen ska formuleras pa ett icke varderande satt, de ska visa var eleven befinner
sig kunskapsmassigt i dagslaget men samtidigt visa vad eleven ska utveckla for att ga vidare
och de ska kopplas till malen (Skolverket, 2009b). Det ska grunda sig pa “en beddmning av
elevens kunskapsutveckling och resultat i forhallande till de nationella malen som de har
konkretiserats i en lokal pedagogisk planering” (Skolverket, 2009b). I lagre aldrar s kan man
valja att skriva omdomen i s.k. amnesblock istallet for inom varje skolamne da kursplanerna
har ser lite annorlunda ut da man ofta arbetar i teman istallet for i specifika
undervisningsamnen (Skolverket, 2009b).

Skriftliga omdomen ska formuleras sa att bade elev och vardnadshavare kan tillgodogora sig
texten, det ska baseras pa vad eleven kan och inte pa dess brister, men samtidigt innehalla vad
som behover utvecklas. | omdomet ska det dven klargoras ifall eleven riskerar att inte na de
nationella malen for amnet och ifall stodatgarder behover sattas in i form av ett
atgardsprogram. | det skriftliga omdomet ska det tydliggdras vilka mal eleven ej natt, ar nara
att uppna eller uppnatt (Skolverket, 2009:42).

Skolverket ger endast riktlinjer for vad skriftliga omdomen ska och inte ska innehalla, men
formuleringen av dem beslutas lokalt av rektor. Larare maste tanka pa att vara informativa nar
de skriver skriftliga omddmen. Det ar inte tillrackligt att endast skriva ut ett betyg i form av
t.ex. ett G eller kryssa i en glad gubbe. Aven de tredelade omddmena: &nnu ej natt malen, natt
malen eller natt malen med god marginal ar inte tillrackliga. Ett skriftligt omdome ska vara
utformat som en text eller i symboler som stegvis tydligt beskriver elevens
kunskapsutveckling i forhallande till kunskapsmalen. Alla former av betygsliknande
beddmning ska kompletteras med en skriven text som beskriver elevens kunskapsutveckling
(Skolverket, 2009b:44). Den bakomliggande orsaken till att inte standardisera omdémen &r att
den individuella utvecklingen ska synliggoras och att omdomena ska kunna anpassas efter den
lokala verksamheten (Skolverket, 2010a).

Skriftliga omdomen far utformas som betyg men de far inte jamforas med betyg da betyg &r
nationellt standardiserade och omddmen inte omfattas av nagra nationella ramar. Skillnaden
mellan ett betyg och ett skriftligt omddme &r att betyg ar en s.k. summativ beddmning. Den
bygger pa en bedomning som sker i efterhand, t.ex.efter en termin, medans ett skriftligt
omdome bygger pa en beddmning av en pagaende aktivitet (Utbildningsdepartementet, 2008).

Ett omrade som inte kraver ett skriftligt omdome enligt riktlinjerna ar det sociala, har &r det
upp till rektorn att besluta ifall ett omddéme om sociala fardigheter ska skrivas eller inte. Men
det sociala maste tas upp i utvecklingssamtalet (Skolverket, 2009). | grundskoleforordningen
7 kapitlet 2 § kan man l&sa foljande;

Den individuella utvecklingsplanen kan &ven innehalla omdémen om elevens utveckling i
Ovrigt inom ramen for laroplanen, om rektorn beslutar det.
(Skolverket, 2009:45)
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Det finns inga nationella ramar for hur ett skriftligt omdome ska se ut vilket gor att det kan
skilja sig mycket at mellan olika skolor. Darfor gar det heller inte att géra en jamforelse
mellan olika skolors elevresultat baserade pa de skriftliga omdomena. Att de skriftliga
omdomena inte &r nationellt standardiserade och darfér kan variera stort i sin utformning
omojliggor en jamforelse mellan olika skolor. Detta anser Korling (2009) missgynna skolan.
Hon menar att da de skriftliga omdomena ska kopplas till de nationellt utformade malen och
hur eleven befinner sig i sin kunskapsutveckling i forhallande till dem sa vore det fordelaktigt
aven med nationellt standardiserade former for omdomena. Dock skulle detta medfora att
omdomena blir mindre individuellt utformade vilket kan missgynna individens utveckling
(Korling, 2009). Tholin (2006) moter kritiken mot att det borde framstéllas nationella ramar
for omdomen genom att peka pa att da skriftliga omdomen inte ska fungera som betyg finns
det inget behov av att skapa nationella ramar fér dem.

4.6 Skolinspektionens undersdkning

For att folja upp inférandet av den nya IUP:n med skriftliga omdomen fick Skolverket i
uppdrag att genomféra en undersokning ute bland skolorna. Syftet med undersdkningen var
att undersoka forekomsten och anvandningen av IUP och innehallet i dem med de skriftliga
omddmena. Undersokningens resultat grundar sig pa analyser av IUP:er fran 67 skolor runtom
i Sverige, enké&tundersokningar bland ca 1500 rektorer och 2700 l&rare, intervjuer med
rektorer, larare, elever och vardnadshavare vid fyra av undersokningens skolor.
Undersokningen var klar i mars 2010. Rapporten pavisade bl.a. en avsaknad av “ett
gemensamt och sakligt sprak”, en “osékerhet i hur elevernas kunskap ska bedémas” och en
osakerhet i hur de skriftliga omdémena ska formuleras (Skolverket, 2010:14).

4.7 Lokal pedagogisk planering

En lokal pedagogisk planering, LPP, ar en planering som varje skola sjélva arbetar fram for
den lokala verksamheten. Den ska beskriva vilket kunskapsomrade som ska laras, de
nationella malen for omradet, innehallet, arbetsmetoder och redovisningssatt for omradet. En
LPP kan skrivas inom bade ett undervisningsamne eller ett arbetsomrade (Skolverket, 2009b).

4.8 Matris

Matriser &r ett bedomningsverktyg i form av ett rutschema for larare for att kommunicera vad
de amnar bedéma inom ett visst &mne eller arbetsomrade. En matris kan ses som ett sorts
skriftligt omdéme men det &r da viktigt att de ar formulerade sa att de ar beskrivande. For att
ett skriftligt omdéme och en matris ska kunna komplettera varandra och vara tydliga maste
matrisen kopplas till en LPP dar malen, innehallet och uppgifterna for arbetsomradet
redogors. Markeringen i matrisen visar hur langt eleven bedéms ha kommit i sin
kunskapsutveckling (Skolverket, 2009b).

For att en matris ska kunna anvandas som skriftligt omdoéme maste de olika
kvalitetsnivaerna vara tydligt beskrivande och ange vad som skiljer en niva fran en annan.
Varderande omdomen, relativa jamforelser eller kvantitativa stegringar som “anvander fa
fakta” eller “anvander manga fakta” ar inte lampliga i en matris eftersom de inte talar om
vad eleven behdver utveckla. Det handlar inte i forsta hand om att kunna manga fakta
utan att kunna anvanda fakta som &r relevanta for arbetsomradet.

(Skolverket 2009b:52)
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4.9 Unikum

Unikum dr Sveriges storsta webb-baserade arbetsverktyg for larare, elever och
vardnadshavare i arbetet med dokumentation och IUP. Unikum kan liknas vid en elektronisk
version av IUP i vilken elevens kunskapsutveckling dokumenteras i form av LPP:er, matriser
och skriftliga omdomen. Det ska gora det lattare att samarbeta kring att framja elevens
larande. Programmet gor det mgjligt att synliggéra hela elevens skolgang. Innehallet i
programmet kan anpassas efter skolans egen verksamhet sa alla skolor arbetar inte med det pa
samma satt. Unikum anvands i forskola, F-6, F-9, sdrskolor, gymnasium och vuxenutbildning
(Unikum, 2010).

Verktyget fungerar sa att varje klass pa skolan har sin egen sida och dar har varje elev sin
egen sida dar endast eleven, vardnadshavaren och elevens undervisande larare kommer in.
Alla larare kommer endast in pa sin egen inloggning och kan endast fa tillgang till de elever
som den undervisar. Alla som ska ha tillgang till Unikum har sin egen inloggning och sida,
aven vardnadshavare. Sidan for varje elev ar tydligt uppdelad i olika delar;

Om mig - har far eleven sjalv kommentera olika saker om sig sjalv utifran de omraden som
finns upplagda, t ex hur det &r att vara i skolan, dess egen sociala utveckling, hur den upplever
att den tar ansvar och hur den upplever att den utvecklas.

Mitt larande med skriftiga omddmen — hdar finns varje undervisningsdmne upplagt med
utrymme for elev, vardnadshavare och larare att kommentera varje &mne, hur prognosen ser ut
for eleven att na malen, det skriftliga omdémet och ifall ett eventuellt tgardsprogram éar eller
ska uppréttas.

Utvecklingssamtal — har kan elev, vardnadshavare och larare skriva ifall det finns nagra
tankar eller funderingar kring elevens kunskapsutveckling eller dess sociala utveckling som
man vill diskutera under samtalet.

Min individuella utvecklingsplan — har noteras de mal som eleven ska uppna det narmaste
halvaret. Dessa mal har uppréttats i samarbete mellan elev, vardnadshavare och larare.

Synpunkter efter utvecklingssamtalet — har kan vardnadshavare svara pa fragor om hur de
upplevde utvecklingssamtalet samt komma med synpunkter pa forbattringar.

Exempel pa hur delar av en sida i en elevs IUP kan se ut i Unikum aterfinns att lasa i bilaga 2
dar elevens, vardnadshavares och larares delaktighet synliggérs och kopplande av Lpo94, LPP
och matris.

4.10 Yrkessprak

Ett yrkessprak innebér att man inom ett specialiserat yrke har utvecklat ett gemensamt sprak
for det man arbetar med, ett s.k. facksprak. Fordelen med ett facksprak ar att det underlattar
forstaelsen mellan yrkesutévarna inom ett och samma yrkesomrade (Colnerud & Granstrom,
2002:41).

Vikten av ett yrkessprak kan vara valdigt viktig da en yrkesutdvare som inte upplever sig
tillnéra en bestamd grupp eller gruppsprak “kan fa problem med sin egen identitet och
sprakkansla” (Colnerud m.fl, 2002:41). Utifran detta kan man tolka det som att t.ex. en larare
som inte beharskar sitt yrkessprak riskerar att stota pa problem i sin lararroll (Colnerud m.fl,
2002:41).
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Ett yrkesspraks termer gor det mojligt for de verksamma inom yrket att forsta varandra, men
ett yrkessprdk maste betraktas som mer an bara en fortrogenhet med olika facktermer da
termer inte ar tillrackligt for en yrkesspraklig utveckling. Anvandandet av alltfor specifika
facktermer i fel sammanhang kan ibland utgéra ett hinder. T.ex. kan en larare som anvéander
sig av sitt yrkessprak i kontakt med vardnadshavare “riskera att skapa forvirring istéallet for
klarhet” (Colnerud m.fl, 2002:41-42).

Den viktigaste funktion som eget yrkessprak har &r att det ska vara "ett kunskapsinstrument
som hjalper yrkesutOvarna att kodifiera och strukturera den samlade kunskap som finns inom
yrkesgruppen” (Colnerud m.fl, 2002:42). Det kan vara en hjélp till att se samband, och
forklaringar. “Yrkessprak kan sdgas vara den samlade forstaelsen av yrkesutévandet”
(Colnerud m.fl, 2002:42). Aven Skolverket (2009:12) skriver om betydelsen av ett
gemensamt yrkessprak och belyser vikten av att larare stravar efter ett gemensamt yrkessprak
da det underlattar lararnas arbete.
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5. Metod

Har presenteras val av metod som ligger till grund for arbetet, genomférande av
undersdkningen, urval, undersdkningens tillforlitlighet och en redogoérelse for de etiska
principer som iakttagits.

5.1 Metodval

Som inledande fas till detta arbete gjordes forst en pilotstudie dar jag undersokte hur larare
sag pa begreppet bedémning i skolan i allmanhet. Av resultatet av denna studie framkom det
att manga larare kanner att de skriftliga omdémena tar mycket tid, samt en av de saker de
upplever svarast. Det ar primart hur de skriftliga omdomena ser ut och hur de ska se ut som
denna uppsats kommer att behandla. Undersokningens syfte ar att se hur larare ser pa
skriftliga omdomen och se ifall jag kan urskilja nagra specifika metoder som larare arbetar
med for att formulera skriftliga omdémen. For att fa svar pa detta valde jag dels att géra en
kvalitativ undersokning i form av intervjuer, samt en datainsamling av skriftliga omddmen.
Valet av intervju som metod grundar sig i de for undersdkningen valda teoretiska perspektiv;
konstruktivism, sociokulturellt perspektiv och fenomenografi. Inom konstruktivismen belyser
man vikten av oppna fragor, inom det sociokulturella perspektivet belyser man vikten av
dialogen och inom fenomenografin &r intervjuer en vanlig intervjumetod (Claesson, 2002).

5.2 Genomfbrande

Kontakt med intervjuundersdékningens informanter togs via mail varefter tid och plats for
intervjuerna avtalades. Esaiasson, Giljam, Oscarsson och Wagnerud (2007) pekar pa vikten av
hur intervjuplatsen ser ut och menar att det ar viktigt att intervjuaren valjer en plats déar den
intervjuade kanner sig trygg. Samtliga intervjuer tog rum pa platser dar respondenterna kande
sig trygga. Fragorna i en intervju ska inte vara for formella for att undvika en s.k. akademisk
jargong, utan intervjun ska kannas avslappnad. Fragorna ska garna hallas korta och
intervjusvaren langa. For att kunna halla fokus pa intervjun och respondentens svar spelades
intervjuerna in pa band, vilket mojliggor foljdfragor for att folja upp intressanta tankegangar
hos respondenten (Esaiasson, m.fl, 2007). Intervjuerna var av s.k. respondentkaraktér, vilket
betyder att syftet inte var att vara kallkritisk till respondenternas svar utan att undersoka deras
uppfattningar och installningar till amnet. Utmaningen for en intervjuare i sadana intervjuer ar
att forsoka forsta respondentens tankevarld (Esaiasson m.fl, 2007). Samtliga intervjuer
spelades in och godkannande av detta efterfrdgades innan intervjuerna startade. Intervjuerna
varade i cirka 30 minuter med undantag av en som varade i cirka 45 minuter. Tva av
intervjuerna genomfordes pa deltagarnas arbetsrum och de resterande i ett annat arbetsrum.
Intervjuer efterarbetades genom transkribering och stalldes mot varandra for att se likheter
och skillnader i respondenternas svar utifran undersokningens syfte. Samtliga deltagare
tillfragades aven ifall de var villiga att stalla upp pa fler fragor ifall det skulle vara nagonting
som var oklart och darfér behdvde understkas narmare och samtliga godkénde detta. De
intervjuade lararna tillfragades ifall de var intresserade av att ta del av undersékningen nar
den var klar och da intresset for detta var stort avtalades det att en kopia pa arbetet ska skickas
till skolan.
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5.3 Metodkritik

Att genomfora intervjuer ar svart. Det kravs mycket 6vning for att bli en bra intervjuare som
ar trygg i sin roll och som formulerar bra Gppna fragor, ar lyhord for respondenten och dess
svar och staller foljdfragor for att félja upp intressanta tankegangar. Detta géller dven
formagan att bearbeta och analysera det insamlade materialet (Esaiasson m.fl, 2007). Kritiken
som kan riktas mot metoden i detta arbete ar min brist pa erfarenhet som intervjuare vilket
kan paverka undersokningens resultat negativt.

Analysen av det underlag som samlades in kan tolkas pa olika sétt beroende pa den forskare
som analyserar det. Att denna undersokning endast genomfoérts av en forskare kan kritiseras
utifran den faktorn att endast en individs tankar och analys av undersokningen speglas.
Utifran ett fenomenografiskt perspektiv ar detta en nackdel da karnan inom detta perspektiv
just &r att olika uppfattningar om ett fenomen ska utgdra grunden for larande. Valet av
intervju som undersokningsmetod stods daremot av det fenomenografiska perspektivet da det
ar en vanligt forekommande metod inom perspektivet pa grund av att det ger tillgang till
andra méanniskors uppfattningar om ett fenomen (Claesson, 2002).

Esaiasson m.fl. (2007) listar tre punkter som de anser vara viktiga vid intervjuer: man ska
valja framlingar, begransa det till ett fatal och vélja sddana som inte ar subjektiva experter.
Som foljd av detta valde jag larare som jag inte arbetat med tidigare.

5.4 Etik

Undersokningen som ligger till grund for detta arbete har genomforts efter de etiska riktlinjer
som Vetenskapsradet (2002) och Stukat (2005) framhaller. Dessa ar informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.

5.4.1 Informationskrav

| samband med den forsta kontakt som togs med respondenterna i undersokningen
informerades de om min institutionella tillhérighet, undersékningens syfte och vad resultatet
av undersokningen dmnas anvindas till (Stukat, 2005). Aven rektor och annan personal pa
skolan informerades om undersokningen.

5.4.2 Samtyckeskrav

Samtliga respondenter informerades om sina rattigheter, att deltagande i undersékningen var
frivillig och nér helst kunde avbrytas. Alla deltagare i undersékningen &r myndiga varfor inget
samtyckeskrav fran formyndare behovde inhdmtas.

5.4.3 Konfidentialitetskrav

Deltagarna informerades om att deras deltagande var anonymt da intresset for undersékningen
ej ligger i individen utan deras tankar. Da undersokningen ar anonym &r alla namn i arbetet
fingerade. | enighet med Stukat (2005) har alla namnuppgifter och material forvarats sa att de
inte kunnat avidentifieras av utomstaende.

5.4.4 Nyttjandekrav

Information som samlas in i en undersokning far endast anvéandas for forskning och ej for
annat bruk som t.ex. kommersiellt bruk eller andra icke vetenskapliga &ndamal (Stukat, 2005).
Detta innebar att underlaget for denna undersokning ej kommer att anvandas i nagot annat
syfte an for just detta arbete.
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5.5 Urval

Som undersokningsgrupp for studien valde jag atta larare vid en F-6 skola. Urvalet for en
undersokning har stor betydelse for resultatet och den viktigaste urvalsprincipen for
kvalitativa intervjuer ar variation (Trost, 2005). Gruppen larare innefattade saval manliga som
kvinnliga larare, lagstadium och mellanstadium, larare inom teoretiska, praktiska och estetiska
amnen for att fa en variation av aldrar, utbildningar och undervisningsamnen och pa sa satt
kunna gora jamforelser och se skillnader och likheter.

Har foljer en presentation av deltagarna i undersokningen och da undersékningen ar anonym
har deltagarna dopts om till de namn som f6ljer nedan:

Namn Kdn Alder Antal ar inom Utbildning
yrket
Anna Kvinna 45 20 Amneslarare
Alma Kvinna 40 17 1-7 larare
Alfred Man 50 25 Mellanstadielarare
Emil Man 40 18 Mellanstadielarare
Lina Kvinna 35 10 Lagstadielarare
Ida Kvinna 60 37 Lagstadielarare
Malin Kvinna 60 34 Mellanstadielarare,
speciallarare
Lotta Kvinna 45 12 Amneslarare 1-9
5.6 Tillforlitlighet

En undersoknings tillforlitlighet kan diskuteras utifran foljande aspekter; reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet.

5.6.1 Reliabilitet

Stukét (2005:125) menar att man maste ifragasatta hur tillforlitliga en underséknings resultat
verkligen &r. Han talar om s.k. reliabilitetsbrister som han menar kan uppsta vid intervjuer
p.g.a. fragorna kan feltolkas av respondenten och darfér ge missvisande svar (Stukat,
2005:126). Utifran det fenomenografiska perspektivet har jag valt att intervjua ett flertal larare
med olika kon, alder, erfarenhet och arbetsomrade for att mojliggéra en eventuell variation av
tankar vilket starker reliabiliteten for undersdkningen.
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Yttre storningar ar andra faktorer som ocksa kan paverka reliabiliteten for en undersokning.
Med detta asyftas faktorer som att olika storningar kan uppsta vid intervjutillfallet, t.ex. att
intervjun stors av andra manniskor i omgivningen eller dylikt eller att respondenten inte mar
bra vid tillfallet. Ett sétt att 6ka reliabiliteten i en undersokning &r att upprepa intervjuerna
(Stukat, 2005:126). Detta ryms dock inte inom ramen for detta arbete.

5.6.2 Validitet

Med validitet menas “hur bra ett matinstrument mater det man avser att méta” (Stukat,
2005:126). Det som jag avser att mata i denna undersokning ar i huvudsak hur larare ser pa
skriftliga omddmen och hur de arbetar med dem. Detta anser jag att de fragor som formulerats
infor intervjuerna och det datainsamlade materialet av skriftliga omdémen fran lararna ryms
inom ramen for det jag d&mnar undersoka. Stukat (2005:108) menar att det dock finns en risk
att respondenternas svar blir missvisande da de svarar efter vad de tror att intervjuaren vill att
de ska svara. Samtliga respondenter informerades om att det inte fanns nagra korrekta svar pa
fradgorna utan att det var deras tankar jag ville ta del av.

5.6.3 Generaliserbarhet

Esaiasson m.fl. (2007:309) talar om en “teoretisk méttnad” for att forklara det lage dar
forskare upplever sig ha tagit del av samtliga tankar kring det aktuella &mne som undersokts.
Da undersokningen bygger pa intervjuer med endast tio larare amnar jag inte havda att
resultatet av den ar allmangiltigt for hur det ser ut pa andra skolor i Sverige. Undersékningens
generaliserbarhet kan darfor ses som lag men jag tror dock att jag genom dessa intervjuer far
ta del av ett antal likheter och skillnader i respondenternas tankar for att kunna generalisera
for den aktuella skolan.

Informanterna for undersokningen valdes utifran ett antal larare jag inte arbetat nara. Detta for
att uppratthalla den vetenskapliga distansen som Esaiasson m.fl. (2007) skriver om. Det finns
en risk med att intervjuaren och informanten kanner varandra val da man i en redan befast
relation kan ta saker for givna samt att en informant kan ha lattare for att vara 6ppen och
delge tankar som de inte hade gjort for ndgon de kéanner val.

Trots att undersdkningen endast genomgatts vid en skola anser jag att dess resultat kan visa pa
tendenser for hur det kan se ut pa manga skolor runtom i Sverige. Deltagarna i
undersokningen var av varierande alder och kon, varierande arbetslivserfarenhet, samt larare
inom bade teoretiska och estetiska amnen.
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6. Resultatredovisning

Resultatet av studien kommer att redovisas utifran foljande omraden som kategoriserats
utifran undersokningens syfte och fragestallningar; uppdraget med skriftliga omdomen dar det
kommer att belysas hur lararna ser pa arbetet med skriftliga omdémen, syn pa bedémning dar
deras tankar kring begreppet redovisas, synen pa skriftliga omdomen och hur de tanker kring
omdomenas funktion och verkan, samt arbete med skriftliga omdémen dér de olika metoder
som larare arbetar med redogors.

Lararnas arbete med bedomning pa den aktuella skolan ligger inom ramarna for hur projektet
lagts upp for skolan. Skolan arbetar med Unikum som arbetsverktyg for beddmning,
dokumentation och IUP. Nagra av lararna har kompletterat detta med egna underlag.

6.1 Uppdraget och dess konsekvenser

For att fa ta del av lararnas tankar kring uppdraget med skriftliga omdomen stalldes ett antal
fragor som behandlade deras syn pa uppdraget och hur de upplever att arbeta med skriftliga
omdomen. Att arbeta med skriftliga omdomen &r ett uppdrag som alades lararkaren i samband
med inférandet av IUP och darfér nagonting som alla larare maste arbeta med, oavsett
personlig installning (Skolverket, 2009a). Manga av respondenterna visar en medvetenhet om
att det ar deras skyldighet att utfora det, oavsett personlig installning. Att det darmed ar varje
larares ansvar att dels ta till sig information om uppdraget, vad det innebdr och hur det ska
utforas och dels att hitta arbetssatt som gor att det fungerar pa ett bra sétt.

Alma menar att:
Det &r upp till var och en att ta ansvar och satta sig in i arbetet. Vi kan inte skylla pa att vi
inte fatt tillrackligt med information eller utbildning for vi har Gverosts med
informationsmaterial och haft arbetsdagar och féreldsning for detta.

Jag forstar det som att samtliga larare pa skolan fatt mycket informationsmaterial att lasa och
aven arbetsdagar da kollegorna tillsammans diskuterat skriftliga omdémen och darfor ar brist
pa utbildning och information inte en orsak till varfor en del larare inte har forstatt eller
paborjat arbetet.

Av undersokningens resultat ser jag att majoriteten av de intervjuade har en positiv instélining
till uppdraget grundat i att de upplever att uppdraget tillfort dem nagonting positivt i deras
yrkesroll da de fatt en storre medvetenhet i sitt arbete. Gemensamt ar mer fokus pa mal och en
storre insikt i undervisningsamnena da de i samband med framtagandet av LPP:er gatt in i
amnena for att titta pd vad de faktiskt innehaller. Aven en storre forstaelse for syftet med varje
undervisningsamnes olika delar, varfor de ska arbeta med vissa saker synliggors.

Lina menar att:
Forut korde man liksom bara pa pa samma satt som man alltid gjort och tyckte att det
funkade jattebra, man tankte inte lika mycket pa vad man gjorde. Typ att nu ska vi lasa
om kristendomen, ja, men varfér ska vi gora det egentligen ténker jag nu. Storre
medvetenhet helt enkelt for nu reflekterar jag mer 6ver varfor vi ska gora det vi gor.

Alma stodjer detta:
Visst, det gamla var good enough, men detta ar sa mycket battre!
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Bada menar att det ar ett bra arbetssitt som gett dem en storre medvetenhet bade i sin
yrkesroll och i deras undervisning &n de hade tidigare.
Alfred & andra sidan menar att:
Jag har arbetat som ldrare i manga ar och jag anser inte att jag under dessa ar haft svart att
bedoma vart mina elever befinner sig i sin utveckling eller i forhallande till malen.

Fler larare i undersokningen stodjer detta pastdende da de menar att elever och larare har
klarat sig bra i skolan tidigare och upplever inte ndgon anmarkningsvard skillnad i elevernas
utveckling. Tankar som framfor allt speglas av de larare som har langst erfarenhet. En larare
upplever dock att hon arbetar mer individuellt nu an tidigare da hon genom IUP:n och de
skriftliga omddmena tittar mer pa varje elev. Tidigare var hon mer fokuserad pa gruppen och
hur utvecklingen fortskred i den. Nagra av respondenterna ar neutrala i sin instéllning till
uppdraget, dels pa grund av brist av erfarenhet kring arbetssattet och dels pa grund av att de
inte vet vart de star. De menar att det finns bade positiva och negativa faktorer med
arbetssattet men har annu inte sett att nadgon overtraffar den andra och darfér inte bestamt sig
vad de anser om det.

Da regering och rektor inte tagit bort nagonting annat fran lararkarens uppdrag for att ge plats
for detta nya sa ar det upp till varje larare att sjalv se Over sitt arbete och “klamma in det
nagonstans” som manga respondenter uttrycker det. Pd den aktuella skolan for
undersokningen arbetar man med Unikum vilket manga larare upplever har hjalpt dem i att
finna tid for en alltmer utvecklad IUP med LPP:er, matriser och skriftliga omdémen och
darmed lattare kunna skota detta uppdrag. Manga minns med fasa alla papper som de skulle
hantera tidigare, nu sker nastan allt via datorn och Unikum vilket dels sparar tid och framfor
allt gor alla elevers kunskapsutveckling tydligare da det &r lattare att bade félja upp och
dokumentera i datorn.

Tidsbristen var en faktor som samtliga larare tog upp som negativ i arbete med omddmen. Det
ar inte bara sjalva omdomet som ska skrivas, utan det ska baseras pa LPP, matris och
redovisningsresultat av olika slag. Allt detta tillsammans utgér en stor del av lararnas arbete.

Ida menar att:
Forst ska vi ju skriva LPP:er som kréver ganska mycket arbete, sen ska vi géra matriser
som ska fyllas i, undervisningen ska planeras, genomféras och utvérderas, elevernas
resultat ska gas igenom och sen ska vi skriva omdomen i elevernas IUP och ha
utvecklingssamtal. Allt det ingar i beddmningsarbetet sa det tar jattemycket tid.

Samtliga larare stodjer detta pastaende om att arbetet tar mycket tid och menar att det ar svart
att hitta den tiden da ingenting annat tagits bort for att Iamna ett tidsutrymme for arbetet.

Av intervjuerna framkommer det en 6nskan om ett mer utpréaglat yrkessprak for larare som de
menar skulle starka dem i deras yrkesroll och kanske dven hoja yrkets status. Nagra menar att
det skulle hjalpa dem i arbetet med de skriftliga omddmena, att ha ett gemensamt sprak som
bas for hur omddmena ska formuleras. En av l&rarna ar dock skeptisk till ett alltfor
komplicerat yrkessprak for larare da hon menar att syftet med skriftliga omdémen é&r att elev
och vardnadshavare ska fa en tydlig inblick i elevens kunskapsutveckling och da maste de
kunna forsta spraket for att kunna tillgodogora sig informationen. Gor har en jamforelse med
lakarspraket som hon anser vara alltfor komplicerat sa att vi som patienter inte forstar det.

Pa fragan om vad som hade kunnat goras annorlunda vid inférandet av skriftliga omdémen ar
svaret enhetligt fran alla larare att de hade velat ha mer tid.
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Lina svarar:
Mer tid. Det ar faktiskt taskigt att bara kasta pa oss detta uppdrag som ar sa pass stort utan
att ge oss tid att satta oss in i det.

En langre inkorsperiod efterfragades av samtliga larare i undersokningen da de upplever att de
fick for lite tid att s&tta sig in i uppdraget innan det skulle omséttas i praktiken.

Det mest grundldggande som svaren visar ar att inférandet av uppdraget med skriftliga
omddmen resulterat i en storre medvetenhet i respondenternas yrkesroll och mer fokus pa de
nationella kunskapsmalen. Den negativa konsekvensen som alla respondenter ar eniga om var
att det skulle ha behdvts en langre inkorsperiod av uppdraget och mer tid till arbetet med det i
den vardagliga verksamheten.

6.2 Bedomning

Lararnas forklaringar till begreppet bedémning varierar men nastan alla har samma syn om att
beddmningens syfte &r att synliggora elevernas kunskapsutveckling och frdmja en fortsatt
utveckling.

Alma forklarar sa har:
Det ar ett fortydligande av kunskapsniva och kunskapsutveckling hos eleverna.

Malin uttrycker det pa detta satt:
Bedomning &r ett redskap, ett hjalpmedel att ta reda pa vart barnen befinner sig i sin
kunskapsutveckling och utifran det avgora hur eleven ska ga vidare.

Bedomning ses som ett redskap att kunna se och forklara kunskapsnivd och
kunskapsutveckling hos elever och utifran det arbeta vidare. Synen pa beddémning ar i stor
grad positiv men dock &r det en larare som relaterade begreppet bedémning till granskning i
ett negativt syfte utifran erfarenhet av den egna skoltiden da bedémning anvandes i syfte att
granska vad man inte kunde och fick eleverna att kanna sig daliga.

Lotta uttrycker det s& har:
Sjélva begreppet ar negativt for mig, jag tanker pa att doma. Jag ar inte sa fortjust i hur
det har anvénts och fortfarande gor. Jag vill egentligen inte heller ha betyg
overhuvudtaget utan skulle hellre se nagon form av lamplighetstest da jag tycker att betyg
kan vara ganska missvisande. Men jag har ju inget val sa jag maste forsoka hitta ett satt
att arbeta med det.

Det gemensamma for alla larare &r att deras egen intuition med bedémningsarbetet &r att det
ska framja elevernas kunskapsutveckling. Aven den respondent som upplever sjélva
begreppet bedémning som negativt har som intention i sitt arbete att det ska hjélpa elevernas
utveckling pa ett positivt satt da hon vet att begreppet idag har en annan betydelse &n tidigare.
Hon upplever hdr en konflikt mellan hennes individuella definition av begreppet och den
gemensamma i arbetslaget men menar att hon forsoker “anamma sig” det nya synséttet.

Samtliga larare menar att det ar viktigt att man fragar sig vad som ska beddmas.
Poangbaserade prov ar nagonting som manga av lararna diskuterar nar detta kommer upp. De
menar att poéng kan bli vilseledande och inte spegla en kvalitativ kunskap.
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Emil sager sa har:

Lat oss sdga att jag gor ett prov om t.ex. valet som vi arbetat med under hosten och varje
fraga ger ett visst antal podng beroende pa hur manga svar man ska ge pa fragan. Pa
fragorna om vad demokrati och diktatur ar sa kan de fa tva poang vardera men pa fragan
om vilka olika partier de kan sa far de en poang for varje parti. Resultatet kan da bli att en
elev far atta poang for att den rabblat upp atta partier och en annan elev far fyra poang for
att den kunnat redogéra for vad demokrati och diktatur dr. Vilken kunskap hér ar det som
ar mer vart? Det ar svart att gora bra poangbaserade prov som maéter en kvalitativ kunskap
sa darfor har jag borjat ge kommentarer pa prov och bedéma dem utifran den LPP som
skapats for arbetsomradet.

Lararna menar att kunskap och medvetenhet om vad som ska beddmas och hur det ska
bedémas ar oerhort viktig. | det arbetet har LPP:er hjalpt dem da LPP:erna tydligt visar vad
som ska bedoémas. Fokus laggs pa vad malet med arbetsomradet ar och inte hur manga poéang
nagon far pa ett prov. Lararna menar att det minskar risken for att en kvantitativ kunskap gar
fore en kvalitativ.

Nagra menar dock att det finns en risk att de skriftliga omdémena gor att fokus laggs pa vad
eleverna kan produktméssigt sett dd man kanske grundar dem péa produktmassiga underlag
och tappar fokus pa kunskapsprocessen. Darmed forlorar omdémena i sa fall sitt syfte om att
vara formativa och blir istéllet summativa.

6.3 Dokumentationsunderlag for skriftliga omdémen

Dokumentationen som lararna har till grund for beddmningsarbetet varierar. Det
gemensamma for dem alla ar det webb-baserade arbetsverktyget Unikum som skolan arbetar
med dar alla elever har sin egen sida och IUP med matriser och skriftliga omdémen, och dar
det finns LPP:er och matriser for varje dmne och tema.

| undersokningen fann jag att det finns olika metoder for hur lararna pa skolan kompletterar
Unikum med andra underlag. Tva av ldrarna anvander sig av loggbok som de skriver
nagonting i varje dag om nagonting som de har uppmarksammat hos sina elever. Det kan vara
anteckningar som “bra reflektion kring nazismens betydelse for utvecklingen kring andra
varldskriget”, “idag klarade Anna tiotalsévergangen” eller "bra reflektion kring demokrati vs
diktatur”. Denna loggbok gar de igenom med jamna mellanrum for att stimma av elevernas

utveckling, samt i samband med skriftliga omddmen, 1UP och utvecklingssamtal.

Alma menar att:
Att arbeta med loggbok ar for mig ett satt att komma ihag alla dom dar sma sakerna som
jag annars latt glommer men som &r valdigt viktiga. Det &r s3 mycket som man ska halla
koll pa idag som larare och jag kanner inte att jag klarar att gora det i huvudet utan maste
anteckna en del saker for att underléatta for mig sjalv. Loggboken anvander jag som ett
underlag nér jag skriver mina elevers omddmen och fyller i deras matriser. Det &r ett
komplement till de texter, prov och muntliga framtrddanden som de gor.

Den ena av lararna beskriver syftet med loggboken som ett satt att komma ihag alla smasaker
som man uppmarksammar under en lektion men som man sedan glémmer bort dd man gar
vidare med né&sta arbetsuppgift. Kommentarerna anvands sedan som underlag for
kunskapsbeddémningen. Lararen menar att kunskapskontroll som t.ex. prov inte visar hela
bilden, prov bidrar mer till en summativ bedémning da det kontrollerar i efterhand vad eleven
lart sig. Loggboken menar hon har en mer formativ funktion dd den bl.a. anvands som
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underlag for den pagaende undervisningen da hon gar igenom den med jamna mellanrum for
att fa en bild av vart eleverna befinner sig, bade individuellt och som grupp. Den anvénds
aven som underlag nér de skriftiga omdomena ska skrivas och &ven under
utvecklingssamtalet da hon kan aterge exempel for vardnadshavarna ur elevens
kunskapsutveckling. En av lararna som undervisar i ett praktiskt &mne later eleverna skriva
egna loggbocker i slutet av varje lektion déar de kort reflekterar 6ver vad de gjort under
lektionen och sin utveckling i forhallande till malen som lararen satt upp pa vaggarna sa att de
ar synliga for eleverna. Samma larare samtalar mycket med eleverna och observerar dem vid
olika aktiviteter. Hon anser att hon da far en bra inblick i hur de tanker och arbetar. Hon sager
sig vara fokuserad pa elevernas process och inte pa deras produkt och darfor ar deras tankar
en viktig del i beddmningsarbetet.

Manga av lararna baserar sin bedémning av elevernas kunskapsutveckling pa ett samlat
material av texter, diagnoser, prov, muntliga framtradanden som t.ex. redovisningar och
intryck samlade fran lektioner. Lararna i de yngre aldrarna pa skolan arbetar i de flesta fall
med fardiga laromedelsmaterial. Dessa material ar uppbyggda utifran kursmalen och
innehdller dvningar, diagnoser och utvecklingsscheman. Pa skolan arbetar man dven med ett
diagnosmaterial inom matematik som heter Diamant, samt ett antal andra diagnosmaterial. De
nationella proven ligger &ven de till grund for bedomningsarbetet och fér hur undervisningen
ska laggas upp utifran hur elevernas resultat pa proven ser ut.

6.4 Syn pa skriftliga omdomen

Av undersokningens resultat kan det utldsas att de flesta larare ar positiva till skriftliga
omddmen. Manga upplever att de fatt ett storre fokus pa sin lararroll och uppgift, vad de gor
och varfor de gor det. | detta sdger nagra larare att arbetet med de lokala pedagogiska
planeringarna ar en oerhord stor hjalp. | arbetet att ta fram detta blir vad, hur och varfor
tydligt med ett arbetsomrade, samt dven hur detta ska utvarderas. Detta har gett dem ett storre
fokus pa vad de ska gora och gor det da lattare att fullfolja arbetet. Blir man osaker pa véagen
s har man sin planering att titta i och pa sa satt aterfa fokus pa malet med arbetet.

For att skriftiga omddmen ska frdmja elevernas kunskapsutveckling menar de flesta
respondenter att det ar en forutsattning att omdomen anvands pa ratt satt. Det ar viktigt att
omdoémena grundar sig i en bra beddmning och utformas pa ett bra satt. En larare daremot
skiljer sig fran de andra i tanken att hon kan uppleva utformningen och spraket som negativt,
foljt av att hon tycker att spraket ofta ar for generellt sa att det som skrivs inte aterspeglar
verkligheten pa ratt satt.

Lotta sager att:
Jag tycker att spraket gor att det kan bli vinklat, lite osant dd man inte far skriva ratt ut
hur laget ar. Jag tror foraldrar helt enkelt bara vill veta vart deras barn star, rakt pa sak
och inte fa det inhuldat i en massa fint babbel. Det ville i alla fall jag som foralder.

Hon menar att elev och vardnadshavare har ratt att fa en rattvis bild av elevens
kunskapsutveckling och att dad omdomen inte far vara varderande sa finns risken att de blir
alltfor neutrala i sitt innehall. Vidare menar hon att vi larare star infor dilemmat att vi
efterstravar ett gemensamt yrkessprak som vi vill anvanda oss av i vara omdémen men att
omddmena har som syfte att informera elev och vardnadshavare och da maste de vara skrivna
pa ett sprak som de forstar.
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En av respondenterna som ar positiv till skriftliga omdomen pekar samtidigt pa att den effekt
som skriftliga omdémen skulle kunna bidra med kan utebli da tiden for att planera bra och
intressanta lektioner forsvinner alltmer. Lararen menar att a och o &r kvaliteten pa
undervisningen.

Alfred menar att:
Har man dalig kvalitet pa undervisningen sa spelar det ingen roll hur mycket tid man
lagger pa IUP och skriftliga omdémen och hur man ska formulera dem.

Med detta menar han att forutsattningen for att eleverna ska utvecklas positivt ar en bra
undervisning. Och ifall skriftliga omdomen tar alltfor mycket tid fran lektionsplaneringen sa
hammar man elevernas kunskapsutveckling genom att arbeta med nagonting som egentligen
har som syfte att frdimja den. Undersokningen visar att denne ldrare ofta skriver korta
omdodmen och hénvisar till matrisen i dessa, samt samtalar mycket med eleverna och vid
utvecklingssamtalen utvecklas elevens kunskapsutveckling i samtal med elev och
vardnadshavare vidare.

6.5 Arbete med skriftliga omdomen

Undersokningen visade att det finns stor variation pa hur skriftliga omdomen kan se ut. Den
visade pa bade omddémen som lever upp till Skolverkets riktlinjer och de som inte gor det.
Samtliga larare refererar till Skolverkets riktlinjer pa fragan om vilka riktlinjer de har fatt for
utformandet av de skriftliga omdoémena. Ett flertal av respondenterna efterfragade tydligare
riktlinjer. Garna nationellt standardiserade mallar. Detta da de menar att det skulle underlatta
arbetet for lararna och dessutom minska risken for att de utformas pa fel satt. Det skulle
dessutom mojliggora en jamforelse mellan elever, larare och skolor.

Kompetensutvecklingen och informationen for arbetet har varit likvardig for alla larare pa
skolan, inte bara de intervjuade, med nagra undantag for tex. den respondenten i
intervjustudien som studerade vid inférandet av uppdraget. Men manga av respondenterna
upplever att de kunde fatt mer utbildning.

Det lararna upplever svarast med att formulera skriftliga omdomen &r att inte vara varderande.
| t ex &amnet musik kan ett omdome se ut sa har:

Du sjunger garna och spelar flera instrument. Fortsatt sa.

Detta omdome ar dels véarderande da det sager att eleven sjunger géarna vilket blir ett
varderande pastaende om hur lararen tror att eleven uppfattar amnet. Ifall man i ett omdéme
skriver om hur eleven ar som person, installning till skolan eller agerar under lektioner sa ska
detta kopplas till malen eller skrivas som kommentar till elevens sociala och personliga
utveckling. Manga menar aven att de inte ser nagot fel i att skriva vissa saker som enligt
Skolverket anses vérderande.

Anna sager sa har:
Jag ser inget fel med att skriva att eleven ar glad och positiv pa lektionerna, att den deltar
aktivt eller géarna skriver eller sjunger eller vad det nu kan vara. Det visar ju bara att
eleven tycker om amnet.

Lotta uttrycker det s& har:
Forr kunde jag skriva t.ex. att Kalle har ofta myror i byxorna och bade Kalle och hans
foraldrar forstod precis vad jag menade och fick en bra bild av hur han kunde vara pa
lektionerna.
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Jag tolkar det som att en del larare saknar att kunna uttrycka sig mer fritt i omdémena och
kunna synliggéra mer om elevens personliga installning och upplevelse av amnet, samt hur
eleven agerar pa lektioner och visa pa dess personliga och sociala utveckling.

Den storsta bristen som undersokningen visar bland de omdémen som analyserades &r att de
inte kopplas till de nationella malen. Denna brist ar storst i de omddmen som ar skrivna i de
estetiska @amnena. Detta visar foregaende exempel ocksa tecken pa. Det sager t.ex. ingenting
om hur sangen ar kopplad till de nationella malen for musik. Vidare skriver lararen att eleven
spelar flera instrument men det beskrivs inte vilka eller hur eleverna spelar dem och hur det ar
kopplat till malen. Omdomet avslutas med ”Fortsatt sa”, vilket inte ar en tillracklig
beskrivning av vad eleven behéver utveckla vidare i forhallande till malen.

Undersokningen visar en tendens mellan de omddémen som inte foljer Skolverkets riktlinjer
och de larare som tycker att detta arbete ar svart och upplever att de inte fatt tillrackligt med
stdd och information om arbetet.

| vissa fall finns det inget skriftligt omdome for elevens kunskapsutveckling inom @mnet utan
som kommentar star det endast ”se matris”. Detta hade kunnat ses som tillrackligt ifall rektorn
pa skolan inte beslutat att matrisen ska kompletteras med ett skriftligt omdome. Det finns
aven omdémen med kommentarer om att eleven ar pa god vag att na malen” eller "kommer
att na malen” men som inte specificeras med vilka mal eller vad eleven ska gora for att na
dem.

Alla larare svarar att de fatt information om skriftliga omdoémen i samband med att uppdraget
infordes, samt en del aterkommande utbildningsdagar till detta. Skolan hade nyligen tva
utbildningsdagar med skriftliga omdomen i fokus efter att de fatt kritik fran Skolinspektionen.
Skolinspektionens kritik mot skolans omdémen var att de ibland var varderande, inte
kopplade till malen och inte framatsyftande pa det satt som riktlinjerna stravar efter. Detta
stdimmer val dverens med min undersdkning av skolans omdémen som en del skrivits innan
inspektionen och en del efter.

Nagra av de intervjuade lararna undervisar i bade estetiska och teoretiska &mnen och nagra
arbetar &ven som klasslarare och undervisar darfor i teoretiska, estetiska &mnen och aven
praktiska amnen. Som svar pa fragan ifall de upplever nagon skillnad i hur de arbetar med
omdomen i teoretiska, estetiska och praktiska &mnen svarar samtliga att de inte upplever
nagon skillnad. De menar att da elevernas kunskapsutveckling och omdémen ska belysas
utifran malen sa blir det konkret i vad de ska titta pa. Darfor gar de alltid efter kursmalen for
respektive amne och da blir det ingen skillnad i hur de bedomer eller formulerar omdémen
mellan de olika &mnena.

Enligt Skolverket (2009) ligger ansvaret for hur omdémena ska formuleras pa varje skolas
rektor. Det &r rektor som beslutar hur omdémena ska formuleras efter de riktlinjer som finns.
Av studien framkom att rektorn pa den undersokta skolan inte gett nagra tydligare riktlinjer
for lararna utan endast atergett Skolverkets riktlinjer. Respondenterna menar att det &r
samarbetet med deras kollegor som hjalpt dem mest i arbetet men att de garna hade sett mer
hjalp och stod uppifran. En av respondenterna som ar larare inom ett praktiskt &mne séager att
hon som ensam undervisande inom sitt &mne ofta kan k&nna sig ensam.

Lotta uttrycker det sa har:
De andra har ju alltid nagon som de kan bolla med. De &r ju s& manga som undervisar i
svenska, matte, so och sa, sa de har ju varandra att prata med. De &r ju insatta i varandras
amnen. Skulle jag komma dér och prata om mitt amnes innehall med teknik och sa vidare
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sa vet ju inte dom vad jag pratar om och kan ju da inte hjélpa mig sa som de hjalper
varandra.

Kénslan av ensamhet kommer fran att hon inte har nagon annan att diskutera sitt arbete med
eller utformningen av de skriftliga omdémena. Hon blir darfér 1damnad att ensam arbeta fram
omdomen for sitt &mne.

Intervjuundersokningen visar pa att de flesta larare anvander sig av mallar nar de formulerar
sina skriftliga omdomen. En del skapar vad de kallar “normalitetsmallar” for respektive
amnen nar de ska skriva omdémen, dessa mallar representerar det spann dar de flesta elever
brukar befinna sig. Nar de sedan ska skriva de skriftliga omdomena klistrar de in dessa mallar
och andrar dem sedan efter respektive individ for att stdmma Gverens med den individuella
kunskapsutvecklingen. En del anvander sig av mallar pa ett sadant satt att en mall skapas efter
malen som satts upp for amnet och “klistras” in i varje elevs ruta for amnets omdéme och
darefter bearbetas for att anpassas efter kunskapsutvecklingen hos eleven. En del larare har en
handskriven mall som de tittar pa och anvander som grund nar de formulerar varje elevs
omdome. | en del fall ser man en skillnad mellan hur mallen omarbetats for att
individanpassas efter elevernas individuella utveckling men i vissa fall ar férdndringen av
mallen valdigt liten, i nagra fall ingen alls. | vissa fall anvands samma omdéme for bade en
elev som forvantas na malen inom amnet och en som inte forvantas gora det och detta
fortydligas da i en kommentar fran lararen om vad som behover utvecklas. Samtliga larare
forklarar valet av arbetssatt med att tiden inte finns till att formulera nya omdémen for varje
elev och amne, samt att detta hjalper dem att hitta bra formuleringar, ett bra sprak som de
anser stamma Overens med riktlinjerna.

Att arbeta med mallar menar respondenterna &r deras sétt att "kldmma in” detta uppdrag i
deras redan tidigare uppdragsfyllda arbete. Det ar kanske inte det optimala att géra enligt
vissa som menar att varje elev ska fa ett individuellt omdéme skrivit om sig, men det ar det
alternativ lararna sager sig ha utifran de forutsattningar de fatt for uppdraget. Vi ser alltsa att
lararna medvetet frangar deras syn pa uppdraget att formulera individuella omdémen som
baseras pa individuella bedémningar for att hinna med det.

6.5.1 Utformning av skriftliga omdémen med mallar

Som jag namnt tidigare sa visar undersokningen pa att de flesta larare anvander sig av mallar
pa olika satt i arbetet med att formulera skriftliga omdomen. Nedan féljer tvdi omdémen som
visar pa hur en mall kan anvanda till tva elever med olika kunskapsutveckling. Omdomena &r
skrivna i &mnet samhallskunskap. Det forsta omdomet &r skrivet for en elev som riskerar att ej
na malen i samhéllskunskap och darfor har ett atgardsprogram i amnet. Det andra ar skrivet
for en elev som &r pa god vag att na malen.

Omdome 1

| host har vi arbetat med malet att argumentera. Har visar du helst inte din formaga att
uttrycka dig muntligt. Du talar helst inte alls utan gor enbart detta med stod fran
pedagogen. Du kan uttrycka asikter sa att andra forstar och begriper vad du vill framfora.
Du visar att du kan redogdra for ett amne i skrift. Om du far stod klarar du det i halvklass
aven muntligt.

Att lasa har vi ocksa arbetat med, har visar du god formaga att forsta och tolka texter. Du
kan reflektera 6ver innehall och har flyt i din lasning. Du har utvecklat din férmaga i att
formulera dig i skrift, du visar en stérre sdkerhet men jag ser dven att du kan utveckla
denna ytterligare. Du skriver lasligt och oftast helt korrekt. Du har god férmaga att
strukturera din text nér du skriver.
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Omdome 2

| host har vi arbetat med malet att argumentera. Har visar du mycket god férmaga att
uttrycka dig muntligt. Du talar tydligt och beskrivande, sa att andra forstar och begriper
vad du vill framféra. Du visar att du kan redogora for ett amne pa ett innehallsrikt stt.
Ibland kan du veckla in dig i alltfor avancerade formuleringar, da kan dina kamrater ha
svart att forsta dig.

Att lasa har vi ocksa arbetat med. Har visar du utmarkt formaga att forsta och tolka texter.
Du kan reflektera éver innehall och har flyt i din lasning. Du har utvecklat din formaga att
formulera dig i skrift. Du skriver lasligt och korrekt. Du kan utvecklat din formaga att
strukturera din text nér du skriver samt att uttka din textmangd.

Dessa tva omdémen visar pa att de ar formulerade efter en mall men skillnaderna i de bada
elevernas kunskapsutveckling inom d@mnet gar att utlasa.

Annu ett exempel pd hur en larare arbetar med en mall foljer nedan dar omdomen for tre
elever redovisas. Dessa tre elever kan delas in i tre olika kategorier, “kunskapssvag, normal
och kunskapsstark”. Omdomena ar skrivna i amnet svenska.

Omdome 1
Tal och samtal
Du visar att du arbetar mot malen genom att du berattar handelser sa att innehall och
handling pa ett tydligt satt kommer fram. Du vill garna ha muntliga instruktioner riktade
direkt till dig. Du kan samtala om saker som har hént dig och andra.
Lasforstaelse
Du arbetar aktivt mot malen genom att lasa olika typer av texter och kunna aterberatta
handlingen skriftligt eller muntligt.
Léasa
Du léaser enkel text och réttar dig sjalv
Skriva
Du visar att du kan skriva med en rod trad i enklare texter. Du skriver lasligt for hand. Du
kan skriva faktatexter med tydligt innehall.
Mal
Du ska anvéanda stor bokstav och punkt i egna texter. Anvanda sma bokstéaver och
mellanrum nér du skriver

Omdome 2
Tal och samtal
Du kan bade ge och ta emot muntliga instruktioner. Du kan samtala om saker som har
hant dig och andra. Du kan stalla fragor och ge kommentarer till andra.
Lasforstaelse
Du visar att du kan lasa olika typer av texter och aterberattar handlingen skriftligt eller
muntligt.
Skriva
Du skriver texter med borjan, mitten och ett slut dar det ar latt att forsta handlingen. Du
anvander stor bokstav och punkt i dina texter. Du skriver lasligt for hand. Du kan skriva
faktatexter med tydligt innehall.
Mal
Se matris.
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Omdome 3
Tal och samtal
Du visar att du kan beratta och beskriva vardagliga handelser sa att innehall och handling
pa ett tydligt satt kommer fram. Du kan bade ge och ta emot muntliga instruktioner. Du
kan samtala om saker som har hant dig och andra. Du kan stalla fragor och ge
kommentarer till andra eller till bilder och texter.
Lasforstaelse
Du visar att du kan lasa olika typer av texter och kan aterberatta handlingen skriftligt eller
muntligt. Du har god lasformaga.
Skriva
Du visar att du kan skriva lang text med borjan, mitten och ett slut dar det ar latt att forsta
handlingen. Du har visat prov pa god skrivteknisk formaga da du hade stanine 8 pa
stavningstestet. Mycket hdgt. Du anvénder stor bokstav och punkt i egna texter. Du
skriver lasligt for hand. Du kan skriva faktatexter med tydligt innehall.
Mal
Skriva texter med styckeindelning, talstreck och kommatering.

Omdomena ar tydligt uppdelat i amnets olika omraden och elevernas kunskap inom varje del
redogors tydligt. Omdomet avslutas med konkreta mal for eleverna om vad de ska tréana pa.
Detta kompletteras med kursmalen som finns kopplade vid sidan av omdomet, en matris och
arbetssatt som ska anvandas for att hjalpa eleverna att na sina mal. For den elev som ar pa vag
att na malen har nagot specifikt mal inte skrivits ut utan man hanvisas till matrisen for att se
vad eleven kan ga vidare med. Bade i omdomenas olika delar och i malen kan man urskilja
elevernas skillnader i kunskapsutveckling inom @mnet. Dessa tre omddmen uppfyller &ven de
riktlinjer som finns.

6.5.2 Individuellt utformade omdémen
Har ar ett exempel pa hur larare arbetar med individuella omdomen for varje elev. Dessa tva
omdomen &r skrivna av samma larare i &mnet matematik.

Omdome 1
10-kamraterna kan du om du inte k&nner stress. Det logiska tanket blir battre och battre.
Fingrarna anvander du mindre denna termin an forra. Allt utvecklas i ratt riktning. Se
matris till hoger.

Omdome 2
Din taluppfattning har blivit mycket béttre denna termin. Men du kénner dig inte helt
saker annu. Darfor tvekar du manga ganger pa din egen forméaga. Du arbetar bra med
speciallararen och ska fortsatta med det. Atgardsprogram skall upprattas.

Dessa tvd omdomen ar ganska likartade men skiljer sig anda at. Har har lararen valt att inte
arbeta efter en mall utan skriver korta individuella omdémen och hé&nvisar déarefter till matris
och atgardsprogram. De &r skrivna for tva elever som ligger ganska olika i sin utveckling da
en forvantas na malen i matematik och en inte forvantas goéra det och darfor skall ha ett
atgardsprogram.
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6.5.3 Omdomen med matris
Undersokningen visade pa flera omdémen som stods av matriser pa olika satt. Nedan foljer ett
exempel dar man i omdomet tydligt redovisar elevens kunskapsutveckling utifran en matris.

Omdome

Vart forsta tema under hosten har varit Valet. Har har du visat god formaga i alla de delar
jag bedoémer. Se matrisen. Nastan alla nivaer 1-4 klarar du redan. Det du kan utveckla ar
niva 4, att delta i diskussioner och kunna vara lyhérd infor andra. Lyssna in mer vad
andra sager. Detta kan och ska vi arbeta vidare med mycket under vart tema "lag och ratt”
dar vi for mycket diskussioner.

6.5.4 Omdomen med kompletterande kommentarer

Skriftliga omdomen ska endast innefatta hur elevens kunskapsutveckling star i férhallande till
malen och vad eleven kan arbeta vidare med for att fortsatta utvecklas. Elevens sociala eller
personliga utveckling skall ej finnas med i omdomet utan ifall rektor beslutar kan detta
skrivas med under en annan del i den individuella utvecklingsplanen (Skolverket, 2009). I
verktyget Unikum som skolan anvander har man gjort plats for detta pa olika satt. Ofta
kommer lararens omdéme forst och sen finns det en egen plats for lararens kommentar, eller
sd kommer lararens kommentar forst och omdomet efterat. | vissa fall sa aterfinns lararens
kommentar och omdéme under samma rubrik. Nedan foljer ett exempel pa hur det kan se ut i
amnet bild.

Omdoéme
Du tar ansvar for ditt bildskapande genom att vélja metod och material som passar
uppgiften. Du har egna tankar och idéer som du genomfér. Du visar god férmaga att
uttrycka dig i bild, samt diskutera och forsta andras bilder. Att utveckla: att djupare tolka
och analysera andras bilder. Ge egna bilder en personlig prégel.

Kommentar
Du tar ansvar for ditt bildskapande men ibland gér du uppgifterna lite vél snabbt.
Resultaten skulle kunna bli mer uttrycksfulla om du gav dig sjalv och din uppgift mer tid.
Hasta inte ivag bara for att fa nagot gjort.

6.5.5 Fullgoda omddmen

Undersokningen visar ett flertal omdomen som foljer Skolverkets riktlinjer. I dessa redovisas
elevens kunskapsutveckling i forhallande till malen, de ar inte varderande och i samtliga fall
kompletteras det med en matris dar elev, vardnadshavare och larare tydligt kan se vilka
omraden inom amnet eleven uppnatt och vad som ska utvecklas vidare. Har foljer nagra
exempel:

Omdome 1
Du har visat att du &r pa god vég att na malen i idrott genom att du har deltagit aktivt i
moment som bollsport, redskap, friidrott, dans och olika lekar. Du har visat att du ar bra
pa att samarbeta och du har visat att du &r en bra lagkamrat.

Omdome 2
Du har god las- och horforstaelse, du kan saga och forsta enkla meningar och glosor, du
kan ocksa skriva en del ord. Det du kan utveckla vidare ar att vara lite mer aktiv pa
lektionerna och uttrycka dig pa engelska.
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Bada dessa omdémen visar pa hur eleven utvecklas inom d&mnet och bada visar pa vad eleven
kan arbeta vidare med, det forsta genom den matris som finns kopplad till omddémet och det
andra dar det finns utskrivet i omdomet. Till bada omdémen finns dven mal att utveckla fran
kursplan kopplade.

6.5.6 Bristfalliga omddmen

| samtliga &mnen utom musik fanns en matris kopplad till respektive &mne i elevernas IUP,
Detta gor att matris och omdéme kompletterar varandra och ger en tydlig bild av elevens
kunskapsutveckling. Som jag pavisat tidigare sa hanvisas man ofta till matrisen for amnet i
lararnas omdémen, annars sa ligger den alltid bredvid sa att alla parter kan ta del av den och
fa en tydlig bild av elevens kunskapsutveckling och en battre forstaelse av omdémet. Men
som fallet var i amnet musik da det dels inte fanns en matris kopplad till &mnet och dels att
omddmena inte foljer riktlinjerna blir det foljaktligen svart for elev, vardnadshavare och larare
att fa en tydlig bild av elevens kunskapsutveckling inom dmnet och vad som ska utvecklas
vidare.

Att arbeta efter mallar som visade sig vanligt i undersokningen skilde sig at i hur man arbetar
med dem. | nagra amnen anvandes mallarna pa ett sadant satt att de inte omformulerades i
nagon storre utstrackning for att individanpassas och visa pa den enskilde elevens
kunskapsutveckling i forhallande till malen. Ett sddant exempel aterfanns i amnet musik.

Musik
Du sjunger garna, spelar flera instrument, har god rytmkansla. Sa bara fortsatt!

Du sjunger garna, spelar flera instrument, har god rytmkansla m.a.o. du nar latt malen!
Du nar latt malen i musik! Bara fortsatt!

Du bor latt na malen i musik for ar 9! Lycka till!

Du bor latt nd mélen i musik!

Du nar latt malen i musik! Vi kan géarna ga igenom dem sa det blir tydligt.

Du sjunger jattefint, har en bra rytmkansla, kan mer &n vad du tror! Lycka till med malen
for ar 9!

Sa har ser lararens omdémen ut for samtliga av eleverna som undervisas i amnet. Man ser att
lararen arbetat efter en sorts mall for hur omdémena formulerats men denna mall har inte
omformulerats i nagon storre grad for att individanpassas efter varje enskild elev och dess
kunskaps utveckling i forhallande till malen och planeringen for undervisningen. Den
framatsyftande delen i form av t.ex. ”Sa bara fortsatt!” ar inte tillracklig i sitt innehall om vad
eleven ska arbeta vidare med. Att det inte finns nagon matris kopplad till &mnet gor dessa
omddmen an mer ofullstandiga, samt att de innehaller varderande kommentarer.

6.6 Sammanfattning av resultat

Jag ser en stor variation av hur larare pa en och samma skola formulerar sina omdémen. En
del foljer Skolverkets rekommendationer, andra inte. Jag tycker mig se ett samband mellan
lararnas instéllning till bedémning och skriftliga omdémen i deras satt att formulera dem.
Undersokningen visar tydligt hur larare arbetar med mallar av olika slag nér de skriver
omddémen.
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I likhet med Skolinspektionens rapport saknade ett flertal av lararna ett gemensamt yrkessprak
i arbetet med de skriftliga omdémena. Detta for att dels arbeta fram en gemensam form for
hur ITUP och omdomen formuleras och dels for att utveckla den yrkesmassiga professionen da
de upplever det positivt att kunna uttrycka sig med ett professionellt yrkessprak istallet for ett
vardagligt. Detta stods aven av Colnerud m.fl. (2002) som menar att ett yrkessprak forhojer
bade yrkets status och professionen for de yrkesverksamma inom omradet.
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7. Diskussion

Undersokningen kommer nedan att diskuteras forst utifran metod och sedan foljer en
resultatdiskussion.

7.1 Metoddiskussion

Den empiriska information som samlats in for denna undersdkning ar de kvalitativa
intervjuerna och de skriftiga omdomena. Utifran undersokningens syfte ar en kvalitativ
metod till fordel da det &r lararnas syn pa omdomen som é&r av intresse. Detta stods av
Esaiasson m.fl (2007) forklaring av kvalitativ metod dar fokus ligger pa den intervjuades
uppfattning om ett fenomen. Motsatsen till kvalitativ metod ar kvantitativ. Den kvantitativa
metoden utgar fran matningar av olika slag, t.ex. enkatundersokning och experiment. Men da
syftet med denna undersokning &r att ta del av lararnas uppfattningar var en kvantitativ metod
inte aktuell for undersokningen. En kvantitativ metod hade inte framjat utférliga och
personliga svar fran deltagarna och darmed utgjort ett hinder for undersokningen. De
kvalitativa intervjuerna ger storre majlighet att fa en bra och personlig kontakt med de
intervjuade an en kvantitativ. Nagonting som var viktigt i denna undersokning var aven att da
syftet var att ta del av lararnas individuella tankar om skriftliga omdomen sa fanns det inga
ratt eller fel.

Provintervjuer hade med fordel kunnat genomféras innan undersokningens intervjuer. Men
detta var inte mojligt da det inte fick plats inom tidsramen for undersokningen, samt att jag
hade tilltro till min formaga att intervjua da jag gjort det tidigare under min utbildning. Men
jag ser i efterhand att provintervjuer hade varit en fordel for att testa fragorna och se hur de
fungerar och trana upp min intervjuférmaga och darmed fa en storre trygghet i min roll.
Transkriberingen synliggjorde brister i min intervjuarroll da jag t.ex. kunde stélla ledande
fragor och ibland inte folja upp med foljdfragor. Intervjuernas grundlaggande fragor hade
aven kunnat omformuleras och mer genomténkta foljdfragor hade kunnat formuleras innan for
att lattare kunna folja upp olika tankegangar och ge utforligare svar. Resultatet kan alltsa ha
paverkats av uteblivna provintervjuer da omstandigheterna under intervjuerna kan ha gjort att
deltagarna inte delgett mig alla sina tankar kring amnet.

Kritik kan riktas mot kvalitativa forskningsmetoder som t.ex. intervjuer da risken finns att de
inte ar objektiva i den bemérkelsen att det sker ett samspel mellan intervjuaren och den som
intervjuas vilket ar en vasentlig del av en intervju och kan paverka resultatet. Samspelet gor
att en objektivitet inte gar att uppna da jag som intervjuare bade medvetet och omedvetet kan
ha paverkat intervjun med min narvaro, formulering av fragorna, mitt sétt att stalla fragorna,
foljdfragor och vilken respons jag gav deltagarna nar de svarade pa fragorna (Esaiasson m.fl,
2007, Stukat, 2005).

Ett storre antal deltagare hade varit 6nskvart da det gett mer underlag for studien men detta
fanns dels inte plats for inom ramen for denna undersdkning, samt att en del larare som var
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tankta att intervjuas tackade nej. Men jag upplever anda att jag fatt ta del av tillrackligt med
tankar for att kunna utlésa ett rattvist resultat av undersékningen.

Sammanfattningsvis sa finns det brister i den kvalitativa metoden som ligger till grund for
denna undersokning men jag anser anda att valet av metod var riktigt da det var den bast
lampade for undersdkningen och darmed gett ett battre resultat &n vad en kvantitativ metod
hade gjort.

7.2Resultatdiskussion

Resultatet kommer hér att diskuteras utifrdn undersokningens syften; vilken syn lararna har pa
begreppet bedomning, lararnas syn pa skriftliga omdomen, hur larare arbetar med omddémen,
hur skriftliga omddémen kan formuleras och hur larare samarbetar med beddmning och
skriftliga omdémen.

7.2.1 Bedomning

Synen pa begreppet beddmning visade sig i stort vara likvardig mellan unders6kningens
deltagande larare med ett fatal undantag. Bedémning ska fungera som ett verktyg for att
identifiera kunskapsnivan hos en elev och ge underlag for att gora en plan for hur man ska
arbeta vidare (Skolverket, 2009b) Den larare som avvek fran de andra i sin negativa syn pa
bedémning menar att bedomning kan verka i ett negativt syfte da risken finns att fokus laggs
pa det eleven inte kan. Risker som finns med bedomning &r tex. att larare gor
missbedomningar eller att elever blir krankta (Folke-Fichtelius 2010). Darfor ar det viktigt att
den som beddmer har kunskap om vad som ska beddémas och hur det ska redovisas. Syftet
med skriftliga omdomen &r att de ska ha en formativ funktion och for att de ska uppna detta
syfte sa ar det av stor vikt att de larare som skriver dem grundar sin bedémning pa ett bra
beddomningsarbete och vet hur de ska gora resultatet av det synligt i de skriftliga omdémena
(Skolverket, 2009b).

Enligt Skolverket (2009b) ska skriftliga omdomen verka i ett formativt syfte da det ska visa
pa elevens kunskapsutveckling. Men efter att ha tagit del av lararnas tankar kring bedémning
och skriftliga omdomen, samt tittat pa ett antal skriftliga omdémen och hur de formuleras kan
jag inte se att skriftliga omdomen enbart grundar sig pa en pagaende utveckling. Man véger in
elevens redan inhdmtade kunskaper, sarskilt som matriser &r valdigt tydliga i att satta en grans
mellan den redan inhdmtade och den &nnu ej inhdmtade kunskapen, &ven om matriser &ven
har en framatsyftande funktion att tydligt visa pa vad som ska arbetas vidare med(Skolverket,
2009b).

Flertalet larare ansdg sig lagga fokus pa elevernas kunskapsprocess. Diskussionen om
poangbaserade prov och hur vilseledande de kan vara uppkom vid ett flertal tillfallen. De vill
se vilken forstaelse eleven skapat for amnet och fokusera pa den kvalitativa kunskapen istallet
for den kvantitativa.

7.2.2 Syn pa skriftliga omdémen
Som undersokning visade sa menar en del larare att konsekvensen av att uppdraget med den
nya IUP:n som ska innehalla skriftliga omdomen alagts lararna utan att nagonting annat har
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tagits bort, gjort att tidsbristen blir &n mer péafallande i ett redan tidskravande yrke. Léararna
har lamnats att sjalva ansvara for att fa detta att passa in i deras schema och besluta vad de ska
ta bort. Lararna menar att lektionsplaneringen blivit det som fatt mindre tid. Detta for att
trycket uppifran pa detta inte &r lika stort som trycket att vara med pa moten och konferenser
och arbeta med de 6vriga delarna i ITUP:n m.m. Men som en larare uttryckte det sa ar
kvaliteten pa undervisning oerhort viktig och en forutsattning for att eleverna ska kunna
utvecklas. Jag tror att det behovs en specificering i l&rares arbetstid for hur mycket tid arbetet
med skriftliga omdomen far ta. Skolverket (2009b) menar att omdémena ska ligga till grund
for undervisningen och att de ska ha en formativ funktion. En formativ beddmning ska ske
under arbetets gang och ge kontinuerlig information om elevens utveckling for att darifran ga
vidare med ett arbetssétt och omrade som verkar for fortsatt utveckling (Tholin, 2007). Jag
tolkar det som att for att dessa tva delar ska samverka pa ett sadant satt sa att omdomen ligger
till grund for undervisningen och pa sa satt ger en kvalitativ undervisning da den grundar sig i
elevens utveckling och behov for fortsatt larande, kraver tid.

7.2.3 Arbete med skriftliga omdomen

Att arbeta med mallar visade sig vara ett aterkommande arbetssétt med att skriva omdomen.
Det visade pa ett effektivt och i vissa fall kvalitativt arbetssatt om an konsekvensen blir att de
individuellt formulerade omdémena uteblir. Jag ser det som att mallar inte behéver ge en
negativ konsekvens fastan det innebar att eleverna inte far individuella omdémen, vilket
Skolverket rekommenderar (2010). Anser att ifall mallen anvands pa ratt satt och omarbetas
sa att den visar elevens utveckling pa ett bra satt sd visar omdomet den individuella
utvecklingen.

Skolinspektionens undersokning (2010a) visade pa en brist vad galler synliggorande av mal i
skriftliga omddmen. Detta fann jag dven i min undersokning. De omdémen som uppvisade
brister med att arbeta med mallar anser jag vara i de fall dar mallen inte omarbetades for att
belysa den individuelle elevens utveckling inom amnet. | dessa fall kunde jag aterse i princip
samma omdome for samtliga elever lararen skrivit omdomen om. Omdomena ifraga
uppvisade heller inte ndgon koppling till malen utan i vissa fall stod endast att eleven
forvantas uppna malen for amnet. Bristen pa koppling till nationella mal var tydligast i de
omdomen som skrivits i @amnet musik. 1 &mnet musik &r det inte vasentligt ifall eleven t.ex.
sjunger bra eller t.ex. spelar flera instrument varfor dessa omdémen inte fyller sin funktion.
Det som ar vésentligt att veta i detta fall ar elevens kunskap om vilka funktioner de olika
instrumenten har, samt hur man kan arbeta med rosten pa olika sétt.

7.2.4 Utformning av skriftliga omddmen

Skolinspektionens rapport (2010) visade pa stor variation i hur larare arbetar med och
formulerar sina omdomen, en osékerhet i formulering och saknad av ett gemensamt sprak
vilket aven denna undersokning visade exempel pa. Av deltagarnas svar kunde jag utlasa att
manga upplevde en osakerhet i hur de ska formulera sina omdémen men samtliga menar att
de gor sa gott de kan och forsoker forstd de riktlinjer som finns dven om de tycker att
riktlinjerna ar vaga och garna hade sett att de var tydligare. En del av lararna eftersokte
standardiserade mallar och hoppas att det kommer i samband med den nya l&roplanen som
infors under 2011.

Ansvaret for hur de skriftliga omdomena ska utformas efter Skolverkets riktlinjer ligger pa
varje skolas rektor (Skolverket, 2009a). Har har rektorn inte angett nagra mer specifika ramar
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an att de ska arbeta efter Skolverkets riktlinjer. Allt informationsmaterial som delgetts l&rarna
ar de publikationer som Skolverket gett ut och samtliga larare visade sig ha fatt ungefar
likvardig information och tid till implementeringen av skriftliga omdémen sa orsaken till hur
det kommer sig att det fanns en sa stor variation bland dem &r naturligtvis intressant att
reflektera Over. Kanske ar det den tolkningsfrinet som de vaga riktlinjerna ger utrymme for
som gor att variationen uppstar och en eventuell brist i ett gemensamt arbete och yrkessprak
som ligger till grund for variationen.

Majoriteten av lararna efterfragade standardiserade ramar for omdoémen da de menar att det
skulle underlatta arbetet. Standardiserade ramar menar Skolverket (2010a) inte belyser den
individuella utvecklingen och férsvarar en anpassning till den lokala verksamheten. Lararna
upplevde dven en frustration kring det enorma arbete de lagt ner pa att arbeta fram mallar och
arbetssatt for omdomen, samt matriser och LPP:er och att detta arbete kan vara bortkastat da
de formodar att det i samband med den nya skollagen och laroplanen, Lgrll, kommer att
medfora att omdomen, LPP:er och matriser ska se annorlunda ut.

7.2.5 Kollegialt samarbete

Ett flertal larare i undersokningen efterfragade ett gemensamt yrkessprak. Detta stod aven av
Skolinspektionens resultat. | Skolverkets informationsmaterial IUP — processen, arbetet med
den individuella utvecklingsplanen med skriftiga omdémen som gavs ut aret innan
Skolinspektionens rapport kom kan man lasa foljande:

Att planera tillsammans i ett i arbetslag eller @mneslag ger mojlighet att utveckla ett
gemensamt och professionellt sprak for elevernas larande och for beddmning. Genom att
tillsammans tolka och konkretisera de nationella malen underlattas arbetet med att
bedoma elevernas kunskaper, vilket ocksd utvecklar bedémarkompetensen sa att
beddmningen blir mer likvardig.

(Skolverket, 2009b:12).

En annan faktor som undersdkningen visade pa som kan utlasas av detta ar ldararnas syn pa
vikten av det kollegiala samarbetet. Samtliga larare i undersdkningen understrok vikten av
detta da de upplever att det & genom dialog med varandra de lar sig mest inom yrket. Detta
stdds dven av det for undersokningen valda teoretiska perspektiv, det sociokulturella
perspektivet. Dessa bada faktorer dr nagonting jag utifran bade arbetet med och resultatet av
undersokningen stodjer da jag upplever mig sjalv ha utvecklats inom omradet for bedémning
och arbete med IUP och skriftliga omdémen da jag i samtal med andra yrkesverksamma
larare tagit del av deras tankar och kunnande.

Att samarbetet mellan skolans larare praglas av de for undersokningen valda teoretiska
perspektiv; konstruktivismen, sociokulturella och fenomenografiska, visar sig tydligt i deras
svar om hur de arbetar tillsammans med implementeringen av de skriftliga omdémena. De
samtalar med varandra for att ta del av varandras tankar kring &mnet samt hur de ska arbeta
med det. De lar av varandra da de diskuterar och delar med sig av sin kunskap. Dialogen med
elev och vardnadshavare ar viktig. Larare som inte upplevt sig ha forstatt detta uppdrag lika
bra som andra har sokt hjalp hos sina kollegor som hjalpt dem i utvecklingen av arbetet. Det
konstruktivistiska perspektivet kan man tolka som att lararna i arbetet med den nya IUP:n och
de skriftliga omdémena far ta fram den kunskap om bedémning och larande som de har inom
sig och utveckla den pa nya satt da uppdraget innebar att finna nya tankesitt.
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8. Egna tankar

Av undersokningen tyckte jag mig se ett samband mellan de l4rare som upplevde detta
uppdrag som negativt och hur de formulerade sina omdémen. Dessa omdémen uppfyllde inte
Skolverkets riktlinjer i samma utstrdckning som de Ovriga. Detta tolkar jag som att arbetet
med bristfélliga omdémen handlar om den personliga negativa installningen till uppdraget och
bedémning som orsak och inte brist pa information da samtliga larare fatt ungefar likvardig
utbildning. Det som forvanade mig mest var att en del av de omddémen som inte foljde
rekommendationerna skrevs efter Skolinspektionens kritik som skolan mottog i samband med
Skolinspektionens rapport som publicerades i mars 2010. Pa skolan har man efter detta arbetat
vidare med skriftliga omdémen och de riktlinjer som ska foljas for att atgarda de brister som
papekats, ett forandringsarbete som kanske kan kritiseras da en del larare inte ser ut att ha
blivit hjdlpta av det. Av resultatet fran den rapporten och det arbete som skolan lagt ner pa
uppfoljningen av skriftliga omdomen finner jag variationen av hur omdémena sag ut och de
stora bristerna i ett flertal av dem anmarkningsvard.

Tidsbristen var ett faktum som papekades av samtliga larare som en avgorande faktor for att
arbeta med omdémen pa ett kvalitativt satt. Daremot anser jag inte tidsbristen i detta fall vara
en godtagbar undanflykt for att inte arbeta med uppdraget alls eller pa det bristfalliga satt som
undersokningen visade att en del larare gor, detta grundat pa att de larare som skoter
uppdraget och dessutom skoter det bra har samma tid till férfogande som alla andra.

Att lararnas upplagg for elevernas individuella utvecklingsplaner kunde se olika ut &r
nagonting jag upplever som negativt da jag anser att lararna pa skolan ska arbeta efter samma
struktur pa elevernas IUP. Jag sag en struktur kring omdomen och kommentarer som
upplevdes tydligare och lattare att folja. | detta upplagg for IUP:n var omddéme och
kommentar separerade vilket mojliggjorde for lararen att komplettera omddmet med
kommentarer av mer personligt slag for att pavisa andra sidor hos eleven &n
kunskapsutvecklingen inom &mnet. | de fall dér lararens kommentar och omddme gick att
finna under samma rubrik var det svart att avgora ifall lararen amnat skriva en kommentar
eller ett omdéme om eleven. | de fall dér jag ansag att omdomet brast i sin formulering vad
galler att beskriva elevens kunskapsniva i dagslaget utifran malen och hur eleven ska fortsétta
arbeta for att vidareutvecklas mot malen aterfanns dessa under de IUP:er dar kommentar och
omdome ligger tillsammans och darfor gjorde det svart att veta ifall lararen brister i sitt
arbetsséatt med omdomen eller ifall 1&raren endast &mnat skriva en kommentar. Detta anser jag
vara nagonting som skolan kan arbeta vidare med for att fa en tydligare IUP och att samtliga
larare foljer samma struktur.

Valet av skriftliga omdomen som @mnesomrade for detta arbete var utifran det faktum att det
ar en stor del av mitt kommande yrke som tar vid inom snar framtid. En del som jag inte
upplevde mig ha tillrackligt stor kunskap om det for att borja arbeta med. Darfor valde jag att
undersoka skriftliga omddémen narmare och se vilka olika metoder de redan yrkesverksamma
lararna tagit till for att skota detta uppdrag. Jag fann ett antal olika metoder, en del bra en del
daliga och fick manga tankar och idéer for hur jag ska lagga upp mitt eget arbeta med
skriftliga omdémen pa ett sétt som jag tror och hoppas ska fungera bra. Jag fann exempel pa
kvalitativa arbetsmetoder som resulterade i kvalitativa omddmen som ger elev,
vardnadshavare och larare en tydlig bild av elevens kunskapsutveckling. Jag har blivit
medveten om de didaktiska konsekvenser som kan visa sig ifall bedémning anvéands pa fel
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satt. Konsekvenser som t.ex. misshedémningar och krankningar som bada kan fa oerhort
negativa foljder for bade elev och larare. Utifran dessa tankar kanner jag mig nu redo att ta
mig an detta uppdrag som innan var frammande for mig.
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9. Fortsatt forskning

Undersokningen ger upphov till ett flertal omraden som &r intressanta att forska vidare om.
Intressant att undersoka vidare hade varit att se hur inférandet av en ny IUP med skriftliga
omdomen paverkar elevernas och skolans utveckling. Kommer det att innebéara ett framjande
av elevens kunskapsutveckling eller kommer det endast att innebdra att elev och
vardnadshavare far en storre inblick i den. Personligen hade jag garna sett att uppdraget aven
hade burit med sig att vi kommer att se en forandring i elevernas och skolans utveckling, att vi
kommer att se att vara elever lyckas béattre och att vi larare utvecklar den medvetenhet som
undersokningens larare upplever att det gjort.

Jag tycker dven att det hade varit intressant att utfora en storre undersékning for att titta pa ett
eventuellt samband mellan larares syn pa bedémning och skriftliga omdémen och hur de
arbetar med det. | undersokningen tyckte jag mig se tendenser pa ett samband da de larare
som skrev de bristfalliga omdomena &ven hade en mer negativ syn pa bedémning och arbetet
med skriftliga omdémen &n de andra deltagarna.

| denna understékning och dven Skolinspektionens rapport (2010) framkom att manga larare
eftersoker ett gemensamt yrkessprak. Detta &r en intressant aspekt av lararyrket att folja och
forska om betydelsen av, da det ar ett av vara aldsta yrken men som anda inte arbetat fram ett
tydligt yrkessprak pa samma satt som t.ex. lakaryrket. Intressant att undersoka ar hur larares
yrkessprak ska utformas for att fungera pa ett bra sétt i skolan dar elev, vardnadshavare och
larare ska samarbeta och tva av dessa tre parter inte ar yrkesverksamma inom omradet och
darfor inte anvander sig av spraket.
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Bilaga 1

Intervjufragor

SouhrwnE

~

8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Vilka aldrar arbetar du med?

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat som larare?

Vad innebér beddmning for dig?

Hur dokumenterar du dina elevers utveckling? Varfor gor du sa?

Uppdraget med skriftliga omdomen har ju inte funnits sa lange, det inférdes hosten
2008. Hur har arbetet med skriftliga omddmen foréndrat ditt arbete?

Vilken kompetensutveckling har du fatt for detta? Saknar du nagot?

Vilka riktlinjer har ni fatt for utformningen av skriftliga omdémen?

Finns det nagot samarbete mellan rektor och larare eller larare emellan for
utformningen av skriftliga omdémen?

Hur ser du pa skriftliga omdémen? Positivt/negativt?

Hur upplever du att skriva dem? Varfor det?

Vad utgar du ifran nar du skriver dem?

Hur synliggor du kursmalen nar du skriver omdémen?

Hur tror du att eleverna uppfattar dessa omdémen?

Tror du att omddmena hjélper eller stjalper dina elever?

Ar det ndgonting som du anser hade kunnat géras annorlunda med inférandet av
skriftliga omddmen?

Ovriga tankar
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Bilaga 2
Unikum IUP

Ett exempel for hur Unikum visar en IUP f6r &mnet bild
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Nuvarande IUP fb'r_ ]

Oversikt Om mig  Mitt larande med omdémen  Min IUP @  Synpunkter

Mitt larande med skriftliga omdomen
Kunskapsmalen i skolan finns beskrivna i skolans nationella kursplaner. Varje &mne har sin egen kursplan.

Klicka har om du vill se kursplanerna fér grundskolan.>>
Prognos for hur eleven forvéntas na uppnaendemalen i ar 9: alla &mnen

B Bild @ Férvantas na nationella mélen for ar 9

E Miit intresse G @
E Min arbetsinsats SR OS]
€ Hur gar det i amnet 20 D@
£ Jag forstar malen i amnet 22@6

£ Min kommentar och/eller forslag till mal

v Vardnadshavares kommentar

L Ldrarens omdéme

. _ -

Ny kommentar utkast

L Lararens kommentar och/eller forslag till mal

. _ -

Ny kommentar utkast

Kriterier
BedOmningsmatris Bild 8r1-6
Lpo94 BI 1-6

Nationella mal for ar 9

@ Férvéntas né nationella malen fér ar 9
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