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Abstract

Denna studie har som syfte att undersoka anvéindningen av bocker och leksaker i
fritidshemmet for att skapa en inkluderande larmilj6 med fokus pé interkulturella relationer.
For att uppna att svara pa det syftet har vi arbetat efter f6ljande fragestéllningar:

- Pévilket sitt bidrar materialval sasom bocker och leksaker till att frimja forstielse for
méngkulturalitet pé fritidshemmet?

- Hur arbetar ldrare pa fritidshemmet bland annat genom bdcker och leksaker
for att skapa en inkluderande larmilj6?

For att besvara dessa fragestillningar har vi besokt tre skolor i Véstra Gotalands Lan dér vi
gjort en inventering av material pd fritidshemmets verksamheter, intervjuat sex stycken
verksamma ldrare och sedan gjort en kvantitativ redovisning pa bocker. For att analysera vér
insamlade data har vi utgatt fran tva olika teorier; sociokulturella och interkulturella
perspektiven. I studien har vi kommit fram till tre huvudsakliga teman: 1. Resultat av
Inventering 2. Elevernas och ldrarnas inflytande 6ver materialval 3. Inkluderande ldrmiljo. I
dessa tre kategorier har vi funnit att fritidshemmen inte alltid arbetar aktivt med abstrakta
material sdsom bocker och leksaker, om det inte har ett samarbete med skolbiblioteken. Dock
arbetar verksamheterna for en inkluderande mangkulturalitet med hjélp av projekt eller
storylinearbeten. Utifrin ett sociokulturellt perspektiv synliggors det att omrdden som ér ett
mer sociokulturellt blandat omrade arbetar mer med en inkluderande larmiljo 1 storre
utstrackning. Ur ett interkulturellt perspektiv kan vi utifrén intervjuerna se att alla ldrare
stravar efter att f en inkluderande milj6 for alla elever men att det inte alltid nar hela vigen
fram.



Forord

Vi vill tacka alla de skolor och lérare i fritidshem som varit direkt delaktiga till bidragande av
material till denna studie och dven de fritidsverksamheter vi fick besdka och gora en
inventering hos.

Vi vill dven tacka var handledare Zahra Bayati for stort engagemang och all stottning samt
specifikt tvd av vara kurskamrater for reflekterande aterkoppling genom hela processen under

detta examensarbete.

/Olivia, Alma och Towe
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1. Inledning

Denna studie handlar om att undersoka inkluderingen av en méngfald av kulturella uttryck
genom framforallt bocker och leksaker. Med studien vill vi forbattra var forstaelse for hur
kulturell méngfald kan inkluderas pa fritidshemmet. Genom att lyfta &mnet hoppas vi kunna
oka medvetenheten kring de mojligheter som finns for att frimja kénslan av inkludering och
respekt for olika kulturella bakgrunder som en del av vért uppdrag som lérare 1 fritidshem.
For att fa svar pa véra fragestillningar har vi valt att anvdnda bade inventering, en
kvantitativ redovisning av bocker och intervjuer som metod. Detta kommer sedan att

analyseras genom ett sociokulturellt perspektiv samt genom ett interkulturellt perspektiv.

I ldroplan f6r grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr 22], 2022 star det att
skolan dr en social och kulturell métesplats som bdde har en mdjlighet och ett ansvar {or att
stairka sammanhanget hos alla elever som verkar dér. Fritidshemmet &r en plats dér elever inte
bara far mojlighet till att skapa relationer, uttrycka sig kreativt eller en plats till att prova sina
identiteter utan dr ocksé en arena dar deras kulturella identitet kan bejakas och utforskas. I
dagens samhille &r mangfald en grundldggande och visentlig aspekt. Det handlar inte bara
om att sékerstélla ménskliga rattigheter utan &r ocksa en kélla till kunskap och forstielse,

sarskilt for barn och unga.

Inom skolvésendet har fokus pa den kulturella mangfalden blivit alltmer central vilket
aterspeglas genom att undervisningen i fritidshemmet ska ta tillvara pé olikheter och
mangfald (Lgr22, 2022). Skolverket (2023) papekar att ingen 1 skolan ska utsittas for
diskriminering som har samband med etniskt tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning
vilket innebir att det dr vésentligt for ldrare 1 fritidshem att mdjliggora en larandemiljo dar

alla elever kénner sig respekterade och trygga.
1. 1 Syfte och fragestéllning

Syftet med studien &r att undersdka anvindningen av bocker och leksaker 1 fritidshemmet for
att skapa en inkluderande larmilj6 med fokus pa interkulturella relationer.

- Pavilket sitt bidrar materialval sdsom bocker och leksaker till att frimja forstaelse for
mangkulturalitet pa fritidshemmet?

- Hur arbetar ldrare pa fritidshemmet bland annat genom bdcker och leksaker for att
skapa en inkluderande 1armilj6?



1. 2 Disposition

I det kommande avsnittet definieras nagra centrala begrepp for denna studie, sdsom
mangkulturalitet, mangfald, etnisk tillhorighet, fritidshemmet som social arena och
integrering samt inkludering. Darefter ett avsnitt om bakgrunden till studien, en 6versikt 6ver
tidigare forskning som &r relevant for denna studie, foljt av var teoretiska ram och en
beskrivning av den metod vi valt att anvinda oss av. Efter det presenteras resultaten av den
empiriska studien och en teoretisk analys av resultatet. Slutligen foljer en diskussion av bade

resultaten och metodiken, f6ljt av forslag till vidare forskning.
2. Centrala begrepp

I f6ljande avsnitt kommer vi att definiera de centrala begrepp som anvinds under studiens
géng. Genom att definiera dessa begrepp tidigt 1 denna studie vill vi skapa en tydlighet kring

vért resonemang.

2. 1 Etnicitet och etnisk tillhorighet

Zimmerman (2021) forklarar att etnicitet innebdr att man upplever en enighet i den etniska
samhorigheten och den gemenskapen bidrar med liknande tankesétt. Lunneblad (2018)
forklarar att etnisk tillhorighet ocksé kan inkludera andra faktorer som gemensam historia,
ursprung, kulturella sedvénjor, religiosa dvertygelser och sprak. Det dr viktigt att forsta att
etnisk tillhorighet inte bara handlar om biologiska eller genetiska egenskaper utan dr en social

konstruktion som formas av samhillets normer och strukturer (Lunneblad, 2018)

Begreppet etnisk tillhorighet i1 studien kommer alltsé att kopplas samman med om materialet
kan bidra med etnisk tillhdrighet. Sammanfattningsvis forklarar Lunneblad (2018) att etnisk
tillhdrighet beskrivs som en identifiering med och en kénsla av tillhorighet till en specifik
etnisk grupp baserat pa delade kulturella och historiska erfarenheter. I dagens samhélle &r vi
omgivna av en mangfald av kulturer, sprdk och traditioner. Sammanfattningsvis forklarar
Lunneblad (2018) att etnisk tillhorighet beskrivs som en identifiering med och en kénsla av
tillhdrighet till en specifik etnisk grupp baserad pa delade kulturella och historiska

erfarenheter. Det dr dérfor avgorande att barn redan fran en tidig &lder exponeras for olika



kulturella uttryckssétt for att utveckla en forstéelse for och uppskattning av mangfalden i

samhillet (Lunneblad, 2018).

2. 2 Méangkulturalitet och mangfald

Maéngkulturalitet beskrivs som narhet eller samexistens av olika kulturer, etniciteter,
religioner, sprak och traditioner inom ett samhélle, en organisation eller en milj6 (Ruwaida,
1997). Granstedt (2010) menar att inom skolans vérld avses termen mangkulturalitet som
nagot man kopplar samman med olika grupper och dr omfattande i skolans styrdokument.
Skolan ses som en plats dér barn fran olika kulturer kan métas och forma en respekt for

varandras olikheter.

Enligt Skolverket (2023) innebédr mangkulturalitet inte bara att observera den kulturella
maéngfalden, utan ocksé en aktiv strédvan efter att etablera ett inkluderande och jamlikt
samhdlle dar alla individer kan kidnna sig accepterade och vilkomna. I den svenska
lagstiftningen star det att begreppet mangfald definieras som religion/trosbekénnelse, kon,
etniskt tillhorighet, sexuell ldggning och funktionshinder (Diskrimineringslagen, DL, 2008).
Definition av mangkulturalitet kommer anvéndas i studien for att forklara hur vi ser pa

bocker och leksaker och hur de kan skapa samhorighet bland eleverna.

2. 3 Integrering och inkludering

Jakobsson och Nilsson (2019) forklarar att ndr vi talar om en integrerad verksamhet i
skolans vérld, och sérskilt nar det handlar om elever fran olika kulturella bakgrunder,
innebdr integreringen skapandet av en 1drmilj6 dér alla elever kdnner sig inkluderade oavsett
deras kulturella eller etniska bakgrund. Det handlar om att framja en kultur dér eleverna

accepterar mangfalden och lér sig av varandra.

Enligt Persson och Persson (2012) handlar inkludering inte i forsta hand om fysisk
placering, utan om vara intentioner om ett bdttre samhélle. Begreppet inkludering &r en
central aspekt i denna studie eftersom det bidrar till att skapa en ldrmiljo dar kulturell
mangfald aktivt frimjas och integreras i fritidshemmet. Genom att forsta hur inkludering
kan tillaimpas i verksamheterna med hjélp av bocker och leksaker kan vi se vilka resurser

som ldrare anvinder for att frimja en inkluderande larmiljo.



2. 4 Fritidshemmet som en social arena

Enligt laroplanens mal strivar fritidshemmet efter att utveckla barnens sociala, relationella,
tekniska, praktiska och estetiska kompetenser (Skolverket, 2011). Skolverket (2011) betonar
att fritidshemmet far eleverna mojlighet att 14ra sig att delta i sociala sammanhang och att
utforska och utveckla sin identitet. Det dr en milj6 dér de kan interagera med sina jamnariga
och med vuxna och dir de kan utforska olika intressen och aktiviteter som bidrar till deras
personliga utveckling. Genom att ta tillvara pa olikheter och mangfald i pa fritidshemmet far
eleverna mojlighet att se varlden fran olika synvinklar. Det ger dem ocksé verktyg for att
navigera 1 en allt mer mangkulturell och globaliserad vérld dar interaktion med ménniskor

frén olika bakgrunder ar allt vanligare (Lgr22, 2022).

Pé fritidshemmet ar konflikter ndgot som kan uppsta nir eleverna upplever att deras egna
varderingar inte respekteras eller ndr de kdnner sig missforstadda eller diskriminerade. Det ar
viktigt for skolan att hantera varderingskonflikter pa ett konstruktivt sétt och anvinda

fritidshemmet som en social arena for att frimja en trygg och inkluderande ldrandemiljo for

alla elever (Lgr22, 2022).

3. Bakgrund

Denna studies priméra fokus ligger pd hur det mangkulturella material synliggors i
fritidshemmet, med specifik inriktning pa anvéndningen av bocker och leksaker. 1
barnkonventionen artikel 2 (UNICEF Sverige, 2021) star det att “Alla barn har samma
rittigheter och lika vérde. Ingen far diskrimineras”. Det handlar om att skapa en lirandemiljo
1 verksamheten dér alla elever kdnner sig trygga och inkluderade oavsett bakgrund. I Lgr22
(2022) styrks detta genom att beskriva att skolan ska gestalta och férmedla de viarden och
rittigheter som uttrycks i Forenta nationernas konvention om barnets réttigheter (UNICEF

Sverige, 2021).

I denna studie kommer vi ga djupare in i varfor bocker och leksaker har en betydande roll for
barns identitetsskapande samt formandet av deras vdrderingar. I bakgrunden kommer vi i ett
historiskt perspektiv beskriva hur fritidshemmet, leksaker och bocker har utvecklats till hur

det ser ut idag.



3. 1 Fritidshemmets framvaxt

Det finns tidigare historia om fritidshemmets framvéxt under 1800- talet men vi har valt att
borja fran ndr fritidshemmet betecknas som “moderna tidsperioden" (Andishmand, 2017).
Den forsta tanken om fritidshemmen var i arbetsstugor, dar barnen skulle fostras genom
arbete. Det fanns dven en pedagogisk tanke bakom som skulle ge barn mdjlighet till bittre
forutsittningar att klara skolarbetet (Skolverket, 2011). Under 1900-talets senare del
utvecklades verksamheten 1 anslutning till forskolepedagogiken dér fritidshemmet skulle vara

ett komplement till hemmet och senare till skolan (Skolverket, 2011).

Skolverket (2011) skriver att paragrafen dér det beskrivs att fritidshemmets uppgift
definierades till att erbjuda barn meningsfull fritid och stéd 1 utveckling samt vara ett
komplement till skolan. 1998 blev det en skollag och en reviderad ldroplan fran 1994 medgav
att den obligatoriska skolan ocksa ska omfatta fritidshemmet och forskoleklassen

(Skolverket, 2011).

Ar 2014 genomfdrdes en revidering av Skolverkets allménna rdd med kommentarer for
fritidshemmet, och 2016 infordes en separat del for fritidshemmet 1 ldroplanen dar fokus
ligger pd undervisning inom verksamheten (Skolverket, 2011). I och med det ska
fritidshemmet vara ett komplement till skolans verksamhet. Denna komplettering handlar inte
om att pa nagot satt forlinga skoldagen, utan enligt skollagen ska fritidshemmet stimulera
elevernas utveckling och larande samt erbjuda dem en meningsfull fritid, fore, under eller
efter skoldagen (Skolverket, 2011). I fritidshemmets syftes del star det att “Eleverna ska ges
mojlighet att utveckla och prova identiteter och uppfattningar i méte och samspel med andra.
Undervisningen ska ta tillvara olikheter och méngfald och pa sé sétt ge eleverna mojlighet att

fordjupa sin forstdelse for olika sétt att tdnka och vara.” (Lgr22, 2022).

Trots dessa fortydliganden kring fritidshemmets uppdrag kvarstar fortfarande utmaningar.
Bland annat den fortsatt 1dga andelen utbildad personal, stora elevgrupper, bristande
materiella och ekonomiska resurser sasom lokaler eller material men dven brister i1 rektors

ledning av fritidshemmen (Andishmand, 2017).
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3. 3. 1 Inkluderande 14armilj6 1 skolan

I boken "Att motverka rasism i forskola och skolan" (Arneback & Jamte, 2017) undersoks
skolans ansvar i att bekdmpa rasism och hur rasism kan manifesteras inom skolverksamheten.
Forfattarna menar att det handlar om att skapa en larandemiljo i skolan dér alla elever har
tillgéng till samma réttigheter och mgjligheter, dir de kinner sig trygga och respekterade
oavsett deras etniska eller religiésa bakgrund. For att upprétthalla en sddan verksamhet
foresprékar de ett arbete som &r frimjande, forebyggande och atgirdande med hjélp av
perspektiven om, genom och for. Denna metodik, utvecklad inom FN, syftar till att undervisa

och fraimja ménskliga réttigheter.

(Arneback & Jamte, 2017, s. 46)

Dock péstar Lahdenperd och Lorentz (2010) att {or att lyckas med en interkulturell
undervisning méste ldraren medvetet anskaffa sig personliga fardigheter och kompetenser
som gynnar elevers ldrande i en méngetnisk och mangkulturell klass och skola. Man kan anta
att forfattarna lagger betydlig vikt 1 att ldrarna ska ha en forstéelse av mangkulturalism och
det interkulturella for deras didaktiska intentioner och handlingar (Lahdenperd & Lorentz,
2010). Genom att inkludera det i undervisningen kan skolan bidra till att skapa en

inkluderande och fordomsfri milj6 dér elever med olika etniciteter kdnner sig inkluderade.

3. 2 Barnbokens historia

Barnbockers utveckling har en lang och betydande historia som omfattar bade klassfragor,
ekonomiska tillgéngar, genrer och uttryck. Det finns enstaka exempel pa att bocker for barn
kom i samband med Géte Klingbergs uppfinning om tryckkonsten som introducerades pa

1400- talet (Kéreland, 2015). De dldre barnbockerna trycktes i f4 upplagor och var endast
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tillgéngliga for ett fatal barn med formogna vardnadshavare, dock dréjde det inte ldnge innan
alla barn 1 samhéllet fick tillgang till bockerna (Kéreland, 2015). Forfattaren beskriver vidare
att man inte far glomma att legender och historier i form av folksagor och beréttelser alltid

haft en betydande roll for barn och vuxnas sammanhang.

Fredrika Bremer var en vélkénd forfattare och filantrop som under ménga &r skrev
barnlitteratur och om kvinnors ofrihet i samhéllet under 1800-talet. Kéareland (2015) skriver
att Bremer 6mmade for barnens lasning och stiftade 1853 “Fruntimmersforeningen for
Barnavard i Stockholm” 1 syfte att ge ut bocker till “fattiga barn”. Dessa barn levde under
hérda villkor ute pd gatorna och var oftast fordldralosa som drev omkring sé forfattaren

menar pa att Bremers initiativ var hogst lovvard (Kareland, 2015).

Under 1900-talet fick barnboksproduktionen en stérre omfattning och okat intresse for
barnkultur och barnlitteratur vixte. Man fick upp 6gonen for barns behov av ldsning och
détidens uppfostringsideal skiftade till en estetisk fostran i form av konstnirliga krav i
barnbdcker (Kareland, 2015). Pedagogen, forfattaren och visionédren Ellen Key kom att fa
stor betydelse for barn och deras ldsning. Kareland (2015) menar att Key var tidens
kulturdemokrat som hade stor inflytande dver att barnbockernas viktigaste uppgift var att ge

en kénsla av stimulans, fantasi och utveckling av barnens skonhetssinne.

Artal 1945 #r en betydelsefull viindpunkt i barnlitteraturens historia. Det kallas ofta
litteraturens andra guldalder och representerade en tid dd manga forfattare brot med tidigare
konventioner och nya forfattarskap gjorde entré. En av de mest framstdende forfattarna frén
denna era var var egen Astrid Lindgren, vars bok om Pippi Langstrump framtrddande. Fantasi
var det gemensamma elementet som banade véigen for dessa forfattare, och efter andra
vérldskrigets slut atervinde hoppet till méinskligheten (Nettervik, 1994). De forfattare som
skapade under denna period fann inspiration fran pedagogik och psykologi, och de
omfamnade tanken pé fri uppfostran. Detta innebar en respektfull instdllning gentemot

barnets kénslor, tankar och egen vilja (Kjerse'n Edman, 2002).

12



3. 3 Leksakers betydelse

Leksaker har sa vitt arkeologin hittat alltid funnits hos ménniskors dgodelar genom tid. Det
forsta tecken pa dessa redskap har daterats till ca tva miljoner ar tillbaka i tiden och anvédndes
d& av Homo habilis och sammanhanget leksak var dé i form av benbitar, horn, stenar, pinnar,
sand och vatten (Nelson & Svensson, 2005). Homo sapiens och Homo erectus hade forméagan
att tillverka och anvénda redskap pa ett annat sitt vilket da var fokus pa jaktredskap och
kldder men efter det prioriterade verktygen skapades dven smycken och leksaker. Nelson och
Svensson (2005) menar att anledningen till varfor leksaker uppstod tidigt i ménniskans
utveckling kan vara en kombination av att vi tycker om lekar men dven den estetiska
figurskapande formagan, en viktig aspekt 1 det dr att lekar &r en social och kulturell aktivitet
som binder oss tillsammans. Enligt Steinsholt (1999) ér leksaker idag ndgot mer abstrakt som
forekommer hos dagens moderna barn men att principen dr densamma. Leksaker lockar fram
leken, leken vicker intresse, intresset dras utifran erfarenheter och erfarenheter blir kunskap

och individen utvecklas och véxer.

I varje fantasi och berittelse finns mingder av regler, strukturer, identiteter och normer som
barnen bygger leken runt (Nelson & Svensson, 2005). Leken ér en vésentlig del av barns
utveckling och har en betydande roll som ett pedagogiskt verktyg. Oksnes (2011) anser att
leken forknippas till kognitiva studier och utvecklingspsykologin som Piages och Vygotskys
teorier dir man forestiller sig att barn genom leken bygger upp emotionella forsvars,
fysiska-motoriska fardigheter, sociala formégor och bred kognitiv kompetens som man har

anvandning for resterande liv.

4. Tidigare forskning

Inledningsvis vill vi tydliggora att fritidshemmet &r ett omrdde som borjar bli mer forskat om
men med jamforelse till forskola och grundskolan finns det mer forskning och studier som
inriktar sig pa vart valda &mne. Vi vill ocksa péapeka att arbetet med méngkulturalitet inom
fritidshemmet &r efter att noggrant sokt, generellt inte forskat om, speciellt i Sverige eller
Norden. Dérfor valde vi att leta samt anvidnda oss av tidigare forskning fran forskola och

grundskola och dessutom fran andra ldnder.
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4. 1 Skolans och ldrares perspektiv pd mingkulturalitet

Srinivasan och Cruz (2014) har gjort en kvalitativ forskning 6ver hur ett respektfullt
engagemang pad barn mellan 6-13 ar i Italien med mangkulturell bakgrund i skolan kan
skapas. Artikeln tar upp viktiga och kritiska konsekvenser och aspekter for lararutbildningen.
Inklusive behovet av att utbilda ldrare som kan kdnna igen och ta tag i hur rasism verkar
oppet och gomd i skolsamhéllet samt mobiliseras genom barns vardagsupplevelser.

Aven Lahdenperi och Lorentz (2010) forklarar att den méngkulturella skolan ir ett begrepp
som varit aktuellt sedan dess och att minga verksamma larare som fick sin utbildning for
20-30 &r sedan inte har den forstaelsen for hur den mangkulturella skolan har utvecklats
sedan dess. “Darfor ar det viktigt att skolforskningen dels problematiserar gamla
uppfattningar for att utveckla en mer dagsaktuell forstaelse for mangkulturalism och
interkulturalitet, dels ta fram didaktiska metoder som kan appliceras i undervisningen.”

(Lahdenpera & Lorentz, 2010, s. 16 -17).

Infor den italienska studien av Srinivasan och Cruz (2014) fick lirarna svara pa fragor
géllande rasism pa skolan dér resultatet visade pd att ldrarna inte sag detta som nagot problem
som skolan hade. Med intervjuer av eleverna och med hjélp av multifargade dockor kunde
eleverna enklare beritta om deras upplevelser pa skolan. Resultatet visade pa att elever sillan
sokte upp larares hjilp d& rasismen oftast bemots med tystnad vilket 1 sin tur fick l4rarna att
tro att de fenomen aldrig uppstod (Srinivasan & Cruz, 2014). Arneback och Jimte (2017)
diskuterar ocksé hur rasism kan yttra sig bade pé individuell och strukturell niva, genom
individers attityder och handlingar som genomsyrar samhillets vithetsnormer och

privilegierade system.

I och med bade arbetskraftsinvandringen och flertal flyktingvagor i Sverige de senaste
decennierna har bade flersprakigheten och antalet elever med utldndsk bakgrund okat
(Statistiska Centralbyrin, 2024). I Garces-Bacsal (2020) undersokning om att erbjuda bocker
med olika kulturella bakgrunder till elever 1 forskolan for att 6ka forstéelse och perspektiv for
andra, visade det sig att lararna uttryckte ett obehag av att infora ldsmaterial inom det 4mnet.
Lérarnas asikter var att barndom ska handla om lek och att infora bocker och samtala om ras
med barn dr problematiskt eftersom de tycker att &mnen som ror ras och rasism ar for

komplexa och svéra for unga ldsare att forsta.
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Lahdenperi och Lorentz (2010) betonar att pedagogisk forskning och skolforskning maste ge
plats for en interkulturell pedagogisk forskning for att kunna reflektera den globaliserade
samhillsutvecklingen. Inriktningen studerar socialisation, ldrande och undervisning i ett
mangetniskt, globalt och interkulturellt sammanhang. Lunneblad (2006) skriver att
interkulturellt 1drande &r resultatet av interaktion och mdten mellan individer med olika
etniska och kulturella bakgrunder. Detta innebér att undervisningen bor striva efter 6ppna
dialoger och reflektioner kring dessa &mnen for att frimja dmsesidig forstaelse och respekt

bland eleverna (Lunneblad, 2006).

I Aragona-Young och Sawyers (2018) studie ville forskarna titta pa hur lidrare definierar
begreppet kultur, vilka mangkulturella metoder de stodjer och vilka faktorer pé skol- och
lararniva som ldrs ut. Resultaten visade att lararna hade en bred definition av begreppet
kultur, men ndmnde sillan specifika kulturella identiteter och uttryckte inte en stark
anslutning till méngkulturella metoder. Deras syn pa kultur, inklusive bdde skolkulturen och
den bredare samhillskulturen, paverkade deras tillvigagangssitt gentemot sitt arbete med
eleverna. Dessa uppfattningar inkluderade antaganden om vilka normer och vérderingar som

ansags viktiga att formedla.

Inkludering i skolan innebir enligt Ahlberg (2013 att alla elever har lika rittigheter till en
skola som inkluderar alla och att skapa en ldrandemiljo som ser elevers olika bakgrunder som
tillgdngar. Pa fritidshemmet kan detta innebéra att skapa aktiviteter, strukturer och
faststillande av material som mojliggdr for alla barn att delta pé lika villkor. Vidare kan
inkludering pé fritidshemmet innebéra att ldrarna aktivt arbetar for att bekdmpa féordomar och

diskriminering samt frdmja forstéelse for olikheter (Ahlberg, 2013).

I ett samhille dér olika grupper har motstridiga normsystem blir skolan en av de platser dér
vérderingskonflikter kan uppenbara sig och maste hanteras pa ett tydligt sitt. Fritidshemmet
blir en central arena dér barn och ungdomar frén olika bakgrunder och med olika vérderingar
och normer méts dagligen (Skolverket, 2023). Varderingskonflikter i skolan kan uppsta och
handlar om kulturella skillnader, religiosa dvertygelser, socioekonomiska faktorer eller andra
faktorer som péverkar hur eleverna ser pa virlden och sina medménniskor. Forskning av
Schachner (2019) beskriver sdrskilt att tondren dr en kritisk period for utvecklingen av social
och etnisk identitet samt formning av moraliska resonemang och attityder mellan grupper.

Eftersom fritidshemmet stracker sig upp till 13 ars dlder ar det av stor vikt att titta pa hur
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skolor ndrmar sig och ldgger en grund for fragor om etnisk tillhorighet som sedan kommer att

paverka deras utvecklings- och kulturella asikter i de senare tonaren.

Dagens lérarroll har férdndrats under de senaste aren, den homogena skolan som funnits 1
Sverige ddr mestadels personal och elever hade samma kulturella bakgrunder ér idag
forandrad. Undervisningen kunde da bygga pa gemensamma forstaelser och planeringen
utgick fran vad som ansigs normalt och vanligt (Lahdenperad & Lorentz, 2010). Med den
okade globalisering och mangfald av kulturella bakgrunder &r det viktigt att pedagogiska
miljoer speglar denna mangfald for att frimja forstdelse och respekt for olika perspektiv och

1dentiteter.

4. 2 Bocker och leksaker 1 skolans 1drmilj6

Lucenti (2022) har genom sokning och analyser av lirobdcker och barnlitteratur i sin studie
belyst hur kulturell méngfald representerats i formell och informell utbildning. Resultatet
visade att sirskilda bocker som innehéller kulturellt mangfald &r sillsynta. Analysen
indikerade dven pa att bockerna inkluderade olika kulturella bakgrunder pa till exempel
karaktérer, dock var de skrivna pé ett stereotypt sétt som inte frdmjar en inkluderande 14rmiljo
for barn med olika etnisk tillhorighet (Lucenti, M. 2022). Studien av Garces-Bacsal (2020)
visar pa hur olika bocker bidrar till en mer kulturellt lyhord pedagogik, som later barn
identifiera sig i berittelserna de laser. Det bidrar ocksa med perspektiv pd andra etniciteter
och vars liv skiljer sig frin deras. Aven Anggérd (2005) menar pa att elevers sjilvbild och

identitetsskapande sker genom berittelser och dédrmed bilder och sagor i olika sammanhang.

P& vilket sédtt man beréttar och framstéller sig 1 de sociala ssmmanhangen ér avgorande for
hur eleverna sedan gestaltar och uppfattar sig sjélva (Anggard, 2005). Det senare decennierna
fram till nutid har ett mer individuellt perspektiv pa bocker med fokus pé fantasi-skildringar
och sagor ddr viktiga &mnen som normer, genus, etnicitet som speglar samhéllets fragor
blandats in i litteraturen (Kareland, 2015). En blandning dér det barnsliga och vuxenvérlden

far blandas in pa ett lekfullt satt.

Garces-Bacsal (2020) fortsétter beskriva att genom att erbjuda en omfattande boklista for att
stirka forskolepedagogers forméga inom social och emotionell inldrning (SEL), kunde de
arbeta genom SEL- teman och beréttelser. Detta skulle da bidra till att skapa en kénsla av

samhorighet, forstaelse och respekt bland eleverna, oavsett deras bakgrund eller erfarenheter.
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Detta framjar sedan en mer inkluderande och stodjande 1drmilj6 dér alla elever har mojlighet
till utveckling och véxa bade socialt och emotionellt. Barnlitteraturen var framst till en borjan
en del for det pedagogiska filtet dér ldrare och skolan hade en viktig roll att undervisa ett mer
vidare samhéllsperspektiv ur ett religiost och uppfostringssyfte for barnen (Kareland, 2015).
Dérmed handlade de flesta bocker om normer och vérderingar mer dn estetiska, konstnérliga
och fantasifulla utformning. Om man foljer samhéllets tid och héndelser kan man se att
barnbockerna foljer tidslinjen om rddande situationer som skett i ménniskans historia.
Barnbocker dr saledes en produkt av den tiden vi lever 1 och ger barn olika sitt uttryck for
virderingar som speglar ekonomiska, sociala och kulturella férhallanden som sker i vért
samhille (Kareland, 2015). Vilket &ven MacNevin och Berman (2017) beréttar att de fick de
genom observationer via en studie se hur barns lekar betonar och reproducerar system av

makt och fortryck som finns 1 det bredare sociala sammanhanget 1 vart samhélle.

Kareland (2015) menar pa att barn idag allt mer frigor sig frdn barndomen och kliver ut 1
vuxenbeteende i tidigare alder och behdver forsta samhéllets fragor ur ett lattare och
fantasifullt sitt, da de &r medskapare och aktorer Gver sina egna liv. Eftersom samhéllet och
manniskor skapar trender som kommer och gar dndras dven litteratur 6ver tid, man kan anta
att barnbocker har en storre roll i barns liv d& det speglar samhaéllet och dr dven en plats att
hitta svar pa frigor som kan vara komplexa for vuxna att samtala med barn om (Kéreland,
2015). Aven leksaker har enligt Nelson och Svensson (2005) inte bara varit en angeligenhet
for barnen utan ocksa i en stor utstrickning for vuxna. Men likt barnbokens historia har
leksaker till mestadels varit en form av forberedelser for vuxenlivet till exempel genom att

pojkar skulle ldra sig att anvénda pil och bage eller att flickor skulle leka i husgeraden.

I dagens samhille har leksaker stor betydelse nir barn leker, speciellt nér utveckling av
samhillet och da dven fritidshemmet blir betydligt mer digitaliserat och fysiska leksaker
minskar (Statens medierad, 2021). Genom att fora in digitala verktyg i skolan dkar elevernas
kreativitet, motorik och samarbete och far andra slags aspekter i sin utveckling (Peterson,
2014). Nelson och Svensson (2005) foresprakar dock att bocker och leksaker 1 form av en
resurs for kommunikation mellan ménniskor och pé sé sitt blir ett meningsskapande 1 leken.
Forfattarna skriver att om man vill forstd vilken betydelse leksaker kan ha for barn méste man
forsta lekens relationer till den populdrkulturella tematiken och samhélleliga forhallanden. I
varje fantasi och beréttelse finns méngder av regler, strukturer, identiteter och normer som

barnen bygger leken runt (Nelson & Svensson, 2005).
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5. Teoretisk anknytning

I detta avsnitt kommer vi att redogora for véra valda teoretiska perspektiv som ligger till
grund for var analys. Denna studie baseras till viss del pd en sociokulturell forstaelse av att
allt vi lar oss sker 1 ett socialt ssmmanhang och 1 ett socialt samspel
(Ylenfors-Malmqvist,2022). Det sociokulturella perspektivet handlar enligt Séljé (2021) om
att social interaktion gynnar den sociala utvecklingen. Vidare forklarar forfattaren att det
samspel som sker mellan méinniskor och de kulturella verktygen som finns i barnets
omgivning ir grunden till hur barnet upplever sin egen verklighet. I denna analys kommer vi
dven att inta ett interkulturellt perspektiv for att identifiera mdjligheter och utmaningar med
lararnas arbete kring mangkulturalitet. Vi avser dven att studera de val av material som
lararna anvénder sig av for att frimja en 6kad interkulturell forstaelse hos eleverna. Genom
detta stravar vi efter att bidra till en mer inkluderande och upplysande miljo dér eleverna ges

verktyg fOr att trivas i en mangkulturell fritidsverksamhet.

5. 1 Sociokulturella perspektivet

Enligt Sélj6 (2021) dr en av Vygotskijs utgdngspunkter nir det handlar om det sociokulturella
perspektivet, att barnet formas i samspel med sin omgivning. Genom detta utvecklas en
identitet och barnen lir sig saker om véarlden och sig sjdlva. Siljo (2021) forklarar att den
proximala utvecklingszonen innebdr att barnet kan behdva utmanas for att utveckla sitt
lirande med hjélp av en annan mer kompetent individ for att sedan kunna klara av det sjélv.
Genom att inta ett sociokulturellt perspektiv i fritidshemmet kan ldrarna ge eleverna

forutsittningarna for att utvecklas med hjélp av andra..

Forfattaren menar pé, att fodas innebér att foras in 1 en virld av kommunikation med
omgivningen som sker i samband med tal, skrift och annat som i sin tur innebér att barnet blir
en del av en social gemenskap med normer, vérderingar och forestéllningar om virlden
(Saljo, 2021). Begreppet mediering ir ett centralt begrepp inom det sociokulturella
perspektivet. Wallerstedt (2020) forklarar att begreppet handlar om mentala och fysiska
redskap som anvénds av eleven for att fa kunskap om sin omvérld. Detta kan innebéra att
man till exempel anvinder bocker i fritidshemmet som ett redskap for att kommunicera med

eleverna, bockerna blir da ett medierande redskap. Anggard (2005) forklarar att genom
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bocker introduceras barn till spraket och beréttelser som tar upp kulturella normer och
vérderingar. Det sociokulturella perspektivet innefattar d&ven begreppet internalisering som
beskrivs enligt Séljé (2021) som en process dér individer interagerar med kulturella normer,

kunskaper och beteenden i sitt eget tinkande och handlande.

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan bocker, genom bade text och bild, alltsa fungera
som kulturella artefakter som kan hjélpa eleverna att forstd kulturella normer och virderingar.
Vidare stodjer dven detta processen av internalisering dér eleverna gor dessa vérderingar till
delar av sitt eget tinkande. Vi har valt att inta ett sociokulturellt perspektiv, tillsammans med
det interkulturella perspektivet, for att forsta och kunna ta hénsyn till den kulturella kontexten
dér ldrandet sker. Genom att integrera det sociokulturella perspektivet i var analys kan vi

undersoka hur bocker och leksaker pdverkar ldrarnas undervisning i fritidshemmet.

5. 2 Interkulturella perspektivet

Interkulturellt perspektiv forklaras enligt Lorentz och Bergstedt (2016) att man tar hiansyn till
och arbetar aktivt i verksamheterna med att integrera olika mangkulturella perspektiv,

erfarenheter och vérderingar. Skolverket (2022) forklarar perspektivet som att vi &r medvetna
om var egen sociala virld och att vi dr beredda att genom kommunikation omprova och vidga
horisonten. En viktig del i detta r att inte se barnet som en representant for en speciell grupp

utan som en individ.

I Lgr22 (2022) star det att undervisningen ska ta tillvara pé olikheter och méngfald och pa sa
satt ge eleverna mojlighet att fordjupa sin forstdelse for olika sétt att tdnka och vara.

Fritidshemmet spelar alltsd en betydande roll i elevernas vardag genom att skapa en larmiljo
dér eleverna ges mojlighet till att utforska och diskutera olika kulturella &mnen och utveckla

en 0kad forstaelse for varandras bakgrunder.

Lunneblad (2006) menar att det interkulturella ldrandet sker genom interaktion och méten
mellan individer med olika etniska och kulturella bakgrunder. Aven Borgstrom (2004)
papekar att relationen mellan olika individer, sasom ldrare och elever, ska kunna dela med sig
av olika kunskaper som sedan kan komma att bli ny kunskap. Detta innebér att i denna
process anvénds spriket som verktyg for att skapa en interaktion med omgivningen och

spelar dairmed en roll for elevens utveckling.
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For att implementera en interkulturell pedagogik i skolan menar Lunneblad (2006) att det ar
viktigt att inkludera innehall 1 undervisningen som behandlar jimlikhet, attityder och
fordomar. Detta kan innebdra att ldrarna anvdnder material 1 verksamheterna som tar hiansyn
till elevernas kulturella bakgrunder, anvinda sig av tematiskt arbete som utforskar olika
kulturer eller uppmuntra eleverna till att dela med sig av sina erfarenheter i utbildningssyfte.
Genom att inta ett interkulturellt perspektiv 1 studiens analys kan vi {4 en djupare forstéelse

for hur lararna kan skapa en larmiljo pa fritidshemmet for att alla elever ska kénna sig

inkluderade.

6. Metod

I denna studie anvénds kvalitativa metoder som beskrivs av Ahrne och Svensson (2015) som
en Overgripande term for de metoder som involverar inventering och intervjuer. En kvalitativ
metod enligt Ahrne och Svensson (2015) innebar att forstd och tolka fenomen pa djupet, samt
att fanga komplexiteten och méngfalden i ménniskors upplevelser och perspektiv. Genom att
anvinda kvalitativa metoder stravar vi efter att utforska och forsta de sociala och kulturella

aspekterna av olika fenomen.

Vi har valt att anvédnda oss av intervjuer och inventering for att fi en djupare forstaelse for
hur ldrarna arbetar med méngkulturalitet. Dessa tva metoder underlittade for oss da vi kunde
tematisera och analysera all vir insamlad data. I denna studie genomfordes bade inventering
och intervjuer pa tre olika skolor i Vistra Goétalands 1dn. Vi genomforde inventeringar med
hjélp av ett observationsschema pé verksamheterna for att observera det méngkulturella
material som fanns pa fritidshemmen. Dérefter intervjuade vi ldraren pé den avdelningen vi
hade genomfort inventeringen pa. Sedan anvénde vi oss av en kvantitativ redovisning for att
redogora méngden bocker som fanns pa fritidshemmen. Detta tillvigagingssitt mojliggor en
djupare och mer omfattande analys av dmnet, och ger oss mojlighet att samla in bade
kvantitativ och kvalitativ data for att fA en mer méngsidig bild av de verksamheter som

deltagit i studien.
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6. 1 Urval

I detta avsnitt kommer vi att utforligt beskriva och motivera de urval som har gjorts for att
genomfora denna studie. Vi besokte tre skolor som alla ligger 1 Véstra Gotalands 14n och ér 1
olika sociokulturella och ekonomiska omriden.Var intention i borjan av studien var att
besdka fler skolor i olika omraden for att fa en sa nyanserad bild som mgjligt. Vi kontaktade
dérfor flera skolor fran borjan via mail (se bilaga 1) men det var endast tre stycken som hade
mdjlighet att ta emot besok. Dessa skolor som vi fick besdka dr skolor som vi pd ett eller
annat sitt har haft koppling till innan. Fran ett socioekonomiskt perspektiv har skola 1, 2 och
3 olika forutsattningar da det ligger i olika omraden. Skola 1 ligger i en forort och &r ett
relativt nybyggt omrdde med stora villor, parhus och nybyggda lagenheter som har néra till
naturen. I skolan och omradet blev vi informerade under intervjuer att omradet bestéar av
mestadels etniskt svenskfodda ménniskor. Skola 2 ligger precis vid utkanten av Goteborgs
innerstad och dr ett socioekonomiskt och kulturellt blandat omrédde. Omridet bestar av éldre
och nyare ldgenhetskomplex som bade har néra till naturen och kollektivtrafik in till stan.
Skola 3 ligger i ett omrdde som kan kategoriseras som under medelklass jimfort med de
andra skolorna som 4r med i studien. Skolan ligger i ett omrade som bestar av dldre
lagenhetskomplex och radhusomraden dir majoriteten av befolkningen har utlandsk
bakgrund. Det finns utvalda gronomrdden men miljon bestar mestadels av betong. Nedan
kommer tabell nummer ett som tydliggdr kommande text om var informanterna arbetade.

Tabell 1:

Skola 1 2 3

Fritidslarare Jonna, Elin & Pelle Karl Rami & Anna

De personer vi intervjuade hittade vi genom ett sa kallat snobollsurval som enligt Ahrne och
Svensson (2015) innebér att forskaren forst hittar en intressant person att intervjua som sedan
rekommenderar ndsta person att intervjua och pa sa sitt har vi fatt ett tillrdckligt antal med
personer att intervjua. Ahrne och Svensson (2015) forklarar att en risk med denna metod kan

vara att de man fér tips om att intervjua eventuellt redan har kontakt med varandra och att
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faltmaterialet inte blir tillrdckligt allsidigt. Med detta i dtanke under vara intervjuer har vi sett
till att de berdrda inte har varit gamla kollegor, véanner eller kidnner varandra utver yrket.
Nér vi gjorde urvalet av de inventerade material sdsom bocker och leksaker i verksamheterna
letade vi efter spel, dockor, bocker eller annat material som vi ansag var inkluderande for
eleverna med olika etniciteter. Vi tittade efter olika hudfarger och utseenden pé dockor, vilka
sprak som bdckerna var skrivna pa samt hur karaktdrerna var avbildade och spel som
eventuellt hade internationell handling. Utdver det observerade vi generellt hur 1armiljon sig
ut, exempelvis hur korridorerna var dekorerade och om det bidrog med en kulturell

inkludering.

6. 6. 1 Inventering

Inventering som ett av metodvalen framfordes dé vi diskuterade att till en bérjan enbart ha
intervjuer som metod. Vi kom fram till att vi ocksa ville se sjdlva om det finns méngkulturellt
material i verksamheten pa fritidshemmet. Det material som vi tittade pa var hur leksakerna
sag ut, om det till exempel fanns dockor med olika hudfirger som kunde anses som
inkluderande och om det fanns bocker pa olika sprak och bilder som representerade olika
etniciteter samt hur detta synliggjordes 1 verksamheten. Vidare observerade vi dven vilket
material som satt pa viggarna i korridorerna, hur representativt bildstdd det fanns och om det
synliggjordes olika sprak i samband med detta. Denna inventering gjorde vi tillsammans med
lararna pa skolorna. Inventering innebér att skapa checklistor, formulér eller protokoll. Vi har
valt att gora ett observationsschema som har fyllts 1 ndr vi har varit ute 1 de olika
verksamheterna. Vi har observerat leksaker och bocker pa fritids och dokumenterat detta for
att sedan kartldgga de uppgifter vi fatt in. Genom att noggrant planera och genomfora

inventeringen kan vi skapa en solid grund for analys och tolkning av datan.

6. 6. 1. 1 Kvantitativ redovisning av inventering

I denna studie har vi anvént oss av en kvantitativ forskningsmetod, vilken Bryman och Bell
(2017) beskriver dr en insamling av numerisk data med en deduktiv ansats mellan teori och
forskning. Syftet med denna metod ar att hitta statistiska och generaliserbara resultat som kan
anvindas for att forutsédga och forsta olika fenomen. Den kvantitativa metoden &r sérskilt
effektiv nér stora mangder data behdver samlas in. Efter datainsamlingen presenteras
resultaten visuellt med hjélp av tabeller, och dérefter forklaras och analyseras de. Genom att

anvinda en kvantitativ redovisning kommer vi kunna analysera inventeringen pé de
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fritidshem vi besokte. Detta tillvigagangssitt ar ett effektivt sétt for oss att fa en storre
forstaelse for de val ldrarna har gjort kring materialvalen. Den kvantitativa redovisningen blir
specifikt betydande i studien eftersom den kommer att hjilpa till att identifiera och hitta

teman 1 observationsschemat.

6. 6. 2 Intervjuer

Det finns olika former av kvalitativa sétt att intervjua. Med stod 1 Ahrne och Svensson (2015)
har vi valt semistrukturerade intervjuer som tillvigagangssitt i studien. Utgangspunkten ar
alltsd ett antal bestdmda fragor som vi stéller till 1draren, foljdfrdgor och fordjupningsfragor
kommer dértill men 4r inget som dr bestdmt sedan innan. Vilket gor intervjun till
semistrukturerad (Ahrne & Svensson, 2015). Valet av denna intervjumetod har vi valt for att
bibehélla en rod trad under intervjun men samtidigt ocksa kunna addera foljdfragor och
fordjupningsfragor utifran de svar vi fir av de ldrare som blir intervjuade. Studiens sex
intervjuer har utforts med tre intervjuare vid varje tillfélle och minst en lérare i fritidshem pa
respektive skolor vi besokt. Intervjuerna tog plats i mdteslokaler pa skolorna och varade
mellan 45 och 60 minuter. Vi har vid varje tillfdlle spelat in intervjuerna och sedan
transkriberat det 1 Word dir vi har laddat upp ljudfilerna som sedan transkriberats ordagrant
(Kvale & Brinkmann, 2009). Vi kunde sikerstélla kvaliteten dé vi lyssnade och léste i
dokumentet for att noggrant se till att allt kom med. Vi har utformat intervjufrdgorna
noggrant (se bilaga 4) och utgick fran dessa med utgangspunkt i studiens fragestillningar
(Trost, 2010). Vi f6ljde vara frdgor och tilldt d&ven de som blev intervjuade att vara delaktiga.
Eftersom att vi utfort semistrukturerade intervjuer har f6ljdfragor och férdjupningsfragor
tillkommit naturligt under intervjuerna, det hjilpte oss att f4 naturliga och avslappnade

intervjusituationer (Ahrne & Svensson, 2015).

6. 2 Etiska overvdganden

I denna studie har vi {6ljt riktlinjerna frdn Vetenskapsradet (2017) och beaktat de
betydelsefulla aspekterna som géller fore, under och efter genomforandet av en studie. Vi
informerade ldrarna innan intervjuerna att vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska
principer, vilket omfattar de fyra huvudkraven: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2017). Alla som deltagit 1

studiens intervjuer har fatt exakt samma fragor i samma ordning (se bilaga 4). Alla deltagare
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har ocksé fatt ta del av och skriva under en tillstindsblankett (se bilaga 2) dir vi dven
infogade de fragor vi forberett sa att de ldrare vi intervjuat var medvetna om dessa i forvag.
Vi har noggrant anonymiserat de redovisade intervjusvaren och undvikit att inkludera detaljer
som kan anvéndas for att identifiera enskilda personer eller grupper, sdsom geografiska eller
kulturella kdnnetecken. Denna avidentifiering dr av stor betydelse inte bara under sjélva
studiens genomforande utan dven med hinsyn till potentiell publicering av detta arbete.
Vidare har det insamlade materialet enbart anvénts i enlighet med dess avsedda syfte, och vi
har sdkerstdllt att intervjumaterialet har forvarats pa ett sikert sétt for att skydda dess
konfidentialitet. Efter att studien avslutats har allt insamlat material raderats for att sékerstilla

och bevara deltagarnas integritet och sekretess.

6. 3 Validitet, reliabilitet och trovardighet

Validitet och reliabilitet har sitt ursprung i kvantitativ metodologi. Validiteten i studien har vi
utgétt och forhallit oss till det som Uljens (1989) beskriver. Forfattaren menar att
grundldggande i validitet & om man klarat att observera eller méta det vi hade for avsikt att
undersdka. Vi har utgatt frdn Trost (2010) som menar att validitet man méter ska finnas
tydliga svar pd. I denna studien dr det alltsd syftet och fragestdllningarna som vi sedan
kommer att méta 1 analys och slutdiskussion. De bada forfattarna tar upp att det man fragar

ska vara mitbart, detta ser vi som mycket visentligt och vi dterkommer i studien till detta och

forhaller studien till att visa att det vi fragar efter sedan blir métbart for stiarkt validitet.

Kvale (2009) menar att reliabilitet innebdr att aterge deltagarnas uttalande exakt som de
uttryckte under intervjun, utan att andra eller tolka orden. Detta har vi utgétt ifrdn och
forhallit oss efter. Trost (2010), beskriver fyra punkter for begreppet reliabilitet. Kongruens
avser likheten mellan olika fragor som 4r avsedda att méta samma eller liknande egenskaper,
variabler eller fenomen. Det innebar att flera fragor eller métinstrument ar konsekventa.
Precision, hinger ihop med hur intervjuaren dokumenterar eller registrerar svar fran
respondenterna under intervjuprocessen. Objektivitet, berdr olika sétt for intervjuaren att

registrera information. Slutligen tar Trost (2010), upp konstas som han beskriver som en
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metod som tar hdnsyn till tidsaspekten och forutsétter att fenomenet, attityden eller det
aktuella amnet forblir ofordndrat 6ver tiden. For att uppritthélla reliabilitet 1 var studie har vi
utgétt fran dessa punkter, vi har ocksa transkriberat intervjuerna som vi spelat in och
genomfort en exakt transkription av dem (Kvale & Brinkmann, 2009). For ytterligare
validitet och reliabilitet redovisar vi materialet vi tagit del av och behandlar det pa ett

metodiskt och konsekvent satt.

Trovirdigheten i studien dr avgdrande for att sdkerstélla att vara dataanalyser och studiens
resultat dr pélitliga och giltiga. Enligt Trost (2010) ar trovdrdigheten en indikation pa om data
relevans och adekvata for att besvara de fragestillningar som studien syftar till att undersoka.
For att 6ka trovérdigheten 1 vér studie har vi noggrant granskat vara analyser som Ahrne och
Svensson (2015) tar upp. Genom dessa metoder kan vi styrka att vara resultat inte bara ar
tillforlitliga utan ocksa tillimpbara i de sammanhang vi studerar. Detta fortroende i data och
analyser ar avgorande for att vart resultat ska kunna tas pé allvar och anvdndas som grund for

vidare forskning och praktiskt tillampas.

6. 4 Dataanalys

Datan som vi har analyserat fran intervjuer har vi delat upp i tva steg. Vi har till en borjan
samlat in materialet som sedan har analyserats med hjilp av ett dataprogram. Det andra steget
ar att tolka vart datamaterial 1 utgdngspunkt fran véra teoretiska perspektiv (Trost, 2010). I
dataanalysen har vi utgatt ifrdn tematisk tolkning vilket betyder att vi har identifierat

gemensamma teman (Waisterfors & Rennstam, 2015).

Kodningen av intervjumaterialet har vi transkriberat noggrant ord for ord, sedan last igenom
det for att f4 en bredare forstdelse av vad vi fatt for information. Dalen (2011) skriver att det
finns olika nivaer av kodningsprocessen. Det vi har anvint oss av dr en 0ppen kodning som
betyder att hitta begrepp som passar till de teman som vi har anvént i resultat- och
analysdelen. Oppen kodning passar bra ihop med den tematiska tolkningen eftersom det

ocksa handlar om att identifiera &mnen.
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Vi har ocksd anvént oss av en selektiv kodning som sker senare i processen. Selektiv kodning
beskriver Dalen (2011) é&r att vi ska hitta kirnkategorierna och analysera sambanden mellan
vara olika kategorier. Vi har foljt vad Trost (2010) skriver om genom ldsningar och har i den
processen haft storsta fokus pé att ta ut det som dr mest intressant och viktigt for studiens

resultat baserat pa de olika svar vi har samlat in, bdde frdn informanterna och var inventering.

7. Resultat och analys

Resultatet for denna studie kommer att baseras péd de intervjuer vi har genomfort med
verksamma ldrare 1 fritidshemmet baserat pa vart syfte samt en kvantitativ redovisning av de
bocker vi har inventerat 1 verksamheterna. I foljande avsnitt kommer vi att utga fran de
teoretiska perspektiv som tidigare har skrivits fram i studien. Genom den tematiska analysen
och den selektiva kodningen har vi identifierat tre huvudteman, resultat av inventeringen,
elevernas och ldrarnas inflytande 6ver materialval och hur ldrarna arbetar kring en

inkluderande 1armil;jo.

7. 1 Resultat av inventering

Nedan fo6ljer en redovisning av inventeringen pa tabell fvd och tre fran de olika
verksamheterna vi besokte. I andra tabellen valde vi att dela in inventeringen 1 leksaker och
bocker som fanns i verksamheten samt dvrigt material som kan kopplas till mangkulturalitet.
Vi valde dven att dela in det i skola 1, 2 och 3 for enklare redovisa datan vi samlat in fran de
olika skolorna. Under vistelserna fick vi information om att de flesta verksamheter
samarbetar med skolbiblioteket, darfor valde vi att anpassa och utdka vér inventering till att
titta pa och gora en tredje tabell som visar pd bockerna fran skolbiblioteken. Den tredje
tabellen redovisar hur skolornas bibliotek arbetar med méngkulturalitet och eftersom det var
en markant skillnad valde vi dven hir att redovisa skolorna i 1, 2 och 3 for att sedan gora en
djupare analys om det. Nedan kommer en redovisning av tabell tvd som visar inventeringen

av materialet pd verksamheterna.
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Tabell 2:

Skola Leksaker Bocker i Ovrigt
verksamheten
- Olika utseenden - Annat
och hudférger pa synliggorande
dockor material som fanns
pa viggar: jordglob,
1 - Lek & Lér dockor bildstdéd med olika
med olika utseenden etniciteter, fiskar
och hudfarger som visade pa allas
olikheter, projekt
- Original barbies fran skoltid om tex
lander och kulturer
- Spel (vem dir?) - Kartbok - Musik med olika
) med olika etniska genrer och sprak
utseenden
- Kongopérlor
- Olika utseenden - 4 stycken bocker - Annat
och hudfarger pa som framtriader olika | synliggérande
dockor etniska utseenden material som fanns
pa véggar: projekt
- Barbies med olika frén skoltid om tex
hudférger lander och kulturer,
bildstod med olika
3 - Spel (vem dér?) etniciteter
med olika etniska
utseenden och sprak, - Musik med olika
vildkatten, flagg genrer och sprak
memory
- Kongopérlor
- Storyline arbete
som gick ut pa att
resa runt i viarlden

Nir vi gjorde inventeringen pa de olika skolorna kunde man se en liten skillnad pa

fritidshemmen i hur de valt att arbeta med en inkluderande mangfald i miljon. De flesta

leksaker vi kunde hitta som bidrar med kulturell mangfald var dockor som utseendeméssigt

hade olika ursprung och nagra fa spel. Spelet “Vem dar?”” som gar ut pa att i Ja- och nejfragor

forsoka lista ut via utseende vem den andra personen har dragit, flagg memory och vildkatten.

I verksamheterna kunde vi totalt hitta fyra stycken bocker och en kartbok som pa nagot sétt

kan representera en mangkulturell inkludering. Dessa bdocker var dven pa ett stereotypt sitt




avbildade. Vidare 1 intervjuerna kunde informanterna berétta mer om varfor de inte valt att
inforskaffa bocker pa verksamheterna och menade da pa att de har ett samarbete med
skolbiblioteket. Vi kan dven observera i tabellen att skola 1 och 3 arbetade med andra
tillvigagangssitt sdsom storylinearbete och projekt. Medan skola 2 kopt in Kongopérlor och

anvander sig av musik for att 6ka en mangsidig inkludering.

I korridorerna till fritidslokalerna kunde vi dven observera att det fanns projekt fran skoltid
och bildstdd som bidrar med en inkluderande méngfald i miljon. Lunneblad (2006) uttrycker
att undervisningen och miljon bor striava efter 6ppna dialoger och reflektioner kring dessa
dmnen for att frimja omsesidig forstaelse och respekt bland eleverna, samt dka interaktion

och moten mellan individer med olika etniska och kulturella bakgrunder.

7. 7. 1 Kvantitativ redovisning av bocker i skolbiblioteken

Vid vistelserna pa skolornas fritidslokaler kunde man se att verksamheterna hade ett fétal,
“populdra” bocker sa som Astrid Lindgren, Soren Olsson och Anders Jacobsson skrivit.
Under inventeringen informerade ldrarna att de samarbetade med skolbiblioteken och valde
darfor att inte ha en stérre mangd bocker inne 1 lokalerna i mén av plats. Vi valde darfor att
anpassa och utoka var inventering till att observera bockerna dar med. I biblioteken kunde vi
ta hjalp av en bibliotekspedagog som kunde peka ut vilka bocker som involverade studiens
dndamal. Vi informerade var fragestillning och syfte, samt pratade om hur vi sdg pa bocker
som har en inkluderande handling for elever med olika bakgrunder. Pa sa sitt kunde
bibliotekarien reducera och vigleda oss till vilka bocker som var av intresse for studien.
Nedan redovisas tabell tre dver de bocker som fanns i skolbiblioteken. I detta schema valde vi
att redovisa det i skola 1, 2 och 3 for att teruppta tidigare redovisning och fa tydlighet i

resultaten. Efter det presenteras en analys av bockernas sprék- och bildinnehall.

Tabell 3:
Skola 1 2 3
- Bocker pa engelska | - Bocker pa olika - Bocker pa olika
sprék; engelska, sprék; engelska,

- Bilderbocker med | persiska, urdu, dari, | bosniska, ryska,
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olika etniska kurdiska, somaliska, | polska, arabiska,

utseenden bengali, tigrinja, persiska, grekiska,
swahili, kinesiska, spanska, japanska,
- Ingen bibliotekarie | arabiska, norska, franska, somaliska,
finska, spanska, kurdiska
ryska, ruminska,
franska - Bilderbocker med

olika etniska
- Bilderbocker med | utseenden
olika etniska

utseenden - Bibliotekspedagog
pa plats

- Bibliotekspedagog

pa plats - Stod “Hej” pa atta
olika sprak pa
vaggen

7.7. 1. 1 Bockernas sprak

Nar vi kategoriserade det 1 skola 1, 2 och 3 kan man tydligt se att skola 2 och 3 arbetar mer
for en inkluderande och méngkulturell skola nédr det kommer till spraket 1 bockerna. Inne pa
biblioteken fanns olika sektioner med bocker pa andra sprak. Bibliotekspedagogerna som
arbetade pa skola 2 och 3 var vél medvetna om vilka sprak som talades av eleverna pa
skolorna och kunde ddrmed exponera dessa bocker. Garces-Bacsal (2020) visade 1 sin studie
att olika bocker bidrar till en mer kulturellt lyhord pedagogik, som ldter barn identifiera sig i
berittelserna de laser. Vi kan dven analysera att skola 2 och 3 ligger i ett mer sociokulturellt
blandat omrade vilket kan vara en bidragande faktor till att skolorna koper in fler bocker pa

olika sprék.

7.7. 1.2 Bockernas bilder

Pé alla skolor kunde vi hitta bocker som i bilder representerade olika etniska och
mangkulturella ursprung. Lucentis (2022) resultat visade pa att bocker i Italien som inneholl
ett kulturellt mangfald var séllsynta samt att de var skrivna pa ett stereotypt sitt som inte
framjar en inkluderande larmiljo for barn med olika etnisk tillhdrighet. Bockernas bilder i
skolorna vi besokte forestéller oftast olika familjekonstellationer med vardnadshavare som

har olika etniciteter och samkonade relationer. I dessa exempel kan det ge en igenkdnning for
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elever med olika bakgrunder samt familjer som har manga olika konstellationer. Anggard
(2005) skriver att elevers sjdlvbild och identitetsskapande sker i olika sammanhang. Séttet
som man framstédller minniskor i olika sociala sammanhang dr bidragande till hur eleverna

uppfattar samhillets normer och varderingar och 1 sin tur uppfattar sig sjdlva.

7. 7. 2 Sammanfattande resultat

Resultatet av inventeringen bade i verksamheterna och skolbiblioteken tyder pé att ldrarna
tanker till viss del pd inkludering av abstrakta material som frimjar kulturell méngtald. Néar
det kommer till bocker i verksamheterna har skolorna valt att samarbeta med skolbiblioteken
1 mén av plats pé fritidslokalerna. I tabellerna kan man se att alla verksamheter anvéinder sig
av olika metoder och tillvigagangssitt for att skapa en méngkulturell miljé sdsom leksaker
eller andra projekt. Vidare kan vi dven se ett monster som visar att skolor som ligger 1 ett mer
blandat sociokulturellt omrade arbetar mer med andra sprék i bocker for att skapa en storre

gemenskap och forstaelse mellan alla elever som har olika etniska bakgrunder.

7. 3 Elevernas och lararnas inflytande dver materialval

Informanterna som intervjuades har gett olika svar och tankar kring materialvalet pa
fritidshemmet. Det vi noterat &r att lararna pa de skolor som har en storre kulturell méngfald
bland eleverna, i storre utstrackning beskriver hur de arbetar med att vilja och tinka pa
materialet som finns pé fritids. Genom att ldrarna integrerar det interkulturella perspektiv i
materialvalet pa fritidshemmet, kan larare skapa en 1drmiljo som bade reflekterar och

vardesatter den kulturella méngfald som finns i samhaéllet.
Nar vi stéller fragan till Jonna och Elin som arbetar pa skola 1 samt Rami pé skola 3, om de

gor ndgra avviagande nir de véljer material till fritids for att framja en inkluderande 14rmiljo

fick vi foljande svar.
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Jonna (skola 1): Jo men det spelar ju sékert en stor roll. Det &r klart att man behdver négot att

identifiera sig med, sen kanske en del inte ens vill det, det beror ju lite pa.

Elin (skola 1): Jag tinker ocksé att har man ett 6ppet klimat pratar man om att man far vara

olika pé ett odramatiskt sétt och dér behdvs inte material eller bocker.

Rami (skola 3): Att man visar intresse for elevernas andra kulturer och dven lyfter de via
material man har pa fritidshemmet, tror jag 6kar deras delaktighet och acceptans for de olika

kulturerna.

I citaten ovan ser vi ldrare fran olika skolor i Véstra Gétalands 1dn som beskriver hur de
tanker kring materialvalen pa fritids. De tva forsta ldrarna arbetar 1 verksamheter dir
elevgrupper pé fritids inte dr lika kulturellt mangfaldiga som den grupp som Rami har i sin
verksamhet. Vi analyserar att Rami pa skola 3 utifran ett interkulturellt perspektiv tdnker pa
att materialet kan bidra med méngkulturalitet pa fritidshemmet. Vi tolkar &dven att Rami
lagger mer fokus pa inkludering av materialval &n Jonna och Elin pé skola 1, eftersom Ramis
verksamhet har en storre méngfald bland eleverna. Garces-Bacsal (2020) stiarker det som
Rami sdger eftersom forfattarens studie kommer fram till att bocker kan fradmja och
mojliggora for barn att identifiera sig med berittelserna de laser. Alltsa spelar materialet
enligt Garces-Bacsal (2020) roll for en 6kad méngkulturalitet pa fritidshemmet. Aven
Kareland (2015) kom fram till detta eftersom forfattaren menar att barnbocker speglar den

tiden vi lever 1 och dven de kulturella forhallanden som sker 1 samhallet.

Vidare ville vi ta reda pd om de informanterna vi intervjuat dr de som bestdller in materialet

till fritidshemmen eller hur de far sitt material till fritids, foljande citat dr svar pa denna fraga.

Pelle (skola 1): Bocker kan vara arvegods hemifrén eller fran olika kollegor. Vi har ett
skolbibliotek dér en biblioteksgrupp ansvarar for att kopa in bocker. Ingen bibliotekarie men det

ar ett uppdrag man kan ha.

Karl (skola 2): Det dr jag som bestdller men jag tinker mest pa vad eleverna gillar héir och nu,

eller vad jag vill att de ska gilla.
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Anna (skola 3): Materialet vi bestéller eller har pa plats kollar vi alltid av sé att det funkar for
alla elever oavsett vilken styrka de har i spréket. Vi vill att alla elever ska kunna ta del av

material som finns.

Vi uppmairksammar utifran svaren ovan att det ar blandat i verksamheterna om det ar ldrarna
eller ndgon annan pa skolan som bestéller in materialet. En av informanterna svarar att de
gor bestéllningar men inte tdnker pa inkludering utan mest vad de vill influera eleverna till
att gilla. Det stimmer inte 6verens med det sociokulturella perspektivet som syftar till att
eleverna ska inkluderas och ldra genom kommunikation med omgivningen som i sin tur
innebdr att barnet blir en del av en social gemenskap, normer och varderingar (Séljo, 2021).
Att inte lata eleverna inkluderas med egna idéer till materialval gor att de gar miste om att
lara sig genom kommunikation med omgivningen. Till skillnad fran de andra informanterna
som lagger storre vikt vid materialet och kollar att det ar inkluderande for alla eleverna.
Bade Pelle pé skola 1 och Anna pa skola 3 ndmner att de ocksa tanker pa eleverna som har
olika niva pa spraket och de vill att alla ska kunna ta del av materialet pa fritidshemmet.
Pelle och Annas arbetssitt ser vi skiljer sig fran Karls pa skola 2, svar pé frdgan stimmer

tydligare pa det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2021).

Eleverna ska vara delaktiga i val pé fritidshemmet, av den anledningen stéllde vi fragan till

lararna om eleverna far vara med och bestimma om det material som bestélls in.

Rami (skola 3): Ja, det dr de. Vi har fritidsrad varannan manad dér vi diskuterar

verksamheten samt om eleverna dnskar négot speciellt till fritids.

Karl (skola 2): Inte mer 4n att jag utgar ifran deras behov.

Elin (skola 1): Ja, de far vara med att paverka. Vi brukar ha fritidsrad dér de far vara med
och paverka innehallet till en viss del. Sen tidnker vi ocksa att vara verksamheter utgar ju

ocksa fran behoven som finns i gruppen.

De forhaller sig till Lgr22 (2022) dér det stér att lararna ska utgé ifran elevernas behov,
intressen och erfarenheter. I vissa av informanternas verksamheter far eleverna vara med
och delta i vilket material som bestills till fritidshemmet. De deltar via fritidsrdd och far ha

synpunkter pa materialet och ddrmed utgar en del av ldrarna fran elevernas intresse nér de
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bestaller in materialet till fritidshemmet. Eftersom eleverna i dessa verksamheter far ta del
av materialet bidrar det med att eleverna sjdlva fir vara delaktiga och kan ge forslag till

bocker och annat material som kan stirka sin sjilvbild och identitetsskapande pa fritids.

7. 7. 3 Sammanfattande resultat

Sammanfattningsvis ser vi att med hjdlp av intervjusvaren att ldrarna till viss del gor
avviganden nér de tinker pé val av material till fritidshemmet. Vi ser ocksa att det inte ar
givet att det ar fritidshemmets ldrarna som gor bestdllningarna till verksamheten, men att
de till stor del tillater eleverna att vara delaktiga i att komma med idéer till materialval.
Genom svaren ser vi ocksd att de 1drare som arbetar pa en skola med hog méngfald bland
eleverna 1 storre utrackning tinker pa materialval och har en tanke om att bocker och
leksaker kan vara en bidragande faktor till att frimja forstdelse for mangkulturalitet pa

fritidshemmet.

Vi ser ocksé att skolor som ligger i ett omrdde dar mangfalden av elever inte dr lika bred, inte
har detta arbetssitt. Resultatet pa om bocker och leksaker bidrar med att framja forstéelse for
méngkulturalitet pé fritidshemmet varierar i var studie. De som tyckte att material pa
fritidshemmet bidrar med méngkulturalitet var de som hade hog méngfald bland eleverna och
de som inte arbetar aktivt med det har mer homogena elevgrupper. Har kan vi ocksa tyda att
personalen behdver mer kompetens géllande inkludering via materialval. Garces-Bacsal
(2020) och Kareland (2015) betonar att materialet spelar roll for en 6kad mangkulturalitet pa

fritidshemmet.

7. 4 Inkluderande larmiljo

I lararnas redogdrelse om hur de arbetar for att skapa en inkluderande 14rmiljo for alla elever
aterkommer olika aspekter av den interkulturella pedagogiken. Oavsett vilken skola ldrarna
arbetar pa genomsyrar kéinslan av att alla eleverna ska trivas och kidnna sig inkluderade 1
fritidshemmet. Nér vi stiller fragan hur ldrarna arbetar med det mingkulturella far vi f6ljande

svar.

Rami (skola 3): Vi forsoker alltid lyfta, visa intresse och synliggora variationen av sprak och
kulturer pé fritidshemmet. Vi kollar alltid noga sé att elevernas mdjlighet till att ta del av

exempelvis spel och liknande inte begrénsas. Spel som ar kopplade till olika sprak och kulturer
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har vi mycket av och arbetar aktivt med for att eleverna med annan bakgrund ska kidnna sig

inkluderade.

Jonna (skola 1): Vi fokuserar vildigt mycket pa just det hiar med sprékforstaelse med svenskan.
Vi har ju en enhet for nyanlidndas larande som ar hér och jobbar ute i verksamheten, for det ar ju

véra rektorer som bestdmmer om eleverna behover studiehandledning.

Pelle (skola 1): Vi jobbar med att uppmirksamma olika hogtider och andra kulturella saker for

att vara uppdaterade och ge eleverna ménga kulturella intryck.

Genom det interkulturella perspektivet ser vi att informanterna betonar vikten av att visa
intresse for den kulturella variationen bland eleverna i verksamheten genom att erbjuda spel
som &r kopplade till olika kulturer. Detta arbetssitt skapar en larmilj6 dér elever med olika
bakgrunder kédnner sig representerade och inkluderade. Vidare framgéar det fran svaren att de
dven prioriterar att stodja elevernas sprakforstaelse niar det kommer till svenskan. Genom att
erbjuda eleverna studiehandledning i verksamheten stravar Jonnas verksamhet efter att
underlitta integreringen och inkluderingen. Detta stod kan frimja en 14rmiljo dar sprakliga

skillnader inte utgor ett hinder for elevernas framgéang och deltagande (Lunneblad, 2006).

Utifrén analysen av véra intervjuer tolkar vi ocksé fler indikationer pa hur ldrarna arbetar med
den interkulturella pedagogiken. Enligt Lorentz och Bergstedt (2016) innebér det att
verksamheterna arbetar aktivt med att integrera olika méngkulturella perspektiv och
varderingar. Foljande citat dr svar pa fragan om de upplever att anvdandningen av kulturella

material bidrar till elevernas upplevelse kring inkludering i verksamheten.

Elin (skola 1): Jo men det tror jag spelar roll. Jag tdnker ju inte bara pa det mangkulturella i
verksamheten utan att fanga upp saker som far en att kinna ett sammanhang. Det &r klart att

man behdver nagot att identifiera sig med.
Pelle (skola 1): Att man visar intresse for elevernas kulturer och dven lyfter detta tror jag okar

bade delaktighet och acceptans for de olika kulturerna och sprak. Om vi som pedagoger visar

detta stérks deras tillhorighet ocksé vilket gynnar eleverna.
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Anna (skkola 3): Genom att 6ka inkluderingen for andra kulturer och sprék okar det dven
intresset hos de svenskfodda eleverna. Eleverna lér sig om nya kulturer som 1 sin tur ger 6kad

forstaelse for olikheter och likheter.

Genom dessa citat tolkar vi att det finns en medvetenhet kring ldrarnas arbete for att framja
en interkulturell pedagogik som inkluderar och vérdesitter olika kulturella erfarenheter 1
undervisningen. Detta gar i linje med Lorentz och Bergstedts (2016) definition av
perspektivet som innebér att larare aktivt arbetar med att integrera méngkulturella

perspektiv och vérderingar i verksamheterna.

Genom att inkludera kulturella material som eleverna kan relatera till tolkar vi att
informanterna stravar efter att skapa ett ssmmanhang for eleverna bdde genom deras egna
kulturer och andra kulturella referenser. Detta kan tolkas som en indikering till att det finns
en medvetenhet om behovet av att integrera kulturella perspektiv i undervisningen.

Vidare svarar informanterna pé fragan om de stoter pd utmaningar nir de stravar efter att

skapa en inkluderande miljo for elever med olika kulturella bakgrunder.

Jonna (skola 1): Det kan man sikert géra men det tror jag inte vi har gjort? Vi jobbar ocksé

mer med att hitta tid for att vara med fokuserade pé det kulturella.

Karl (skola 2): Vad vi 4n tar for oss dr det en utmaning. Sen kan man se det som en utmaning

eller en mojlighet.

Rami (skola 3): Det jag ser som utmaningar dr nog forstaelsen for olika kulturer hos vissa
elever som ser vissa delar som “annorlunda” i jimforelse med den svenska kulturen. Som
vuxen dr det viktigt att prata med eleverna, visa bilder och vara noga med att forklara att det

finns olika kulturer.

Anna (skola 3): En utmaning jag upplever ar nir det brister i spriket hos elever och det uppstar

missforstand vilket vi forsoker arbeta standigt med och som vi dven forsdker utvecklas kring.

Nir vi tar del av informanternas svar framgar det att de &r medvetna om de utmaningar som
finns nér det géller arbetet kring kulturell mangfald. Trots dessa utmaningar visar
informanternas svar pa en positiv instdllning och en vilja kring att integrera ett interkulturellt

perspektiv i verksamheten. Schachners (2019) forskning understryker att elevernas
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tondrsperiod dr en process dir eleverna konstruerar sin identitet i forhillande till sin egen
etnicitet samt andra grupper i samhéllet. Informanterna betonar vikten av att 6ka elevernas
forstaelse for en kulturell mangfald och att de arbetar aktivt med kommunikativa utmaningar.
Dessa insikter tolkar vi genom att det finns en strdvan om att skapa en d&nnu mer inkluderande
larmiljo, vilket ar centrala delar av den interkulturella pedagogiken och ldroplanen (Igr22,

2022).

Den avslutande fragan vi stéllde till informanterna var om vilka mgjligheter till utveckling
det eventuellt finns nér det géller arbetet kring inkludering av kulturellt méngtfald 1

verksamheterna. Nedan f6ljer citat fran Jonna, Elin, Karl och Rami.

Jonna (skola 1): Jo men det kan vi absolut gora. Det finns alltid nagot att utveckla.

Elin (skola 1): Absolut. Férdelen é&r att detta &r en hyfsat ny skola och det finns inga typiska
normer som sitter i viggarna, att liksom “sahér har vi alltid gjort”. Det blir liksom mer

tilldtande att lyfta nya grejer via traditioner sa det kan vi absolut utveckla mer.

Karl (skola 2): Ja men det tror jag vi kan. Man mérker det ndr man &r i upphandling, att det
finns material som ar frn andra delar av vérlden. Sen &r det hir med digitaliseringen, vi kan ju
kolla pa saker och ldra oss mer av vérlden idag 4n vad man kunde for 10 ar sedan. Det kan vi

definitivt utveckla.

Rami (skola 3): Det dr ndgot vi stindigt forsoker utveckla och arbeta framat med. Vi har ett
projekt som ska starta i maj som vi kallar for “resan genom viarlden” dér vi i verksamheten har
skapat flygbiljetter, pass, visum och kartor fran olika delar av varlden. Vi kommer ha olika
lander som tema uppdelat varje vecka dér eleverna fér ta del av filmer och bilder med
information om respektive lander. Eleverna kommer sedan fa “resa” till dessa lander och
provsmaka mat, se olika folkdrakter och kulturella traditioner fran diverse ldnder. Eleverna

kommer att vara delaktiga i detta och ta ansvar for olika uppdrag.

Frén citaten ovan ser vi att alla informanterna bekréftar att arbetet kring kulturellt mangfald
gér att utveckla pa samtliga verksamheter. Vi ser dven att det finns en medvetenhet hos
informanterna att utforska och integrera olika kulturella aspekter i verksamheten men att det

fortfarande ar ndgot som kan utvecklas.
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7. 7. 4 Sammanfattande resultat

Lorentz och Bergstedt (2016) betonar att det dr viktigt i det interkulturella perspektivet att
man arbetar aktivt med att integrera olika kulturella perspektiv och virderingar i
verksamheterna. I intervjuerna ovan att lararna i fritidshemmen arbetar med interkulturell
pedagogik i verksamheterna 1 varierande utstrickning. Vi kan forsté att det finns en vilja hos
lararna att utveckla arbetet kring kulturellt mangfald men att det inte 4r nagot som alltid
prioriteras. Informanterna betonar vid olika tillfdllen vikten av att eleverna ska kdnna sig
representerade och inkluderade i verksamheterna. Som Garces-Bacsal (2020) ndmner i sin
studie okar elevernas forstaelse och perspektiv for andra genom att erbjuda bocker med olika
kulturella bakgrunder. Genom resultatet tolkar vi att informanterna till viss utstrackning

behover arbeta mer med detta for att kunna sikerstélla att de inkluderar alla elever.

Resultaten visar att det finns en medvetenhet hos informanterna att det r viktigt att
implementera en interkulturell pedagogik for att mgjliggora en 1larmiljo dér alla elever kan
utvecklas och trivas. Aven Lunneblad (2006) betonar #r det viktigt att ha Sppna dialoger i
undervisningen for att frimja dmsesidig respekt och forstéelse hos eleverna. Genom att
fortsitta utforska och tillimpa olika projekt eller strategier 1 verksamheterna kan lararna
stidrka den interkulturella pedagogiken och frdmja en &nnu mer inkluderande 1drmiljo for

alla elever.

8. Slutdiskussion

Syftet med denna studie har varit att undersdka anviandningen av bdcker och leksaker i
fritidshemmet for att skapa en inkluderande 14rmilj6 med fokus pd interkulturella relationer.
Viéra fragestillningar har under studiens gang varit foljande:

- Pé vilket sitt bidrar materialval sdsom bocker och leksaker till att frimja forstielse for

mangkulturalitet pé fritidshemmet?

- Hur arbetar ldrare pa fritidshemmet bland annat genom bdcker och leksaker

for att skapa en inkluderande 14rmilj6?
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I kommande avsnitt kommer vi att diskutera dessa fragor utifran de tematiseringar som vi
skapat i studien som innefattar inventering av bocker, elevernas och ldrarnas inflytande dver

materialval och inkluderande ldrmilj6.

Med hjélp av observationsscheman nér vi besokte de olika skolorna har vi kollat pa bocker,
leksaker och annat material, till exempel bildstdd eller musik som bidrar till en inkluderande
miljo for mangkulturalitet. I vart resultat kunde man se att inte alla verksamheterna aktivt
arbetar med abstrakta material sdsom bocker och leksaker dé vi inte hittade mycket av detta.
Desto mer arbetar lararna med olika projekt och stroylinearbeten for att 6ka forstaelsen for
alla méinniskor, for att sedan hénga upp det pd viggarna och skapa en gemenskap. Man kunde
dven tydligt se i tabell nummer tre som handlar om bdcker i skolbiblioteken, att skola 2 och 3

arbetar betydligt mer for att skapa en inkluderande milj6 for alla.

Detta tolkar vi som att skolorna som ligger i mer blandade sociokulturella omrdden med
elever som har flera olika etniciteter och bakgrunder kan ha en betydande faktor. Dock anser
vi att detta inte borde vara en anledning till varfér de skolorna arbetar med detta mer, utan
borde vara en standard 1 alla skolor for att visa elevers olika sprak och kulturer for att gynna
och utveckla deras samhéllsbild. Vilket dven stér i laroplanen (Lgr22) “Undervisningen ska ta
tillvara olikheter och mangfald och pa si sétt ge eleverna mojlighet att fordjupa sin forstaelse

for olika sétt att tinka och vara™.

I tidigare forskning och bakgrund till studien ldgger forskare och forfattare stor vikt i att bade
bocker och leksaker gynnar barns utveckling och lek som bade Nelson och Svensson (2005)
och Kéreland (2015) podngterar. I och med detta kan man ifragasétta varfor skolorna valt att
inte bidra och arbeta med dessa material 1 fritidsverksamheterna. Dock uttrycker flera larare
att bristen pa plats i lokalerna och den ekonomiska faktorn &r ett problem och méste ta hansyn

till detta, vilket &ven Andishmand (2017) bekriftade i sin studie.

En av ldrarna uttrycker att dagens fritidshem ser annorlunda ut &n forr och menar att digitala
medier dr ndgot som tar mer plats och tid i fritidshemmens schema. Peterson (2014) menar att
genom att fora in digitala verktyg i skolan dkar vi bland annat barnens kreativitet,
problemldsning, motorik och samarbete. Genom att arbeta mer digitaliserat far vi in andra
aspekter 1 barnens utveckling @n i den “vanliga” leken. Dock anser vi i1 var reflektion och som

framtida ldrare att var roll i fritidshemmen handlar om att erbjuda variation och val av olika
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mojligheter till identitetsskapande och utveckling och borde darfér medfora material som

bocker, leksaker och digitala mdjligheter.

Resultatet fran var forsta fragestillning visar att det finns vissa variationer i materialval
mellan de skolor vi har besokt. Det dr viktigt att betona att 1 borjan av denna studie syftade vi
inte till att jimfora skolor eller omradet de ligger 1. Trots detta har resultatet frén bada
fragestéllningarna visat att detta faktum har haft viss betydelse. Utifran vér analys av
resultaten tolkar vi att de skolor som ligger 1 omraden med hog eller storre mangfald har en
annan instédllning till materialvalen jamfort med de skolor som vi har besokt som har mindre
méngfald bland eleverna. Vi tolkar det som att lararna pd skolorna dér elevgruppen bestar av
olika etniciteter 4r mer medvetna om att materialet som tillhandahélls pa fritids bor reflektera

mangfalden.

Detta ser vi beror pé att ldrarna, nér de arbetar med elevgrupper som bestér av olika
etniciteter, tenderar att vara mer medvetna om vikten av att leksaker och bocker kan bidra
med 6kad mangkulturalitet pa fritidshemmet. Utifran Garces-Bacsal (2020) och Kareland
(2015) argumenterar bada for att barnbocker inte bara aterspeglar den aktuella tiden vi lever 1
utan ocksa de kulturella forhallanden som rider i samhillet. Aven Anggérd (2005) skriver att
genom bdcker introduceras elever till normer, sprik, olika kulturer och virderingar och att det
ar ett bra sétt att komma i kontakt med dessa &mnen. Alltsa dr det viktigt att ldrarna i

fritidshem, oberoende av vilket sociokulturellt omrade de arbetar i, tinker pa materialval.

Fran ett sociokulturellt perspektiv ser vi att materialval som speglar olika kulturer fungerar
som sddana verktyg och kan bidra till att eleverna far en bredare forstéelse for varlden
omkring dem. Mentala och fysiska redskap kommer till anvindning for att skapa kunskap om
elevernas omvérld. Detta kopplar vi samman med begreppet mediering som Wallerstedt
(2020) framhaller. Genom att anvinda material som representerar olika kulturer, kan ldrare

skapa en larmiljo som framjar det sociokulturella perspektivet.

I denna studie framkommer det att de flesta ldrarna aktivt frimjar elevernas delaktighet och
inflytande i verksamheten genom att lata dem vara med och fatta beslut. Ahlberg (2013)
skriver om att inkludering pé fritidshemmet kan handla om att skapa aktiviteter, strukturer

och faststdllande av material som kan bidra med att alla medverkar med olika premisser.
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Nir eleverna ges mdjlighet att vara delaktiga i materialvalen pa fritidshemmet skapas en
mdjlighet for mingkulturalitet att integreras 1 verksamheten ur ett interkulturellt perspektiv
(Lorentz & Bergstedt 2016). Vilket dven dr en av de huvudsakliga arbetsuppgifterna som
larare 1 fritidshem dér vi ska planera verksamheten utifrén elevernas intressen. Det kan ocksé
bidra till ett mer sociokulturellt perspektiv dér eleverna far ta del av sin omgivning och forma

och utveckla identiteter tillsammans (Séljo, 2021).

Eleverna ér vdl medvetna om sina egna intressen och preferenser, vilket gor att de kan bidra
med véardefull insikt ndr det kommer till val av material. Om eleverna uttrycker dnskemal om
material som bidrar med méngkulturalitet, kan ldraren ta initiativ att formedla dessa 6nskemal
till personalen som ansvarar for inkdp av material till fritidshemsverksamheten. Pa s sétt kan
elevernas dnskemal och intresse integreras 1 verksamheten och bidra till en inkluderande och
mangkulturell miljo pa fritidshemmen (Ahlberg, 2013). Vi kopplar dven ihop detta med
Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen dir larare arbetar med att uppmuntra
eleverna till att delta mer i larmiljon (Siljo, 2021). Det kan exempelvis vara att delta i
materialvalet som finns pa fritidshemmet. Lérarna arbetar med att utmana eleverna for att

skapa trygghet och en trygg miljo dir eleverna vagar delta.

Ink&pen av materialvalen till fritidsverksamheten var inte sjdlvklart att det bestédlldes av
personalen pa fritids. Det var bara en informant av de sex intervjuade som bestéllde
materialet till sin verksamhet. Eftersom en del av ldrarna tinkte desto mindre pa avvigande
gillande materialval och hur det kan bidra med mangkulturalitet, ser vi en koppling 1 att det
dé heller inte bestdller in materialet. Att gora en aktiv bestéllning kan bidra mer till att ldraren
tvingas tinka en extra ging pa materialen. Eftersom lirarna inkluderar eleverna till viss grad
och far forslag fran eleverna till materialval, s hade det varit av stort virde om lararna
bestéllde materialet till verksamheten. Detta skulle inte bara uppmuntra till en mer medveten
materialhantering utan ocksa starka kopplingen mellan elevernas 6nskemél och det faktiska
utbudet av material pé fritidsverksamheten. Lahdenperé och Lorentz (2010) menar pa att det
ar viktigt att ha forstdelse for mangkulturalism och att integrera en interkulturalitet som
handlar om att frimja forstaelse och respekt for méngfald i samhéllet. For att tillimpa dem 1
undervisningen behover vi utveckla didaktiska metoder som framjar inkludering och
omsesidig forstaelse mellan elever fran olika kulturella bakgrunder. Ett forslag pa detta ar att
utgd ifrdn internalisering som Sélj6 (2021) beskriver som en process dér elever interagerar

med kulturella normer, kunskaper och beteenden i elevernas egna tdnkande och handlande.
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Lirarna kan utgd och ta mer hénsyn till inneborden av begreppet. Pa sa vis hade forstielsen

av vikten att bestdlla material till fritidshemmet mojligtvis okat.

Vi reflekterar ocksa dver att inkop av material dr en ekonomisk fraga. En av studiens
informanter far sitt material av kollegor pa skolan eller arvegods fran vardnadshavare. Att ha
en bibliotekarie pa skolan dr ocksé en ekonomisk fraga, och vi ser att skolorna har olika
ekonomiska forutsittningar till detta. Genom att skolorna har olika forutsattningar paverkar

detta ldrarnas arbetssitt kring framforallt bocker.

Till sist nér vi utgar frin studiens andra fragestéillning visar resultat att lararna stravar olika
mycket mot att skapa en inkluderande 14rmilj6 for eleverna. Det vi kan tolka av resultatet &r
att en del av ldrarna arbetar med att aktivt integrera ett interkulturellt perspektiv in 1
verksamheterna med hjilp av spel, storylinearbete och att samtala om olika hogtider. Rami
beskriver ett konkret projekt, ett storylinearbete, som de kallar for “resan genom virlden”
som introducerar eleverna till olika traditioner och kulturer i olika l&nder. Svensson m.fl
(2018) beskriver att ett storylinearbete ér ett grupporienterat arbetssdtt som kan bredda
elevernas forstaelse for olika kulturer och dar flersprakiga elevers erfarenheter kan ses som

resurser.

Genom detta arbete kan Rami ge eleverna en mojlighet att interagera med traditioner fran
olika ldnder som kan frimja en forstaelse for kulturellt mangfald. Detta kan tolkas som att
Rami visar pa en medvetenhet kring att implementera en interkulturell pedagogik dér han
inkluderar dessa &mnen i undervisningen. Detta gar dven i linje med Lgr22(2022) riktlinjer
kring att undervisningen ska ta tillvara pa mangfald och ge eleverna mojlighet att fordjupa sin
forstaelse for olika sitt att tinka. Genom att arbeta med till exempel storylinearbete for att

synliggdra olika kulturer kan detta skapa ett mer forstdende och respektfullt fritidshem.

Lahdenperi och Lorentz (2010) menar dock pé att for att kunna lyckas med att integrera en
interkulturell pedagogik kréavs det av ldraren att hen har kompetensen som behdvs for att
gynna elevernas ldrande 1 en mangkulturell skola. I vissa av informanternas svar kan vi se att
just denna kunskap var bristande. Som ndmnt tidigare har vi under studiens ging sett en
skillnad 1 hur verksamheterna arbetar kring en mangkulturell skola. Trots detta tolkar vi att

det finns ett engagemang fran ldrarna att skapa ett sammanhang dér elever med olika
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bakgrunder kiinner sig inkluderade. Aven detta tolkar vi som att det pekar p4 en medvetenhet

hos ldrarna som gynnar verksamheterna.

I resultatet av var studie ser vi dven att informanternas medvetenhet kring de utmaningar som
kan uppsta med arbetet, reflekteras i1 en strdvan att skapa en inkluderande ldrmiljé som tar
hénsyn till den kulturella mangfalden. Garces-Bacsal (2020) ndmner i sin studie att bocker

bidrar till en mer kulturell pedagogik dir elever kan identifiera sig med de beréttelser de ldser.

Slutligen har det frimsta resultatet i denna studien varit att de ldrarna vi har intervjuat, arbetar
mer kring spel och andra typer av material 4n med just bocker for att inkludera en mangfald i
fritidshemmet. Resultatet av studien visar dven pa att det finns en viss skillnad pa hur
pedagoger arbetar med det méngkulturella och 1 vilken utstrackning. Det vi tolkar av
resultatet dr att ju mer material ldrarna har tillgang till desto mer och 1 en storre utstrackning
arbetar lararna aktivt med en méngkulturell och inkluderande larmil;6. Till sist kan vi se att
manga av informanterna behdver 6kad kompetens kring &mnet, vilket behovs da det ar
nodvéndigt att samtala om inkluderingsfragor for ett fungerande och ett hallbart samhélle.
Genom att diskutera forstéelse och respekt for méngfald kan detta frimja
samhillsutvecklingen och vi kan tillsammans skapa en larmiljo som tilldter en mer hallbar

samhéllsgemenskap.

8. 1 Metoddiskussion

Valet kring att anvénda oss av tva metoder har hjélpt vart arbete framéat och skapat en réd trad
genom vara analyser. Genom att anvédnda oss av inventering som en metod kan vi gemensamt
bilda oss en uppfattning om vilka material som finns tillgéngliga for eleverna i
verksamheterna. Detta inkluderar leksaker, bocker och annat material som kan ha inflytande
pa elevernas ldrande. Via valet av inventering som metod kunde vi dessutom undersoka vilka
typer av material som prioriteras i verksamheterna och i vilken utstrickning personalen
arbetar fOr att skapa en mangkulturell 1drmilj6. Som ndmnt tidigare var vért fokus inte att
jdmfora hur olika verksamheter arbetar kring detta men genom véra inventeringar och

observationsschema pa de olika skolorna kunde vi se att resultatet visar variation.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2012) beskriver att skapa fortroende mellan intervjuare

och informanter &r avgdrande i en situation likt denna och darfor valde vi att gora véara
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inventeringar innan intervjuerna. Vi upplevde att en rundvandring 1 lokalerna, dér vi gjorde
véra inventeringar, skapade en avslappnad start pd motet med informanterna och gav oss
chans att kallprata innan intervjuerna startade. Detta resulterade i att vi kunde skapa oss en
uppfattning om lirmiljoerna innan vi paborjade vara intervjuer vilket gav utrymme for nya
funderingar och fragor. D4 vi tidigare bestimt att vi ska anvénda oss av semistrukturerade

intervjuer gav detta upplidgg utrymme for detta.

Vi upplevde dessutom att ldrarna tilldt 6ppna fradgor och en mer utforskande dialog under
intervjuerna med detta tillvigagangssétt. Begransningarna vi upplevde kring de
semistrukturerade intervjuerna var att informanterna ibland kunde tolkade véra fragor pd

olika sétt och att vi fick styra tillbaka dem pa rétt spar.

Slutligen anvinde vi oss av en kvantitativ redovisning for att analysera vara inventeringar av
bdcker och annat visuellt material vi sdg i verksamheterna. Denna metod gjorde att vi pd ett
effektivt sitt kunde sammanstilla det material vi har samlat in. Genom en kvantitativ
redovisning av bockerna och inventeringen av leksakerna kunde vi tillsammans med de svar
fatt av intervjuerna, fa en mer djupgaende forstaelse for ldrarnas arbetssétt for ett

méngkulturellt fritidshem.

8. 2 Forslag pé vidare forskning

Viart forslag pa vidare forskning dr generellt inom dmnet om inkluderande méangkulturalitet 1
skolan. Som tidigare nimnt har det varit svart att hitta tidigare forskning, speciellt inom
Norden och Sverige. I takt med att vart samhaélle dndras och vi blir en allt mer blandad
befolkning med olika ursprung och etniska bakgrunder ar det med stor vikt att skolan arbetar
framjande for att skapa en mer forstdende och inkluderande milj6 for alla elever och
ménniskor. Som aktorer inom skolans vérld dr det av stor vikt att man har en forstielse for
alla olikheter och likheter for att kunna fostra och utbilda ndstkommande generationer till att
ha en storre forstaelse, inkluderande och solidarisk tankesatt. Darfor foreslar vi att vidare

forskning inom en inkluderande méangkulturalitet i skolan ar visentligt.
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Bilagor

Bilaga 1:

Informationsbrev till ldrare i fritidshem

Hej (berérdas namn)!

Vi heter Olivia Beverley, Alma Linusson Follin och Towe Tornbrant och laser till lirare i
fritidshem pa Goteborgs universitet och just nu gér vi sista terminen pa programmet och ir 1

startgroparna for vart examensarbete.

Syftet med studien &r att undersdka anvindningen av bocker och leksaker 1 fritidshemmet for
att skapa en inkluderande 1armiljé med fokus pa interkulturella relationer.

For att kunna ta reda pd detta vill vi gora intervjuer med verksamma lérare i fritidshem och
gora en inventering av era bocker och leksaker pa fritidshemmet. Intervjuerna kommer att
vara semistrukturerade och helt anonyma, det kommer alltsd inte framgé i studien vem vi har
intervjuat. Vi kommer att spela in intervjuerna men det vi pratar om under vara samtal

kommer enbart att anvandas till vart arbete och sedan raderas.

Vi vill gdrna komma ut och gora vara intervjuer sa snart som mojligt och onskar att ni svarar

om ni har mojlighet att delta sa fort ni har mojligheten till detta.

Om ni har ndgra fragor far ni jattegdrna maila dessa till ndgon av oss.
Olivia: xxx
Alma: xxx

Towe: xxx
Hoppas att vi hor fran er snart och att ni vill vara med att hjélpa oss mer vért arbete!

Med vénliga hélsningar

Olivia, Alma & Towe
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Bilaga 2:
Anhillan om tillstind for ni kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete pa forskollirar-/grundlirarprogrammet vid Goteborgs

universitet

Vi ér studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs universitet. Vi skall nu skriva vart
examensarbete som motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i slutet av maj

2024.

Syftet med studien &r att undersdka anvindningen av bocker och leksaker 1 fritidshemmet for
att skapa en inkluderande larmilj6 med fokus pa interkulturella relationer.

De viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ér:

- P4 vilket sitt bidrar materialval sdsom bocker och leksaker till att frimja forstéelse for
méngkulturalitet pé fritidshemmet?

- Hur arbetar ldrare pa fritidshemmet bland annat genom bdcker och leksaker for att
skapa en inkluderande 1armilj6?

For att kunna besvara dessa fragor behdver vi samla in material genom att intervjua personal

samt gora en inventering av bocker och leksaker i verksamheten.

Pé er skola/fritidshem kommer undersdkningen att genomforas under perioden:
- Vecka 15

Vi vill med detta brev be er om tillatelse att ni deltar i den observation/intervju//annat som
ingdr 1 examensarbetet. Ni kommer att garanteras konfidentialitet. De skolor/fritidshem som
finns med 1 undersokningen kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara
mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller &r
deltagandet helt frivilligt. Ni har rédttigheten att intill den dag arbetet 4r publicerat, nir som
helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte

att finnas tillgéingligt for annan forskning eller bearbetning.
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Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser:

Olivia: xxx
Alma: xxx

Towe: xxx

Med vénliga hélsningar

Olivia Beverley, Alma Linusson Follin & Towe Tornbrant

Handledare for undersdkningen dr: Zahra Bayati

e-mail: zahra.bayati@gu.se

Kursansvariga larare: Karin Lager (Grundldrarprogrammet, inriktning fritidshem)

e-mail: karin.lager@ped.gu.se
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Bilaga 3:
Skola:
Verksambhet:

Fritidslarare:

Inventering/ observering
(bocker & leksaker)

Ovriga reflektioner
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Bilaga 4:
Intervjufragor:

- Hur ser det ut med mangkulturaliteten pé erat fritidshem?

- Ar det ni/ du som bestiller in bdcker och leksaker till er verksamhet?

- Finns det ndgot ni tdnker pa nir ni bestiller in leksaker och bocker?

- Inkluderas eleverna asikter/6nskan i valet av material som kdps in?

- Finns det samarbete med skolans bibliotek?

- Vilka 6vervdganden gor ni nér ni véljer material fOr att sdkerstélla att det representerar
olika kulturer och perspektiv?

- Vilka material pé erat fritids tycker ni bidrar med en mangkulturalitet?

- Pavilket sitt tror ni att anvindningen av mangkulturellt material far eleverna att
kénna sig inkluderande i verksamheten?

- Stoter ni pd utmaningar nér ni strévar efter att skapa en inkluderande milj6 for elever
med olika kulturella bakgrunder?

- Ser ni ndgra mojligheter till utveckling nér det géller inkludering av kulturell

mangfald i ert material?

Extra specifika fragor (om vi inte far svar):
- Hur ser ni pa ert mangkulturella material som ni anvénder pa fritidsverksamhet? Kan
du ge nigra exempel?
- Finns det ndgra hinder som ni har identifierat och hur férsoker ni 1 sa fall dvervinna

dem?
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