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Abstract

I laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) star: “utbildningen utformas sa att barn i behov av
sarskilt stod 1 sin utveckling far det stod och de utmaningar de behover” (Skolverket, s. 19). 1
formuleringen framgar att barn i behov av sarskilt stod ska beaktas i utformningen av
verksamheten for att ge stod i utvecklingen. Syftet med foljande studie &r att underséka hur
forskollarare och rektorer uppfattar begreppet barn i behov av sarskilt stod och séledes
synliggora eventuella likheter och olikheter hos respektive yrkesprofession. Forskningsfragor
som ligger till grund for studien ar, hur uppfattar forskollarare och rektorer begreppet barn i
behov av sarskilt stdd? och finns det olika uppfattningar mellan yrkesgrupperna?
Utgangspunkten i studien &ar en kvalitativ ansats som metod i syfte att undersoka begreppet barn
i behov av sérskilt stod. Insamling av material bestar av intervjuer med tre forskollarare och tre
rektorer. Intervjuerna har ljudinspelats och darefter transkriberats vilket har utgjort underlag for
analys. Med utgangspunkt i fenomenografisk teori och analys har studien resulterat i tre
identifierade huvudomraden: Definierat synsatt som har brutits ned i de féljande tva
dimensionerna, konstruktivistiskt synsatt och kategoriskt synsatt. Det andra huvudomradet &r
likvardig utbildning som identifierat dimensionerna forskollararens roll och styrdokument.
Tredje huvudomradet ar ramfaktorer som belyser dimensionerna kompetens, gruppstorlek och
resurser.



Forord

Vi vill borja med att tacka vara respondenter som medverkat och bidragit med givande tankar
till studien. Vi vill dven rikta ett stort tack till var handledare som har varit ett otroligt stod i
denna process och som har berikat studien saval som oss sjalva med sin kompetens.

Studien har belyst flera dimensioner av vad barn i behov av sarskilt stod kan ha for betydelse i
forskolan. Det dr ett komplext begrepp som kan inférliva manga olika betydelser. Det har givit
oss en fordjupad kunskap som vi tar med oss in i yrkesutdvandet. Fenomenet barn i behov av
sarskilt stod anser vi ar &n tvetydig men vi hoppas att studien ger insyn i bade forskollarare och
rektorers uppfattningar och aven utifran vart perspektiv pa fenomenet.

/ Amy Dahlstrom, Daniar Carrefio-Hama & Jennifer Carrefio-Hama
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1 Inledning

Forskolan har i uppdrag att synliggdra alla barn och skapa forutsattningar for lek, larande och
utveckling i praktiken. Alla barn har rétt till en larorik och stimulerande miljé som &r anpassad
efter allas behov och formagor. Férskolan ska uppmarksamma barn som av olika anledningar
behover stod i sin utveckling och ska ges ritt typ av anpassning. I “L&roplanen for forskolan



Ipf618” (Skolverket, 2018, s.6) star, “Forskolan ska sérskilt uppméarksamma barn som av olika
anledningar behover mer ledning och stimulans eller sérskilt stod”. Forskolldrarens kompetens
och kunskap séatts pa sin spets nar de ska utforma verksamheten och arbeta for att framja alla
barns utveckling samt synliggdra alla barns olika behov.

Under 2017 bedrev Skolinspektionen (2017) en granskning pa forskolor runt om i Sverige i
syfte att undersdka hur barn i behov av sarskilt stod uppmarksammas och vilket arbetssétt som
praglar forskolorna for att mojliggora delaktighet och utveckling utifran individuella
forutsattningar. Granskningen visade pa tydliga kvalitativa skillnader mellan forskolornas
arbete och definition av barn i behov av sérskilt stod samt hur utbildningen skapar ojamlika
villkor for larande beroende pa hur forskolorna systematiskt undersoker, dokumenterar,
granskar, analyserar och foljer upp sin verksamhet. En tredjedel av de forskolor med ett
fungerande arbetssatt visade att personalens kompetens och utarbetade barnsyn i relation till
uppdraget med barn i behov av sarskilt stod var en nyckelfaktor. Genom analys av
verksamhetens kartlaggning tillampas stédinsatser samt att dessa stodinsatser kontinuerligt f6ljs
upp och utvarderas for att i stor utstrackning tillgodose barns behov av sarskilt stod. Tillgang
till reflektionstid och kompetensutveckling ar centralt for arbetet, &ven specialpedagogiska
stodinsatser for arbetslag och barngrupp. Granskningen mynnade ut i tre huvudsakliga omraden
géllande kvalitetshGjning i forskolans arbete med barn i behov av sérskilt stod: “Personalens
forstaelse for hur uppdraget ska omsittas behover forstarkas”, “Arbetet med att undersdka och
analysera stddbehov samt folja upp och utvardera stodinsatser behéver utvecklas” och
“Forskolechefer behdver ge forutsdttningar for arbetet” (Skolinspektionen, 2017, s.23).

Rapporten pekar pa kvalitativa skillnader i arbete och definition av barn i behov av séarskilt stod
samt ojamlika villkor for larande. Dessutom ska utbildningen anpassas efter behov samt intresse
och vidare belyses rektorns roll att organisera och fordela resurser. Dessa aspekter av barn i
behov sarskilt stod som beskrivs har fangat vart intresse i relation till praktiska erfarenheter och
kurser som berort &mnet. Vi anser att formuleringarna i forskolans laroplan skapar
tolkningsutrymme som innebér att strdvansmalen kan vara svarbegripliga. Vi vill darfor
undersoka hur forskoll&rare och rektorer uppfattar begreppet barn i behov av sarskilt stod.



2 Syfte och fragestallningar

Ar begreppet “barn i behov av sarskilt stod” ett fenomen som férandras utifran sitt ssmmanhang
och den enskildes erfarenhet eller & fenomenet 6ppet for spridda tolkningar? Syftet med
féljande studie &r att undersoka hur forskollarare och rektorer uppfattar begreppet barn i behov
av sarskilt stod sett till forskolans uppdrag.

- Hur uppfattar forskollarare begreppet barn i behov av sarskilt stod?
- Hur uppfattar rektorer begreppet barn i behov av sarskilt stod?

- Finns det olika uppfattningar mellan yrkesgrupperna?

3 Bakgrund

Vad ar normalt och vad definierar normalitet? Tideman (refererad i Lutz, 2013) hé&nvisar till tre
identifierade definitioner av normalitet. En statisk utgangspunkt indikerar pa fysiskt och
psykiskt utmérkande egenskaper hos maénniskor. Dessa egenskaper blir inom denna
utgangspunkt en avvikelse i forhallande till majoritetsbefolkningen. Darefter lyfts normativ
normalitet som aterspeglar varderingar som styrs av den samhéllsordningen inom radande tid.
Vérderingar stalls i relation till dnskvarda beteenden som regleras av det befintliga
sammanhanget (Tideman refererad i Lutz, 2013). Vidare identifieras den individuella eller
medicinska normaliteten som syftar till behandling vilket avser tillhandahalla ett normalt
tillstand. En behandling innebar inte endast medicinskt utan kan &ven utgdras av
(special)pedagogiska hjalpmedel (Tideman refererad i Lutz, 2013). Hur har definitionen av
normalitet préaglat synen pa barnet ur ett historiskt perspektiv?

Efterkrigstiden gav utlopp for en férandringsperiod i synen pa barn och barndom. Rationalitet
som teoretisk grund forandrade det pedagogiska omradet, vetenskapen sags som en objektiv
I6sning till utvecklandet av pedagogiska verksamheter. | och med nya perspektiv pa barnet och
barndomen, vilka tidigare varit mindre uppmarksammade i verksamheter, sags aven ett
uppdagande av det kompententa barnet inom denna tidsperiod. Brytningspunkten mellan hem
och institution innebar att forskolans kompensatoriska uppdrag fick allt stérre betydelse i att
uppmarksamma och stodja barns olika svarigheter (Lutz, 2013). Det kompensatoriska
uppdraget innebar att se forskolan som en institution for barns utveckling, aven teori kring barns
utveckling framtradde under denna tid.

Psykologen och barnldkaren Arnold Gesell (1880-1961) var en teoretiker som tog avstamp i
barnets utveckling. Framtradande i Gesells forskning var att barns utveckling definierades
alderskronologiskt utifran barnets biologiska mognad. Barns utvecklingsfaser som riktades mot
att finna “det naturliga barnet” fick en stor inverkan pd svenska forskolor som en
forklaringsmodell att forsta barns beteenden och utformning av verksamheten for att méta barns
olika behov. Utvecklingsfaserna fungerade som en normativ mall for att beskriva barn och sags
inte i relation till den kontextuella och kulturella skillnaden i barns utveckling (Lutz, 2013). Att
utga fran utvecklingsfaser innebar att barns utveckling kategoriseras och stalls emot varandra,
dar avvikelser blir sarskilt uppméarksammade.

Under 70-talet genomfordes Barnstugeutredningen (1972:26, 27) och i samband med BU
gjordes &ven en utredning av grundskolans arbete (SIA-utredningen, SOU 1974:53) i syfte att
utvérdera specialpedagogiska insatser som placerade barn i olika specialgrupper. Dess positiva
effekter specialgrupperna avsag att frambringa gick inte att faststélla. Forskning visade pa att



integrering av barn med olika typer av funktionsnedséttningar i “vanlig” grupp gav positiv
utveckling och larande for barnen. Konsekvenser av sadana specialgrupper bidrog till
stigmatisering och stimpling av barn som avviker fran det “normala”. Forskning kring den
langsiktiga och kvalitativa betydelsen av stodinsatser ar forhallandevis begransat men denna
period gav utlopp for forskningsintresse kring inkludering av barn med olika
funktionsnedséttningar. Forskning kring specialpedagogik &r av stort intresse relaterat till
forskolans verksamhet (Lutz, 2013). Av denna anledning &r former av beddmning och
specialpedagogisk kompetens av stor vikt i forskolan.

Relationen mellan det kontextuella och kulturella ar sarskilt viktigt nar beddmningar gérs om
barns utveckling. Det ar en central del av det pedagogiska uppdraget att synliggora skillnader i
barns olika forutsattningar och férmagor att utvecklas. Bedomningar kan innebéra risker nar
enskilda barn anses tillhéra en specifik kategori, konsekvensen av det leder till att beteenden
och det kontextbaserade osynliggors (Lutz, 2013). Den historiska framstallningen av barnet har
utvecklats fran Socialstyrelsens ansvar for barnomsorgen till Utbildningsdepartementets ansvar
och forskolan fick sin forsta laroplan (Lundgren, 2020).

I forskolans forsta laroplan, ldroplanen for forskolan (Lpf698, 1998, s. 3) star begreppet: ...
barn med behov av sirskilt stod”. Formuleringen “barn med...” ger en antydan pa Tidemans
(refererad i Lutz, 2013) definition av statisk normalitet, att barn inte ses till sin kontext utan ar
ett resultat av sin avvikelse. I laroplanen for forskolan Lpf698 (Reviderad 2010) anvénds inte
begreppet “barn med...” i formuleringar i varken forskolans virdegrund och uppdrag eller mal
och riktlinjer. En av de narmsta indikationer pa en forklaring av beJgreppet utifran tolkning
citeras “Verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan. Barn som tillfdlligt eller varaktigt
behdver mer stod och stimulans &n andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov
och forutsattningar sa att de utvecklas sa langt som méjligt” (Lpfo98, reviderad 2010, s. 5). 1
rddande laroplan, Lpfo18 har begreppet “barn 1 behov av sérskilt stdd” introducerats under
rektorns ansvar och formulerats “utbildningen utformas sd att barn i behov av sdrskilt stod i sin
utveckling far det stdd och de utmaningar de behdver,” (Lpfo18, 2018, s. 19). Saledes finns en
historisk koppling till hur begreppet har reviderats i laroplaner utifran radande samhallsstruktur
och synen pa barnet.

Enligt 1 kap. 1 8 Skollagen (2010:800) lyder forskolan under skollagen. Forskolan ska darfor
skapa en likvérdig utbildning for alla barn enligt 1 kap. 5 § Skollagen. Det innebéar bland annat
enligt 8 kap. 2 § att forskolan ska stimulera barns utveckling och larande samtidigt som barnen
ska erbjudas en trygg omsorg. Forskoleverksamheten ska utga fran en helhetssyn saval vad
galler barnets behov som utformningen av verksamheten. Omsorg, utveckling och larande ska
saledes bilda en helhet.



4 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras relevant forskning som genomforts inom amnet barn i behov av
sarskilt stod. De olika forskningarna har avgransats till barn i behov av sarskilt stéd och berdr
amnet utifran olika synvinklar och perspektiv vilket senare forankras i resultatdiskussionen.

4.1 Leading Inclusive Early Childhood Education: The
Architecture of Resources Necessary to Support
Implementation and Change Practice

Denna vetenskapliga artikel av Ackah-Jnr och Fluckiger (2023) baseras pa en kvalitativ studie
om inkluderande utbildning i Ghana. Utifran en tolkande fallstudie var syftet att bidra med
kunskap om vilka resurser som anses eller upplevs vara essentiella i lararens arbete med
inkludering i forskola och skola. Det forfattarna ville belysa var vikten av resurser for en
inkluderande utbildning for alla barn, vilket framstalls vara nodvéndigt for att skapa
forutsattningar for larare att implementera styrdokument i praktiken. Resultatet visade pa olika
uppfattningar av inkluderande utbildning for barnen, en del ansag att ett stort behov av
reflektion var nddvéndigt for implementering medan andra uttryckte hur stodinsatser primart
framjade en inkluderande utbildning i praktiken.

4.2 A preschool for all children? — Swedish preschool teachers’
perspective on inclusion

I en enkétstudie genomford i Sverige av Ginner Hau m.fl. (2022) undersoktes hur arbetet kring
inkluderande miljoer ur ett pedagogperspektiv sker utifran ekosystemmodellen for
inkluderande forskoleundervisning (IECE). Forfattarna ville undersdka hur de inkluderande
processerna och stddjande strukturer uppfattas. Data som insamlades kategoriserades efter
processer och stodjande strukturer utifran ekosystemmodellen. Analysen av data resulterade i
tvd teman, “det organisatoriska sammanhanget” och “det interaktionella sammanhanget”.
Forfattarnas presenterade resultat i relation till identifierade teman pekade pa att forskollararna
hade ett generellt perspektiv pa inkludering. Den framsta betydelsen for inkluderande process
betraktades utifran positiv social interaktion, planering av aktiviteter, barns roster,
dokumentation och anpassat material. | analysen av dessa uppgifter synliggjordes i liten
utstrackning det enskilda barnets behov. Hinder for inkludering identifierades framst i
vardagliga sammanhang. Faktorer som paverkade var personaltithet, gruppstorlek och
otillréackliga resurser varpa samtliga indikerade pa otillrackligheten att se det enskilda barnet
och utgjorde pa sa vis hinder for inkludering.

4.3 Making schools inclusive? Educational leaders' views on
how to work with children in need of special support

En enkatstudie pa 45 svenska kommunala férskolor och grundskolor genomférdes av Lindqvist
och Nilholm (2013) for att undersoka vilken syn rektorer har pa en inkluderande utbildning och
hur inkludering definieras. Syftet med undersokningen var att fa 6kad kunskap om pedagogiska
ledares synsétt pa barns problematik i skolan, vilka hjalpmedel barn i behov av sarskilt stod bor
fa i forskolan och skolan samt SENCO:s (Special educational needs coordinators) funktion i
praktiken. Enkaten inneholl flera svarsalternativ och utformades efter ledarnas syn pa arbetet
med barn i behov av sérskilt stod. Datan analyserades i form av statistik och presenterades sedan
som ett slutresultat. Problematik i skolan och varfor det ansags att barn &r i behov av sarskilt
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stod var, “individuella brister”, “hdga malséttningar” och “otillgdnglig beredskap for olikheter”.
Arbetet med barn i behov av sarskilt stod ringade in viktiga faktorer i lararens kompetens,
specialpedagogiskt stod, anpassade metoder, pedagogiskt team for barnet och hur barnets
motivation upplevs.

4.4 Nar barn blir till belastning och problem i férskola: Om
behov av sarskilt stod och resurser i ett pressat lage

En kvalitativ studie av Palla (2021) identifierar och analyserar 1600 berattelser fran
forskolepersonal om hur barn konstrueras och kategoriseras som barn i behov av sarskilt stod.
Studien tar utgangspunkt i forskoleupprorets hemsida tillika upproret som skapade hashtagen
“#pressat lage”. Ett netnografiskt metodgenomférande anvindes i syfte att forsta alla dessa
utsagor som beskrevs pa forskoleupprorets hemsida. Sammanstéllningen utgjorde i storst
utstrackning forskollarares utsagor och sedan barnskotares baserat pa antalet inskickade bidrag.
Resultatet av studien gav forskollarare tolkningsforetrade och makt att skapa en diskursiv
definition dd sammanstallningen lag i majoritetsantal hos dem. Under studien framtradde fyra
huvudomraden: 1. Diskursen om det pressade laget, 2. en aterkommande kategori, 3. barn som
kraver (mer) resurser, 4. barn som behdver punktmarkeras. Forsta rubriken belyser personalens
subjektiva uttryck att vara otillrackliga, trotthet, besvikelse och frustration att tillgodose barns
behov. En bristande emotionell ké&nsla av att se och bekrafta alla barn och det enskilda barnet.
En tydlig linje i denna rubrik ar att barn i behov av sarskilt stod inte far det stéd som de har ratt
till enligt laroplanen (Lpf618, 2018). En kénsla av att barn i behov av sérskilt stod har 6kat i de
storre barngrupperna och utsagorna syftar pa en kategorisering av “vissa” barn. Betoningen av
“séar-skilda” och det “avvikande” barnet faststiller konstruktionen av begreppet samt att den
inte & beroende av tid och rum, utan kontextualiserad. Andra rubriken visar pa hur
kategoriserande begreppet barn i behov av sarskilt stod uppfattas i diskursen. Uttrycken visar
pa hur mangfasetterat begreppet kan vara och anvandas for att beskriva barnen i olika
sammanhang bade med diagnoser och utan. Barnet hamnar saledes i en subjektsposition som
styrs av forskolepersonalens definition. Tredje rubriken avser arbetslagens 6nskan om resurser
vilket ar forenligt med att avslagen ansdkan kan bidra till kategorisering eller konstruktion av
barnet i behov av sarskilt stdd. Avslagen anknyts till ekonomiska 6vervéganden och
resursfordelningar. Fjarde rubriken beskriver otillrackligheten att hinna med alla barn. | dessa
fall uttrycks prioriteringar att “punktmarkera” utatagerande barn. I dessa fall tillskrivs en eller
flera individer som belastningar for verksamheten, bade med och utan diagnos.

4.5 Special Support in Preschools in Sweden: Preschool staff’s
definition of the construct

Sandberg m.fl. (2010) genomforde en kvalitativ och kvantitativ studie i Sverige pa 540
forskoleenheter i syfte att underséka definitionen av “smd barn i behov av sérskilt
stod”. Undersokningen bedrevs med kvalitativ analys med 6ppen fraga och ett kvantitativt
enkatsvar. Studien resulterade i tva generella perspektiv pa definitionen av barn i behov av
sarskilt stod, barnperspektiv och organisationsperspektiv.

Barnperspektivet brots ned 1 tre kategorier, “alla barn &r i behov av sérskilt stdd”,” barn som
har en formellt identifierad diagnos” och “barn som behover ytterligare stod utan att ha nagon
diagnos”. Yttranden om att “alla barn &r 1 behov av sérskilt stod” syftade pa att vissa barn kan
vara i behov av sarskilt stod bade kort- och langsiktigt under en viss period. Begreppet &r inte
anpassat efter en specifik grupp. “Barnet med formellt identifierade behov” syftar till
diagnosbaserade uttalanden samt institutioner utanfoér forskolan som identifierat barn i behov
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av sarskilt stod. Den sista kategorin “barn som behdver ytterligare stdd” identifierades som barn
i behov av sarskilt stod med stéttning att klara av sin vardag. Svarigheter som hade inverkan
var kopplade till det sociala, emotionella, intellektuella, medicinska, psykologiska och/eller
fysiska.

Organisationsperspektivet bréts &ven det ned i tre kategorier, personal, tid och resurser.
Kategorin inom personal beskrev ett behov hos personalen att kunna tillgodose stod for barnet.
Barnets inverkan uttrycktes som en belastning pa arbetsuppgifter och for barngruppen i sin
helhet. Tidsaspekten berér mangden tid som gar at for att stodja barnen. Kategorin resurser
avser behovet av extra resurser for att barnen ska kunna delta i verksamheten. Behovet syftade
till att ge barnen adekvata resurser som inte tillhandholls pa forskolan, uttalandena berodde pa
otillracklig kompetens som soktes hos specialpedagoger. | dvrigt berdérdes aven barn som har
svarigheter i stora barngrupper utan resurs.

4.6 Preschool teaching in Sweden — a profession in change

Sheridan m.fl. (2011) genomforde en kvalitativ studie med syfte att undersoka betydelsen av
vad forskollarare anser vara forskollararkompetens. Studien fokuserar pa hur larares
beskrivningar av forhallningssatt, kommunikation och interaktion med barn uppfattas kopplat
till laroplanen. Genom en kvalitativ analys och ett interaktionistiskt perspektiv, ekologisk
systemteori och kritisk ekologi analyserades innehallet av forskollararkompetensen.
Analysen resulterade i tre dimensioner av lararkompetens: att veta vad och varfor, kunskap och
interaktiv, relations- och transaktionskompetens. Kompetens att veta vad och varfér avser
kunskap om vilka aspekter och motiv larare besitter vid tolkning, beskrivning, reflektion,
skrivande- och samtal om forskolepedagogik med anknytning till l&roplanen. Inom
dimensionen berors lararnas innehallskunskap, reflektionsformaga samt egenutbildning och
forandringsvilja, med fokus pa lararens forstaelse av professionen och inneborden i laroplanen.
Vad galler kunskapskompetens ar forskollarares féardigheter och hur de agerar centralt.
Resultatet visar att kunskap ar relaterat till praktisk arbetserfarenhet och teoretisk kunskap till
hur forskollarare implementerar laroplansmal i forskolans alla sammanhang. Vidare &r denna
dimension en del av lararnas kompetens att leda och organisera saval som simultan kapacitet.
Den interaktiva, relationella och transaktionella kompetensen & sammanbunden med tidigare
dimensioner och belyser att dessa &r relationella, gemensamt beroende och sker i utveckling
med dem. Dimensionen &r framtagen ur larares kommunikativa kompetens, sociala kompetens,
kompetens att varda och didaktiska kompetenser. | takt med samhéllets standiga férandring och
forskolan likasa genom revidering av laroplan och ny forskning innebér det att definitionen av
forskollararkompetens skiftar och konstitueras utifran radande varderingar och kunskap.

5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

| detta avsnitt behandlas studiens teoretiska utgangspunkt fenomonegrafi som avser att
analysera det empiriska underlaget. Centrala begrepp som utgér en fenomenografisk
analysmetod &r fenomen, uppfattning, urskiljning och variation. Dessa begrepp tillampas for att
skapa en helhetsuppfattning kring barn i behov av sarskilt stod.

5.1 Fenomenografi

Fenomengrafi ar i grunden en forskningsinriktning som har i andamal att forsta sig pa fenomen
och grundades av Ference Marton tillsammans med en grupp forskare (Svensson & Akerblom,
2023). Inom fenomenografin ligger fokus pa att kartlagga hur ett fenomen uppfattas i en grupp
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av manniskor och vilka urskiljningar som uppstar mellan manniskors svar (Svensson &
Akerblom, 2023). En fenomenografisk utgéngspunkt innebar att bedriva en
forskningsinriktning med fokus pa ett bestamt undersokningsfenomen. Fenomenografin tar
avstamp i fenomenet ur en specifik kontext, for denna studie innebdr det hur fenomenet
tilldmpas i forskolan och yrkesprofessioners uppfattning i sitt sammanhang. Forskarens
bestamda kunskapsomrade blir teorigrundat pa det sattet att man ar intresserad av ett fenomen
att undersoka, uppfattningar av fenomen utgor underlag for resultatet. Studiens undersdkning
ar uppdelad pa tre forskolor for att skapa en variation av uppfattningar kring begreppet barn i
behov av sérskilt stod. Dessa variationer av svar kommer sedan i jamforandet av uppfattningar
kring fenomenet kategoriseras och tolkas utifran en helhetsuppfattning. Med helhetsuppfattning
menar Svensson och Akerblom (2023) att undersékningens resultat utgérs av forskollararna
och rektorernas varierande uppfattningar kring barn i behov av sarskilt stod.

5.2 Centrala begrepp

5.2.1 Fenomen

Inom fenomenografin ar det undersdkande fenomenet och hur det uppfattas av intresse.
Fenomen som begrepp kan i studiens bemadrkelse innebédra att som forskare studera “hur
uppfattningen av barn i behov av sérskilt stdd &r”. Fenomenet som undersdks i den héar studien
ar begreppet barn i behov av sarskilt stéd och hur yrkesprofessionerna uppfattar det. Darfor
innefattar fenomen som begrepp vad studieobjektet & som kunskapsomrade och vilket
sammanhang det ingér i (Svensson & Akerblom, 2023).

5.2.2 Uppfattning

Begreppet uppfattning har en central betydelse inom fenomenografin och syftar till att
undersoka hur en grupp manniskor uppfattar nagot. Det kan réra sig om uppfattningar av
foreteelser eller fenomen och hur dessa uppfattas. Begreppets innebord belyser vad en eller
flera personers asikter om ett fenomen ar samt vilka varderingar som sétts i forgrunden. Saledes
kan en uppfattning av ett fenomen anses vara subjektiv kunskap i den mening att det som
personer uttrycker inte nddvandigtvis overensstimmer med en objektiv kunskap, som till
skillnad frén det subjektiva avser etablerad kunskap (Svensson & Akerblom, 2023).

5.2.3 Variation

Variation utgdér mangden olika uppfattningar som hypotetiskt skulle kunna framtréda.
Begreppet inforlivas som utgangspunkt for det samlade materialet for att undersoka vilka
varierade uppfattningar som finns kring fenomenet i olika grupper av ménniskor. Fokus kring
intervjuer kan vara att materialinsamlandet narmar sig vad uppfattningen &ar éversiktligt och
inte personligt (Svensson & Akerblom, 2023).

5.2.4 Urskiljning

For att forsta sig pa ett fenomen kravs det forstaelse for hur fenomenet forhaller sig till tolkade
uppfattningar. Urskiljning dr en aspekt av fenomenografin som avgrénsar fenomenets
uppfattning hos manniskor till delar och relationen inom dessa. Delarnas betydelse kopplas till
tolkningen av ménniskors uppfattningar om ett fenomen och vilka egenskaper som sérskiljer



dem i sitt sammanhang. Relationen mellan delarna &r hur de sammankopplas genom att se
resultatet av helhetsuppfattning (Svensson & Akerblom, 2023).

6 Metod

| detta avsnitt redovisas val av metod saval som styrkor och svagheter, genom foljande rubriker:
metod for datainsamling, urval, genomfdrande, bearbetning och analys for att avslutningsvis
redogora for reliabilitet, validitet och generaliserbarhet foljt av etiska 6vervaganden.

6.1 Metod for datainsamling

Ahrne och Svensson (2022) syftar till den kvalitativa metoden som svardefinierad men som
metod anses den vara kvalitativ i insamlandet av data. Ett kvalitativt insamlande av data innebér
enligt forfattarna att formen for insamling sker via intervjuer, observationer, ljud- och
videoinspelning och text- och bildanalys. | linje med studiens fenomenografiska utgangspunkt
ansags intervju, i kombination med ljudinspelning, vara metoden som framst lampar sig for att
besvara studiens forskningsfragor. Intervjuerna omfattades av fem muntliga och en mejlbaserad
intervju.

6.1.1 Intervju

Den intervjumetod som studien tar utgangspunkt i kan forklaras genom vad Kvale och
Brinkmann (2021) beskriver som hypotesprévande. Forfattarna menar att en sadan intervju ar
val strukturerad med ett standardiserat frageunderlag, vilket ansags lampa sig for att besvara
studiens forskningsfragor. Den hypotesprovande intervjumetoden i den har studien syftade till
att jamfora utsagorna hos respondenterna och séaledes identifiera vilka termer som anvéandes for
att beskriva uppfattningarna. Dahlgren och Johansson (2019) lyfter fram ljudinspelning som ett
centralt hjalpmedel inom en fenomenografisk intervju da det skapar forutséttningar for
analysarbetet att utféras grundligt genom att atervanda till det empiriska underlaget. Saledes
kan eventuella korrigeringar goras om det forekommer otydligheter.

For att skapa jamlika forutsattningar under de fysiska intervjuerna genomfordes de utan
atskillnader genom att noga folja den halvstrukturerade intervjuguiden (Kvale & Brinkmann,
2021). Det stallningstagandet blev av stor vikt for att inte paverka respondenternas svar genom
egna varderingar och tankar kring begreppet, vilket mynnade ut i en envdgskommunikation. |
stéllet vidtogs icke-verbal probing som &r en intervjuteknik starkt forknippad med den
fenomenografiska ansatsen som Dahlgren och Johansson (2019) menar kan framja utvecklade
svar genom att t.ex. nicka och “humma”. Vidare menar forfattarna att intervjuaren genom icke-
verbal probing kan inta en inkdnnande position och samtidigt visa intresse for utsagorna.

Underlaget for intervjuerna utformades med utgangspunkt i studiens forskningsfragor genom
en halvstrukturerad intervjuguide (se bilaga 2). Fragorna omformulerades fran ett akademiskt
sprak, som kan upplevas abstrakt, till ett mer vardagligt sprak for att skapa en avslappnad
atmosfar som framjar naturliga utsagor. Intervjuerna initierades med lattsamma
inledningsfragor: “Vad har du for utbildning och hur ldnge har du arbetat inom foérskolan?”” och
“Vad i#r din erfarenhet av barn i behov av sirskilt stod?” for att sedan ga in pa de temainriktade
fragorna. Har 6vergick fragorna till att berora respondentens uppfattning genom formuleringar
som: “Hur uppfattar du...?”, “Kan du berdtta om din uppfattning kring...?”. Intervjuguiden
avslutades med att ge mojlighet till 6vriga tillagg (Kvale & Brinkmann, 2021).
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6.1.2 Mejlbaserad intervju

Med anledning av bortfall av en rektor eftersoktes en ersattare som kunde medverka som
respondent. En ny rektor kontaktades via sms med en beskrivning av studien och dess syfte,
foljt av en forfragan om intresse av en intervju. Med tidsperspektivet i beaktande erbjods en
alternativ intervjuform: fysisk, digital genom zoom/telefon och mejlbaserad intervju, varpa
efterfragad rektor valde det senare alternativet.

Stallningstagandet géllande mojlighet till alternativ intervjuform motiveras utifran ett
tidsperspektiv saval som det ansags oka sannolikheten hos tillfrdgad rektor att bevilja
medverkan i studien. Tidigare intervjuguide tillampades vid den mejlbaserade intervjun i syfte
att skapa en likvardig grund for att jamféra med 6vrigt empiriskt material. En fordel med
mejlbaserad intervju ar utrymmet for utforliga svar vilket Eriksson-Zetterquist och Ahrne
(2022) lyfter fram som en styrka, samtidigt kritiseras metoden for att allt for ofta upplevas
tidskravande utifran respondentens perspektiv. Sett till studiens tidsram var metoden
fordelaktig eftersom intervjuunderlaget inte kréaver transkribering och saledes klar for analys.

6.2 Urval

Den kvalitativa metoden anser vi har en hogre potential att uppna vart syfte och
forskningsfragor i samband med den fenomenografiska teorin som utgangspunkt. Till skillnad
fran en kvantitativ metod som utgar fran kvantifierbara data hade det i var studie kunnat vara
till fordel om vi valt att na flera olika forskolor i flertal kommuner. Enkétformular hade i sédana
fall varit lampligt eftersom det kan na ut till fler respondenter, vilket ger studien ett bredare
underlag pa hur fenomenet uppfattas och pa sa vis synliggora variationen mellan forskollarare
samt rektorer. Risken med metoden kan innebéra att fragor som stélls genererar ett stangt svar,
ja eller nej samt generella eller normerande svar (Barmark & Djurfeldt, 2021).

Vidare for att styrka forskningsfragorna har vi valt intervjuer som metod for datainsamling,
intervjuer anser vi mojliggor ett fordjupat perspektiv i relation till vad observationer av
yrkesverksammas forhallningssétt till fenomenet gor. Vi fokuserar pa yrkesprofessionernas
uppfattning, inte forhallningssatt i relation till verksamhetens praktiska arbete med barn i behov
av sarskilt stod. En central del inom fenomenografin &r att utga fran manniskors uppfattningar
kring ett fenomen, dérav utesluts observationer av anledning till den mer tillforlitliga utkomsten
som kan genereras utifran intervjuer. Observationer av forskolldrare i sitt praktiska arbete kan
béade bidra till att innefatta slumpartade iakttagelser och tolkningar men aven att fenomenet barn
I behov av sarskilt stod inte blir en representation av forskolldrarens uppfattning inom denna
metod.

Urvalet ar baserat pa ansvar enligt laroplanen for forskolan (Lpf618, 2018) som skriver att
forskollarare och rektor har ansvar att bade uppmarksamma och utforma utbildningen for att
barn i behov av sarskilt stod far det stod de behdver i sin utveckling. Forskollarare och rektorer
ar i var studie val relevanta studieobjekt for att besvara vara forskningsfragor. Tidsaspekten tas
i beaktning vad géller antalet respondenter och har varit betydande i urvalet. Av den
anledningen omfattas studien av tre forskollarare samt tre rektorer fran tre forskolor, varpa det
finns en koppling till respondenterna pa olika satt. Var teoretiska utgangspunkt maéjliggor en
variation av uppfattningar genom respondenterna sett till antal saval som uppdrag.
Forskollarare och rektorer pa respektive forskola representerar urvalet av nyanserade
uppfattningar som bildar en helhetsuppfattning (Svensson & Akerblom, 2023).

*(...)=Antal ar som rektor
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Respondenter | Yrkesroll/utbildning Utbildning inom omradet Yrkesverksam
Camilla Forskollarare 16 ar

Sara Forskollarare 12 ar
Angelica Forskollarare Specialpedagog (pagaende uth.) |21 ar

Malin Rektor (pagaende utb.) 26 ar (2)
Emma Rektor Specialpedagog 18 ar (7)

Petra Rektor Specialpedagog 32 ar (11)

6.3 Genomforande

Ett massutskick med bifogat informationsbrev (se bilaga 1) skickades via mejl till respektive
rektor och forskollarare. Med anledning av bortfallet fick ersattande rektor informationsbrevet
vid ett senare tillfalle. Brevet gav inledningsvis en kort beskrivning av studien och dess syfte
foljt av praktisk information som metodval, tid, plats samt konfidentialitetskrav. Avslutningsvis
tillades en samtyckestalong som respondenterna signerade i samband med intervjun.

Fyra muntliga intervjuer genomfordes pa respektive rektor och forskollarares arbetsplats i ett
avskilt rum. Yitterligare en muntlig intervju tog plats i ett grupprum pa ett bibliotek med
anledning av att respondenten sedan december 2023 inte ar yrkesverksam och saledes inte hade
tillgang till ett kontor. Samtyckesblanketten signerades av respondenterna i samband med
intervjun och medgav att de tagit del av informationen som bifogats i brevet. Av etiska skél fick
de avgdra hur manga av oss som skulle narvara under intervjun med hansyn till maktsymmetrin
som kan uppsta vid en kvalitativ intervju (Kvale & Brinkmann, 2021). Med respondenternas
tillatelse kunde alla tre delta, varpa rollerna alternerades mellan att leda intervjun och vara
ahorare. Beslutet om rollférdelning tog utgangspunkt i huruvida det forekom en koppling till
respondenten vid den aktuella intervjun, varpa rollen som ahérare intogs.

Inledningsvis gav respondenterna ett medgivande gallande ljudinspelning och startades darefter
med hjélp av mobiltelefon. Intervjun borjade med att klargdra for respondenten att utsagorna
inte varderas, vilket innebar att underlaget inte mats baserat pa huruvida den ar sanningsenlig
eftersom uppfattningen om fenomenet ar den enskilde individens sanning (Kvale & Brinkmann,
2021). Darefter stalldes fragorna i en forutbestamd ordning i enlighet med den strukturerade
intervjuguiden. Icke-verbal probing som nickar och “hummande” anvindes for att bekrifta
respondenternas utsagor saval som att uppmuntra till utvecklade svar.

For den mejlbaserade intervjun skickades intervjufragorna via mejl till respondenten utan att
ange en tidsram for inlamnande av underlag med anledning av den sena forfragan, i stéllet
framfdrdes en vadjan att lamna in snarast mojligt.

6.4 Bearbetning och analys

Bearbetning och analys av det empiriska underlaget har behandlats utifran en fenomenografisk
forskningsmetod. En fenomenografisk analysmodell utgar fran en analysprocedur med 7 steg
enligt nedanstdaende beskrivning och har forankrats i denna studie likasd (Dahlgren &
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Johansson, 2019). Det inspelade intervjumaterialet transkriberades i nara anslutning till
respektive intervju, vilket genomférdes gemensamt i ett delat dokument med hjalp av
dikteringsfunktionen pa Word. I nasta skede delades arbetet upp for att granskas och korrigeras
i syfte att aterge ett ordagrant underlag.

Steg 1: Att bekanta sig med
| ett forsta skede analyseras intervjuerna genom att bekanta sig med transkriberingen. Att lasa
intervjumaterialet flertal ganger och samtidigt fora anteckningar skapade en fortrogenhet till
det fardigstéllda underlaget.

Steg 2: Kondensation

I detta skede analyseras det mest centrala i respondenternas uppfattningar. Det innebér att hitta
uppfattningar eller stycken i transkriberingarna som anknyter till studiens syfte. Fran att bekanta
sig med materialet till att hitta det centrala anvéndes ett Word-dokument for att klippa och
klistra in viktiga iakttagelser.

Steg 3: Jamforelse

Steg 3 av analysen innebér att jamfora de centrala uppfattningarna hos varje respondent for att
hitta likheter och skillnader. Uppfattningar hos respondenterna sorterades efter fiktiva namn for
att 6verskadligt kunna se specifika uttalanden.

Steg 4: Gruppering
Nér likheter och skillnader har identifierats kategoriseras dessa i grupperingar for att se hur de
relaterar till varandra.

Steg 5: Artikulera kategorierna

De upptéackta likheterna i grupperingarna artikuleras i detta stadie. Syftet &r att synliggora det
centrala med likheterna i respektive gruppering. Att finna variation i uppfattningar utan att det
skulle kunna uppfattas som en ny kategori ar en kritisk punkt inom detta stadie.

Steg 6: Namnge kategorierna
Inom detta steg namnges kategorierna for att fanga det centrala i materialet och att skillnader i
uppfattningar har identifierats.

Steg 7: Kontrastiv fas

| ett sista stadie granskas alla uppfattningar for att synliggéra om dessa omfattar flera kategorier.
Annu en gang genomfors ett jamforande av uppfattningar i samtliga kategorier for att identifiera
hur de kontrasterar mot varandra. Inom stadiet skulle kategorierna kunna reduceras for att skapa

en ny kategori som belyser samma dmne.

Den fenomenografiska analysmodellen avser i denna studie att urskilja och avgrénsa det
empiriska materialet relaterat till fenomenet barn i behov av sérskilt stdd. Svensson och
Akerblom (2023) skriver att nar uppfattningar kring fenomenet urskiljs synliggors olika
egenskaper och relationer mellan uppfattningarna. Utifran denna metod har det empiriska
underlaget kategoriserats inom ett index for att bade urskilja huvudomraden och sortera
variationer av uppfattningar. Alvehus (2019) skriver att den insamlade empirin innebar att
skapa fortrogenhet till texten genom att lasa materialet flertal ganger for att senare kategoriseras
och sorteras enligt studiens syfte. Analysen av olika variationer har bidragit till att fenomenet
forstas som en helhetsuppfattning och utgjort huvudomraden som betraktas och tolkas i relation
till varandra. Det huvudsakliga syftet har varit att skapa forstaelse for hur respondenterna
uppfattar begreppet barn i behov av sérskilt stéd och vilka termer eller begrepp som tillampas
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vid beskrivning av det. Analysarbetet har identifierat tre huvudomraden som senare presenteras
i resultatredovisningen enligt foljande: definierat synsatt, likvardig utbildning och ramfaktorer.

6.5 Studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet ar av stor vikt inom vetenskaplig forskning for att
uppna trovardighet och tillforlitlighet hos lasaren (Svensson & Ahrne, 2022). Reliabilitet syftar
till huruvida upprepningsbar studien &r och validitet avser om studien undersoker det som ska
undersokas (Alvehus, 2019). Generaliserbarhet innebar om studien gar att genomféras med
andra personer och ges liknande utkomst som den aktuella studien (Svensson & Ahrne, 2022).

Alvehus (2019) lyfter kvalitet i relation till problematiken att gbra en distinktion mellan
begreppen reliabilitet och validitet inom kvalitativa studier. Utifran problematik inom
kvalitativa studier &r reliabilitet, validitet och generaliserbarhet en komplex aspekt av huruvida
trovardig och tillforlitlig studien kan vara. Valet av fenomenografi som teoretisk utgangspunkt
innebdr att det finns sadrskilda begransningar. Syftet med studien ar att undersdka hur
forskollarare och rektorer uppfattar begreppet barn i behov av sarskilt stod. Intervjuer av de tva
professionerna avser saledes att framja varierade och tolkningsnéra uppfattningar sett till tid
och plats, utifrdn ett objektivt synsatt (Alvehus, 2019). Undersokandet forankras i
uppdragsfordelningen enligt laroplanen och menas vara ett verktyg som mojliggor variationer
av uppfattningar i relation till dess tolkningsbarhet. Forsknings- och intervjufragor (se bilaga
2) fokuserar pa fenomenet “barn i behov av sarskilt stod” vilket framhéver en hogre reliabilitet
och validitet i studien. Intervjufrdgorna ar riktade till att avgransas till det specifika
undersékandet vilket &ven mojliggér en upprepning av studien (Aberg-Bengtsson & Pramling,
2023). Generaliserbarheten i studien kan bedémas vara lag i den mening att uppfattningarna &r
beroende av vem som uttalar sig sett till utbildning eller kontext och ar pa sa vis ett foranderligt
fenomen. En forlangning av den laga generaliserbarheten ligger i linje med den
fenomenografiska undersokningsmetoden. Den syftar till att ndrma sig respondenternas
uppfattningar genom tolkning av utsagorna vilket innebér att termer och begrepp som anvands
ar baserade pa forskarens konstruktion av empirin. Med anledning av den laga
generaliserbarheten kan den fenomenografiska studiens resultat komma att fordndras beroende
pa vart den genomfors, vilka den riktas till och vem eller vilka som ska forska.

6.6 Etiska 6vervaganden

| studien framhalls beaktning av etisk medvetenhet gallande studieobjekten. Respondenterna
som samtyckt till medverkan forblir anonymiserade och studiens insamlade data behandlas med
sekretess. Vetenskapsradet (2017) lyfter forskningsetik som berdr respondenternas medverkan
och innebér att de skyddas fran skador eller krankningar i forskningssammanhanget. Utifran
denna bakgrund stélls dven krav pa forskningsetiska principer. Vetenskapsradet (2017) belyser
fyra principer géllande etisk hdnsyn som vidare forankras i denna studie i relation till
respondenterna. Informationskravet innebér att respondenterna tar del av syftet med studien och
har forstaelse for vad som ska undersokas. Samtyckeskravet avser ratten att besluta om sitt
deltagande i studien. Konfidentialitetskravet erhaller avidentifiering av personer tillika
forskolor och nyttjandekravet innebér att studien endast bestar av den insamlade data. Inom
intervjusituationen menar Oberg (2022) att en viktig stdndpunkt bor vara att forskaren ar
inlyssnande och empatiskt for personens berattelse. En del respondenter har eventuellt
kapaciteten att 6ppet tala om sin uppfattning medan andra behover tryggheten. Att skapa en
trygg atmosfér for respondenterna blir betydande for intervjuférloppet i den mening att det kan
framja en trygghet i att besvara fragorna. Forskarrollen ar saledes en viktig grundsten i saval
bemotande som hanterandet av insamlat material. Maktasymmetri &r en aspekt som oundvikligt
beror intervjusituationer mellan forskare och respondenter (Kvale & Brinkmann, 2021).
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Forfattarna hanvisar till olika typer av maktasymmetrier som av etiska skal bor tas hansyn till
inom kvalitativa intervjuer. Intervjun ar en stdngd form av samtal med en enkelriktad
kommunikationsvag som innebdr att forskaren besitter vetenskaplig kompetens som definierar
vilka fragor som stalls och darefter hur utsagorna tolkas. Dessa staller forfattarna i relation till
att intervjun kan vara en manipulativ dialog och att forskarna har ett tolkningsmonopol.
Respondenterna ar inte medvetna om vad i deras utsagor som &r essentiellt for studien samt
tolkningsutrymmet som ges forskarna i vad intervjuaren menar.

7 Resultatredovisning

Foljande avsnitt presenterar studiens resultatredovisning i form av det analyserade
intervjumaterialet med utgangspunkt i den fenomenografiska teorin. Utifran respondenternas
uppfattningar har tre huvudomraden identifierats: definierat synsatt, likvardig utbildning och
ramfaktorer. Vidare har huvudomradena genererat i kategorisering av dimensioner som varit
framtradande i utsagorna. Med avstamp i intervjumaterialet och analys samt tolkning av dessa
stravar studien efter att besvara forskningsfragorna:

- Hur uppfattar forskolléarare begreppet barn i behov av sarskilt stod?
- Hur uppfattar rektorer begreppet barn i behov av sérskilt stod?

- Finns det olika uppfattningar mellan yrkesgrupperna?
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7.1 Definierat synsatt

Respondenternas uppfattningar av begreppet barn i behov av sarskilt stod resulterade i tva
identifierade dimensioner: konstruktivistiskt synsétt och kategoriskt synsatt. Synsatten ar
identifierade utifran variationen mellan forskollarare och rektorers uppfattningar.
Dimensionerna belyser olikheten mellan yrkesgruppernas uppfattningar, forskollararnas
uppfattningar om fenomenet tolkas vara ett resultat av normer och varderingar medan rektorer
ser till kriterier som avgoér huruvida barn &r i behov av sérskilt stod eller inte.

7.1.1 Konstruktivistiskt synsatt

Ett konstruktivistiskt synsétt innebdr i studien att uppfattningen av fenomenet &r en social
konstruktion préaglat av bade samhallets och forskollarares normer och vérderingar. Synséttet
kan forstas som att normalitet &r en definitionsfraga som paverkas av flera olika aspekter av
vad “barn i behov av sarskilt stod” kan vara (Tideman refererad i Lutz, 2013).

Utifran det konstruktivistiska synsattet tolkas en frustration i Saras utsaga om att samhallet
praglar bilden av det normativa barnet och ar en bidragande faktor till att barn &r i behov av
sarskilt stod.

Det handlar ju inte om barnen i fraga, utan det handlar om det samhallet vi
har byggt upp och att de [.] barn med sarskilt behov [.] passar inte in i den
samhallsnormen. Och det ar ju darfor de ar i behov av det har sarskilda
stodet. (Sara)

Uppfattningen kan tolkas som en stdmpeleffekt utifrdn Saras beskrivning “barn har inte
mojlighet att uttrycka det de behover, vilket skapar den hér problematiken”. Samhéllsnormen
som praglar synen pa barnet kan tolkas som att barn behover havda sina behov for att fa dem
tillgodosedda, da barngruppens diversitet och de uttryckta behoven osynliggors. Nér barn inte
far sina behov tillgodosedda i stora barngrupper blir konsekvensen att barn i behov av sarskilt
stdd blir ett fortryckt begrepp och kontextualiserat fenomen. “Sa att barn krdver mer och mer
sérskilt stod for att de inte blir sedda och de far inte de behoven uppfyllda som de behover”, i
sin helhet kan Saras uppfattning indikera att barn i behov av sarskilt stéd blir en konstruktion
skapad av samhallsnormer och den kontext barnen befinner sig i.

Angelicas utsaga tolkas daremot utifran hur en pedagog vérderar barns behov i relation till
sérskilt stod.

Alla har olika behov, tanker jag och det ar svart det dar med sarskilt stod
for alla har ju olika behov. Sen kan man val lagga olika, vissa kanske tycker
det har med att man behdver en viss diagnos for att ha sarskilt stdd, men det

tycker inte jag, utan alla &r i behov av sarskilt stod nagon, liksom det ar
mer i en period. (Angelica)

UtGver ett diagnosbaserat stod ar barn i behov av sérskilt stod inte forenligt med kategorisering
av barn utan beroende av olika sammanhang. Med ett sadant synsatt oppnas begreppet upp for
flera tolkningar av vilka barn som kan vara i behov av sarskilt stod och samtidigt vara medveten
om att begreppet inte bor vara forbestamt. Barn i behov av sarskilt stod utifran Angelicas utsaga
lamnar dven utrymme for att begreppet kan vara svartolkat, behov ar nagot alla barn bor
tillgodoses oavsett omfattning. Ett diagnosbaserat perspektiv fornekas inte, det handlar snarare
om en medvetenhet kring att behov av sarskilt stod som fenomen &r en konstruktion préglad av
pedagogens normer och vérderingar.
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7.1.2 Kategoriskt synsatt

Ett kategoriskt synsétt syftar till att fenomenet definieras utifran redan faststallda kriterier.
Barnet besitter forutbestamda egenskaper eller formagor som ar avgérande for om det bedoms
vara i behov av sarskilt stod. Centralt for synséttet och i relation till studien avses
diagnosbaserade och kategoriska omsténdigheter ligga till grund till att barn &r i behov av
sérskilt stod.

Ett kategoriskt synsatt lyfts ndr Malin gor en distinktion mellan sérskilt stod och extra
anpassningar. Dessa distinktioner kan tolkas som tva kategoriseringar, sarskilt stod omfattar
barn med uttalad diagnos och extra anpassningar avser stod for att klara av forskolans vardag.

Dar ibland kan jag se att [.] det ar lite inom sarskilt stdd och anpassningar.
Dar far jag ibland vara tydlig med det har ar en anpassning, det ar inget
sarskilt stdd. Det, det &ar en skillnad i barns behov med séarskilt stod, det

finns ju ofta nan diagnos [...] (Malin)

Utsagan kan forstas som att rektor och forskollarare ar oense om vilken gransdragning som bor
goras for att betraktas som sarskilt stod. Utifran rektorns uppdrag kategoriseras barn in efter
vilken typ av stod eller anpassning barnet &r i behov av, detta kan enligt tolkning bero pa
yrkesuppdrag som reglerar hur begreppet ges en kategoriserad definition.

Till skillnad fran Malins distinktion mellan sarskilt stod och extra anpassningar lyfter Petra vad
som kan anses ligga till grund for behov av sarskilt stod. Enligt uppfattningen ar fenomenet ett
resultat av bade arv och miljo.

Bade arv och miljo. Skulle jag séga, pa vissa saker finns det arv som det
finns olika gener for olika [.] olika diagnoser. BAde ADHD, autism [.] men
mycket paverkas ocksa av miljo, rutiner, struktur. Ja, uppvaxtmiljo skulle

jag saga. (Petra)

Att barn ar i behov av sarskilt stod &r beroende av genetik enligt tolkning, att barns
forutsattningar kan se olika ut. Arv tolkas som ett diagnosbaserat perspektiv nér genetik blir en
aspekt av begreppet. Barns genetiska arv ar ofrankomligt men kan ha en paverkan pa barns
utveckling. Vidare har dven miljon en effekt pa varfor barn kan vara i behov av sarskilt stod.
Som Petra namner har forskolan som organisation i sin helhet paverkan pa hur den anpassas for
alla barn och aven uppmarksammar barnets uppvéaxtmiljo. Att barn &r i behov av sarskilt stod
tolkas utifran att forskolan kan vara en bidragande faktor som forstarker det séarskilda stodet.
Arv och miljo bildar ett helhetsperspektiv men blir kategoriskt utifran att dessa tva aspekter tas
i beaktande vid en kartldggning av barnet.

7.2 Likvardig utbildning

En likvardig utbildning faststalls i forskolans laroplan, vilket innebdr ett ansvar hos
forskollarare att planera och utforma undervisningen sett till barngruppens diversitet. Likvardig
utbildning anses vara forenligt med respondenternas uppfattning om barn i behov av sarskilt
stod och mynnade ut i tva dimensioner: forskollararens roll och styrdokument.
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7.2.1 Forskollararens roll

Forskollararens roll anses vara en betydelsefull aspekt i respondenternas uppfattning. Att kunna
bidra till en likvardig utbildning for alla barns och sarskilt barn i behov av sarskilt stod forringar
forskollararens roll. 1 Camillas utsaga betonas det ansvar forskollararen har att bedriva
utbildningen under likvardiga villkor.

Ja, men man har ju ett ansvar for att alla barn ska [.] lara sig saker i
forskolan, ha det bra, trivas [.] och kunna jobba med olika grejer, det
sociala och fa nya kunskaper sa att dar har man ju ett ansvar att anpassa
varat forhallningsséatt och miljon och sa vidare for att det ska funka for det
har barnet. (Camilla)

Tolkningen som gors ar att den likvardiga utbildningen &r ett ansvar som ligger i forskollararens
uppdrag att planera den efter barnet snarare &n att barnet ska foga sig. Det ligger i linje med hur
en forskolldarare synliggor och tolkar barnens olika behov och forutsdttningar men aven hur
miljon och forhallningssattet anpassas efter varje barn. Citatet i sin helhet kan férstas som att
begreppet barn i behov av sarskilt stod inte forringas utan alla barn ska ges tillgang till en larorik
och stimulerande miljé oberoende av ett behov av sarskilt stod.

For att framja en likvardig utbildning lyfter Malin vikten av flexibilitet i relation till barn i
behov av sarskilt stod och papekar samtidigt vikten av handlingsplaner.

Det kan vara situationsbundet vad ett barn behéver. Och [.] dar ar ju
kartlaggningen viktig s& man har det, for att alla barn behover inte ha en
tydlig handlingsplan kanske. [...] Vi &r ju oerhort flexibla i forskolan att

liksom se till att de klarar sin vardag. (Malin)

Att arbeta med handlingsplaner &r ndgot som underlattar for barnen och kan vara kopplat till en
specifik situation. Att kartldgga barnens behov och anvanda handlingsplaner kan utifran
tolkning vara bundet till transparensen hos forskolepersonalen att skapa sa goda forutsattningar
for barn 1 behov av sdrskilt stod. “Vissa barn har ju storre behov av att det finns en handlingsplan
s att alla foljer den”, det kan saledes enligt tolkning frimja den kollektiva forstaelsen av vilka
strategier som behdver tillampas for att mojliggora inkludering i verksamhetens alla delar.
Handlingsplaner kan i detta sammanhang ses som ett verktyg att skapa likvérdiga
forutsattningar bade kort- och langsiktigt for att stodja barn som &r i behov av sérskilt stod.

Emmas utsaga tar en annan riktning sett till hur likvardig utbildning bedrivs i relation till barn
i behov av séarskilt stod. Forskollarares roll forstas som synnerligen central i utbildningen, men
likasa hur synen pa sin roll som pedagogiskt ansvarig ar.

Det handlar dven om personalens kompetens i hur man planerar sin
undervisning och hur man planerar tex larmiljéerna, barngruppen och hur
man som pedagog ser pa rollen som pedagog. (Emma)

Utifran var tolkning kan det ha en avgorande roll for den likvardiga utbildningen. Manga
aspekter lyfts i citatet som faktorer till vad som blir avgérande kring barn i behov av sarskilt
stod dar pedagogens kompetens ér av vikt. Kompetens kan forstas som en viktig grundsten bade
i att forsta styrdokument och att omvandla den till praktiskt arbete som skapar forutséttningar
for barn i behov av sarskilt stod att tillagna sig utbildningen.
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7.2.2 Styrdokument

Styrdokument &r policydokument som skriver fram att barn i behov av sarskilt stod &r en del av
rektor och forskollarares uppdrag. Barn i behov av sarskilt stod formuleras tydligt i
styrdokument beskriver Sara i sin utsaga.

Det ar jattetydligt i laroplanen, det &r ju till och med SKA mening att man
SKA sérskilt beakta barn i behov av sarskilt stod. Att de ska fa sina behov
tillgodosedda och att man ska da [.] se till att alla barn blir bemotta pa det
sattet de behdver. Och aven om man lade till FN:s barnkonvention, vilket ju
ocksa star i laroplanen nu att man ska félja, dar star det ocksa jattetydligt
att i sociala institutioner [.] ska det alltid utga ifran barnets basta. (Sara)

Barn i behov av sarskilt stod har ratt att fa sina behov tillgodosedda och att undervisningen
utgar ifran barnets basta, vilket Sara &aven understryker genom att framhava FN:s
barnkonvention. Styrdokument &r ett bindande dokument i forskolan som ska sékerstalla att
barn i behov av sarskilt stod &r en del i kartlaggning av barngruppen. Detta citat kan anses utga
ifran att barn i behov av sarskilt stod behover synliggoras och beaktas for att mojliggora en
likvardig utbildning.

Malins utsaga kan tolkas vara en bredare nyansering av ovanstaende utsaga. Fokus skiftar till
vad forskolan behdver forhalla sig till utifran Skollagens bestammelser for en likvardig
utbildning.

Daér kan jag ibland tycka lite att det krockar faktiskt utifran lagar och
ibland forskolans rutiner kring att man inte jobbar en mot en eller [.] det
uppstar lite malkonflikter ibland. [...] Egentligen ar uppdraget ganska
tydligt enligt lag, skollag, att barn ska fa det de behdver for att kunna klara
sin skolgang. Det ar egentligen det vi har att forhalla oss i. (Malin)

Sett ur ett barnperspektiv i relation till férskolans uppdrag ar arbetet med barn i behov av sarskilt
stod lagbindande. | citatet kan det tolkas uppstd en komplexitet med att realisera
styrdokumentens bestammelser gallande barn i behov av sarskilt stod, i forhallande till radande
bestammelser pa den aktuella forskolan, utifran de krockar som Malin uttrycker.

7.3 Ramfaktorer

Huvudomradet ramfaktorer blev framtradande i uppfattningarna kopplat till de faktorer som
respondenterna uttryckte kan paverka att barn ar i behov av sarskilt stod. Tre dimensioner
identifierades enligt foljande: Kompetens, gruppstorlek och resurser.

7.3.1 Kompetens

Kompetens uppfattas vara nyckelfaktorn till att barn i behov av sérskilt stéd synliggors och
tillgodoses resurser som ar av vikt i utbildningen. Emmas uppfattning kring barn i behov av
sarskilt stod ar kopplad till den pedagogiska kompetensen béade att synliggora och anpassa
undervisningen.

Manga pedagoger saknar adekvat kompetens i att observera och analysera

undervisningen. Detta gor att undervisningen inte ar anpassad for alla
barn. En annan grund kan &ven vara att personalen lagger svarigheterna
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pa barnet och inte pa hur man lagger upp undervisningen eller
larmiljéerna. (Emma)

Saknad kompetens bidrar enlig tolkning till att fler barn &r i behov av sérskilt stod da
undervisningen eller sammanhanget inte ar tydlig nog, vilket skapar en stamplingseffekt av
barnet i stéllet for en sjalvreflektion av sin roll. Det kan forstds som att Emma uttrycker en
kritisk asikt till att personalen skapar barnet i behov av sarskilt stod och inte arbetar
forebyggande. Saledes kan barnet i behov av sarskilt stod reflektera pedagogers véarderande syn
pa begreppet.

Likt Emmas betoning av pedagogisk kompetens tolkas Petras uppfattning ligga i samma linje,
att forskollarare har en central del i arbetet med barn i behov av sérskilt stod.

[...] vi pratar alltid nastan om att, vad kan jag som pedagog gora eller fa
for verktyg for att kunna méta Kalle eller Pelle. Sa att det ar séllan att man
ser att det ar barnets fel utan det & mer, vad kan VI géra? (Petra)

Pedagogisk kompetens tolkas avse reflektion av sitt eget handlande och tillampandet av verktyg
i praktiken och blir en avgorande ramfaktor i skapandet av barnet i behov av sarskilt stod. “Vad
kan VI gora?” kan forstds som en gemensam reflektion i1 arbetslaget av bemdtande samt
forhallningssatt saval som den enskilda forskollararens sjalvrannsakan, for att synliggdra brister
i verksamheten snarare dn att skuldbelagga barnet. Forskollararens kompetens sétts pa sin spets
och ar kontinuerligt avgorande i planeringen av verksamhetens alla delar samt i val av lampliga
strategier for att tillgodose barn i behov av sérskilt stod.

Angelicas uppfattning synliggdr en rad olika faktorer som anses utgora att barn ar i behov av
sarskilt stod. | enlighet med Emma och Petra riktas aterigen uppmarksamhet mot
forskollararens kompetens.

Men det &r ju hur gruppen ser ut, miljon ser ut runt omkring, vad man
anvander for pedagogik [.] ja, men antal vuxna, rum, hur manga barn det
ar i en grupp. Tillganglig milj6, pedagog, ja, allting runt omkring.
(Angelica)

Den centrala tolkningen i utsagan &r att Angelica satter forskollararen och det pedagogiska
stallningstagandet i centrum. Det kan uppfattas vara avgorande for varfor barn ar i behov
séarskilt stod. Kompetens att anpassa verksamhetens miljo och grupp é&r kritiska faktorer i
relation till barn i behov av sérskilt stod. Aven pedagogiken behdver anpassas efter barnets
formaga genom ett forebyggande arbete gentemot att barn hamnar i behov av sarskilt stod.
Vidare hédnger det samman med flexibiliteten i forskollararens planering, strategier,
forhallningssatt och bemotande som tolkas vara av vikt.

7.3.2 Gruppstorlek

Stora barngrupper anses vara en bidragande ramfaktor som paverkar osynliggérandet av barn i
behov av sérskilt stod, det framgar i Saras utsaga. “Barn behover ju hivda sig pa ett helt annat
sétt 4n vad man har behovt innan och i1 de hir stora grupperna sa forsvinner manga barn”.

Men sen tror jag ocksa det, det handlar om just det héar, att i dagens
samhalle s& far man inte riktigt sina behov tillgodosedda i de, exempelvis de
stora barngrupperna som &r pa forskolan. [...] Och da &r det klart att, d&
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agerar man utat och forsoker pa alla satt som mojligt och da blir ju de
daliga satten ocksa bra satt, for da far man ju uppmarksamhet. (Sara)

Utifran var tolkning finns en problematik att barnens behov av uppmérksamhet blir
kontraproduktiva nér ickednskvarda beteenden blir en strategi for att synliggoras.
Konsekvensen av strategin kan forstas i utsagan att barn i behov av sérskilt stod okar. Sara lyfte
denna aspekt tidigare, att samhéllsperspektivet har en stor inverkan och hur foérskolor
organiseras kan betraktas som en bidragande faktor till att antalet behov Okar.

Vidare uttrycker Emma att anpassningar inte alltid &r tillrdckliga. Dilemmat grundar sig i att
stora barngrupper paverkar vilka forutsattningar personalen har for att stodja barnens behov.

Ibland har barnen valdigt stora behov som vi pa forskolan inte kan stodja
fullt ut i oavsett hur mycket vi anpassar. Dagens barngrupper ar stora och
manga av barnen gar langa dagar. Personalen har svart att hinna med och
se alla barn. Jag tror att om vi hade haft mindre barngrupper med samma

personalstyrka sa skulle barn i behov av sarskilt stéd minskat. (Emma)

En forlangning av dilemmat &r att barnens langa dagar i kombination med att personaltatheten
minskar resulterar i en sarbar verksamhet. En tolkning &r att barn som &r i behov av sarskilt stod
inte tillgodoses sina behov utifran personaltatheten samtidigt som fler barn riskerar att behova
ett storre behov av sérskilt stod. Emmas uttryck om att minska antalet barn i gruppen med
bibehallen personalstyrka kan tolkas som en markering gentemot radande forutsattningar i
forskolan. Stora barngrupper ses som en riskfaktor for fler barn att osynliggéras och samtidigt
Oka antalet barn i behov av sérskilt stod nar arbetsbelastningen blir for hog.

7.3.3 Resurser

FoOr att kunna tillgodose adekvat utbildning for barn i behov av sarskilt stod framtrader resurser
i respondenternas uppfattningar. Uppfattningen om resurser kan forstas som antingen att stora
barngrupper forsvarar arbetet att stodja barn i behov av sarskilt stod eller att kompetensen inte
ar tillracklig. Camillas utsaga kan tolkas som en vadjan upp i styrkedjan.

Jag kan ocksa ibland tycka att det [.] ibland &r det ju sa, vissa barn har
valdigt mycket behov liksom och da maste ju, da kan jag se att rektor
kanske, men alltsa annu hogre upp alltsd dar man har ett ansvar att fixa
resurser till det. For ibland kan vi faktiskt inte fixa det riktigt och nar vi har
sa manga andra barn ocksa. (Camilla)

Tolkningen utgar fran Camillas upplevelse av otillracklighet att bemota alla barn med olika
behov. En utttmmande kansla kan tolkas i utsagan, styrkedjan som oévergriplig ramfaktor som
paverkar bade forskollarare men i synnerhet barn som inte far sina behov tillgodosedda.

Petras utsaga Overensstimmer med Camillas ovanstdende uppfattning. Bade rektor och
forskollarare riktar missndjdhet mot styrkedjan, dér Petras argument kan tolkas som att ratt till
stod behover argumenteras for.

[...] jag maste ju se till att barnen far det stéd som de har ratt till, vilket ar
jattesvart ska jag saga. Jag har varit jattefrustrerad nu nagra veckor dar
jag till och med varit nastan suttit och lite skallt pa enhetschef for
barnhéalsan. (Petra)
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Som framgar av ovanstaende citat uppstar ett dilemma mellan rektor och barnhélsan kring
perspektivtagandet av barnet i behov av sarskilt stod vilket bidrar till en frustration. Att fa ratt
typ av stod ar nagot som avgars i samrad med barnhalsan, vilket tolkas vara komplext utifran
Petras uppfattning. Utsagan kan forstas som att barn i behov av sarskilt stod &r en enhetsfraga
som regleras av expertiskompetens som avgor vilken typ av stddinsatser som ska tillampas.
Insatserna stélls inte i relation till hur verkligheten ser ut och vilka mojligheter som
verksamheten har till forfogande.

Malins utsaga satter ord pa rektorns uppdrag att organisera verksamheten géllande personal
samt eventuella resurser for att tillgodose behoven.

Budget nu da som faktiskt paverkar. Och mitt uppdrag som rektor da, det ar
ju att jag ska se till att det finns resurser [...] sen om jag far organisera om
utifran den personal [.] organisation jag har, det kan vara att jag behéver
gora en justering i organisationen da. [...] Sjalvklart i min roll sa styr
budgeten ocksa, men budgeten kan ju egentligen inte ga 6ver skollagen.
Men den ar trixig. (Malin)

Motsattningen i Malins utldggning ar att budgeten kontrollerar vilka férutsattningar som finns
for att tillsatta resurser for barn i behov av sarskilt stod. Likval skildras budget i relation till
skollag, “Ibland maste jag faktiskt anstélla en resurs for att det ska tillgodoses” vilket enligt
tolkning ger uttryck for att barn i behov av sarskilt stéd har blivit en ekonomisk fraga snarare
an barnets ratt till stod. Eftersom styrningen sker i hogre nivaer och i synnerhet budgeten,
innebér att konsekvenserna av dessa faller pa verksamheten. Detta bidrar till att forskollarare
inte kan fullfolja sitt uppdrag kring barn i behov av sérskilt stod.

8 Diskussion

Det hér avsnittet inleds med att diskutera studiens metod, féljt av resultatdiskussion som
redovisar studiens viktigaste resultat forankrat i den teoretiska utgangspunkten och tidigare
forskning, for att besvara studien syfte och forskningsfragor. Darefter sammanfattas studiens
resultat och diskuteras i relation till forskollararprofessionen, vetenskaplig grund, beprévad
erfarenhet och eventuella didaktiska konsekvenser for forskolan. Studiens kunskapsbidrag
motiveras for att avslutningsvis ge forslag for vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

| denna studie har flera aspekter diskuterats for att framstélla en passande metod utifran vald
teoretisk utgéngspunkt, fenomenografi (Svensson & Akerblom, 2023). Under arbetets gang har
styrkor och svagheter identifierats som har format studien. Olika metoder stalldes mot varandra
i syfte att hitta lampliga tillvadgagangssatt. Intervjumetoden stod for en stor del av hur fenomenet
barn i behov av sérskilt stdd kunde ge relevant empiri for studien. En hypotesprévande
intervjumetod upplevde vi framjade jamlika forutsattningar for respondenterna att besvara
fragorna, saval som den strukturerade intervjuguiden (Kvale & Brinkmann, 2021). Efter de
genomforda intervjuerna diskuterades intervjuforloppet i sin helhet, vi upplevde en viss
otrygghet eller nervositet hos nagra av respondenterna vilket ansags vara ett resultat av
envagskommunikationen. Valet av en halvstrukturerad intervjuguide stalldes saledes i relation
till upplevelsen och spekulationer kring huruvida dialogsamtal hade kunnat underlatta for vissa
respondenter (Kvale & Brinkmann, 2021). Fordelen med dialogsamtal &r att maktasymmetrin
hade kunnat suddats ut mellan oss och respondenterna och bidragit till ett mer lattsamt
samtalsklimat. En nackdel &r daremot att den insamlade empirin riskerade att bli bred och
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variationerna av uppfattningar kunnat bli svaranalyserade. Med hansyn for studiens tidsram i
vart forfogande innebar bortfall av respondent att vi stalldes infor utmaningen att hitta en
ersattare. Dérav beslutades att erbjuda olika intervjuformer for att underlatta deltagandet. Den
mejlbaserade intervjun i relation till den muntliga innebar att forutsattningarna férandrades,
respondenten hade mdjlighet att framstélla svar som inte var beroende av maktsymmetri eller
tid (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022).

Transkriberingen av intervjuerna var ett omfattande arbete men upplevdes relativt hanterbart
med hjalp av dikteringsfunktionen i den mening att stérre delar av underlaget blev korrekt
oversatt. Transkriberingen kravde korrigeringar for att aterge ett ordagrant analysunderlag som
stammer Overens med utsagorna, vilket vi anser mer komplicerat och tidskrdvande. Tolkningar
av respondenternas uppfattningar var en process som krdvde ett gediget arbete med att
analysera, bearbeta, sortera och kategorisera. Detta stéllde oss infor dilemmat att utsagorna
ibland kunde tolkas olika, vilket innebar att vi fick bearbeta och analysera utsagorna ur flera
synvinklar flertalet ganger. Av anledning till helhetsuppfattning behdvde var gemensamma
tolkning vara enhetlig, for att dérefter kunna synliggora centrala delar i utsagorna foljt av/och
vidare identifiering av huvudomraden i studien (Dahlgren & Johansson, 2019).

8.2 Resultatdiskussion

Resultaten presenteras i enlighet med tidigare identifierade huvudomraden: definierat synsatt,
likvardig utbildning och ramfaktorer. Likt resultatredovisningen bryts de ned i dimensioner
som berdr huvudomradet. Studiens resultat diskuteras och problematiseras genom tolkningar i
relation till tidigare forskning.

8.2.1 Definition

Det identifierade huvudomradet “definition” resulterade i tvd dimensioner for att belysa
forskollarare och rektorers varierade uppfattning av fenomenet barn i behov av sérskilt stod.
Uppfattningen som uppstatt kring varfor dessa yrkesroller har en varierad uppfattning av
fenomenet kan vara baserad pa uppdragsfordelningen som avgor hur barn i behov av sarskilt
stod kan definieras. Uppfattningen som uppstar kan vara direkt relaterat till hur en rektor
behover reglera hur diskursen om barn i behov av sarskilt stdd definieras i forskolekontexten.
Faktorer som ligger till grund for detta pastaende ar att fenomenet kategoriseras i varierande
uppfattningar, utan att benamna att barnet kan vara ett resultat av samhalleliga krav pa hur ett
barn bor vara (Svensson & Akerblom, 2023). Det finns sarskiljande drag som definierar barnet
i behov av sarskilt stod till den utstrackning att diagnosbaserade faktorer har en storre betydelse
an barnet som inte uppfyller sarskilda kriterier (jmf Tideman refererad i Lutz, 2013).
Urskiljningen som framkommer mellan yrkesgrupperna i resultatet kan utifran forskollararnas
perspektiv vara att synen pa barnet i behov av sarskilt stod som konstruktion &r beroende av det
relationella sammanhanget (jmf Sheridan m.fl., 2011; Ginner Hau m.fl., 2022). Forskoll&rarnas
uppfattning &r att barn i behov av sarskilt stod ar ett resultat definierat av bade samhallsnormer
och pedagogens personliga varderingar. Fenomenet uppfattas forlagga barnet i en
subjektsposition som beslutas av vuxnas makt att definiera. Att barn hamnar i en
subjektsposition &r oundvikligt i forskolans kontext, men vad hander nar barn i behov av sérskilt
stod blir en fraga om definition? Utifran uppfattningarna har fenomenet en mangfacetterad
betydelse som Palla (2021) ndmner, vilket sétter laroplanens tolkningsbarhet i fokus.
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8.2.1.1 Konstruktivistiskt synsatt

Utsagorna har manga liknelser med Pallas (2021) studie om det konstruerade begreppet barn i
behov av sarskilt stod. Saras utsaga kan tolkas som att det individuella barnet regleras av
samhallsnormer som har liknelser med att barn i behov av sérskilt stod har ett faststallt kriterium
(jmf Tideman refererad i Lutz, 2013). Inom denna samhallsnorm gar att synliggdra hos bada
utsagorna att den inte ar forenlig med den variation av behov som existerar i férskolan. Palla
(2021) skriver att utsagorna kan innebara en mangfasetterad betydelse for att beskriva ett barn
I behov av sarskilt stod i olika sammanhang med och utan diagnoser. Att barn hamnar i en
subjektsposition harleds dven till den maktpositionen personalen reflekterat eller oreflekterat
hamnar i. Som Sara beskriver ar den stora barngruppen en faktor som har en betydelsefull
inverkan pa hur barns behov osynliggors i stravan om att bli sedda. Detta skapar en kontrovers
mellan det individuella barnets behov och otillrackligheten hos personalen att goéra
prioriteringar som tillskriver vissa barn egenskapen att vara en belastning (Palla, 2021,
Sandberg m.fl. 2010). Vidare namner Angelica att barn i behov av sarskilt stod inte
Overensstammer med diagnosbaserade uttalanden och att alla barn kan vara i behov av sarskilt
stdd en viss period. En liknande slutsats ges av Sandberg m.fl. (2010) som menar att behovet
av sarskilt stod kan vara kort- och langsiktigt men inte hanvisas till en specifik grupp av barn.
Séledes kan begreppet ses som en social konstruktion dar olika behov eller beteenden har en
betydande roll for att beskriva det individuella barnets sarskilda behov. Barnet utifran dessa
utsagor kan tolkas som kontextualiserade behov som kan férandras beroende pa hur normer
praglar verksamhetens pedagogiska syn samt i vilka sammanhang barnet blir till i en kontext
(Palla, 2021).

8.2.1.2 Kategoriskt synsatt

Ett kategoriskt synsatt betonas i rektorernas uppfattning som utgér en tydlig urskiljning mellan
de tva yrkesgrupperna (Svensson & Akerblom, 2023). Malins uppfattning ar att barn i behov
av sarskilt stod ar forenligt med diagnoser medan for icke diagnostiserade barn gors extra
anpassningar. | Sandbergs m.fl. (2010) studie kategoriseras barnperspektivet som i utsagan gar
att hanvisa till tva av dem. Barn i behov av sarskilt stod ar per definition ett diagnosbaserat
begrepp. FOr att anses vara i behov av sarskilt stod kravs det en formellt uttalad diagnos (jmf
Tideman refererad i Lutz, 2013). Detta synsétt kan tolkas som reglering utanfor rektorns mandat
som paverkar definitionen mellan forskollarare och rektor. Som Malin uttrycker behdver ett
tydliggérande kommuniceras vad galler séarskiljning av en extra anpassning och ett sarskilt
behov. Extra anpassning definieras med koppling till Sandbergs m.fl. (2010) identifierade
kategori, barn som behover ytterligare stod. Malin delar den uppfattningen om att barn med
extra anpassningar innebar stéttning for att klara av sin vardag, anpassningar som ligger pa
forskollararens ansvar (Lpf618, 2018). En forskjutning sker saledes mellan férskolldrarens
tolkning av barn i behov av sarskilt stod och rektorns uppfattning.

| Petras uppfattning om hur barn i behov av sérskilt stod definieras urskiljer sig fran Malins
uppfattning som tar avstamp i samtliga identifierade kategorier (Svensson & Akerblom, 2023).
Barn i behov av sarskilt stod &r ett resultat paverkat av bade arv och milj6. Petras uppfattning
om arv och miljo gar att hanvisa till alla Sandebergs m.fl. (2010) identifierade kategorier. Barn
kan vara i behov av sarskilt stod kort- och langsiktigt, det kan finnas bade formellt uttalade
diagnoser och barn som behdver stottning for att klara sin vardag. En sadan begreppsdefinition
kategoriseras for att forsta vad som paverkar att barnet ar i behov av sarskilt stod. Det kan menas
vara ett verktyg for att kartldgga vilka aspekter av barnet eller organisationen som behdver
anpassas (jmf Ginner Hau m.fl., 2022). Det individuella barnet star i centrum utifran Petras
uppfattning pa varfor barn ar i behov av sarskilt stod. For att kunna identifiera utmaningar eller
svarigheter kravs forstaelse for barnet sett till arv savél som ett resultat av sin omvarld.
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8.2.2 Likvardig utbildning

Likvérdig utbildning &r en diskurs som samtliga respondenter lyft i relation till uppfattningen
av fenomenet. Att sékerstalla att barn i behov av sérskilt stod har rétt till en likvardig utbildning
ar en genomgaende samstammig uppfattning for respektive yrkesgrupp. Darfor ar variationen
av uppfattningar en fraga om vilka aspekter respondenterna riktar sitt fokus mot vilket synliggor
urskiljningen (Svensson & Akerblom, 2023). Utsagorna och dess variation av uppfattningar
centreras kring styrdokument och forskollararens roll att skapa forutsattningar for barn i behov
av sarskilt stod att tillagna sig utbildningen.

8.2.2.1 Forskollararens roll

Forskollararens roll har framkommit som en essentiell faktor for att skapa en likvardig
utbildning for alla barn och i synnerhet beakta barn i behov av sérskilt stod (Lpf18, 2018).
Uttalanden kring likvardig utbildning har framhévt olika aspekter av forskollararens roll,
aspekterna innefattar planering, forhallningssatt, utformning av miljo, kartlaggning,
hanlindsplaner samt kompetens att inkludera barn i behov av sarskilt stod i verksamhetens alla
delar.

Ginner Hau m.fl. (2022) skriver att den framsta betydelsen for inkluderande arbetsprocess
utgors av social interaktion, planering, barns inflytande, dokumentation och anpassat material.
Dessa aspekter anknyts till Camillas uppfattning av att inkludering ar en central del av den
likvérdiga utbildningen. Inkludering som paraplybegrepp i arbetet med barn i behov av sérskilt
stdd ringar in forskollararens ansvar att skapa likvérdiga villkor for barnen att kunna delta i
verksamheten. En viktig poéng i Camillas uppfattning &r att inkludering behéver genomsyra
barnet ur alla aspekter den &r beroende av (Ginner Hau m.fl., 2022). Forskollararens roll blir av
vikt for att kunna synliggora kritiska delar i utbildningen och i vilket ssmmanhang barnet &r i
behov av sérskilt stod.

Sett ur en varierande synvinkel som dven beror hur likvérdig utbildning genomfors lyfter Malin
kartlaggning av barnet och eventuella handlingsplaner for att underlatta. Likt Ackah-Jnr och
Fluckiger (2013) anses stodinsatser vara en nyckelfaktor for att skapa en inkluderande praktik.
Kartlaggning och handlingsplaner kan likstéllas med stodinsatser och dess funktion att gora
verksamheten anpassad efter barnets behov av sarskilt stod. Likvardig utbildning ar en réttighet
for alla barn, som genom kartlaggning och handlingsplan kan sékerstalla att barnets sarskilda
behov &r inkluderat i planering av verksamheten (Lpf618, 2018).

Emma belyser kompetensen att utforma inkluderande undervisning for barn i behov av sarskilt
stod (jmf Sheridan m.fl., 2011). Att forskollararen besitter adekvat kunskap i arbetet med barn
i behov av sérskilt stod &r av vikt (Lindgvist & Nilholm, 2013; Sheridan m.fl., 2011). Lindqvist
och Nilholm (2013) framhaller rektorers upplevelser att inkludering och varfor barn kan vara i
behov av sarskilt stod betraktas utifran pedagogisk kompetens att anpassa sin verksamhet.
Camilla och Emma delar denna uppfattning, forskoll&raren har ett sarskilt ansvar att sakerstélla
att en likvardig utbildning bedrivs. Malin beskriver hur “flexibel” férskolan ar nér det géller att
hitta metoder anpassat for det enskilda barnet (jmf Sheridan m.fl., 2011). Kopplat till det Malin
betonar &r handlingsplaner ett verktyg som kan sékerstélla att barn i behov av sarskilt stod
synliggors och ges mojlighet att vara inkluderad i verksamheten (jmf Skolinspektionen, 2017).
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8.2.2.2 Styrdokument

Styrdokument (Lpf618, 2018; Skollagen, 2010:800; Unicef, 2018) & dokument som ska
inforlivas for att skapa en likvardig utbildning i det praktiska arbetet och sérskilt beakta barn
som &r i behov av sarskilt stod. Att arbeta utifran Styrdokument och sakerstélla att sarskilda
behov blir tillgodosedda ar perspektiv som Sara och Malin for fram. Det &r ett ansvar forskolan
har, Sara lyfter det utifran det ansvar forskollarare har och forankrar det &ven i
barnkonventionen. Malins perspektiv betonar det ansvar forskolan har utifran Skollagen for
barn att klara av utbildningen, men att det uppstar malkonflikter i praktiken mellan grupp och
individ.

Uppfattningen kring att barn i behov av sarskilt stéd &r ett ansvar inom styrdokumenten i
forskolan &r Sara och Malin eniga om. Att sékerstélla att barn i behov av sérskilt stod ska
inforlivas i uppdraget bor inte vara en fraga om malkonflikter, Skollagen &r tydligt formulerad
och ska uppfyllas. Att barn i behov av sarskilt stod blir en fraga om malkonflikter kan innebéra
att fenomenet forlorar sitt faste for likvardig utbildning som star i 1 kap. 5 § skollagen
(2010:800). Eftersom barn i behov av sarskilt stod ingar i forskolans uppdrag kan en transparent
forstaelse for barnet vara av vikt, att gemensamt reflektera 6ver vilka vérderingar och normer
som praglar verksamhetens syn pa barn och barns ritt till adekvat stod (jmf Skolinspektionen,
2017).

Sara hanvisar till laroplanen och dess stravansmal att sarskilt beakta barn i behov av sarskilt
stod, vilket &r i enlighet med forskolans uppdrag att bedriva en likvardig utbildning (Lpf618,
2018)). Sheridan m.fl. (2011) belyser olika dimensioner av férskollararkompetensen i sin
studie, att ldrare ringar in innehallskunskap relaterat till laroplansmal. Innehallskunskap belyser
Saras uppfattning gallande laroplansmal, i studien framhévs demokratiska och grundlaggande
varderingar i arbetet. Sara betonar att arbetet ska beakta barn i behov av sarskilt stéd och vikten
av lararens innehallskunskap kan anses vara betydande i den likvardiga utbildningen. Att besitta
innehallskunskap av laroplanen &r att ha forstaelse for uppdraget kring barn i behov av sarskilt
stod for att sedan kunna Oversattas och implementeras i verksamheten. Det anknyter &ven till
Sheridans m.fl. (2011) dimension av kunskapens kompetens, utveckling av kunskap sker
genom erfarenhet och teoretisk kunskap for att narma sig en forstaelse for laroplanens mal. Sara
betonar FN:s barnkonvention, bestdammelserna i styrdokumentet &r bindande i forskolans arbete
med likvardig utbildning, av denna anledning &r erfarenhet och teoretisk anknytning avsevarda
fardigheter for att sakerstalla att barnen blir tillgodosedda sina sarskilda behov. I Malins
uppfattning stalls en problematik i relation till malkonflikter. En- till- en-arbete &r nagot som
Malin uppfattar krockar med lagar och férskolans rutiner. Individualiserad undervisning ar
utom forskolans uppdrag men det uppstar en komplexitet utifran den aktuella forskolan.
Sheridan m.fl. (2011) satter lararens simultana kapacitet som en aspekt av komplexiteten i
lararens uppdrag. Lararen har flera uppgifter fortlopande vilket bidrar till att dilemman uppstar.
Dessa dilemman kan kontrasteras mot den likvardiga utbildningen, att skapa forutsattningar for
barn i behov av sérskilt stod kan hamna i skymundan nér en-till- en-arbete krockar mot lagen
som Malin beskriver.

8.2.3 Ramfaktorer

Sett till ramfaktorer har respondenternas uppfattningar urskilts och synliggjort flera variationen
av barn i behov av sarskilt stod som fenomen inom omradena kompetens, gruppstorlek och
resurser. Helhetsuppfattningen syftar till att ramfaktorer har en vésentlig inverkan pa varfor
barn kan vara i behov av sarskilt stdd. Ramfaktorerna bidrar till att fenomenet kan vara en
indirekt aspekt av vilka forutsattningar férskollarare och rektorer har i uppfattningen av det.
Uppfattningarna har flera liknelser som ber6rs ur olika perspektiv och anses vara uppfattat
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utifran sitt uppdrag. Variationen av uppfattning som paverkas av ramfaktorer kan medféra att
barn i behov av sarskilt stod kan forstas som en segregerad foreteelse som hamnar i skymundan
(Svensson & Akerblom, 2023).

Barn i behov av sérskilt stod har gatt fran att vara en riktlinje som satter forskollarare och
rektorers kompetens att definiera till att vara en ramfaktor som avgor hur definitionen ska
tolkas. Barn i behov av sérskilt stdd anses vara en ekonomisk faktor i utrattandet av
gruppstorlekar, resurser och kompetens. Den budget som forskolan tilldelas kan forstas vara
otillrécklig till den utstrackning att Skollagen hamnar i periferin, vilka konsekvenser uppstar
nar budgeten Gverskrider 8 kap. 2 § skollagen (2010:800)? Forskoleverksamheten ska utga fran
en helhetssyn saval vad galler barnets behov som utformning av verksamheten. Den
ekonomiska faktorn kan i langden ha en avgorande roll pa verksamhetens kvalitet i den mening
att den strama budgeten ger varken rektor eller férskolldrare forutsattningar att utfora sina
uppdrag. Forutsattningar som ar av vikt for att framja likvardig utbildning och tillgodose sérskilt
stod.

8.2.3.1 Kompetens

Att som forskolldrare besitta kompetens att planera, tilldgna sig strategier och vara
inatblickande &r egenskaper som flera respondenter uppfattar som viktiga i arbetet med barn
behov av sarskilt stod. En variation uppstar daremot mellan Emma, Petra och Angelica vars
uppfattningar synliggor urskiljning av fenomenet inom dimensionen kompetens (Svensson &
Akerblom, 2023). Urskiljningen bestér av bristande kompetens att anpassa ldrandet vilket
skapar ett skuldbeldggande hos barnet, forskolldrarens kompetens i centrum och det
inatblickande, att vara reflekterande kring sin formaga att beméta barnet.

Palla (2021) visar i sin studie att det pressade l&get har en betydande faktor i arbetet med barn
i behov av sérskilt stod. Det leder till att personalen behdver punktmarkera utatagerande barn,
sett ur denna faktor skriver Sandberg m.fl. (2010) att tiden inte récker till att synliggora barnen.
Vidare kan dven bristen pad kompetens som Emma lyfter ligga i linje med Pallas (2021)
beskrivning, att barnet hamnar i en subjektsposition som egentligen inte har med barnets
bristande forméga att gora, utan personalens oférmaga att blicka indt. Aven Lindqgvist och
Nilholm (2013) synliggor lararens kompetens i arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Barnen
ar inte ett resultat av sin vilja att misslyckas utan ett resultat av den kontext som inte ar anpassad
efter barnets behov. Angelica och Emma delar samma uppfattning, att barn i behov av sarskilt
stod ar ett kompetensperspektiv pa hur anpassning i undervisning och miljo organiseras utifran
vilka behov barnen har. Petra beskriver daremot den sjalvreflekterande kompetensen som
vasentlig i uppfattningen av barn i behov av sérskilt stod. Denna uppfattning &r en urskiljning
av Emma och Angelicas uppfattning kring pedagogisk kompetens (Svensson & Akerblom,
2023), for att anpassa verksamheten behdver arbetslaget gemensamt reflektera dver vilka brister
som synliggors hos den enskilde personalen. Ett sadant synsatt beskriver Ackah-Jnr och
Fluckiger (2023), i reflektion gar det att synliggdra vilka brister som finns samt att behovet av
reflekterande diskussioner lyfts som viktiga nar implementering av lampliga metoder sker.

8.2.3.2 Gruppstorlek

Stora barngrupper som paverkande faktor ar enhetlig uppfattning hos Sara och Emma.
Uppfattningarna styrker att barn i behov av sérskilt stéd hamnar i skymundan, barnen
osynliggdrs som en effekt av tidsbrist och minskad personaltathet (Ginner Hau m.fl., 2022).
Sara beskriver att barn som blir utatagerande &r en konsekvens av brist pa tillgodosedda behov.
Att ickednskvarda beteende blir goda beteenden, i den mening att barnen pa sa vis synliggors.
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Problematiken som uppstar nar barn definieras utifran egenskaper eller formagor ar att barn
berdvas sin individualism. Definitionen uppstar i relation till gruppen i stéllet for att reflektera
inat, vad ar det som paverkar att barnets svarigheter uppstar? Denna uppfattning betonas i Pallas
(2021) studie, att de stora barngrupperna bidrar till att barn i behov av sarskilt stod konstrueras
och faststaller att barnen anses vara avvikande fran normen. Det kan problematiseras utifran att
barnen revolterar i jakt pa uppmarksamhet men i stéllet bendamns som belastningar. | samma
anda beskriver Emma att antalet barn i behov av sérskilt stéd 6kar nar férutsattningarna inte ar
tillrackliga (jmf Ginner Hau m.fl., 2022). | ett langsiktigt perspektiv kan stora barngrupper ha
langvariga konsekvenser for barn att tillagna sig utbildningen (Ginner Hau m.fl., 2022). Bade
Sara och Emma bendmner det som tydliga riskfaktorer nar ratt till stéd diskuteras, forskolan
ska vara en plats for utbildning och inte en plats for barnen att misslyckas utifran radande
struktur. Né&r barn i behov av sérskilt stod hamnar i en maktkamp dér individ kontra grupp blir
ett stallningstagande for forskollararna riskerar den likvérdiga utbildningen att bli ett begrepp
som uteldmnar barnen att kdmpa for den (jmf Sandberg m.fl., 2010).

8.2.3.3 Resurser

Med utgangspunkt i Camilla, Petra och Malins beskrivningar genomsyras utsagorna av
motséttningar kring otillracklighet att tillgodose barns olika behov, rétt till stéd via barnhélsan
och ekonomiska forutsattningar. Utsagorna pekar pa bristen av resurser i forskolan bade som
expertiskompetens att ge adekvat stod for enskilda barn och barngruppen samt hur budgeten
reglerar ratten till resursstdd (Ackah-Jnr & Fluckiger, 2023; Ginner Hau m.fl., 2022; Palla,
2022). Camilla vadjar om att hogre upp i styrkedjan forse forskolan med resurser och
kompetens for att kunna tillgodose barn i behov av sérskilt stod med ratt typ av stéd och
anpassningar. Arbetsbelastningen anses vara hdg och pafoljden blir otillracklighet att
synliggora barnen. Sandberg m.fl. (2010) diskuterar till dilemmat Camilla uttrycker,
otillrackligheten beror pa att likvardiga anpassningar for barn i behov av sérskilt stod inte
tillhandaholls. En kénsla av att den hdga arbetsbelastningen osynliggoér barnen. Uteblivet
resursstod innebdr att forskolldraren inte kan utfora sitt uppdrag och att kompetensen inte ar
tillracklig for att tillgodose dessa sarskilda behov. HOg arbetsbelastning leder till att barn i
behov av sarskilt stod uppfattas vara en paverkan av resursbrist.

Aven Petras uppfattning kring ratt typ av stod for barn i behov av sérskilt stod utifran ett
rektorsperspektiv handlar om resursbrist (jmf Ginner Hau m.fl., 2022). | Petras beskrivning
berdr perspektivtagandet barn i behov av sarskilt stod, ratt typ av stod ar en enhetsfrdga om hur
och vilka resurser som tillampas. Camilla och Petra uttrycker att resurser &r vésentliga insatser
for arbetet med barn i behov av sarskilt stod, hos Camilla védjas om resurser for att klara sitt
uppdrag medan Petra belyser motsattningen att argumentera for det enskilda barnet. Jamfort
med Sandbergs m.fl (2010) och Ackah-Jnr och Fluckiger (2023) ar extra resurser en framjande
faktor for att barn i behov av sérskilt stod ska kunna delta i verksamheten. Problematiken ur
dessa perspektiv &r att barn i behov av sérskilt stod &r beroende av expertiskompetens och nar
den &r obefintlig eller otillracklig uppstar ett dilemma mellan individ kontra grupperspektiv. |
Malins utsaga tas resursperspektivet upp ur en ekonomisk synvinkel. Barn i behov av sérskilt
stod ar en fraga om budget som reglerar om barn har ratt till stod (jmf Palla, 2021). Budgeten
styr forskolans forutsattningar och en kontroversiell syn uppstar nar Malin uttrycker mellan
raderna att budgeten gar 6ver Skollagen. Palla (2021) hanvisar till att resursstod har blivit en
fraga om ekonomiska Gvervagningar. Ekonomin styr forskolans forutsattningar vilket styrker
att budgeten har ett storre inflytande an barns ratt till sarskilt stdd. Den reglerande budgeten
innebér att forskolan behéver kompromissa med vad likvardig utbildning star for vilket inte ar
forenligt med Skollagen (2010:800). Barns ratt till utbildning ar inte nagot att férhandla om,
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nar den likvérdiga utbildningen blir ett férhandlingsunderlag kompromissas barnets larande och
utveckling.

8.3 Slutkommentar

Begreppet barn i behov av sarskilt stod har historiskt forandrats utifran samhéallsordningar och
synen pa barnet och kan fortfarande ses som ett foranderligt fenomen baserat pa yrkesrollernas
uppfattningar (jmf Lutz, 2013). Studien har visat att uppfattningen kring barn i behov av sérskilt
stdd ar varierad bland utsagorna och har lik- och olikheter bland yrkesgrupperna. Forskollarare
och rektorer har berort fenomenet ur olika synvinklar som kan bero pa uppdragsbeskrivning
och personliga varderingar. Fenomenet kan forstds som delar oskiljaktiga fran varandra,
uppfattningarna har ingen tydlig linje for hur barn i behov av sarskilt stod forstas. Barn i behov
av sarskilt stod har visat sig vara ett mangfacetterat fenomen som &r foranderligt och behover
forstas i relation till kontext. Styrdokument som avses att foljas och implementeras bidrar till
att skapa ett tolkningsutrymme kring vad fenomenet har for betydelse. Laroplanen (Lpf6,18,
2018) belyser stravansmal och riktlinjer for hur forskolor ska arbeta men bjuder ocksa in till
fria tolkningar av vilka barn som ar i behov av sarskilt stod. Det framgar tydligt att
uppfattningarna inte har en enhetlig definition mellan yrkesgrupperna och kan fa konsekvenser
for barnets ratt till stddjande insatser (Svensson & Akerblom, 2023).

Studiens kunskapsbidrag onskar belysa en variation av uppfattningar kring begreppet barn i
behov av sarskilt stod genom att synliggéra fenomenet utifran de tva yrkesgrupperna,
forskollarare och rektor. Studien bidrar till att vara bade kritisk och Oppensinnad infor
fenomenet och forsta att det finns en komplexitet nar diskursen lyfts. Vart bidrag till vidare
forskning &r en forlangning av studiens resultat. Varfor lyfts definition, likvardig utbildning och
ramfaktorer nar barn i behov av sarskilt stod diskuteras? Ar det beroende av den
samhallsordning som rader eller ar dessa huvudomraden viktiga for diskursen. Ramfaktorer
som identifierats i denna studie upplever vi har en paverkan for hur respondenterna uppfattar
fenomenet oberoende av yrkesgrupp. Det kan vara en avgérande faktor for hur barn i behov av
sérskilt stod definieras. Under processen for studien diskuterades resursbrist, styrkedja och hur
barn i behov av sérskilt stod kan tolkas vara en politisk fraga. Dessa dimensioner har bidragit
till funderingar om den langsiktiga paverkan diskursen om fenomenet kan ha i
utbildningsvésendet och for forskoll&rarprofessionen?
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Bilagor

Bilaga 1: Informationsbrev

Hej, vi ar tre studenter pa forskollararprogrammet fran Goteborgs Universitet som ska skriva
vart examensarbete om hur forskollarare och rektorer uppfattar uppdraget med barn i behov av
sarskilt stod i relation till styrdokument. Var studie syftar till att uppmarksamma hur dessa
yrkesroller uppfattar begreppet barn i behov av sarskilt stod i sin verksamhet och hur det tolkas
utifrdn radande styrdokument. Vidare i studien kommer vi infor resultatet jamfora den
insamlade datan med yrkesprofessioner pa respektive forskola. Vi ska genomfora en kvalitativ
studie som innebér att vi intervjuar och for ljudinspelning som datainsamling med separata
deltagare. Vi anvander oss av en fenomenografisk teoretisk utgangspunkt vilket innebar att vi
ar intresserade av era uppfattningar kring fenomenet barn i behov av sarskilt stod. Vi riktar oss
till er forskola om forfragan om att delta i var studie och hoppas ni vill medverka. Deltagare
och forskola kommer i undersokning och slutgiltiga examensarbete anonymiseras av etiska skél
i enlighet med konfidentialitetskravet. Vid avslutat examensarbete raderas all insamlade data.
Infér motet avstams aven underskrift for samtycke och att ni tagit del av information for
medverkan for att tillgodose konfidentialitetskravet. Intervjun beréknas ta 30—40 min och 11
fragor kommer stéllas. For att skapa en trygg intervjumiljo for medverkande vill vi tillgodose
onskningar om hur manga av oss ska vara med pa intervjuerna, var férhoppning &r att alla tre
kan vara med men vi har forstaelse for er onskning. Av anledning till var teoretiska
utgangspunkt har vi valt att inte skicka fragor i forvag for att fa sa autentiska/spontana svar som
mojligt.

Onskat intervjutillfalle v.15 av anledning for omfattningen av arbetet, vi ber er att snarast
kontakta oss med datum och tid. Vi vadjar om effektiviteten for er verksamhet och oss att rektor
och forskollarare bokas in under samma dag. Om v.15 inte fungerar far ni garna aterkomma
med andra tider.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser:
Med vénliga hélsningar,

Amy Dahlstrom: Gusxxxxxxx@student.gu.se
Daniar Carrefio-Hama: Gusxxxxxxx@student.gu.se
Jennifer Carrefio-Hama: Gusxxxxxxx@student.gu.se

Handledare

Ann-Katrin Swérd

Ann-katrin.sward@gu.se

Institution for pedagogik och specialpedagogik
Goteborgs Universitet
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Bilaga 2: Intervjuguide

N~ WNE

©

10.

11.

Vad har du for utbildning och hur lange har du arbetat inom forskolan?

Vad ar din erfarenhet av barn i behov av sérskilt stod?

Har du fortbildat dig inom detta omrade pa nagot satt?

Hur uppfattar du begreppet behov?

Hur uppfattar du begreppet sarskilt stod?

Kan du beratta om din uppfattning kring begreppet barn i behov av sarskilt stod?
Vad anser du kan ligga till grund for att barn &r i behov av sérskilt stod?

Enligt din uppfattning, vad anser du utmarker barn i behov av sarskilt stod i
forhallande till resterande barngrupp?

Hur uppfattar du ditt uppdrag utifran laroplanen nar det galler barn i behov av
sarskilt?

Hur uppfattar du att samsynen kring begreppet barn i behov av sérskilt stdd mellan dig
som forskollarare/rektor och rektor/forskollarare ser ut?

Har du nagra dvriga tillagg som du kanner att du vill lyfta?
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