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Enligt skolans styrdokument skall verksamheten vila pa en demokratisk grund. Var uppfattning &r att dessa
dokument &r vaga och saknar fortydligande av vad som egentligen syftas. Denna frustration har drivit oss till att
sjalva fa en klarare bild av vad demokrati innebér. For att ta ned detta vida begrepp till en tolkning har vi valt att
ga till det forskningsamne inom universitetsvarlden som flitigast forskat i &mnet demokrati, vilket ar
statsvetenskapen. Ur ett statsvetenskapligt demokratiskt perspektiv ser man i huvudsak den proceduriella
demokratiuppfattningen som innebér hur man fattar gemensamma beslut, det vill sdga att demokrati handlar om
en process dar besluten tas. Det visade sig att kriterierna for att absolut demokrati skall rada &r hogt stallda.

Med denna, for oss, nya insikt om vad demokrati kan innebara vill vi studera hur demokratin fungerar i skolan.
For att gora detta pa ett grundligt satt analyserades skolans styrdokument for att se vilka redskap dessa ar for
lararen nar denne skall planera undervisningen sa att eleverna bjuds in i den demokratiska processen.

Det visade sig att styrdokumenten & mycket vaga kring det aktuella @mnet och med den vetskapen gick vi in i
var empiriska undersdkning som grundar sig pa observationer utforda i en skola under deras ordinarie
verksamhet. Vi valde att observera den dagliga klassrumsmiljon och aven tva klassrad for att fa ett vidare
perspektiv. Dar vi vill fa svar pa vilka beslut som fattas och hur de fattas.

Resultaten visar att eleverna ges mojlighet att utvecklas i processen av att fatta beslut under klassradssituationer.
Till skillnad fran den vardagliga undervisningen dar gemensamma beslut grundas genom gemensam diskussion,
men utan formell beslutsform. Individuella beslut berér endast den enskilde eleven, vilket kan aterspegla
styrdokumentens intentioner att ge eleven inflytande 6ver sin utbildning. Kollektiva beslut innefattas
genomgaende av ordning och trivselregler.

Uppsatsen kan for den verksamme lararen fungera som en reflektion, sjalvvardering av sin egen verksamhet och
i forlangningen kunna bli ett verktyg for hur man fattar demokratiska beslut i skolan.



Innehallsforteckning

Kapitel 1

INIEANING. ..o s.4
Syfte/fragestallNingar.............ccccoveveveveveeeeceeeeeeeee e s.5
Disponeringen av arbetet..........ccocovveriiiiiienenie e s.5

Kapitel 2

IMBTOO ... 5.6
ValidItet....cvoiicieee e s.6
Beskrivning av skolan ..., s.7
Etiska avwaganden ...........ccccoevveieiieieece e s.7
Forforstaelse och Urval...........ccccooveeeeeieeccceeeeeceeeeae, s.8

Kapitel 3

Hur kan demokratiska beslut ga till vaga?.............ccceeeevevrveverenene, s.9
De tre idealmodellerna..........ccccooevveiiiiiiienene e s.12
Kollektiva DeslUt ... s.14

Kapitel 4

Vad séger lagar och styrdokument om den

demokratiska processen for beslutsfattande?...........c.ccceeveienene s.16
Grundlag och skollag...........cccceveiininininseee, s.16
Laroplan Lpo94 och kursplan...........cccccccevveveiieiieneeienn, s.17
Lokal skolplan och arbetsplan............ccccooviiniiinicnnn s.18

Kapitel 5

Vilka beslut fattar man i skolan?...........cccocovviniiiiienenece .20
Forsta observationstillfallet............cccccooevieiiiiiieiicen, s.20
Andra observationstillfallet ... s.21
Analys 0Ch reSUltat...........cccceveririiiic e s.23

Kapitel 6

Vilka beslut fattas under ett KIassrad?.............cccceevevererererererenenen. s.24
Tredje observationstillfallet..............ccocoiiiiiicn, s.24
Fjarde observationstillfallet ..............ccccocvviviiiiciieiicen, s.25
Analys 0Ch reSultat...........ccccoveririnieicie e 5.26

Kapitel 7

Hur fattas besluten i skolan ... .27
Analys 0Ch reSultat............ccovvriiiiieieie e s.27

Kapitel 8

DiSKUSSION/SIULSALSEN ......vevveiieieiiiciesieseee e .30

ReferenSItteratur.........ccocvvviiiieeeesc e 5.35

Bilagor



Kapitel 1
Inledning

Vi har under var lararutbildning standigt matats med och hanvisat till skolans styrdokument
vilka genomsyras av ordet demokrati. | det stora hela skall skolans verksamhet vila pa en
demokratisk grund. Detta later givetvis véldigt bra, men vad innebéar dessa ord for oss i en
praktisk verksamhet. Det ar inte utan att vi har haft vara funderingar pa detta under
utbildningens gang. Det har inte heller varit ovanligt att man emellanat hamnat i diskussioner
med kurskamrater kring det demokratiska begreppet som syftas i styrdokumenten. Hur haller
man ett demokratiskt arbetssatt? VVad &r det som sdger att eleverna av automatik blir goda
demokrater genom att forhalla sig till ett demokratiskt arbetssatt? Vi kanner en frustration
over detta, hur vi personligen skall forhalla oss till den hér problematiken nar vi star dar
verksamma i vara egna klassrum.

I denna frustration staller vi oss fragan hur vi skall ta reda pa vad demokrati &r? Demokrati &r
ett allmant kant begrepp som de flesta kénner till och har hort talas om. Men nar vi pratat med
olika manniskor har vi fatt en stor spridning pa uppfattningen om vad demokrati innebir.
Ordets innebdrd kan vara allt fran hur man skall bete sig och forhalla sig till andra och visa
respekt for varandra till mer begransade uppfattningar om att demokrati ar nagot som hor
hemma i politiken.

Skolans styrdokument genomsyras av ordet demokrati. Vid ett flertal tillfallen har vi under
utbildningens gang getts utrymme att studera dessa. Det ar vid dessa tillfallen som
frustrationen gjort sig pamind. Inledningsvis i Lpo 94 star att "Det offentliga skolvasendet
vilar pa demokratins grund” och att skolans “undervisning skall bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga i samhallslivet”
(Utbildningsdepartementet. s.3, 5). Hur skall vi ga tillvaga for att lyckas med detta? Vad sager
egentligen styrdokumenten om vad demokrati &r? Vi uppfattar styrdokumenten som mycket
vaga och svartolkade.

Tidigare forskning som gjorts kring &mnet demokrati i skolan har handlat om hur larare och
elever uppfattar ordet demokrati och om de anser att de har ndgot inflytande. Vi har funnit ett
flertal rapporter och undersokningar (Skolverket, 1998a; skolverket, 1998b; skolverket,
1998c; skolverket 2000) som alla pekar at samma hall. Huvudsatsen i dessa har varit
uppfattningar och kénslor kring demokrati, om de anser att de har maojlighet att paverka och i
vilken grad. De har aven handlat om viljan att kunna paverka mer. Da detta amne kanns
relativt mattat kanner vi inte att vi har nagot mer att tillagga och vill darfor studera nagot
annat. Efter att studerat flertalet rapporter om elevers kanslor kring demokrati sag vi att det
istallet fanns ett intresse att studera hur demokratin fungerar i skolan. Vi har inte kunnat finna
nagra tidigare undersokningar kring detta &mne och vill darfor ge oss ut i skolan for att se om
vi kan finna svar pa detta i verksamheten.

For att kunna studera hur det har forhaller sig maste vi sjélva ha en uppfattning om vad
demokrati dr. DA vi tidigare inte ar speciellt insatta i amnet och har en relativt vag bild av
demokrati, stallde vi oss fragan hur vi skulle gora for att fa en mer specifik och klar bild av
amnet. Det forskningsamne inom universitetsvarlden som flitigast forskat i amnet demokrati
ar statsvetenskapen. Ur ett statsvetenskapligt demokratiskt perspektiv ser man den
proceduriella demokratiuppfattningen som innefattas av hur man fattar gemensamma beslut,
det vill sdga att demokrati handlar om en process dér besluten tas. Med denna, for oss, nya
insikt om vad demokrati kan innebéra vill vi studera hur demokratin fungerar i skolan.



Syfte/fragestallningar
Syftet med denna uppsats &r att ta reda pa om man ser det som en angelégenhet att fatta
demokratiska beslut i skolan.

Om vi utgar fran den proceduriella demokratiuppfattningen dar processen att fatta beslut ar
det vasentliga och tar med oss detta ut i skolan far vi ett verktyg for att kunna svara pa vara
fragor. Vara fragestallningar ar darfor:

Vad ar det for beslut som tas i skolan och hur gar dessa processer till?

Disponeringen av arbetet

For att forséka ndrma oss svaret pa vara huvudsakliga fragor har vi valt att dela upp denna
uppsats i fem mindre fragor. Utifran dessa svar har vi en férhoppning om att vi skall kunna
komma narmare svaret vi soker. Men innan vi borjar reda ut vara fragor maste vi ha en
lamplig metod till var hjalp. Vi har darfor valt att presentera dessa metoder och problematiken
som kan uppsta kring metoderna i ett inledande kapitel.

Dispositionen av arbetet styrs av var ambition att lasaren skall kunna folja med i var egen
tankegang. Det vill siga att forst reda ut teorin kring den proceduriella
demokratiuppfattningen for att med den som utgangspunkt kunna granska skolans
styrdokument och se om det star nagot skrivet om demokrati som en process att fatta
demokratiska beslut. Var forsta fraga ar darfor Hur kan demokratiska beslut ga till vaga? |
detta kapitel har vi valt att klargora for det statsvetenskapliga synsattet att definiera detta
mangtydiga begrepp. Nar vi fatt en klar bild av detta gar vi vidare till grundlag, skollag,
styrdokument, kursplaner samt lokala kursplaner for att se vad som star skrivet om demokrati.
Vad sager lagar och styrdokument om den demokratiska processen for beslutsfattande?

Med hjélp av svaret pa denna fraga vet vi vilka mal och riktlinjer som finns for skolans
verksamhet och vad vi kan begéra fran skolans hall. Med dessa kunskaper med oss &r vi redo
for att ge oss ut i skolan och observera verksamheten. Under vara observationer skall vi se pa
Vilka beslut som fattas i klassrummet och under ett klassrad samt Hur dessa beslut kan tas
i skolan och av vem? Da vi inte kunnat finna nagon tidigare forskning kring berorda fragor ar
det vara observationer som blir tyngden i var uppsats. De ar med hjélp av dessa vi sedan skall
forsoka reda ut hur demokratisk skolan &r? Kanske ar det sa att det basta sattet redan rader
eller skulle vi med vara kunskaper inom demokrati kunna se ett annat satt att fatta beslut i
skolan och gora det till en mer demokratisk arena? I sista kapitlet som bestar av
sammanfattning och diskussion skall vi ta vara pa vara kunskaper och erfarenheter for att se
om det skulle kunna se annorlunda ut i skolan?



Kapitel 2
Metod

For att kunna redogora for vara fem forskningsfragor kommer vi att beh6va anvéanda oss av
nagon metod for att pa lampligt satt kunna narma oss svaren. | kapitel 4 har vi for avsikt att
analysera skolans styrdokument for att finna svar pa var fragestallning vad dessa sager om
den demokartiska processen for beslutsfattande. Nar vi laser de styrdokument som skolan
berdrs av har vi letat efter sddant i texten som ger avspegling till det demokratiska begreppet.
Vart primara sokoblekt har varit sadant som i texten omfattar dem demokratiska processen,
eftersom vi anser att processen av att fatta beslut ingar i denna. Nar denna ar svagt
representerad i texten har vi valt att ge en bild av det som aterspeglar det till exempel
demokratiska begreppet i stort. Vi anser darfor att det &r lampligt att géra kvalitativa
textanalyser.

Att utfora kvalitativa textanalyser innebér att vi tar fram textens vasentliga innehall genom att
anvanda oss av den hermeneutiska spiralen. Detta syftas till att den viktigaste relationen ar
den mellan delen och helheten, vilket kan dverséattas ett textstalle maste forstas utifran den
helhet den ar en del av samtidigt som helheten maste forstas pa grundval av delarna”
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wagnerud. 2007. s252). Detta sker genom noggrann
lasning av textens delar, helhet och den kontext dar den ingar. Det centrala i kvalitativa
textanalyser ar att vi som forskare maste lasa texten flera ganger for att vi skall uppna en
forstaelse. Forstaelsen skall sedan forhoppningsvis vara till hjalp att besvara den fraga vi stallt
till texten. Det ar forhallandet utifran var fragestallning i det aktuella kapitlet som vi tolkar
texten vi laser. Att gora kvalitativa textanalyser innebdr mycket lasning for forskaren, vilket
inte har varit nagot undantag i det har fallet (Esaiasson m.fl.2007).

| kapitel 5, 6 & 7 som kommer att bli vara tre empiriska kapitel har vi som metod valt att ga ut
och observera i verksamheten. Var fokus blir darfor att ge sig ut i verksamheten for att se hur
detta praktiseras. Ute i verksamheten behdver vi fa fram ett [ampligt material som kan hjélpa
oss att besvara respektive fragestallning i varje kapitel. Vi stod har infor tre olika alternativ.
Nar man gor empiriska undersokningar kan man antingen anvanda sig av intervjuer, enkéater
eller observationer (Stukat, 2005). Det forsta stallningstagandet kring vilken metod var
problemformulering lampade sig for grundade sig pa vilka metoder forskningen innan oss
tillampat. Det visade sig att de undersokningar vi tittade pa i stor utstrackning har tillampat
intervjuer som metod. Esaiasson m.fl. (2007) menar att det kan finnas en risk med intervjuer
da informatdrerna kan glomma bort att delge oss viss data, da vissa saker som ar sjalvklara for
dem uteblir vid intervjutillfallen.

Utifran detta beslutade vi oss for att gora direktobservationer. Esaiasson m fl. (2007), menar
att metoden lampar sig vél nar man skall studera nagot som for informanterna ar sa sjalvklart
att det ar svart for dem att kla det i ord. Vi har dven tankt utifran perspektivet att det finns en
mojlighet att manniskor inte alltid agerar utifran det man sager att man gor. Enligt Esaiasson
m.fl. (2007) &r det vad folk gor som ligger i fokus vid observationerna, inte vad de sager. De
menar att observationer lampar sig vél i avgransade sammanhang, vilket vi anser att
Klassrumsmiljon ar.

Validitet

Inom den empiriska samhallsvetenskapen ar validiteten ett bekymmer. | valet av
observationer som metod kan validiteten vara ett problem eftersom bekymret ligger i hur man
egentligen vet vad det & man ser. Det finns en problematik som berdr observatérens



forhallningssatt eftersom rollen som observator innefattas av en svar balansgang. Samtidigt
som det kravs en viss del av inlevelseférmaga och engagemang maste man paminna sig om
att den grundlaggande identiteten hela tiden skall vara som forskare. Deras generella rad ar att
rollen som observator bor framjas. Vi inser darfor att balansgangen har emellan kan vara svar.
"En forskare maste hela tiden vara medveten om att hans eller hennes deltagande sker utifran
en utgangspunkt dar kunskapsutveckling ar det primara malet.”(Esaiasson m.fl. 2007. s346).

Vi har &ven tagit del av Asa Bartholdssons (2007) avhandling Med facit i hand for att fa
hennes uppfattning av problematiken kring observatdrens roll. Hon menar att det finns en risk
att man involveras allt for mycket i verksamheten och med detta glommer bort att halla fokus
som observator. Arbetet kan vara tidskravande, men informatorerna kan dessutom paverkas
av var narvaro. Hennes uppfattning ar att nar hon gick in i klasserna dar hon utforde sina
faltstudier var eleverna véldigt nyfikna pa henne som forskare och hennes loggbok, men allt
efter vad tiden gick lamnades fokus kring henne och hennes anteckningsbok.

Med hénsyn till validiteten i uppsatsen var var ambition att inte avsldja var huvudsakliga
fragestallning i uppsatsen i forvag. Med anledning av att klasserna inte skulle franga sin
ordinarie verksamhet valde vi att inte beratta uppsatsens syfte for de berérda lararna. Daremot
fick de veta amnesomradet for var uppsats for att med den informationen kunna acceptera var
narvaro under lektionerna. Detta sags inte som nagra problem for dem. Efter utférda
observationer valde vi att delge vart syfte med uppsatsen och med detta gavs det tillfalle till
en intressant dialog kring &mnet.

Under vart forsta observationstillfalle har klasslararen haft rollen som lokal lararutbildare at
en av oss under hela lararutbildningen och med detta har givetvis skapats en djupare relation.
Detta innebar &ven att en av oss har haft tre veckors VFU under terminen och har samtidigt
skapat en relation till eleverna. For att gora observationerna sa kvalitativa som mojligt ar vi av
den uppfattningen att det starks av att vi ar tva som observerar. Enligt Esaiasson m fl. (2007)
finns det forutsattningar till att validiteten 6kar nar man ar fler &n en som observerar, eftersom
man da i storre utstrackning maste motivera sina argument for de observationer man gjort.

Beskrivning av skolan

Vi har utfort vara observationer i en relativt liten F-6-skola med cirka 220 elever. Skolan ar
belagen pa landsbygden i ett lugnt villaomrade. Personalen pa skolan arbetar i tva arbetslag.
Skolan bedriver ocksa en studio i sin verksamhet, dar tva specialpedagoger tar hand om de
elever som &r i behov av extra stod. | de klasser dar vi har utfort vara observationer ar alla
klasser aldershomogena. De tva forsta observationstillfallena utfordes i arskurs 1 och 5. Dér
foljde vi klasserna under tva hela skoldagar. Var avsikt var att observera vilka beslut som
fattas under en vanlig skoldag och hur dessa beslut fattas.

Darutéver har vi valt att fokusera pa klassrad, eftersom detta enligt var forforstaelse ar ett
forum dar man fattar beslut. Detta gavs tillfalle till under vart tredje och fjarde
observationstillfalle da vi fick mojlighet att utfora dessa i arskurs 4 och 3, vilka vi valt att
redovisa i uppsatsens sjatte kapitel.

Etiska avvaganden

| ett ganska tidigt skede av arbetet tog vi kontakt med den skola som vi sedan fick tilltréde till
att utfora var empiriska undersokning. | forsta skedet kontaktade vi skolans rektor, som i sin
tur gick ut med en forfragan till skolans larare. De larare som gérna tog emot oss har sedan
blivit de klasser som ligger till grund for var undersokning. | samrad med lararna diskuterade



vi utefter om vi av etiska skal behovde ga ut med forfragan till foraldrar for ett godkénnande
om var narvaro vid observationstillfallena. Eftersom vi inte har haft elevernas asikter som
fokus for var undersokning, avvagde vi att det inte var nodvandigt att ga ut med ett sadant
godké&nnande.

| vart femte kapitel borjar alltsa var forsta empiriska undersokning av uppsatsen. Har forsoker
vi finna svar pa vilka beslut man fattar i det dagliga klassrummet. For att i det sjatte kapitlet
se vilka beslut som fattas under klassraden. Med de tva foregaende kapitel (kap 3 & 4) som
hjalp skall vi nu ge oss ut i skolan. Vi har beslutat oss for att genomféra observationer for att
forsoka se vilka arenden man fattar beslut om i skolan. 1 det sjunde kapitlet skall vi dven
observera hur besluten tas. Vidare ar var forhoppning att materialet som dessa kapitel ger oss
skall kunna vara ett analysverktyg for var diskussion i det attonde och avslutande kapitlet.

Forforstaelse och urval

Innan vi kande oss redo for att bege oss ut pa vara observationer gjorde vi en 6versikt av var
egen forforstaelse dver de beslut som fattas i klassrummen. Var forforstaelse ar grundad i den
tid vi sjdlva har varit ute pa skolan under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) samt
andra erfarenheter som till exempel genom vikariat. Detta resulterar i att den stracker sig dver
en langre tid och kan darfor ge en bredare bild. Vi har férsokt att tanka igenom alla méjliga
situationer som kan uppsta under ett lasar sasom specifika temaveckor och friluftsdagar. Da
vara observationer ar begransade till ndgra dagar ar det mojligt att utfallet inte blir lika stort.
Déremot har vi en forhoppning att de istallet skall ge oss sddant som vi inte sjélva tankt pa da
vi brukar ha rollen som larare.

Fran att ha diskuterat delade vi in situationerna i olika kategorier for att fa en struktur. Vi
delade in elevens individuella och kollektiva beslut och dessutom gjorde vi en indelning av
lararens individuella och kollektiva beslut. Da vi upplever att lararen &r styrd av kollegiet i
manga situationer dar beslut fattas ansag vi att det kravdes en egen fortydligande kategori for
dessa situationer. VVar uppfattning ar den att uppdelningen har underlattat for oss i vara
observationer, eftersom vi anser att strukturen ar tydlig och ger en 6verskadlig blick dver de
olika situationerna. Kategorierna har sedan underl&ttat det for oss att se i vilken kategori
observationerna hér hemma. For att halla isar olika situationer valde vi dessutom att dela in de
olika kategorierna i larandesituationer och trivsel/ordningssituationer.

Vi har gjort en sammanstallning av var forforstaelse om vilka beslut som tas i klassrummet
och pa skolan generellt sett’. \Vr forhoppning &r att det for lasaren skall vara relativt tydligt
och latt att tolka denna figur. Nar vi ssmmanstéllde var forforstaelse tog vi dven hjalp av
andra personer som ar val insatta i verksamheten for att pa sa satt bredda var forstaelse. Det ar
med var sammanstallda forforstaelse vi ger oss ut pa observationerna. Det vi har som avsikt
att observera i klassrummen ar de situationer som eventuellt leder till ndgon form av beslut. |
vart urval har vi inte valt att ta med sadana individuella beslut som beror eleven nar denne till
exempel maste ga till skolsyster, toalettbesék med mera. Daremot letar vi efter sadana beslut
som mer berdr den individuelle elevens inverkan pa sin egen larandesituation. Darutéver har
letat efter situationer som innefattas av kollektiva beslut.

! Se bilaga 1-5



Kapitel 3
Hur kan demokratiska beslut ga till vaga?

Var ambition med detta kapitel ar att redogora for det véasentliga innehallet av vad vara
utvalda texter sdger om den demokratiska processen av att fatta beslut. Ordet demokrati kan
upplevas ha en vid innebord, vilket det givetvis har beroende ur vilket perspektiv man véljer
att tolka begreppet. Da vi har valt att tolka det ur ett statsvetenskapligt perspektiv skall vi
nedan redogora for hur de ser pa demokrati som en form for att fatta beslut. Vi har aven funnit
att det finns en anledning att skilja pa begreppen elevdemokrati och elevinflytande. Detta ar
nagot som vi inte upplever att man gor i skolans styrdokument.

Innan vi gar in pa en djupare redogorelse for demokrati som en beslutsform vill vi redogora
for varfor vi funnit det angelaget att skilja pa elevdemokrati och elevinflytande.

Vi har valt att utga fran Lundstroms teorier om demokratiuppfattningen i skolan. Han har
gjort en uppdelning av demokratiuppfattningen i tva perspektiv, en funktionalistisk respektive
en normativ. Dessutom skiljer han ut demokrati och elevinflytande fran varandra och lyfter
fram dess innebdrder.

Den funktionalistiska formen av demokrati ar en form for hur man fattar beslut. En elit styr
och representerar de av folket valda. Den normativa demokratiuppfattningen ar en annan
variant av demokrati dar fokus &r forflyttat fran beslutsfattande och istallet ar det demokratin
som ar malet. Denna demokrati genomsyras av en jamlikhetstanke, dar alla skall kunna forsta
demokratins tankar som ar mer omfattande an bara en form for att styra. Enligt Lundstrom
handlar den normativa uppfattningen aven om ett sétt att leva (Lundstrom, 1999).

For att ytterligare begransa det vida begreppet skoldemokrati gor han en indelning i tva
dimensioner, individ kontra kollektiv och makt kontra inflytande. Han staller upp dessa i ett
fyrfaltsschema som kan tecknas pa foljande vis:

Kollektiv Individ
Makt Demokrati Réttigheter
Inflytande Samverkan Paverkan

Med detta vill han fortydliga hur man som individ eller kollektiv kan paverka sin situation
genom inflytande eller makt och vad detta da resulterar i. Inflytande kan utévas antingen
individuellt eller kollektivt. Det som &r utmérkande for inflytande &r att det inte utdvas under
nagra maktpremisser. Om eleven har 6nskemal och ber lararen om lov och far godként har
denne utdvat inflytande. Inflytande kan dven utévas av ett kollektiv, men da utanfor
demokratins grunder. Detta kan exempelvis ske genom namninsamling eller bojkott. Pa
individuell niva kan inte den enskilde individen utdva makt pa samma satt som ett kollektiv,
utan inom demokratin blir den enskildes makt kollektiv. Daremot kan man pa individniva
stélla den enskildes makt mot demokrati och istéllet se till rattigheter (Lundstrém, 1999).

Inledningsvis skrev vi att Lundstrom skiljer pa demokrati och elevinflytande. Detta ar nagot
som vi vill lyfta fram da vart mal i denna uppsats &r att redogora for demokratin som ett satt
att fatta beslut. Nar man i skolans varld vill infora skoldemokrati menar han att man ofta
syftar till att elever skall fa okat inflytande i skolan. Detta var dven nagot som vi markte
inledningsvis i vart projekt nar vi studerade redan gjorda forskningar. Lundstrém menar att



om man skall tolka begreppet skoldemokrati bokstavligt sa skulle det innebar att eleverna som
kollektiv skall ges rétt att utdva makt enligt demokratiska beslutsprocesser. Elevinflytande
daremot menar Lundstrom ar nagot vidare och innebér att eleverna ges individuellt inflytande.
Detta inflytande bygger inte pa samma maktrelation som skoldemokrati utan innebér istéllet
att man har majlighet att paverka sin egen situation utan att andra blir paverkade, till skillnad
fran demokrati dar en majoritet bestimmer och mangas viljor kan 6vertrumfas pa bekostnad
av majoritetsprincipen (Lundstrom, 1999).

Med Lundstroms teori om skoldemokrati och elevinflytande ar vi nu medvetna om att vart
fokus ligger pa att reda ut begreppet demokrati och inte elevinflytande. Darmed har vi gjort en
begransning och lagger elevinflytande at sidan. Elevinflytande &r ett intressant &mne i sig men
skall inte behandlas i denna uppsats. Istéllet riktar vi var fokus mot demokratin och séker oss
till statsvetenskapen for att se vad de har att sdga om demokrati och de olika satten att fatta
beslut pa.

Det har genom alla tider visat sig att det ar véaldigt angelaget for ménniskor hur beslut tas och
att det gors i rattvisa. Storsta faktorn till detta har genom forskning visat sig att manniskor vill
kunna lita pa dem som tar besluten. Daremot har det visat sig att nar de beslut som fattas
aterspeglar medborgarnas preferenser & medborgarna inte lika angelagna 6ver hur besluten
tas. Det har ocksa visat sig att elever ar lite mer villiga att acceptera auktoritara beslut om de
sjélva hade varit med i omrdstningen, &n om besluten tas av lararna i deras roll som experter
(Esaiasson, Gilljam, Lindholm, 2007).

David Held ar professor i politik och sociologi vid The Open University i Storbritannien och
han har i sin bok Demokratimodeller redogjort for de olika demokratimodeller som finns. Han
refererar tillbaka till antiken till Aristoteles Politiken, dar friheten sades vara demokratins mal.
Demokrati sags som rattvisa vilket innebar att man har lika rattighet efter antal och inte efter
varde. For att rattvisa skall rada ar givetvis kravet att det ar majoritetens vilja som ar malet.
Det som h&vdas &r att alla medborgare skall ha samma réttigheter. Det andra kriteriet for
demokrati dr att man inte skall lata sig styras. Det priméra ar att inte lata sig styras av nagon,
men om man tvingas till styre ar kravet att detta atminstone maste skiftas, det vill saiga man
maste turas om att styra och styras. Det ar pa det har sattet frihet framjas vilken grundas pa
jamlikhet. For att skapa en rattslig struktur som ger forutsattningar att vidmakthalla ett
valordnat, det vill sdga en ett rattvist samhélle stiftas lagar av och for medborgarna. Pa sa stt
tros ett fredligt samhalle frdmjas eftersom lagarna &r stiftade av och med medborgarna i deras
samtycke kénner de darav en skyldighet att stodja dessa (Held, 2002).

For att 6versatta Helds tolkning till skolans verksamhet som ar den arena vi ar intresserade av
skulle detta rimligen innebara att eleverna helst inte skall lata sig styras, men om krav om
styre finns maste de ges mojlighet att skifta detta. Vilket skulle kunna betyda att om eleverna
upplever lararen alldeles for auktoritéar skall eleverna ges mojlighet att skifta larare. Dessutom
skall majoritetens vilja vara det som ligger till grund for demokratiska beslut, eftersom
jamlikhet dr nagot som skall efterstravas. Lagar och ordningsregler skall uppréttas av eleverna
da ett fredligt samhalle framjas. Detta till foljd av att eleverna forvantas leva upp till reglerna
da de sjalva har varit med och forfattat dem.

Detta kan uppfattas som en orimlig tanke och som det ser ut idag har demokratin utvecklats
fran dessa grundtankar. Vi har darfor valt att se pa hur den amerikanske statsvetaren Robert A
Dahl ser pa demokrati. Han anses vara grundaren for teorin om hur beslut skall fattas for att
absolut demokrati skall rada. Han utgar fran den bokstavliga 6versattningen av ordet
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demokrati, vilket innebdr att ordet betyder folkstyre. For att folket skall kunna styra kravs det
ett satt att styra pa, det vill saga en styrelseprocess. Han menar att demokrati ar en politisk
ordning och for denna ligger det antagande till grund. Enligt Dahl kravs det fem
grundlaggande kriterier som maste uppfyllas for att en fungerande proceduriell demokrati
skall uppnas. Dessa fem keriterier ar; Effektivt deltagande, Lika rostratt vid det slutliga
avgorandet, Upplyst forstaelse, Kontroll 6ver dagordningen och Allomfattande
medborgarskap. Enligt honom ar det omajligt att pasta att en process som uppfyller dessa fem
kriterier inte skulle vara demokratisk. Samtidigt papekar han att en process som bryter mot
nagot eller fler av dessa fem kriterier inte kan betraktas som helt demokratisk. Dessutom
papekar han att han & medveten om att de fem kriterierna ar hogt stallda (Dahl, 1999). Nedan
redovisas en kortare redogdrelse av ovan ndmnda kriterier:

1. Effektivt deltagande innebdr att medborgarna skall ha adekvata och lika mojligheter att
uttrycka sina preferenser under hela processen fram till dess att ett bindande beslut &r fattat.
Dessutom skall de ha lika méjlighet att féra upp fragor pa dagordningen.

2. Lika rostratt vid det slutliga avgorandet innebér att varje medborgare maste ges lika
mojlighet att gora ett val och att varje sadant val véager lika tungt. Dar han menar att det ar
nddvandigt med lika rostratt for att principen om jamlikhet skall kunna bevaras bland
medborgarna.

3. Upplyst forstaelse innebar att ”varje medborgare bor ha adekvata och lika mojligheter att
upptécka och begrunda de val som tjanar hans eller hennes intresse” (Dahl, 1999. s126).
Vidare menar han att man maéjligtvis maste se pa andra alternativa tillvigagangssatt att
genomfora en beslutsfattande procedur. Eftersom man maste vardera varje medborgares
mojlighet att skaffa sig insikter av hur konsekvenserna kan ténkas bli av de olika alternativen.
Man kan inte bara utga fran att medborgaren tanker utifran eget perspektiv utan kan ha
intresse till det gemensammas basta, vilket Dahl generellt menar ar en svaghet i de politiska
systemen.

4. Kontroll 6éver dagordningen som enligt Dahl &r ett nddvéandigt kompletterande kriterium,
da man alltid bor se ur en synvinkel dar det absolut basta politiska systemet skall efterstravas.
Darfor skall folket (demos) ha den slutliga kontrollen dver dagordningen. De skall ha
mojlighet att bestamma hur drenden skall foras upp pa den demokratiska beslutsprocessens
dagordning. Vad ar da ett demos enligt Dahl? Ur jamstalldhetsprincipen omfattas varenda
medlem som i en sammanslutning &r underkastade sammanslutningens bindande beslut.
Darav lagger Danhl till det femte och sista kriteriet.

5. Allomfattande medborgarskap "demos maste omfatta alla vuxna medlemmar av
sammanslutningen med undantag for utomstaende pa tillfalligt besok och individer som
bevisligen dr mentalt handikappade” (Dahl, 1999. s145). Dahl medger att definitionerna av
tillfalligt besdkande och vuxna kan ses som oklara att ta stallningstagande till (Dahl, 1999).

Genom att ha last och tagit till oss Dahls teori vad som gor sig gallande for att absolut
demokrati skall rada har vi med det hér en godare grund att sta pa. Vi har fatt en klarhet i att
det enligt honom handlar om en procedur for att fatta beslut. Om inte dessa fem kriterier ar
uppfyllda rader det enligt Dahl ingen demokrati. Han papekar ocksa att dessa ar mycket hogt
stallda. Men dven om vi nu vet vilka kriterierna ar for att demokrati skall rada saknar vi
fortfarande insikten i hur man kan fatta beslut. Om vi ser till den proceduriella
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demokratiuppfattningen att demokrati &r ett satt att fatta beslut behdver vi ocksa fa en
kunskap i hur beslut kan fattas for att kunna ge ett svar pa var fraga.

De tre idealmodellerna

Inom den statsvetenskapliga demokratidebatten talar man om de tre idealmodellerna;
Valdemokrati, Deltagardemokrati och Samtalsdemokrati som alla &r former for
beslutsfattande. De tre modellernas uppdelningar visar exempel pa skilda demokratiska
styrelseskick och hur man med deras skilda tekniker kan skapa legitimitet (Almgren, 2006).
Modellerna kan ge svar pa varfor medborgaren skall forlika sig med de beslut som fattats och
mojligtvis gar emot deras egna 6nskemal (Esaiasson, 2004). Vi bojar med att presentera
valdemokrati for att sedan se om detta ar nagot som representeras i skolan. Déarefter redogor
vi for deltagar- och samtalsdemokrati och studerar dessa pa samma vis.

Valdemokrati:

En viktig funktion som krévs for att en valdemokrati skall fungera &r att medborgarna bor
kunna krava att de som styr tar ett ansvar. FOr att detta skall kunna ske forutsatts att véljarna
har information om vem som styr och dessutom skall de kunna paverka utfallet vid
regeringsbildning (Esaiasson, 2003). Eftersom medborgarnas chanser att paverka styrs genom
dem de har rostat fram och med detta val bor de ocksa acceptera de beslut som tas, dven om
de kan ga emot egna dnskemal. Vid nasta valtillfalle ges de mojlighet att rosta bort de som
styr. En valdemokrati fungerar nar folkviljan forverkligas, det vill saga de folkvaldas
representanter tar beslut som aterspeglar det som folket vill (Esaiasson, 2004).

Problem inom valdemokratin kan beskrivas som spanningar mellan kollektiva och
individuella véarden. Den kollektiva folkviljans forverkligande, de beslut som aterspeglar
majoriteten av folkets vilja star da i motsattning till ett liberalt demokratiskt synséatt dar
individen kommer i det framsta rummet. Ytterligare perspektiv ar att se pa den auktoritare
ledaren som anser sig sta nara sitt folk och som lyssnar pa folkets rost. Hur starkt ar stodet for
att det skall rdknas som folkets vilja? Det finns olika synsatt kring vad som anses vara
folkviljan. Opinionsforskares uppfattningar ar den att konsekvenserna av valjarnas beslut
beror pa hur deras uppfattning ser ut for stunden. Detta grundar sig pa vilken information som
gor sig aktuell for stunden (Esaiasson, 2003).

Da en fungerande valdemokrati forutsatter att medborgarna skall kunna paverka vem som styr
och att dessa tar ett ansvar skulle detta betyda att eleverna skulle ges méjlighet att paverka
vilka larare och rektorer som anstélls. Man skulle ocksa kunna bryta ner det pa en mindre niva
och se det som att en valdemokrati ar representerad i skolan i form av elevrad. Vid ett elevrad
ar det ett par elever fran respektive klass som representerar 6vriga klassen och darmed
framfor elevernas asikter och 6nskningar. Har igenom far eleverna en chans att paverka de
beslut som tas och bor dar av ocksa acceptera dessa beslut aven om det skulle ga emot deras
egna 6nskemal. Eftersom en valdemokrati fungerar nar folkviljan forverkligas skulle detta
betyda att det beslut som lararen tar aterspeglar det som eleverna vill. Detta betyder att
majoriteten av elevernas vilja kommer att sta i motsattning till individuella varden.

Deltagardemokrati:

Utmarks av att medborgarna kontinuerligt &r med och forsoker paverka politikens utformning
och nar sa ar majligt, sjalva ar med och fattar de avgorande besluten (Esaiasson, 2004). |
deltagardemokratin kan man se tva typer av aktiviteter dar den ena kan ses som forsok att
paverka och den andra som ett direktdemokratiskt deltagande. Individerna kan forsoka
paverka genom att framfdra sina synpunkter till beslutsfattarna. | ett direktdemokratisk
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deltagande kan de sjalva fatta beslut i olika typer av formaliserade sammanslutningar
(Almgren, 2006).

Enligt Held menar Pateman att deltagardemokratin ger forutsattningar for att manniskors
utveckling framjas och deras kansla av inflytande 6kar. De stimuleras till att kdnna
engagemang for kollektiva problem. De blir mindre fientliga mot dem som fér makten och
med deltagardemokratin kénner de ett aktivt intresse som bidrar till att de ar véalinformerade
over de angelagenheter som rader. Nar manniskor har vetskapen om att de far lov att vara med
I beslutsfattandet kommer de inspireras till att aktivt delta. Nar de varit delaktiga i
beslutsfattandet kommer de troligtvis att forlika sig med besluten som tas. Daremot finns det
en stor risk att manniskor som upplever sig vagt foretradda bidrar till att de inte kommer att
delta i de beslutsprocesser som paverkar deras liv eller att forlika sig med beslutsprocessens
auktoritet. Detta eftersom de upplever beslutsprocessen oréattvis pa grund av deras uppfattning
att deras asikter blir asidosatta (Held, 2002).

Den deltagardemokratiska processen anses utveckla ett okat sjalvfortroende och fardighet sa
att formagan att delta 6kar och vidgar kunskaper om demokratiska procedurer och spelregler
(Giljam & Hermansson, 2003). Enligt Almgren (2007) ar de nuvarande laroplanerna starkt
inspirerade av deltagardemokratin, vilket betyder att eleverna skall ges mgjligheter att delta i
en demokratisk verksamhet. Deltagardemokrati kréver att eleverna ar engagerade och villiga.
Om eleverna ges mojlighet till utveckling kommer de genom deltagardemokrati kanna att de
har ett storre inflytande. Eleverna kommer genom detta att stimuleras till att kdnna
engagemang och bli mindre fientliga mot l&rarna. Tidigare rapporter visar att eleverna kanner
ett missnoje i att lararna bestammer for mycket (skolverket 1998a). Nar eleverna far chans att
kénna sig delaktiga kommer de ocksa halla sig informerade om det som kanns angelaget. Med
storsta sannolikhet kommer eleverna att forlika sig med de beslut som tas eftersom de kénner
att de har varit delaktiga i beslutsfattandet och pa sa satt kunnat paverka gallande beslut.

Samtalsdemokrati:

Samtalsdemokrati eller diskurs- och deliberativdemokrati som den ocksa benamns
kénnetecknas av att samtalet star i centrum. | det ideala samtalet skall fokus ligga pa att beslut
leder fram till det som ar moraliskt ratt for samhéllet. Detta kan gora att man som individ far
bortse fran sina egna preferenser och istallet se till vad som gynnar alla medborgare bést.
Tanken inom samtalsdemokrati &r att diskursen skall vara en hjalp fér den enskilda individen
att komma fram till sitt stallningstagande i sakfragan. Samtalet som fors kan paverka
individernas asikter och under tiden morklagga for att till slut fortranga de asikter som inte ar
moraliskt forsvarbara (Esaiasson, 2004; Englund, 1999).

Pa samma satt som ej forsvarbara asikter morklaggs, sags samtalet ha en forbattrande effekt
pa andra asikter som till slut leder till ett kollektivt samforstand. Enligt Englund menar den
tyske samhéllsfilosofen Jiirgen Habermas att manniskans asikter inte &r givna utan istallet
formbara. Vidare skriver han att genom ett rationellt samtal dar olika argument fors fram
formas individens asikter och sammanjamkas med andras for att slutligen leda till ett beslut
som alla &r 6verens om och kan sta for (Englund, 1999). For att samtalet skall anses vara
demokratiskt skall det uppfylla tre kriterier. Samtalet skall ske i en institutionell miljo dar
medborgarna kan framfora sina asikter och dar de som bestammer tar tillvara pa dessa och
lyssnar. Beslutsprocessen skall &ven genomsyras av en 6ppenhet dar alla har tillatelse att
horas och slutligen skall det finnas en mojlighet att utkréava ansvar (Karlsson, 2003).
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Genom samtal och diskussion sédgs samtalsdemokratin leda fram till ett beslut som alla kan
samforsta med. Detta skulle betyda att eleverna tillsammans genom diskussioner far en
gemensam asiktsbildning. Elevernas individuella preferenser far sta tillbaka eftersom fokus
skall ligga pa vad som gynnar alla elever bast. Om man utgar fran Habermas &r eleverna
formbara och med logiskt resonemang skulle man komma fram till beslut som alla ar 6verens
om och kan st for. Kan det vara sa att manga beslut som tas i skolan fors just genom samtal.
Lararen lagger fram ett férslag och tillsammans med eleverna kommer de fram till ett
slutgiltigt beslut.

Enligt Almgrens avhandling "Att fostra demokrater” kommer hon fram till att deltagar- och
samtalsdemokratiska traditioner i skolan ger goda forutsattningar for att eleverna skall fa
verka i demokratiska arbetsformer som utgér grunden for att eleverna skall fostras till goda
demokrater. | hennes resultat visar det sig att elevernas politiska kunskaper paverkas negativt
genom de deltagardemokratiskt inspirerade direkta paverkansmaéjligheterna. Daremot
paverkas den politiska kunskapen positivt av samtalsdemokrati i form av 6ppet (jamlikt)
klassrumsklimat (Almgren, 2006).

Kollektiva beslut

Vi har nu fatt en kunskap i de olika formerna for att fatta beslut men fortfarande kvarstar
fragan hur man kommer fram till det slutgiltiga beslutet. Vid ett kollektivt beslutsfattande
finns det tre olika satt att ga till vaga. Beslut kan fattas antingen genom samtal, forhandling
eller omréstning. Det ar dock inte sagt att processen endast sker via ett satt, utan alla tre kan
vara representerade vid ett beslut (Karlsson, 2003).

En omrostning foregas ofta av samtal eller férhandling men kan dven ske direkt. Det som
utméarker omrostning till skillnad fran samtal och forhandling &r att man inte &r beroende av
en kommunikation mellan medborgarna. Vid en omrostning omvandlas de individuella
asikterna utifran givna ramar till ett kollektivt beslut dar majoriteten har varit avgorande. Nar
ett beslut skall fattas via en férhandling kan stamningen praglas av ett hardare klimat an vid
ett samtal. Aktorerna har redan bestamda preferenser och istéllet galler det att st for sin sak
och maximera sin chans att fa igenom beslutet. Vid ett samtal ar syftet att omvandla eller
eventuellt forma sina asikter och fora fornuftiga argument for att Gvertyga varandra och
slutligen fattas ett beslut dar merparten ar éverens (Karlsson, 2003).

Hur skall vi veta att det &r folkets vilja?

Det som mest talar for ett legitimt beslutsfattande ur ett demokratiskt perspektiv ar
majoritetsprincipen, det vill sdga majoriteten skall vara 6verens. Det som daremot kan ses
som ett hot &r konsensusprincipen, det vill sdga att det &r de roster som hérs hdgst som
uppfattas som majoriteten och leder darfor till beslut. (Lundstrom, 1999; Gilljam &
Hermansson, 2003).

Majoritetsprincipen bygger pa att majoritetens val vinner 6ver minoriteten. Eftersom den skall
aterspegla flertalets intresse antas den med detta framja politiska beslut som stammer med
allmanintresset. De som foresprakar principen menar att aven om minoriteten blir missnéjda
med de beslut som tas, sa ar det ur demokratins perspektiv en trost att veta att eftersom
majoriteten ar fler till antalet medfor detta att flertalet &r ndéjda med de fattade besluten
(Lindensjo, 2003).

En som for en teori kring majoritetsregeln &r Dahl, som vi tidigare i uppsatsen refererat till.
Hans menar att inom demokratin ses det mer eller mindre som en sjalvklarhet att
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majoritetsregeln bor galla. Aven han uppmarksammar den problematik som majoritetsregeln
for med sig, det vill saga att den kan fortrycka olika minoriteter. Men skall man lata en
minoritet fa vetoratt innebar detta att majoriteten och eventuellt andra minoriteter blir
fortryckta. Vilket leder till vetskapen och tryggheten med majoriteten som innebér att storsta
mojliga antal medborgare far leva efter de lagar de sjalva har valt. Med detta resonemang
visar han att ingen I6sning ar helt felfri, men for storsta rattvisa bor majoriteten rada (Dahl,
1999).

Konsensus innebdr att en grupp ménniskor kommer till en 6verenskommelse som géller inom
sammanslutningen. Ett beslut kan tas genom konsensus som da uppnatts i enighet, daremot
behover detta innebdra att alla tycker exakt lika. Man kan séga att konsensusbeslut bestar av
kompromisser eftersom det inte ar ovanligt att man har enats om ett forslag som inte alltid ar
nagons egentliga preferenser. Tillvagagangssattet for att uppna konsensus kan beskrivas som
en process dar man bor behandla varje gruppmedlems asikt. Darutéver maste det beaktas att
sa liten skada som mojligt fororsakas de mellanméanskliga relationerna. De som stréavar att
genomfora ett visst beslut, litar garna till debatten som f6ljs av de som ar emot forslaget
eftersom de tror debatten kommer att vara till férdel for det beslut som kommer att fattas
(Gilljam, Hermansson, 2003; Lundstrém, 1999)

En tredje beslutsprocess som skiljer sig markant mot de tva foregaende ar
enhillighetsprincipen. Aven den &r vanligt forekommande och innebér att en person far
vetoratt mot varje beslut (Lundstrom, 1999). Som synes skiljer sig denna beslutsprocess at da
den ger individen tillatelse att bestamma istéllet for kollektivet. I skolans varld skulle an
kanske kunna séga att detta &r nadgot som lararen ofta utévar da den med sin profession manga
ganger har vetoritt.

Med dessa kunskaper om att den proceduriella demokratiuppfattningen innebdr ett satt att
fatta beslut pa. Och med de tre idealmodellerna som visar hur en beslutsprocess kan ga till
véga samt kunskaperna om hur vi kan komma fram till det slutgiltiga beslutet k&nner vi oss nu
redo att studera skolans styrdokument for att se om dessa kan ge 0ss nagot pa vagen.
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Kapitel 4
Vad sager lagar och styrdokument om den demokratiska processen for beslutsfattande?

Med kunskaperna som vi har med oss fran vart foregaende kapitel har vi nu en mojlighet att
studera de lagar och styrdokument som skolan omfattas av ur ett nytt perspektiv.
Inledningsvis presenterade vi var frustration 6ver hur svartolkade vi upplever att
styrdokumenten ar. Det star mycket skrivet om demokrati men det finns ingen utforligare
forklaring om vad det inneb&r. Med den proceduriella demokratiuppfattningen med oss har vi
nu en mojlighet att avgransa begreppet demokrati till ett begrepp som innefattar hur beslut tas.
Med detta for oss nya perspektiv skall vi studera styrdokumenten ytterligare, for att se vad det
star skrivet om demokrati som en process att fatta beslut.

Historik

Skolans styrdokument har en Iang historik som &r en intressant lasning i sig men vi vill bara
kortfattat redogdra for dess uppkomst och vad som &r intentionerna med styrdokumenten.

En som skrivit mycket kring demokrati och elevers inflytande ar Gunvor Selberg. Selberg har
arbetat som larare och rektor i manga ar, dessutom ingar hon i Utbildningsdepartementets
arbetsgrupp for éversyn av laroplanerna. Hon har gjort en historisk éverblick och med denna
kommit fram till att det stora genombrottet for de demokratiska skolreformerna anses komma
med 1940- talets skolutredning. Men redan pa tidigt 1900- tal borjade forandringar ske. Enligt
Selberg foresprakade Craddock (1923) en elevstyrelse i skolan och startade en i borjan pa
1910- talet. Han menade att skolan skulle sétta eleven i centrum och att undervisningen skulle
vara mer individuellt anpassad. | undersdkningar som gjordes kom Craddock fram till att
eleverna mycket val kunde vara med och styra med hjalp av ledning fran skolan (Selberg,
2001).

Pa 1940- talet blev det stora demokratigenombrottet en f6ljd av andra varldskrigets slut och
man var ense om att skolans uppgift var att fostra demokratiska medborgare som skulle rustas
till att kunna anpassa sig till det samhélle som motte dem (Selberg, 2001). Dessutom fanns det
forslag i 1946 ars skolkommission om att inféra samhallskunskap som ett nytt &mne i skolan,
vilkets huvudsyfte var att utbilda de unga i demokrati (Almgren, 2006).

Grundlag och skollag

Grundlagen &r den lag som star 6ver alla andra. Vi har darfor valt att borja var redogorelse
med denna och lyfta fram det som star om den proceduriella demokratiuppfattningen for att
sedan ga nerat i hierarkin till skollag, laroplan, kursplaner och slutligen lokala styrdokument. |
grundlagens 1 kap 2 § gallande det allménna skall demokratins idéer efterstravas som
vagledning inom samhéllets alla omraden. Dessutom skall man verka for att alla manniskor
skall uppna delaktighet och jamlikhet i samhallet (www.riksdagen.se). Detta borde rimligen
betyda att skolan har en viktig roll att uppfylla da den tillhor en stor organisation i samhallet
som forbereder vara kommande medborgare infor livet. Enligt grundlagen skall alltsa skolan
genomsyras av demokratiska idéer. Dessutom borde eleverna enligt lagen rimligtvis réknas
till ett demos dar jamlikhet och delaktighet skall rada.

For att bryta ner detta ytterligare har vi gatt ett steg narmare skolan och studerat skollagen. |
skollagens 1 kap Allmanna foreskrifter 2 § star att skolans verksamhet skall utformas i
Overrensstammelse med demokratiska véarderingar. | 4 kap som beror Grundskolan skall
enligt 2 § eleverna ha inflytande 6ver sin uthildning som skall anpassas efter elevens alder
och mognad. Dessutom skall eleverna enligt 1 § forberedas for att delta i samhéllslivet och
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med detta syftas att de skall fa med sig de kunskaper och fardigheter som behdovs for
andamalet (www.riksdagen.se).

Laroplan Lpo94 och kursplan

Enligt forordet till den nu géllande laroplanen &r styrdokumentets syfte att styra skolan. Detta
betyder att staten styr skolan och dess uppdrag genom laroplanerna. Genom styrdokumenten
staller staten upp de mal och férvantningar som finns och dessa fungerar som en utgangspunkt
for skolans verksamhet (Almgren, 2006). Nedan foljer ett citat ur Lpo 94 som visar vilket
ansvar som aligger varje enskild skolas verksamhet och dess utveckling.

”Skolans verksamhet maste utvecklas s att den svarar mot uppstallda mal. Huvudmannen
har ett givet ansvar for att s sker. Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och
lararnas professionella ansvar ar forutsattningar for att skolan utvecklas kvalitativt. Detta
kraver att undervisningsmalen standigt provas. Resultaten féljs upp och utvérderas och att
nya metoder prévas och utvecklas. Ett sddant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan
skolans personal och elever i nara kontakt med sdval hemmen som med det omgivande
samhallet.” (Utbildningsdepartementet, Lpo94 s.7)

Enligt Lpo 94 (Utbildningsdepartementet) skall det offentliga skolvéasendet vila pa
demokratins grund. Skolans uppgift ar att forankra de grundlaggande véarden som vart
samhalle vilar pa. Detta innebdr att eleverna skall forsta de manskliga rattigheterna och allas
lika varden. Eleven skall veta om sina skyldigheter och réttigheter dar man skall kunna
urskilja vad som ar rétt och fel. Alla elever skall erbjudas en likvardig utbildning dar man
skall ta hansyn till elevers olika forutsattningar och behov. Dessutom ligger ansvaret pa var
och en som verkar inom skolan att gynna respekt for varje manniskas egenvarde och utga fran
ett demokratiskt forhallningsséatt i det vardagliga arbetet.

| Lpo 94 (Utbildningsdepartementet) ingar det inte bara stravans- och uppnaendemal for
eleverna. Dessutom finns det riktlinjer for lararen att denne tillsammans med eleverna skall
utveckla regler for arbetet och samvaron for den egna gruppen. Mal som skolan skall strava
mot &r att varje elev skall utveckla sitt eget satt att lara och utvecklar tillit till sin egen
formaga. Skolan skall ge eleverna majlighet till personliga stallningstaganden och vara 6ppen
for skilda uppfattningar. De skall ges mojlighet till att ta initiativ och ansvar. Dessutom star
det att de demokratiska principerna skall omfatta alla elever, det vill sdga att eleverna skall
kunna paverka, ta ansvar och vara delaktiga.

Eleven skall kunna vara med och paverka sin egen utbildning bade vad det galler innehall och
arbetsformer. Med detta menas, om eleven far vara med i sin egen planering utvecklas
formagan till att ta eget ansvar. Genom sina kunskaper skall eleven bli val forberedd att sta pa
egna ben i samhéllet och kunna ta ansvar for sina egna val i livet. Lpo 94 uttrycker tydligt att
det inte enbart racker att skolan skall undervisa i demokrati utan hela verksamheten skall
bygga pa de demokratiska grunderna (Utbildnigsdepartementet).

Vad vi kan sammanfatta av laroplanen star det pa flertalet stallen att skolan skall vila pa en
demokratisk grund. Den dagliga verksamheten skall genomsyras av ett demokratiskt
forhallningsétt i arbetet samt att de demokratiska principerna skall kunna omfatta alla. | bade
laroplan och skollag framgar tydligt att skolans demokratiuppdrag ar ett av de omraden som
lagstiftningen lagger stor vikt vid och ett av malen for den svenska skolan &r att den skall vara
demokratisk (Romhed, 1999). Daremot har vi inte kunnat finna nagon definiering pa hur. Man
kan fraga sig om de forutsatter att alla som ar verksamma inom skolan skall forsta inneborden
av alla dessa formuleringar. Finns det nagon mojlighet att fa en entydighet i detta?
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Analysen av l&roplanen ger intrycket att det ges stort utrymme for eleverna att vara med och
bestamma 6ver verksamheten i skolan. Kennert Orlenius har varit larare i manga ar och
arbetar med lararutbildning och ar dessutom fil.dr i pedagogik. I sin bok Vardegrunden finns
den? har Orlenius gjort ett grundtagande vad det géller laroplanerna, d&r han menar att
styrdokumenten inte baseras pa forskningsresultat inom det pedagogiska omradet utan snarare
avspeglar de spelregler som speglas i samhallet i stort. Han forringar inte deras betydelse,
men papekar betydelsen av hur lararna forhaller sig till dem som dokument. Hans uppfattning
ar den att medborgarnas/ungdomarnas forvantningar ékar genom att de far vara delaktiga i
besluten (Orlenius, 2001).

Hittills har vi nu kunnat konstatera att det i bade skollag och laroplan ar mycket vagt beskrivet
hur man skall ga tillvaga for att halla ett demokratiskt forhallningsatt. Var forhoppning blir
istallet att se om vi kan finna nagot i kursplaner och lokala styrdokument som &r nagot mer
detaljerade till sitt utférande. Vad som framgick av 1946 ars skolkommission skulle
samhallskunskapen inféras som ett &mne i skolan vars huvudsyfte var att utbilda de unga i
demokrati vi skall darfor ta fram dessa och gora en granskning.

| kursplanen for de samhallsorienterade &mnena framgar det att utbildningens syfte och roll ar
att eleven skall utvecklas till en demokratisk medborgare, dér eleven skall forsta sig sjalv i
relation till sin omgivning, eleven skall stimuleras till att delta i den demokratiska processen.
Syftet &r att eleverna skall kunna reflektera och darigenom se konsekvenser dver méanniskors
handlande. Mal som eleven skall ha uppnatt i femte skolaret &r att forsta begreppet demokrati
och kunna praktisera demokrati i vardaglig handling (wwwa3.skolverket.se).

| kursplanen star det alltsa skrivet att eleven skall stimuleras att delta i den demokratiska
processen och till och med har man gatt s langt som att uppge mal att eleven skall forsta
begreppet demokrati. Den demokratiska processen, vad menas med den? Ja, ur ett
statsvetenskapligt perspektiv att se pa det skulle den demokratiska processen innefatta den
proceduriella demokratin som handlar om hur man tar demokratiska beslut. Eleverna skall
darmed ha kunskaper i hur ett beslutsfattande kan ga till och dessutom ha fatt en forstaelse
och kunskap om begreppet demokrati.

Lokal skolplan och arbetsplan

I den lokala skolplanen finner vi i det 2 kap ”verksamheten skall fostra demokratiska och
ansvarstagande manniskor som tillsammans med andra vill vara med och forma framtiden”.
Vidare kan vi lasa i det 4 kap som beskriver normer och varden att det offentliga skolvésendet
skall vila pa en demokratisk grund och dess verksamhet skall utformas i 6verrensstammelse
med grundldggande demokratiska varderingar. Skolan har en viktig uppgift att formedla
manniskors lika varde och jamstalldhet som skall praglas av respekt och forstaelse och
tolerans manniskor emellan. Daremot finns ingen beskrivning av demokratins betydelse i det
5:e kap som omfattas av elevers larande och kunskaper. | kapitel 6 som innehaller ansvar,
inflytande och samverkan moter vi aterigen uttalandet om att de demokratiska principerna
skall omfatta alla elever och att det aligger alla som ar verksamma i skolan att arbeta for
demokratiska arbetsformer (www.tjorn.se).

Den lokala arbetsplanen pa den skola dr vi utforde observationerna sager att verksamheten
skall arbeta for ett 0kat elevinflyttande. Elevens ansvar och inflytande skall utvecklas genom
regelbundna klassrad som skall fungera som ett forum dar klassen kan diskutera aktuella
fragor. Dessutom skall eleven i dessa klassrad fa mojlighet att praktiskt tillampa begreppet
demokrati och elevinflytande. Elevrad skall hallas var tredje vecka och till detta utser varje

18



klass tva representanter. Under avsnittet som beror kunskap och larande tar man upp flertalet
av kursplanernas mal som gor sig géallande, men mal som eleven skall uppna genom
samhallskunskapen uteblir (Lokal arbetsplan, 01/02).

Vad vi har uppmarksammat nar vi last de olika styrdokumenten ar att begreppet demokrati
och elevinflytande flitigt har varvats texten igenom. Detta gor det extra svart att urskilja vad
det egentligen star om skolans uppgift att vara demokratiskt. Det foresprakas att det skall
foras ett demokratiskt arbetssatt samtidigt som de tydliggor att eleverna skall ha ett reellt
inflytande 6ver sin skolgang. Vad menar de da med ett demokratiskt arbetssatt? Som vi ser
det utifran ett statsvetenskapligt perspektiv skulle detta innebara att eleverna far méjlighet att
vara med och paverka i beslut som tas pa skolan. Styrdokumenten ger ingen tolkning av hur
man skall fatta demokratiska beslut utan detta &r ndgot som ligger till den enskilde lararen att
gora sin tolkning av begreppet och att arbeta sa att malen uppfylls. Det &r alltsa de vuxna i
skolan som gor sin definition av begreppet och det &r med deras tolkningsforetrade det avgors
hur mycket elevinflytande och demokrati det ges utrymme for (Skolverket, 1998a). Vad som
framkommit i rapporter ar betydelsen av att skolledningens och lararnas ledarskap ar
avgorande for elevens utveckling i den demokratiska processen (Skolverket, 1998Db).

| sin arbetsrapport som ingar i Skolverkets projekt "Ung demokrati” skriver Bostrom hur
viktigt det ar att medborgare inser vikten av hur svart det ar att fa demokrati att fungera i
praktiken (Bostrom, 2001). Bostrom riktar klar kritik till styrdokumenten i sin rapport. Han
menar att styrdokumenten blir svéra att tolka eftersom dess intentioner hamnar i konflikt med
varandra. Dels finns ambitioner om att lara eleverna ett kritiskt forhallningssatt respektive
ambitionen om att fostra eleverna till att anamma vissa specifika ideal (Bostrém, 2001).

Han menar att eleverna bor i forhand fa insikt och forstaelse om problematiken kring
demokrati och att den i praktiken innefattar konflikter och problem. Han kritiserar
styrdokumenten som han menar saknar en beskrivning av behovet av kunskaper om
demokratins problem. For att undvika att medborgarna skall kdnna sig lurade finns behovet att
ge information och kunskaper om demokratins problematik menar han. Sjalvstyre i form av
till exempel elevdemokrati ar inte det samma som att enskilda elever far som de vill

(Bostrém, 2001).

Bostrom for ett resonemang dar det inte ar nédvandigt att fora ett demokratiskt arbetssétt i
skolan for att man skall skapa goda demokrater. Han visar pa motsatsen att det kan vara av
mer angelagenhet att visa pa bristerna hos de auktoritara regimerna. Med detta kan man likval
vinna demokratiska sjélar. Han vill inte gora en vidare analys i sin rapport, men vacker dnda
tanken att man med sadana funderingar kanske bor se 6ver de formuleringarna i dagens
styrdokument. Han star fast vid att demokratin formodligen motiveras béast genom att bli
jamford med dess alternativ. Det ar pa sin plats att skolan klargor att alla styrelseformer ar
forknippade med problem (Bostrém, 2001).

Med dessa insikter och var syn pa vad demokrati kan innebéara blir vart fortsatta arbete i denna
undersokning att ge oss ut i skolan for att observera om det radder nagon demokrati. Foljs den
demokratiska synen upp i skolan? Och ser man det som en demokratrisk angelédgenhet att fatta
beslut i skolan? Efter att ha synat lagar och styrdokument kanner vi att vi vill ge oss ut och se
hur det ser ut i verksamheten. Det vi vill studera narmre &r vilka beslut som fattas i skolan och
hur man gar tillvaga nar dessa beslut fastslas.
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Kapitel 5
Vilka beslut fattas i klassrummet?

| detta kapitel borjar var forsta empiriska undersokning av uppsatsen. Med de tva foregaende
kapitel som hjalp skall vi nu genom vara observationer forsoka komma fram till vilka drenden
det fattas beslut om i skolan. Vidare ar var forhoppning att materialet som detta kapitel ger
oss skall vara ett analysverktyg for vart sjunde kapitel dar vi skall reda ut hur besluten fattas.
Vi kommer i detta kapitel redogora det vi sag vid de tva forsta observationstillfallena da
observerade den dagliga verksamheten i form av en berattelse. Darefter har vi sammanstéllt
ett urval av respektive observationer i en figur for att lattare ge lasaren en dverskadlig blick.
For att fa enzfullstandig sammanstallning av materialet som observationerna gav 0ss hanvisar
vi till bilaga“.

Forsta observationstillfallet

Var forsta observationsdag tillbringade vi i arskurs 1 med 17 stycken elever och en
klassléarare. Klassen togs emot genom att lararen stod i dérroppningen och hélsade alla elever
valkomna. Darefter foljdes den dagliga morgonrutinen med att dra pa almanackan, lasa upp
dagens matsedel och val av morgonsang®. Nar alla dessa moment var avklarade gick lararen
igenom lektionsplaneringen och redogjorde for dagens schema. Den hér dagen skulle hela
skolan uppmarksamma den internationella Varldsbokdagen. Alla skolans elever skulle ga en
tipspromenad i samband med detta och med anledning av det héar hade lararen och klassen
blivit tilldelade rollen att inleda dagen med tipspromenaden. Detta innebar att hennes och
klassens uppgift blev att i samband med detta satta upp fragorna, samtidigt som eleverna
skulle besvara dessa. Det var pa férhand bestamt att man skall ga den langa slingan®.

Det hade bestamt att ett pris skulle delas ut till vinnaren av tipspromenaden. Priset gick till en
av de elever som fatt alla ratt, denne skulle utses genom lottdragning. Klassen skulle ga
tipspromenaden tillsammans med lararen och vi som observatorer foljde med. Eleverna
besvarade fragorna individuellt, men vissa elever drogs till varandra for att konsultera kring
de olika svarsalternativen. Det var lararen som satte upp lapparna allt eftersom slingan
avverkades.

Nér klassen kom tillbaka var det dags for fruktstund och hdglésning innan det blev rast.
Denna dag fanns det en praoelev med i klassen, han ombads av lararen att ratta elevernas
tipslappar, vilket han gjorde under tiden som det var hoglasning. Eleverna var lite stimmiga
over hur deras resultat skulle bli och vi upplevde dem dérfor lite okoncentrerade nér lararen
laste hogt. Hon fick vid ett flertal tillfallen gora dem uppméarksamma pa hennes hoglasning.
Efter rasten var det dags for eleverna att lasa, med anledning av Vérldsbokdagen hade man en
lastimma. Eleverna fick sjélva avbryta sin lasning nar de kande att de ville fortsatta med det
egna arbetet®. Ungefar kl:10.42 ringde en dggklocka och en elev tittade pa vaggklockan och

> Se bilaga 2-5.

® Varje vecka utses tva ordningsvakter, genom den férbestdamda turordningslistan som lararen
utsett. Ordningsvakterna turas om att dra pa almanackan, lasa matsedeln och bestamma
morgonsang varannan dag. Dessutom har de ansvar for att komposten och &tervinningspappret
tdms och att vattna blommorna.

* Alla elever pa skolan gar varje dag en slinga som strécker sig i gronomrédet kring skolan.
Eleverna i arskurs 1-3 gar varje dag den korta slingan som &r ca 1 km, och eleverna i arskurs 4-6
gdr varje dag den langa slingan som &r ca 2,5 km. Detta &r nagot som ligger i skolans profil som
innefattas av att man har ett halsotema pé skolan.

> | eget arbete har eleverna ett bokstavsarbete som innehéaller olika arbetsmoment dar det bland
annat ingdr att skriva en saga pa datorn individuellt eller med en kamrat. Har far eleven sjalv
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utropade att det var dags att ga ivag till matsalen. Lararen skrattade lite forstaende till
eleverna att de satt klockan pa ringning, men att det faktiskt var tre minuter kvar tills de skulle
ga. Men flertalet elever tryckte pa att de skulle ga redan da, och lararen sa okej da gor vi sa.

Efter matrasten var det dags for eleverna att ga till biblioteket, under tiden fanns praoeleven
och en fritidspedagog kvar i klassrummet. Lararen gick till biblioteket och bestamde pa
forhand vilka elever som skulle folja med henne, de andra fick stanna kvar och arbeta i
klassrummet tills de elever som varit pa biblioteket kom tillbaka. Under tiden arbetade
eleverna som var kvar i klassrummet med matematik, dar de pa forhand fatt angivet beting att
rékna till.

| dvrigt bestod vara observationer kring det material som fanns pa vaggarna i klassrummet.
Dér satt ett kollage dar man hade sammanstéllt vilka ordningsregler som galler for
klassrummet. Alla elever hade fatt skriva under i form av att fasta en malad/utklippt kopia av
sin hand. I 6vrigt fann vi dven ett protokoll med regler gallande sndbollskastning,
pulkadkning och vad som géller for anvandandet av fotbollsplanen.

Redogdrelse for observationer skolar 1

Larandesituationer Trivsel/ordningssituationer
e Val av bankbok. e Regler for skolgarden.
e Skriva for hand eller pa dator. e Regler for hur man skall bete sig i
e Beting i matematikboken. Klassrummet.
e Temaveckor. e Vem som far ordet vid
e Biblioteksbesok. handupprackning.
e Fruktstund.
e Ordningsvakter.

Figuren ar nagot komprimerade och visar bara ett urval av besluten som togs i klassrummet.
Vi har inte heller kategoriserat vem som fattar besluten utan det priméra med dessa &r att visa
pa vilka beslut som togs. Daremot har vi gjort en indelning av situationerna, som vi tidigare
redogjort i vart metodkapitel, i form av larande- respektive trivsel/ordningssituationer. Urvalet
av besluten till denna figur grundar vi pa uppfattningen vi har att dessa &r relativt vanligt
forkommande beslut i skolorna 6verlag och sker troligtvis i de allra flesta klassrum.

Andra observationstillfallet

Under vart andra observationstillfalle besckte vi en arskurs 5 med 20 elever dar man hade tva
klasslarare. Just vid vart observationstillfalle var det en av dessa larare som var i tjanst.
Lararen borjade med en allman genomgang. De elever som hade nagot att beratta om vad de
varit med om under helgen fick tillfélle till detta. Bland annat hade en elev tavlat under
helgens horseshow i Scandinavium i Géteborg och en annan elev hade blivit storasyster.
Lararen fick paminna en elev om skolans gemensamma tuggummiforbud och eleven ombads
spotta ut sitt tuggummi. Hon paminner eleverna att senast i fredags hade den andre

bestamma med vem den vill skriva tillsammans med. Efter avslutad saga far eleverna sjalva
bestdamma om de vill lasa upp den for klassen.
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klasslararen haft uppe detta med klassen och att de da varit 6verens om att en battring skulle
ske. Darefter pAminner hon om IUP-lappen som skall in senast méndag péfoljande vecka®.

En elev fragade om det var den har mandagen som det var brannboll- och fotbollsturnering?
Han fick till svar att det ar pa mandag kommande vecka som den ar. Flertalet elever pratade
ratt ut i munnen pa varandra. Lararen paminde darfor stundtals om att man maste racka upp
handen nar man har nagot att saga. Lararen skrev upp dagens schema pa tavlan. Nagra elever
hade fragor gallande kommande uppgift dar de skulle redovisa sina tva dagar de varit ute pa
praktik foregaende vecka. Hon hanvisade de elever som hade fragor att de fick stalla dem
efter schemagenomgangen. Hon uppmarksammade att det fanns elever som inte var fardiga
med vissa arbetsmoment och lamnade en lucka i schemat for att ge de elever en mojlighet att
gora klart detta senare. Darefter gick de igenom sadant som hade att géra med deras
praktikdagar. Lararen bad dem reflektera Over varfor de bland annat skulle fora dagbok under
dessa dagar, varfor de skulle ha med sig mycket fragor med mera. Hon paminde eleverna att
de hade ombetts att ta med sig en broschyr eller nagon produkt fran det foretag de varit pa.
Innan eleverna fick borja arbeta pa egen hand hade de en gemensam genomgang Gver vad det
star skrivet i laroplanens mal, bland annat hur laroplanen motiverar varfor eleverna skall ut pa
praktik och Gvriga stravansmal som eleverna tranas igenom detta arbetssatt. Lararen bad
eleverna ta upp sin kontaktbok i vilken de skulle skriva ned dessa mal.

Tio minuter fore det &r dags att ga ut pa rast laste eleverna i sin bankbok. Lararen gav en
hanvisning till vilka elever vars tur det var att & sitta i grupprummet utanfor och lasa’. Efter
rasten var det dags for eleverna att ta sig an arbetet som i fardig slutprodukt skulle forklara
vad det innebar att arbeta med det yrket eleven valt under sin praktik. Lararen fragade vilka
som behévde anvénda sig av en dator, dessa rackte upp handen och lararen hénvisade dem till
vilka datorer de skulle anvanda®. De flesta elever hade en relativt klar bild av hur de ville
redovisa sin slutprodukt, medan ett fatal elever tog langre tid pa sig innan de visste hur de
skulle ga tillvaga.

Innan det var dags att ga pa lunch upplyste lararen att de skulle ha med sig idrottsklader for
utomhusbruk nésta dag och darefter skickades eleverna ut for att ga slingan. Efter lunch
arbetade klassen med sitt pabdrjade europaarbete. Aterigen gick de gemensamt igenom syftet
med arbetet och vilka mal de stravade efter att uppna. De elever som var klara med uppgiften
fick andra arbetsuppgifter att arbeta vidare med. Innan det var dags att ga pa rast bad lararen
eleverna att plocka ihop och stélla upp stolarna. Sista passet har klassen naturkunskap med en
annan larare i dennes klassrum. Vi valde att inte ndrvara under detta pass eftersom det har
gavs tillfalle att sitta ned tillsammans med klasslararen och for henne beratta vad syftet med
vara observationer var.

® JUP stér for individuell utvecklingsplan, vilket ar ndgot som varje elev ges mojlighet att
uppdatera tillsammans med vardnadshavare och klasslararen.

" Lérarna har delat in eleverna gruppvis utefter hur eleverna ar placerade runt borden. Darav har de
namngivit varje grupp med ett nummer. Utefter detta har lararna en turordning av vilken grupp det
&r som skall ges mdjlighet att férfoga grupprummet for bland annat Iasa bankbok.

8 | klassrummet finns det tillgéng till tvé datorer, darfor far eleverna hanvisas till datorer som &r
placerade i bland annat biblioteket, klubbens lokaler (fritidsverksamhet) och andra klassrum.
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Redogorelse for observationer i skolar 5

Larandesituationer Trivsel/ordningssituationer

e Val av bankbok. e Regler for skolgarden.

e Skriva for hand eller pa e Regler for hur man skall bete sig
dator. i klassrummet.

e Olika redovisningsformer. e Vem som far ordet vid

e Fotbolls- och handupprackning.
brannbollsturnering. e Vid vilken dator eleverna skall

e Nar det ar tillatet att stalla sitta och arbeta.
fragor. e Vilka som far sitta i

e Redovisning av sin prao. grupprummet.

Figuren ar nagot komprimerade och visar bara ett urval av besluten som togs i klassrummet.
Vi har inte heller kategoriserat vem som fattar besluten utan det primara med dessa ar att visa
pa vilka beslut som togs. Daremot har vi gjort en indelning av situationerna, som vi tidigare
redogjort i vart metodkapitel, i form av larande- respektive trivsel/ordningssituationer. Urvalet
av besluten till denna figur grundar vi pa uppfattningen vi har att dessa ar relativt vanligt
forkommande beslut i skolorna éverlag och sker troligtvis i de allra flesta klassrum.

Analys och resultat

Vi skall nu genom att granska det material observationerna gett oss analysera vilka beslut det
ar man fattar under en skoldag. Infor och under skrivandet av var resultatanalys har vi under
upprepning l&st det material som observationerna har gett oss.

De beslut som fattades handlade genomgaende om i vilken turordningen moment skulle
utforas. For att namna nagra exempel kan det vara turordningen for vem det ar som skall fa
ordet i klassen, vem det ar som skall dra pa almanackan samt véalja morgonsang. Kort och gott
kan detta sammanfattas av att det & vem som skall gdra vad och hur det skall genomforas
som dar det primara i klassrummet. Detta ar givetvis inte allt utan besluten innefattar dven
vilka amnen som skoldagen skall innehalla samt turordningen och upplagget for dessa. Man
fattar beslut som berdr ordningsregler for klassrummet och skolgarden men dven pa
skolgarden vid rasterna. Darutdver fattas det beslut som har med elevernas arbete att gora.

Andra beslut som beror eleverna pa en mer individuell niva kan handla om vem som skall
arbeta med vem eller om arbetet skall ske individuellt. Man fattar &ven beslut som ror val av
arbetssatt. Besluten omfattar ocksa hur langt eleven skall arbeta i arbetsbocker, det vill saga
beting, vilken bok som skall lasas vid hoglasning eller vilket bokval man gor till bankbok.
Négra beslut som redan pa forhand var fattade nar vi var ute och observerade var de beslut
som gallde Varldsbokdagen.
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Kapitel 6
Vilka beslut fattas under ett klassrad?

Som vi tidigare namnt var var avsikt att gora observationer bade i den ordinarie
klassrumsmiljon samt under mer organiserade former som klassrad. Vi har en forestallning att
det eventuellt ges mer utrymme for gemensamma beslut under ett klassrad da det har ges plats
for att diskutera angelagenheter samt att komma fram till gemensamma l6sningar. Vara
klassradsobservationer skedde i tva olika klasser en arskurs 4 och en arskurs 3. Att valet
hamnade pa dessa tva klasser och inte de tva klasser vi redan hade observerat i
klassrumsmiljon beror pa organisatoriska skal da klassrad ar ett forum som inte sker dagligen.

Tredje observationstillfallet

Vid det tredje observationstillfallet besokte vi skolans aldershomogena fjardeklassare.
Klassen bestar av 21 elever och tva klasslarare. Ordférande och viceordférande 6ppnade
motet. Dessa roller plus rollen som sekreterare rostar klassen gemensamt fram i borjan pa
varije lasar. Ordférande och vice ordférande fungerar d&ven som elevradsrepresentanter.
Sekreteraren antecknade vad som togs upp under motets gang. Ordférande och vice
ordforande laste upp varannan punkt av det senaste elevradsprotokollet.

De redovisade kortfattat vilka regler man tagit beslut om gallande nar man deltar i ”King” och
”Smashball”. Déarefter féljde en redogorelse dver forslag fran olika klasser om deras 6nskemal
som kommit elevradet tillhanda. Klasslararen bad om ordet och undrade hur det skulle bli
med skolavslutningen. Klassen hade tidigare tagit ett beslut om att man inte skulle ha en
gemensam avslutning med de andra klasserna pa skolan, och darfor var de nu tvungna att
arbeta fram ett underhallningsprogram. Det hade sedan tidigare beslutats om vilken elev i
klassen som skulle ta emot anmalningar for upptradande. An s lange var det bara tva
intresseanmalningar gjorda till honom, vilket de alla insag var lite for klent. Av den har
anledningen foreslog lararen att man skulle ta ett beslut om ett datum som skulle fungera som
en deadline for programmet. Hon kom med en forfragan till eleverna om det tyckte att detta
var okej, vilket foljdes av ett samstammigt ja av eleverna. Nasta fraga hon stallde var om de
kunde acceptera torsdag i nastkommande vecka som aktuellt datum. Aterigen far hon ett ja,
och tillsammans beslutade man sig for detta.

Skolan har som tradition att varje klass sjunger en sang da skolavslutningen inleds med en
gemensam ceremoni for hela skolan pa skolgarden. De var nu tvungna att bestdmma om de
skulle sjunga en sang sjalva (alla eleverna i klassen) eller om man skulle gora detta
gemensamt med de andra fyrorna fran den aldersintegrerade arskurs 4-5. Klasslararen horde
sig for hur eleverna tyckte allméant i fragan, hon stallde sig sjalv positiv till att genomfora
detta tillsammans med de andra eleverna. Hon uttryckte sig som att det kunde vél vara roligt
att gora den hér grejen gemensamt med de andra fyrorna? Flertalet av eleverna sag inga
hinder i att utféra sangen tillsammans med de andra eleverna. Daremot uppfattade lararen en
elev som rynkade pa nasan och visade sitt missnoje.

Lararen foreslog da att man skulle rosta om saken, och de kérde fagelboet®. Utfallet tog nu en
vandning, det visade sig att det endast var tva elever som var positiva till att sjunga
tillsammans med de andra eleverna. Hela elva elever ville att man skulle sjunga enbart klassen

° Fagelboet ar en sluten omrostning som gar till s att alla lagger huvudet ner under armarna mot

banken och blundar. Sedan géaller handupprackning, det hela gar ut pa att man réstar anonymt, de
andra skall inte se eller paverkas av vad kompisen valjer. Nar det 4r dags att rosta racker man upp
handen for det forslag man réstar for.
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och dvriga elever lade sin rést och visade med detta att det inte spelade nagon roll. Totalt &r
de 21 elever i klassen, tva elever var borta och ordférande och vice ordférande som héll i
rostningen var ej med i omrostningen. Detta resulterar i att det var fyra elever som lade sin
rést och menade att det inte spelade nagon roll. Beslutet visar pa att majoriteten sa nej till att
sjunga tillsammans med de andra eleverna. Lararen papekade att det & mojligt att kommittén
som haller i a&rendet majligtvis kommer att ta ett annat beslut, men att de nu kan redovisa
klassens dnskemal. Man kom genom samtal Gverens om att ta beslut om vilken lat man skulle
sjunga vid ett senare tillfalle. Detta for att eleverna skulle fa mer tid pa sig att komma fram till
bra latforslag som de senare skulle rosta om.

| 6vrigt fordes en diskussion kring praktiska saker som gallde for nastkommande vecka da
hela skolan skull ha lilla OS. Exempelvis vilka dagar eleverna behdvde ta med
gymnastikklader for utomhusbruk. Darefter bad en av lararna om ordet och papekade att
eleverna pa den senaste tiden generellt sett varit valdigt daliga pa att ata maten i matsalen.
Varpa en elev ber om ordet och menade att miljon i matsalen inte var trevlig, till exempel
ligger det ibland matrester pa golvet. Klassen kom genom samtal fram till att
elevradsrepresentanterna skulle ta med sig detta till elevradet vid nasta tillfalle, det vill saga
att alla maste borja ta ansvar for att det skall bli snyggt och rent i matsalen. Efter
matdiskussionen ber en annan elev om ordet. Hon vill patala att hennes pennor alltid
forsvinner. En av klassldrarna sa att detta kunde ha att géra med att det allméant brukar var
oordning i klassrummet och att alla maste forsoka hjélpas at. Dessutom papekade hon att
klassrummet aven anvénds av andra elever pa skolan. Men om man battrade sig med att lagga
ned sina saker i banken skulle de inte heller forsvinna lika latt. Med detta resonemang tog
man ett gemensamt beslut om att det skulle bli skarpning av att halla ordning i klassrummet.

Avslutningsvis bad en elev om ordet och papekade att man tidigare i klassen tagit ett beslut
om att satta upp en forslags-lada i klassrummet, men att detta inte hade gjorts. En av lararna
foreslog da att nagra elever kunde fa i uppdrag att tillverka en lada och satta upp den senare
under dagen, vilket dessa elever godtog. Innan motet avslutas l&ste sekreteraren upp motets
anteckningar och klassen var Gverens om att dessa aterspeglade de drenden som man tagit
upp. Dérefter avslutade ordférande motet.

Fjarde observationstillfallet

Vid vart fjarde observationstillfalle besokte vi arskurs 3 som bestar av 22 elever och tva
klasslarare. Klassradet inleds med att de tva elevradsrepresentanterna laser upp det senaste
elevradsprotokollet. Detta var samma protokoll som dryftades i fyrans klassrad som namndes
ovan. Eleverna som last upp protokollet gar sedan och satter sig och en av lararna tog éver
rollen som ordférande. Hon plockade upp lappar som elever pa forhand hade lagt i en lada
avsedd for sadant som man 6nskade kritisera. Denna dag fanns det en lapp i ladan, eleven som
skrivit lappen gick fram och laste upp texten. Hon kritiserade en annan elev i klassen som hon
upplevde hade behandlat henne krankande och kande sig inte tillfredstalld med detta. Den
kritiserade eleven bad om forlatelse och sa att hennes kommentar var avsedd som humoristisk
men att hon nu insdg att den inte hade blivit tolkad sa och bad darfér om ursékt och att hennes
avsikt inte hade varit att sara nagon.

En annan elev som hade lagt en lapp i forslagsladan fick lasa upp sin lapp. Hon hade ett
foreslag pa tre dagar som klassen kunde 6va pa pjasen som man senare skulle spela upp for
foraldrarna. Eleverna hade bjudit in sina anhoriga for att en sista gang traffas innan de senare
skall upp till mellanstadiet. Eleven fick till svar av en av lararna att det var ett bra forslag,
men att detta kunde bli svart. Lararen gjorde en redogdrelse dver vad klassen skulle hinna
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med under dessa dagar, och att det inte fanns utrymme for att 6va pa pjasen. Detta forslag
utloste en diskussion som inneh6ll mycket praktiska saker kring pjasen som till exempel vad
man behdévde ta med sig for rekvisita till skolan. En av lararna laste upp en lista pa nodvandig
rekvisita som hon hade sammanstéllt. Allt eftersom hon laste upp l6ste de vem som skulle ha
med sig vad och sa vidare.

Dérefter fortsatte lararen som hade rollen som ordférande att ta upp praktiska saker. Det
handlade om vad som skulle galla veckan efter da skolan skulle ha lilla OS. Hon bad eleverna
ta upp kontaktboken dar de bland annat skulle skriva in vilka dagar de behdvde ta med sig
idrottsklader. Avslutningsvis uppmarksammade den andre lararen aterigen de spelregler
elevradet arbetat fram nar det gallde "king” och ”smashball” och hangde upp dem i
klassrummet s att alla latt kunde titta pa dem om behov uppstod. Déarmed avslutades motet
och det var dags att ga pa lunch.

Analys och resultat

Observationsmaterialet visar att de tva klassraden vi har observerat skiljer sig at. Det forra,
det vill saga fyrans klassrad, genomfaérdes med elever tillsatta rollerna som ordférande och
sekreterare. Under detta klassrad fick lararna be om ordet som vilka andra elever som helst
och eleverna hade bevisligen givits utrymme for att utvecklas i sina roller som ordférande och
sekreterare. Under treans klassrad var det lararen som atog sig rollen som ordférande,
dessutom saknades nagon sekreterare sa det som sades under métet stannade som ett muntligt
uttalande da ingen antecknade. Klassraden skiljde sig dven at pa stamningen i rummet. Under
treans klassrad hade det en tendens att bli véldigt pratigt och lararen som i detta fallet hade
rollen som ordférande fick vid ett flertal tillfallen patala att det inte var okej att prata ratt ut i
rummet utan att man skulle racka upp handen och vénta pa sin tur.

Vi kan inte uttala oss om hur det generellt brukar vara vid den har aldern. Om det &r sa att
eleverna brukar tilldelas dessa roller eller ej. Nér vi granskat skolans lokala arbetsplan kan vi
inte heller finna nagra uttalanden om deras tillvagagangssatt. Daremot finns det mal angivna i
de lokala styrdokumenten, dock i valdigt fa ord. Det stér att elever i forskoleklass och upp till
arskurs 3 skall ges demokratisk fostran i klassrad och elevrad och att det i arskurs 4-6 skall fa
en fordjupad demokratisk fostran samt en fordjupning i sammantrédesteknik och
protokollskrivande.

Materialet som observationerna inbringat visar att flertalet arenden pa ett klassrad omfattas av
trivsel/ordningssituationer som behdvde styras upp. De drenden som man fattade beslut i var
sadant som for eleverna var angelaget for stunden. 1 6vrigt kunde vi under vara observationer
finna att man fattar beslut om innehallsmassiga drenden, det vill saga hur innehallet skall se ut
under till exempelvis skolavslutningen. Det gavs aven mycket utrymme for sadant som kraver
sma praktiska I6sningar, sa som att klargora vem som skulle ha med vad till rekvisitan infor
den aktuella pjasen. Detta innefattar dessutom de beslut som maste tas i fraga om
rollfordelning i olika ansvarsomraden, till exempel vem som skall vara ordférande, vem som
tar emot intresseanmalningar infor skolavslutningen och vem som skall tillverka
forslagsladan.

26



Kapitel 7
Hur tas besluten i skolan?

Det har kapitlet grundas pa vara empiriska undersékningar som gjordes i de tva foregaende
kapitlen. Som framgatt var var avsikt att i dessa undersoka vilka beslut som fattas i skolan.
Vara foregaende kapitel fungerar darfér som ett analysverktyg i detta kapitel dér var avsikt ar
att kunna finna svar pa hur besluten fattas i skolan. Rader det majoritetsbeslut som grundas av
eleverna i egenskap av ett demos eller ar det ett elitstyre dar lararen sjalv fattar besluten? Hur
fattar man kollektiva och individuella beslut? For att kunna gora en analys av observationerna
har vi aterigen gatt igenom materialet av vara observationer med nya glasdgon, det vill saga
de som letar efter hur besluten fattas. Da vi i vara tva féregaende kapitel redan gjort en
grundlig redogorelse for vilka beslut som fattas i skolan anser vi det relevant att i detta kapitel
ga direkt pa analys och se hur man faktiskt fattar beslut i skolan. Vilka beslut det &r vi
studerar nar vi skall se hur dessa fattas ar alltsa de beslut som vi redan redogjort for.

Analys och resultat

Materialet av vara observationer visar att lararens individuella beslut emellanat paverkas av
de kollektiva beslut som fattats i kollegiet. Exempel pa detta ar nar lararen i arskurs 1
tilldelades rollen som organisator for tipspromenaden och tillsammans med sina elever fick i
uppdrag att satta upp frdgorna. Hon blev har styrd i sin egen planering och dirigerad att ratta
sig efter vad kollektivet hade beslutat. VVad vi i 6vrigt har kunnat observera tas det flera
kollektiva beslut av kollegiet kring sadant som omfattar ordningsregler. Det var tillexempel
inte accepterat att under skoltid tugga tuggummi. I arskurs fem uppmarksammade vi att det
var lararna som pa forhand hade bestamt hur eleverna skulle forhalla sig till sin praktikplats
och detta var bara for eleverna att ratta sig efter.

Det ar lararen som fattar beslut for innehallet av lektionerna och schemalaggningen och som
sétter upp ramar for eleverna att kunna forhandla inom. Det vill séga att lararen ar den som
bestammer lektionsplaneringen, till exempel i vilken ordning man skall ha &mnena under
skoldagen och uppgifter som eleverna skall genomféra. Eleverna ges eventuellt mojlighet att
bestamma hur de vill arbeta med uppgiften. Utdver dessa planeringar som berér innehallet pa
lektionerna hamnar vissa situationer under trivsel/ordningssituationer. Lararens individuella
beslut gor sig &ven géllande nar han/hon bestdmmer turordningen av vilka elever som tilldelas
ordet vid handuppréckning.

Exempel pa elevens kollektiva beslut visade sig nar de gemensamt beslutade att de skulle ga
ivag tidigare till matsalen. Detta genom att en elev hade satt tiden pa en dggklocka som visade
sig ringde nagra minuter tidigare an nar de normalt brukade ga. Kollektivet tog tillsammans
med lararen som gav klartecken beslut om att man skulle ga till matsalen nagra minuter
tidigare. Dessutom hade eleverna kollektivt tagit beslut om sammanstallningen av de
ordningsregler som gallde for klassrummet. Vad vi har kunnat se handlade manga beslut som
togs i skolan om sadant som kravde sma praktiska I6sningar. Det kunde handla om sadant
som att klargora vem som skulle ha med vad till rekvisitan infor den aktuella pjésen. Vid
dessa tillfallen utfordes beslutet genom ett samférstand mellan larare och elev.

Enligt vara observationer tog man ofta ett gemensamt beslut efter att man haft en
diskussion/dialog i nagot angelaget drende. | uppsatsens tredje kapitel klargjordes inom
samtalsdemokrati att diskussionen drivs av en férhoppning om att samtalet skall leda till
samforstand och kloka beslut. Det kan handla om ett drende som en elev lyfter, men som
lararen styr upp ett forslag pa och sedan kollar av vad klassen tycker. | samforstand kommer
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sedan klassen fram till ett beslut. Det & mojligt att detta kan uppfattas som konsensusbeslut,
men eftersom vi sjalva upplever oss som noviser inom omradet tar vi inte detta for givet.

Ett exempel pa samtalsdemokrati i vara observationer var situationen nar arskurs 4 hade
klassrad. Under motet skulle man ta ett beslut om att sjunga tillsammans med de andra
fyrorna eller genomfora det sjéalva i klassen. L&raren forde en 6ppen diskussion tillsammans
med eleverna om forslaget som ett led i att fatta ett gemensamt beslut. Lararen observerade
dock att en av eleverna opponerade sig mot forslaget och foreslog istéllet att de skulle
anvanda en sluten omrdstning i form av fagelboet, vilket accepterades av eleverna. Det bor
hér tillaggas att eleven som visade missndje inte pa nagot satt ar en ledartyp, for vidare
spekulationer kring utfallet av omréstningen. Det & mojligt att beslutsformen avgjorde ett
resultat som annars hade pekat at ett annat hall. | forsta skedet var man pa vag att genom en
Oppen diskussion besluta om att acceptera forslaget att sjunga tillsammans med de andra
fyrorna, men istallet genomforde man en sluten omrostning. Som ett resultat av omrdstningen
tar beslutet en vandning och istéllet for att acceptera forslaget om att sjunga med de andra
fyrorna rostas detta emot.

Beslutet tog knappt namnvart langre tid att fatta, men det ar mojligt att resultatet visar pa att
ett beslut som fattas i 6ppen omrostning inte alltid motsvarar den individuelle elevens
preferenser. Vad man da kan stalla sig fragande till ar om ldraren hade uppfattats som den
auktoritare ledaren om han/hon hade fattat beslutet i forsta skedet. Aven vi som observatorer
fick uppfattningen om att majoriteten av eleverna var positiva till forslaget i forsta skedet men
blev senare varse om att sa inte var fallet. Det visade sig dock att lararen inte hade haft som
avsikt att spela rollen som den auktoritare eftersom han/hon uppmarksammade att det fanns
en elev som stallde sig mot forslaget. Med resultatet fran den slutna omréstningen grundade
man sitt beslut och darigenom for man detta 6nskemal vidare till ansvarig kommitté.

De individuella beslut som eleven férfogade dver var att inom givna ramar valja bland
alternativ. Exempel pa detta visade sig nar eleven gavs maéjlighet att sjalv valja bankbok,
vilken redovisningsform de ville anvanda, om de skulle skriva for hand eller med hjalp av
datorn. Vidare hade eleven mojlighet att avgéra om han/hon ville arbeta ensam eller
tillsammans med nagon klasskamrat. Eleverna far séllan paverka lektionsplaneringen forutom
nér det gallde eget arbete. Under eget arbete har lararen redan gjort klart ett arbetsschema som
eleven sedan fritt far disponera ordningen pa. Deras individuella beslut styrs darmed genom
givna ramar fran lararen. Besluten som eleven kan fatta kan da handla om att de far vilja ett
land i Europa att skriva om. Valet ar fritt om vilket land men l&raren har redan begrénsat
omradet till Europa och inte resterande lander i vérlden.

Sammanfattningsvis kan den individuelle eleven fatta beslut som redan begransats av lararen.
Vi kan aven konstatera att vid de tillfallen man skall rosta om nagot sker detta inom givna
ramar fran larare. Om skolan skall vila pa en demokratisk grund och eleverna skall ha ratt
att kunna paverka sin skolgang maste de val ocksa ges maéjlighet att kunna paverka den
innehdllsmassigt och inte bara den formella utformningen och ordningen pa skolan. Av
var erfarenhet ar eleverna séllan med och fattar beslut om vilka laromedel som skall
bestallas in, vilket rapporten tyder pa att de har 6nskemal om (skolverket, 1998a).

Med var forforstaelse i beaktning ar det formodligen sa att vart material inte skiljer sig
namnvart at mot om vi skulle gora langre féltstudier och utféra dessa pa fler skolor.
Handupprackning som en form av ordningsregel for att lata de elever som vill komma till tals
ar ett tillvagagangssatt som alla pedagoger vi tidigare varit verksamma med har anvant sig av.
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Dessutom &r det enligt vara tidigare erfarenheter sa att verksamheterna pa organisationsniva
delar upp lararna i arbetslag och att man i dessa tar beslut som i sin tur blir ramar for den
individuelle lararen. Vilket dven materialet i observationerna visar. Generellt pekar bade var
forforstaelse tillsammans med observationerna dessutom pa att den individuelle lararen
bestammer lektionsplaneringen och dess innehall. Det ar lararen som bestammer till exempel
nér eleverna skall ha fruktstund och néar man skall géra biblioteksbesoket. Och for ordningens
skull &r det lararen som bestammer att alla inte gar dit pa en gang utan gor en turordning som
man rattar sig efter.
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Kapitel 8
Diskussion/slutsatser

Vi har nu kommit till vart avslutande kapitel dar var ambition &r att kunna redogora for de
slutsatser vi kommit fram till genom delarna i denna uppsats. Vi ser den hér tiden som oerhért
larorik, inte minst da vi under vara observationer fick mojlighet att kliva in i verksamheten
med ett par nya glaségon och med dessa haft mojlighet att se pa den dagliga verksamheten ur
ett annat perspektiv. Under arbetets gang, och inte minst nu, har vi fatt en klarare bild av
begreppet demokrati. Vi har gjort en begransning av demokrati genom att lagga fokus pa den
proceduriella demokratiuppfattningen. Med hjalp av det perspektivet har vi kunnat studera
skolans styrdokument och se vad de sdger om demokrati som en process att fatta
demokratiska beslut.

Genom att se pd demokrati ur ett statsvetenskapligt perspektiv har vi kommit till insikt att det
handlar om en process att fatta beslut. Detta kan lata banalt men det har visat sig att det inte ar
helt okomplicerat att fatta demokratiska beslut. Enligt vissa teorier inom omradet ar
kriterierna hogt stallda for att absolut demokrati skall rada. Det finns flera olika satt att ga till
vaga och man kan fraga sig hur man skall kunna avgora vilket satt som ar lampligast? Vilket
demokratiideal ar att foredra? Och skall det leda till beslut genom samtal, férhandling eller
omrostning? Maste majoriteten vara 6verens? Om inte, nar ar de det da okej att en person far
vetoratt?

Det finns en méangd fragor som vi egentligen inte har nagot specifikt svar pa. Var uppfattning
ar att alla satt kan fungera lika bra beroende pd situation. Vart intresse i denna uppsats har
varit att med hjalp av ett statsvetenskapligt perspektiv studera de lagar och styrdokument som
skolan styrs av. Genom var analys har vi kunnat konstatera att det proceduriella perspektivet
inte aterspeglas i styrdokumenten. Analysen visar tydligt hur skolans verksamhet skall vila pa
en demokratisk grund och att man i skolan skall halla ett demokratiskt arbetssatt. Vi ar av den
uppfattningen att det demokratiska perspektiv som syftas i laroplan och styrdokument
aterspeglas av utgangspunkter som har med normer och varden att géra. Den demokratiska
grund som skolan skall vila pa kopplar vi till Lundstroms normativa demokratiuppfattning.
Han menar att den normativa synen pa demokrati &r nagot mer &n bara beslutsfattande och
omfattas dven av ett levnadsétt. Det dr den har beskrivningen av den normativa
demokratiuppfattningen som vi anser att laroplanen redogor for i beskrivningen av demokrati.

| styrdokumenten kan vi inte finna ndgonstans dar de lyfter den demokratiska proceduren av
att fatta beslut. Daremot anges det att eleverna skall ges goda forutsattningar att utvecklas i
den demokratiska processen. Det vi stéller oss kritiska till &r att med var insikt som uppsatsen
har gett oss av det statsvetenskapliga perspektivet har detta inte fatt ndgot som helst utrymme
i styrdokumenten. Och i forlangningen stéller vi oss da fragande till hur eleverna skall uppna
kunskaper om demokrati och fa tillit till demokrati om inte beslutsprocessen lyfts. Med detta
resonemang blir det aven tydligt att den funktionalistiske demokratin saknas, det vill sdga det
Lundstrom syftar till som har att géra med formen for hur man fattar beslut. Var tankegang
blir da att om det saknas ambitioner att lyfta den i styrdokumenten borde det rimligtvis dven
saknas i den praktiska verksamheten. Intentionerna med laroplanerna ar vél att dessa skall
aterspeglas i verksamheten? Kanske Bostrom har ratt i sitt resonemang nar han kritiserar
styrdokumenten. Mojligtvis behéver dokumenten utvecklas kring den problematik som
demokrati innefattas av. Det vill sdga att demokrati inte ar smartfri, den innebdar givetvis
problem och att dessa maste fortydligas i styrdokumenten. Demokrati i praktiken kan
innefattas av konflikter och problem. Visst kan det upplevas orattvist nar man tillhér en
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minoritet som kanner sig 6verkord av majoriteten, men nér det galler att fatta gemensamma
beslut ar det majoritetsprincipen som gor sig gallande. Det &r sa demokrati fungerar.

Med var kunskap av innebdrden att fatta demokratiska beslut anser vi att eleverna maste ges
mojlighet att utvecklas i den for att na de mal som finns uppsatta. Vi kan genom vara
observationer se att ndgra elever har getts mojlighet att véxa i sina roller som goda
demokrater. Eleverna har getts mojlighet att aktivt vara med och halla i méten och har med
detta utvecklat en val fungerande beslutsform. Vi syftar da till fagelboet som &r en form av
sluten omrostning som inte tar sa mycket tid i ansprak, men val fyller sin funktion. Vi ser det
som mycket positivt att lararen utan géllande styrdokument i hur man skall ga till vaga for att
fatta demokratiska beslut har lyckats skapa beslutsformer som verkar fylla demokratins mal.

| Laroplanens direktiv for lararen ingar det att denne tillsammans med eleverna skall utveckla
regler for arbetet och samvaron i den egna gruppen. Vad vi kan urskilja saknas det
beskrivning av hur detta kan/skall ske. Vad man dessutom inte problematiserar ar att den egna
gruppen maste ta hansyn till kollektiva regler som redan pa forhand ar framtagna for skolans
hela verksamhet.

Vid ett par tillfallen i Lpo 94 uttrycks att elevens skall ha ett reellt inflytande Gver sin
utbildning och vidare hur eleverna skall ha inflytande 6ver skolan. Vi ser konflikten mellan
dessa ambitioner. Ett tydligt exempel pa denna konflikt kan vara nar man i den egna gruppen
beslutat att eleverna har maéjlighet att vara inomhus pa rasterna vid regnigt vader. Dessa
beslut kan da hindras av att man pa skolan har en regel som séger att eleverna alltid skall vara
ute pa rasterna oavsett vader. Vi staller oss fragan hur detta fungerar i motséattning till de
demokratiska principerna om dessa skall omfatta alla elever. Det vill séga att eleverna skall
kunna paverka, ta ansvar och vara delaktiga. Léraren skall dessutom framja elevers formaga
att ta ansvar och inflytande dver skolan. Att tolka orden ta ansvar som det star i laroplanen
borde enligt oss kunna fa en bred innebdrd. Rimligtvis borde eleverna ges mojlighet att tranas
i att ta ansvar, vilket skulle kunna vara att stanna inne pa rasten vid regnigt vader. Det kan
tyckas som simpla exempel, men detta ar enligt var erfarenhet vardagliga angeléagenheter i
skolans verksamhet.

Som det tidigare framgatt ar skolans ledning tillsammans med larare av stor betydelse for att
eleverna skall kunna utvecklas i den demokratiska processen. Rapporter visar att det ar de
vuxna som gor tolkningen av begreppet demokrati. Vi ser da faran i hur olika dessa tolkningar
kan se ut? Vad materialet av vara observationer visade kan vi inte se att det i skolan laggs
nagon storre vikt i hur besluten fattas. Var uppfattning &r att detta kan vara ett resultat av de
vaga styrdokumenten som inte reder ut vilka ambitioner som syftas i begreppet demokratisk
process. Alltsa kan vi med detta resonemang ge kritik till de vagt formulerade
styrdokumenten.

Enligt var uppfattning blir det som namnts ovan upp till lararen att gora sin individuella
tolkning och dessa individuella tolkningar tror vi kan skilja sig at. Detta antagande grundar vi
bland annat pa vara empiriska undersokningar. Den tydligaste skillnaden pa hur man kan
tolka begreppet demokrati sag vi under vara klassradsobservationer. Det ena klassradet anser
vi uppfyllde Dahls fem kriterier for att absolut demokrati skall rdda. Medan det andra mer
eller minde uteslot de demokratiska principerna helt. Vi vill med detta resonemang visa hur
den individuelle lararens tolkning kan skilja sig at i den praktiska verksamheten. Enligt
forordningar har ingen av de verksamma lararna agerat felaktigt da det inte finns nagra
angivelser for hur man skall forhalla sig de demokratiska begreppen.
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For att ytterligare reda ut skillnaderna av de bada klassraden hade eleverna tilldelats rollerna
som ordfdrande och sekreterare i den ena klassen medan det i den andra klassen var det
lararen som hade rollen som ordférande, och sekreterarens roll uteblev. Vi reagerar starkt pa
detta och tycker att det & mycket anmarkningsvart att det inte gavs utrymme for eleverna att
utvecklas i rollerna som ordférande och sekreterare. D vi ar av den uppfattningen att
klassraden och elevraden motsvarar elevernas mojlighet att utvecklas i den demokratiska
processen maste de har fa mojlighet att ta ett sa stort ansvar som mojligt. Daremot stéller vi
oss valdigt positiva till de forslagslador man anvande sig av. Dessa tycker vi kan vara ett bra
exempel pa en fungerande dagordning. De verkar fylla Dahls kriterier vad det galler effektivt
deltagande och kontroll éver dagordningen, det vill sdga att alla har lika mojlighet att fora
upp fragor pa dagordningen och demos skall ha den slutliga kontrollen éver dagordningen.

Klassraden och elevraden &r, vad vara observationer visar, det forum dar eleverna bjuds in till
tillfallen dar kriterierna ar uppfyllda for att absolut demokrati skall rada. Dessa tillfallen
verkar vara det som skolan har att erbjuda eleverna da det handlar om att utvecklas i den
demokratiska processen. Darfor anser vi att det ar av stor vikt att dessa tillfallen utnyttjas
maximalt. Alla elever borde ges mdjlighet att fa préva pa att véxa i rollerna som ordférande
och sekreterare. Av den effektiva tid som finns i den dagliga undervisningen anser vi att man
inte har rad att slésa bort denna.

Vi vill trycka pa betydelsen av var empiriska undersékning som gett oss svar pa vilka beslut
som fattas i skolan och hur dessa fattas. Flertalet beslut som fattas under en skoldag hamnar
under kategorin som innebéar ordning- och trivselregler. Detta skulle da kunna aterspegla vad
tidigare forskning har sagt om larares installning till elevers inflytande. Dessa visar att lararna
stéller sig positiva till att eleverna i storre utstrackning ges inflytande éver normer och regler,
samt utformningen av skolans milj6. Vilket skulle motsvara Lundstréms normativa
uppfattning.

Nagot som vi uppmarksammade under vara observationer i skolan var skillnaden pa beslut
som fattades under en skoldag jamfort med de beslut som fattades i ett organiserat klassrad. |
klassraden handlade besluten endast om situationer som var angelagna for stunden och som
rérde trivsel och ordningen. Vid dessa méten dgnade man ocksa mer tid till att faktiskt
diskutera och reda ut situationerna for att pa sa satt komma fram till ett gemensamt beslut.
Mojligtvis kan detta bero pa att man i skolan standigt far hora om tidspressen som alla
upplever. Kanske dar l&rarna av den uppfattningen att ett mer formellt beslutsfattande skulle
krava for mycket tid och darfor véljer att bortse fran detta i den dagliga verksamheten och
istallet har en ambition att spara detta till klassraden.

Under de vardagliga situationerna som uppstar i klassrummet fattas manga individuella beslut
av eleven. Dessa beslut berdr oftast bara den enskilda elevens arbetssatt. Vilket skulle kunna
aterspegla styrdokumentens ambitioner att eleven skall kunna paverka sin egen utbildning.
Lundstrém menar att inflytande kan utévas bade individuellt och kollektivt. Om vi har tolkat
honom rétt handlar de individuella besluten om elevinflytande i de har fallen, men inte om
demokrati som omfattas av att sammanslutningen &r med och bestdammer i gemensamma
beslut.

Under klassradet med eleverna i arskurs 4 fattades flertalet gemensamma beslut.Det var under
dessa observationer beslutsformerna blev uppenbara fér 0ss. Det var har majoritetsbeslut
fattades som i sin tur grundades pa en sluten omrostning i form av fagelboet. Observationerna
visade att klassrad som forum var de tillfallen dar det gavs utrymme for den demokratiska
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processen som ledde till beslutsformen dar majoritetsprincipen var grunden for beslut. Det
blir svart att avgora om Dahl haller med oss, men vi menar att det finns en mojlighet att hans
fem grundlaggande kriterier for att en fungerande proceduriell demokrati uppnas under
klassradet med eleverna i arskurs 4. Vi syftar da till situationen nar man anammade en sluten
omroéstning.

De slutsatser vi kommit fram till nar det géller de tre idealmodellerna ar att vi kan se alla
aterspeglas i verksamheten. Valdemokratin i form av elevrad dar elevradsrepresentanterna ar
med och tar beslut om sadant som aterspeglar elevernas angelagenheter. Dessutom gor man
omval av dessa representanter varje lasar. Daremot om vi drar detta till sin spets ar det mojligt
att den inte lever upp till de demokratiska kraven om det &r lararen som har den styrande
rollen.

Vidare har vi kommit fram till att deltagardemokratin genomsyrar styrdokumenten och
darigenom finns ambitionen att eleverna skall bli goda demokratiska medborgare. Detta
resonemang har vi funnit underlag for &ven genom Almgrens avhandling. Genom var uppsats
har vi kommit fram till att eleverna da maste vara delaktiga i den proceduriella demokratin,
for att deras tilltro till demokratin skall véxa sig stark. Det som enligt oss kan uppfattas som
negativt med deltagardemokrati, ligger i att eleverna nagonstans inser att deras deltagande ar
begransat eftersom elevernas paverkan i stor utstrackning handlar om trivsel och ordning.
Dessutom ser vi risken med de elever som upplever sig asidosatta genom att deras preferenser
ej har blivit tillgodosedda. Detta kan bidra till att de i fortsattningen inte kommer engagera sig
I de demokratiska processerna. Vilket i sin tur kan vara en bidragande orsak till Almgrens
tidigare undersokning som visar att elevernas politiska kunskaper paverkas negativt genom
deltagardemokratin.

Daremot visade sig att samtalsdemokrati paverkar eleverna positivt. Vilket vi tror kan bero pa
att eleverna genom samtalet glommer sina tidigare asikter och istéllet accepterar de nya och
formar om dem till sina egna. Detta resulterar i att de pa sa satt har storre forutsattningar att
formas till goda demokrater da effekten av samtalet blir positiv nar deras vilja gar igenom. Vi
ser en risk med samtalsdemokrati eftersom vi anser att elevens mognad maste spela en
avgorande roll. Enligt var uppfattning har elever i de lagre aldrarna svarare att se till gruppens
basta da de fortfarande har ett perspektiv som utgar fran dem sjélva. Utan forskning inom
omradet som underlag &r vi av den uppfattningen att eleverna méjligtvis i arskurs 3 och uppat
har l&ttare att se till gruppens perspektiv, vilket &r en av grundstenarna i samtalsdemokrati.
Samtidigt upplever vi eleverna i de lagre arskurserna som formbara. Det &r val da man som
elev avgudar sin larare? Och vi ar av den uppfattningen att lararens asiktsuppfattning kan
forma elevernas asikter.

For att knyta tillbaka till vart huvudsakliga syfte i uppsatsen dar vi staller oss frdgan om det
ses som en angelagenhet att fatta demokratiska beslut i skolan har vi kommit fram till att sa ar
inte fallet. Var uppfattning ar att lararna méjligtvis ser klassraden som ett forum dar man kan
fatta demokratiska beslut, men att det darutéver i den dagliga verksamheten inte dgnas nagon
uppmarksamhet 6ver proceduren av att fatta beslut. Vi har fort resonemanget tidigare i
diskussionen, men vill ater igen papeka styrdokumentens inverkan. Vi har med uppsatsens
delar satt ihop ett pussel som for oss utgor en helhetssyn och med denna ser vi att
styrdokumenten aterspeglas i skolans verksamhet. Detta betyder att med ett sa vagt verktyg
for lararen, blir den proceduriella demokratin darefter i den dagliga praktiken. Det vill sdga att
det ar svart for oss att se den som en angelagenhet i skolans verksamhet.
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Men kan man verkligen se resultaten av vara observationer som generella for skolans
verksamhet 6ver lag? Ja, vi anser att det ar sa. Visserligen finns det alltid undantag, men vi
tror var uppsats ger bilden av vad som generellt aterspeglas i flertalet skolor. Vi har dessutom
fragat personer som &r verksamma i skolan infor var forforstaelse om den skiljde sig mot
deras syn, deras bild 6verensstamde med var.

Inledningsvis i uppsatsen hade vi ambitionen att i detta kapitel kunna ta till vara pa vara
kunskaper och erfarenheter som arbetet gett oss for att se om det skulle kunna se annorlunda
ut i skolan? Sa nu infor slutet av denna uppsats staller vi oss sjélva fragande infor hur skolans
verksamhet skulle kunna bemdta den demokratiska processen annorlunda? Givetvis blir det
svart for oss att avgora vad som &r ratt och fel. Var slutsats &r att den berérda skolan med vaga
styrdokument aterspeglar det som star i dessa. Vad vi dock funnit ar att demokrati kan ta tid i
ansprak, men med val inarbetade beslutsformer kan tiden kortas ned. Men i vilken
utstrackning kan man ta gemensamma beslut i skolan? Mojligtvis ar det tillfredsstallande i
den utstrackning eleverna ar delaktiga som det redan ar. Skulle man inféra omréstningar av
flertalet kollektiva beslut som fattas ar det mojligt att detta skulle ske pa bekostnad av
styrdokumentens dvriga mal som verksamheten skall planeras utefter. Nagon har nagon gang
namnt att styrdokumenten innehaller 749 mal. Siffran kanske talar sitt eget tydliga sprak? Hur
mycket skall man hinna med under en skoldag, en vecka, en termin, ett skolar egentligen? Det
har inte heller varit var ambition i detta arbete att svara pa det har, men visst inser man att
lararna tillsammans med eleverna har mycket att sta i under dagarna.

Vi vill sa har infor slutet anda visa pa de olika beslutsformer som finns, vilka kan anvéndas
oavsett vilken idealmodell man foredrar. Vi tror det kan vara klokt att genom diskussioner
komma fram till gemensamma beslut, men att det ar lika viktigt att emellanat anvéanda sig av
slutna omrostningar. Genom samtal ges eleverna mojlighet att ta in andras perspektiv och
stélla dessa mot sitt egna och man ser till gruppens bésta, men i en sluten omréstning tror vi
de elever som inte alltid vagar sta upp for sitt egentliga val far mojlighet till detta genom en
sluten omrostning. Dels paverkas man inte av varandra och samtidigt som man verkligen far
tillfalle att rosta pa det man sjalv onskar.

Avslutningsvis vill vi uppmarksamma Orlenius syn pa laroplanerna och betydelsen av att
slappa in eleverna pa arenan for att fatta beslut. Han menar att styrdokumenten inte baseras pa
forskningsresultat inom det pedagogiska omradet utan snarare avspeglar de spelregler som
speglas i samhallet i stort. Han forringar inte deras betydelse, men papekar betydelsen av hur
lararna forhaller sig till dem som dokument. Hans uppfattning ar att
medborgarnas/ungdomarnas forvantningar 6kar genom att de far vara delaktiga i besluten.

Var forhoppning &r nu att den verksamme lararen skall kunna lasa detta arbete for reflektion
och sjalvvardering. | forlangningen kanske var uppsats kan bidra till att vara som ett verktyg
for de larare som har ambitioner att ge eleverna forutsattningar att utvecklas i den
demokratiska processen.
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Bilaga 1

Forforstaelse om vilka beslut som tas i skolan.

Elev

Larare

Kollektiva beslut

Individuella beslut

Larandesituationer

Arbeta enskilt eller i grupp.
Innehall pa gymnastiken men
inte nar det skall ske.
Onskevecka i matsalen, kan
paverka menyn en vecka per
ar.

Rosta inom givna ramar fran
lararen.

Form av redovisning.
Trivsel/ordningssituationer
Placering/moblering i
klassrummet.

Vara med och dnska vid
renovering pa skolgarden.
Efter en konflikt.

Larandesituationer

Arbeta enskilt eller i grupp.
Val av arbetspartner.

Eget arbete, i vilken ordning
arbetet skall utforas.

Rostar inom givna ramar fran
lararen.

Val av aktivitet pa friluftsdag.
Form av redovisning.
Trivsel/ordningssituationer
Inom-/utomhusvistelse under
rasterna.

Vem det skall ga tillsammans
med i matkon.

Efter en konflikt.

Larandesituationer
Klasschema som lararen
tillsammans med rektor
bestammer, styr vilka amnen
de har pa lektionerna och nar
raster skall ske samt lunch.
Vilka aktiviteter de skall ha pa
aktuell friluftsdag.
Trivsel/ordningssituationer
Vart det ar tillatet att spela
fotboll, kasta snoboll.

Vad som galler pa rasterna vid
regnigt vader.

Ordningsregler vad géller
mobiltelefoner, kepsar osv.

Larandesituationer

Vilka som skall arbeta
tillsammans.

Bestammer till vilken dag den
givna laxan skall lamnas in.
Bestammer ramar som eleverna
far rosta inom.

Form av redovisning.
Trivsel/ordningssituationer
Inom-/utomhusvistelse pa
rasterna

Placering/méblering i
klassrummet.

Placering i matkon.
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Bilaga 2

Véra observationer i skolar 1.

Elev

Larare

Kollektiva beslut

Individuella beslut

Larandesituationer

Trivsel/ordningssituationer
Sluta lektionen tidigare innan
lunch — dggklockan ringde.
Regler for hur man skall bete
sig i kKlassrummet.

Larandesituationer
e Vilja vilken bok de skall lasa.
e Hur lange de skall lasa.
e Vem de skall skriva
tillsammans med pa datorn.

e Ladsasin saga hogt for klassen.

e Eget arbete.
Trivsel/ordningssituationer

e Ordningsvakten far bestimma
vilken sang som skall sjungas
pa morgonen

Larandesituationer
Lastimme — Varldsbokdagen.
Tipspromenad pa
Varldsbokdagen.
Temaveckor.
Trivsel/ordningssituationer
Regler for vad som galler vid
snofall och snobollskastning.
Regler for skolgarden.

Satta upp lapper till
tipspromenad.

Turordning for tipspromenad.
Lottdragning om ett pris for de
elever som hade alla ratt pa
tipspromenaden.

Larandesituationer

e Beting i matematikboken.

e Biblioteksbesok.
Trivsel/ordningssituationer

e Forbestdmda ordningsvakter.

e FoOrbestdmda uppgifter for de
som ar ordningsvakter sasom
dra pa almanacka, témma
kompost, vattna blommorna
samt tomma
pappersatervinningen.

e Fruktstund.

e Turordning till biblioteket.

e Vem som far ordet vid
handupprackning.

e Regler for hur man skall bete
sig i klassrummet.
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Bilaga 3
Véra observationer i skolar 5.

Kollektiva beslut

Individuella beslut

Elev Larandesituationer Larandesituationer
Olika redovisningsformer. Vilken bankbok de skall lasa.
Trivsel/ordningssituationer Form av redovisning.
Skriva for hand eller pa dator.
Trivsel/ordningssituationer
Larandesituationer Larandesituationer
Larare

Fotbolls- och
brannbollstunering.

Mal i de olika &mnena.
Trivsel/ordningssituationer
Tuggummiforbud.

Stélla upp stolarna efter dagens
slut.

Nar det ar tillatet att stalla
fragor.

Vissa elever e klara med
arbetet, ev. uppsamlingstid
senare-

Skriva fragor till praoplatsen.
Skriva dagbok under tiden de ar
ute pa prao.

Ta med broschyr eller produkt
fran praoplatsen.

Redovisning av sin prao.

Nér de skall l1asa bankbok.

Att eleverna skall skriva upp
malen i sin IUP.

Gymnastik ute eller inne.
Trivsel/ordningssituationer
Till vilken dag IUP lapparna
skall 1dmnas in.

Bad en elev spotta ut
tuggummit.

Paminnelse om
handupprackning.

Vid vilken dator eleverna skall
sitta och arbeta.

Vilka som far sitta i
grupprummet.
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Bilaga 4

Observationer av beslut som togs under klassrad i skolar 4.

Larandesituationer

Trivsel/ordningssituationer

Vilka som skall ha rollerna
som ordf6rande, vice
ordférande och sekreterare.

(Elevradet) regler for king och
smashball

(Elevradet) forbud mot
spraydeo.
Skolavslutningsfirande i
klassrummet.

Vem som tar emot
intresseanmalningar for
underhallningsprogrammet.
Inféra deadline for anmélningar
till upptrédande.

Fastsla datum for deadline.
Sjunga ensamma eller
tillsammans med annan klass pa
avslutningen.

Idrottsklader for
utomhusgymnastik.

Halla battre ordning i saval
klassrum och matsalen.

VVem som ansvarar att
forslagspapper kommer upp i
klassrummet.

Vem som tilldelas ordet.
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Bilaga 5

Observationer av beslut som togs under klassrad i skolar 3.

Larandesituationer

Trivsel/ordningssituationer

Kunde inte finna nagra beslut som
togs som handlade om elevernas
larsituationer.

(Elevradet) regler for king och
smashball.

Infora forslagslador i olika
kategorier.

Att det skall spelas en pjés.
Tider for traning av pjas.
Vilka pjasen skall spelas upp
for.

Praktiska l6sningar kring
pjasen, rekvisita.

Vilken rekvisita som behovs
samt vem som star for vad.
Skriva i kontaktboken vilka
dagar de skall ha med sig klader
for utomhusgymnastik
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