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Forord

Foreliggande arbete lagger fokus pa att undersoka vilka pedagogiska modeller och begrepp
som skulle kunna anvandas for att utveckla analysférmagan och teoritillampningsformagan
hos hdgskolestudenter. Arbetet bygger pa en litteraturgenomgang av beprévade modeller
sasom PBL (Perrenet, 2000) och casemetodik (Milner och Wolfer, 2014) liksom mindre
omskrivna begrepp och teman som teoretisering (Ormrod, 2011), kritisk reflektion (Embo
et al, 2014) och scaffolding” (Ricke, 2018). Syftet med genomgangen &r hitta méjliga
tillampningar av pedagogiska modeller, begrepp och teman for att skapa en bas for

studenternas generiska fardigheter i analys och teoritillampning.

Martin Selander

Universitetslektor vid Forvaltningshdgskolan, Goteborgs universitet



Pedagogik som framjar studenters
teoretiska och analytiska formagor

Inledning och bakgrund

I Hogskolelagen gar det bland annat att ldsa att: ”Utbildning pa grundniva ska utveckla

studenternas

- forméaga att gora sjalvstandiga och kritiska bedémningar,
- formaga att sjalvstandigt urskilja, formulera och losa problem (SFS 2010:800) ™.

Det star dessutom: ” Utbildning pa avancerad nivé skall innebéra fordjupning av kunskaper,
fardigheter och formagor i forhallande till utbildning pa grundniva och skall, utéver vad som
galler for utbildning pa grundniva,

- ytterligare utveckla studenternas férmaga att sjalvstandigt integrera och anvanda

kunskaper,

- utveckla studenternas formaga att hantera komplexa foreteelser, fragestallningar och
situationer. (SFS 2010:800) ".

Detta arbete lagger fokus pa hur vi battre kan leva upp till skrivningarna i Hogskolelagen,
speciellt med avseende pa studenters formaga att gora sjalvstandiga och kritiska bedomningar
och att utveckla férmaga att sjalvstandigt integrera och anvanda kunskaper. Fokus i arbetet
ligger pa teorianvandande och analytiska fardigheter som ett slags allmanna generiska
fardigheter som gar bortom en specifik kunskap kopplat till en specifik kurs (Gallifa &
Garriga, 2010). Det skulle ocksa kunna beskrivas som att vi syftar till ett larande som ligger

hogre pa Blooms taxonomi for larandemal dar det mest grundlaggande handlar om



faktakunskaper och forstaelse men dar ambitionen &r att na till de nastkommande stegen
tillampning och analys (Bloom och Krathwohl, 1956). Biggs tar upp den sk. SOLO-
taxonomin som gar ut pa att skapa en "hierarki for verb” dér bland annat analysera och
tillampa kommer nést hogst i hierarkin och teoretisera kommer hogst (Biggs, 2006). Det ger
en indikation om att de analytiska och teoretiserande fardigheterna ofta ses som hogre och
mer avancerade fardigheter hos studenterna (dven om Biggs inte gor en sa renodlad

gradering).

Erfarenheter fran manga ars handledande av kandidat och masteruppsatser men ocksa av
kursansvar for grundkurser inom dmnet organisationsteori har belyst studenternas problem
med att analysera och problematisera. | grundkurssammanhang ror det framst en svarighet att
lara sig att anvanda kurslitteraturens teorier for att diskutera och analysera till exempel case
eller andra praktiska exempel. | uppsatssammanhang handlar det framst om att kunna hantera

ett empiriskt material och analysera detta med hjalp av en egen teoretisk referensram.

Vad kan man da gora for att 6ka studenternas analysformaga och teoritillampningsformaga?
Utifran egen erfarenhet sa handlar det mycket om att fa prova pa att tillampa teori i analys
och diskussion redan tidigt i hogskoleutbildningen (Lowney, 1998). Diskussionen kring 6kad
kvalitet i hogskoleutbildningen (Hogskoleverket 2012:15R; Hogskoleverket 2012) fokuserar
ofta pa att studenterna maste bli battre pa metodfragor och fa en battre metodmedvetenhet.
Som exempel gar det att lasa i Hogskoleverkets kvalitetsutvardering av huvudomradet
engelska (HOogskoleverket 2012) dér det for flera laroséten lyfts fram en bristande
maluppfyllelse for malet att visa fordjupad metodkunskap inom huvudomradet for
utbildningen. En annan vanlig kritik ar samtidigt att manga larosaten uppvisar problem med
att uppfylla malet att visa formaga att integrera kunskap och att analysera, bedéma och
hantera komplexa foreteelser, fragestallningar och situationer, dven med begransad
information (Hogskoleverket 2012:15R). Foreliggande arbete lagger fokus pa just
analysformagan och att det ar har vi kan hitta en stor potential for att 6ka kvaliteten pa vara
hogskoleutbildningar.

Syfte och fragestéllning

Det dvergripande syftet med arbetet ar att genom en litteraturstudie forsoka hitta exempel pa

pedagogiska modeller eller kombinationer av modeller, begrepp och teman som kan anvéndas



i undervisningen for att forbéattra studenters generiska féardigheter i analys och
teoritillampning. Modeller som brukar namnas i sddana sammanhang ar bland annat
problembaserat larande och case-tillampning. Men aven alternativa modeller eller nya
tillampningar av beprévade modeller och begrepp prévas som potentiella pedagogiska
redskap for utvecklande av analytiska fardigheter. Problembaserat larande (PBL) (Perrenet,
2000) och casepedagogik (Milner och Wolfer, 2014) ar exempel pa modeller som ofta
anvands for att simulera verkliga situationer for studenterna och for att komma narmare
”genuin problemldsning”. Kan dessa pedagogiska modeller anvandas for att hjalpa
studenternas att utveckla analysformagan och fortrogenheten med teorier for att med det som
utgangspunkt komma langre i forstaelsen av olika exempel och fall? Finns det andra mer
lampliga pedagogiska modeller eller begrepp? Syftet med genomgangen &r hitta mojliga
tillampningar for att skapa en bas for studenternas generiska fardigheter i analys och

teoritillampning. Arbetet utgar darfor fran foljande fragestallningar:

Vilka pedagogiska modeller och begrepp kan anvéndas for att utveckla analysformagan och
teoritillampningsférmagan hos hogskolestudenter?

Hur skulle pedagogiska modeller och begrepp kunna anvandas med malsattningen att framja
analytiska fardigheter och teoritillampningsféardigheter hos hogskolestudenter?

Utgangspunkter

Detta arbete bygger pa en litteraturstudie av omradet pedagogiska modeller och begrepp
kopplat till analytiska fardigheter och teoritillampning. Arbetet bygger pa att préva modeller
och begrepp med en tankt tillampning pa hdgskoleutbildning. Utgangspunkt i arbetet &r en
syn pa larande som en social konstruktion (Adams, 2008). Det bygger pa en larandesyn som
ser pa utbildning som stéttande av en larandeprocess som &r bade kognitiv och social.
Larande involverar da bade den kognitiva processen av att inkorporera ny kunskap i
existerande scheman men involverar ocksa de kulturella forhallanden och majligheter for

larande som ges av den sociala kontexten (Ryan, 2012; Phillips & Soltis, 2015).

Litteraturstudien baseras pa sokningar kring vissa begrepp och nyckelord. Exempel &r higher
education, case, theory, problem based learning, theorizing, scaffolding och critical thinking.
Urvalet har gjorts efter att med ovanstaende sokningar ha fatt fram ett tillrackligt material.

Den begynnande sokningen gav ett grundmaterial som kompletterades av ett slags



”snobollsurval” dér de ursprungliga artikeltréffarna refererade vidare till andra artiklar inom

omradet osv (Denscombe, 2010)

Pedagogiska modeller och begrepp — vad séger litteraturen?

De olika pedagogiska modellerna och begreppen syftar alla till att pa olika satt uppmuntra
larande hos studenterna. Det finns dock en hel del skillnader vad galler séttet detta gors pa
och vilket fokus man har i modellerna. Vissa av de studerade artiklarna kombinerar olika
modeller och begrepp och anvands darfér som exempel pa dessa. Litteraturgenomgangen
drivs av huvudfragan om vilka pedagogiska modeller och begrepp som kan anvéndas for att

utveckla analysformagan och teoritillampningsférmagan hos hogskolestudenter.
Problembaserat larande

Problembaserat larande (i fortsattningen benamnt PBL) behandlas mycket i litteraturen kring
hogskolepedagogik. Det ar en beprévad modell som anvants under lang tid (Peters, 2015).
Det handlar forst och framst om att simulera verkliga problemsituationer dér studenterna far
utveckla det som i Hogskolelagen beskrivs som fardigheter i att urskilja, formulera och l6sa
problem (Hogskolelagen 2006). Perrenet et al (2000) tar bland annat upp PBL i jamforelse
med projektarbete i ingenjorsutbildningar och lyfter fram att PBL é&r att foredra i vissa fall
men forordar projektarbeten i andra fall. PBL —metoden rekommenderas i tidiga skeden av
utbildningar for dess motiverande effekter i forhallande till traditionell utbildning.
Projektarbete rekommenderas i senare skeden av utbildning kopplat till en 6ppnare form och
storre mojligheter att hantera komplexa problem (Perrenet et al, 2000). En liknande slutsats
kommer Peters (2015) fram till, ocksa detta gallande ett exempel fran en ingenjérsutbildning
dér det framkom att det krévdes en viss mognadsgrad hos studenterna vad galler kunskap och
erfarenhet for att kunna tillgodogora sig ett upplagg med PBL. Om studenterna inte har
tillracklig fundamental kunskap och formaga att stotta problemlésningsprocessen sa blir det
extremt utmanande och risken &r stor att man inte klarar av att fullt engagera sig och darfor
inte drar nytta av larmiljon (ibid). PBL beskrivs framja kreativitet och utveckling men staller
ocksa hdga krav pa studenterna att kunna hantera den ibland osékra och vaga situation de
stalls infor. Ett annat exempel tas upp av Agbeh (2014) fran en utbildning riktad mot
servicesektorn dar man kom fram till att deras anvandande av PBL hade skapat ett bra

larande for studenterna och utvecklat deras problemldsningsférmaga genom att de fick trana



pa att hantera realistiska problem fran deras eget falt. De poangterade dock att for att PBL ska
fungera sa maste studenternas sjalvfortroende rorande sjalvstandigt larande utvecklas.

Larandet maste ocksa stottas av larare som ar duktiga pa processhanterande.
Casemetodik

Casemetodik beskrivs i litteraturen i stor omfattning (se till exempel Milner och Wolfer, 2014
och Browne & Freeman, 2000). Det kan ges lite olika betydelser. Szilics (2017) tar upp ett
exempel fran en socionomutbildning dar man genom att anvanda casemetodiken lyfte fram
betydelsen av att skapa perplexitet, intressestimulerande larprocesser och en pluralistisk
studiecentrerad larmiljo. Perplexitet kan beskrivas som en slags chockeffekt genom att ett fall
problematiseras och belyses ur olika perspektiv (Milner och Wolfer, 2014). | det av Sziics
beskrivna fallet kunde man se forbattrade studieresultat hos studenterna och ett dkat intresse
for undervisningen genom att anvanda casemetodiken (Sziics, 2017). Ett annat exempel
géllde en utbildning i socialt arbete (Milner och Wolfer, 2014) dar férfattarna anvénde
beslutscase for att simulera verkliga problemsituationer for att stimulera larandet hos
studenterna. Resultaten var positiva och skapade dékad motivation for sjalvlarande bland
studenterna och genom att ge studenterna problem utan sjélvklara ratta svar sa stimulerades
ocksa deras hantering av alternativa perspektiv. Ormrod (2011) tog upp ett exempel dar
studenterna arbetade i en kurs med casestudiegrupper. | det fallet syftade casetillampningen

pa att anvanda olika teorier pa samma exempel Gver tid (se nedan under teoretisering).

Kritiskt tinkande och reflektion

Kritiskt tdnkande och reflektion kan snarare ses som begrepp eller typ av larande snarare én
en pedagogisk modell. Det tas upp av vissa forfattare i en diskussion om hur larande kan
forbattras genom att pa olika satt stimulera kritiskt tankande och reflektion (Browne &
Freeman, 2000). Browne & Freeman (ibid) tar upp vad de kallar det aktiva klassrummet och
det kritiskt tankande klassrummet dar det aktiva klassrummet underlattar personligt
engagemang med kursmaterialet och provocerar fram diskussion och utvérdering bland
studenterna. Forfattarna trycker ocksa pa att multipla perspektiv och kontextforstaelse ar
obligatoriskt for det kritiska tdnkandet. Detta som motsats till ”svampmodellen” som handlar
om att lara sig det ratta svaret som experter kommit fram till. Man vill da bara lara sig det
ratta och &r radd for att gora fel istéllet for att vara Oppen for olika perspektiv och inse att
olika experter och teorier ofta motséger varandra (Browne & Freeman, 2000). Milner och
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Wolfer (2014) lyfter ocksa fram betydelsen av att presentera problem utan ratta svar for
studenterna for att underlatta deras forstaelse av alternativa perspektiv och som ett satt att
underlatta konceptuell forandring. Att se saker ur multipla perspektiv skapar enligt forfattarna
kreativa losningar hos studenterna och fostrar ett kritiskt tdnkande.

Aktiviteter som syftar till att utveckla reflektion fungerar enligt Embo et al (2014) bara om de
relaterar till relevanta erfarenheter, &r klara och meningsfulla for larande, flexibla for olika
larandebehov, guidas av vélinformerad handledning som stddjer reflektivt larande, stéttas av
feedback baserad pa lasning av skriftliga reflektioner, utvarderas med kvalitativa kriterier,
diskuteras med handledare och kollegor, tillampas i en saker larandemiljé och stéttas av
tillgangen pa tillracklig tid for reflektion och feedback. Enligt Ryan (2012) kan reflektion
beskrivas som att skapa mening ur erfarenhet och tdnka om vad géller framtida erfarenheter.
For att studenter ska utvecklas maste de fa tillfallen och pedagogisk stottning for att

representera sitt reflekterande larande pa olika sétt.
Teoretisering

Teoretisering ar liksom kritiskt tdnkande och reflektion mer av ett begrepp som beskriver en
séarskild typ av larande snarare &n en etablerad modell som casemetod eller PBL. Begreppet
forefaller ligga nara teoritillampning och darfor potentiellt passa in i min fragestallning.
Ricke (2018) tar upp ett exempel fran ett forsok i en antropologikurs dar man syftade till att
stodja studenterna i deras arbete med att tillampa teori i deras sjalvliarande. Genom att pa
olika satt stétta studenterna (scaffolding”) i att ta steget fran att forsta teori till att tillampa
teori s lyckades man minska studenternas oro och forvirring gallande teoritillampning. Ricke
anvande mode som en analogi for att tillsammans med stottande aktiviteter assistera studenter
mellan olika discipliner i att 6verbrygga gapet mellan att forsta teori och att selektera och
tillampa teori pa sjalvlarda erfarenheter. Ricke betonar ocksa det viktiga i att studenten gar
bort fran den dualistiska varldsbilden med instruktéren som experten med det ratta svaret till

en multipel syn.

Ett annat exempel pé studier kring hur man kan minska “theory anxiety” tas upp av Pelton
(2013) som beskriver en kurs i sociologi d&r man anvande active learning” och filmanalys
som ett satt att fa studenterna att forbattra sin teoretiska formaga och som enligt forfattaren
hjélpte till att 6ka studenternas sjalvfortroende i sin egen férmaga att teoretisera. ”Active
learning” syftar hér pd studentcentrerade undervisningsmodeller med stort eget ansvar for

studenterna vad galler upplagg av undervisningen och dess genomforande (ibid). Det finns



enligt Pelton (2013) en uppfattning bland studenter att teorikurser &r svarare och mer
kravande &n andra kurser. Oron skapas ocksa av att teorier upplevs som abstrakta och
irrelevanta for studenternas liv. Enligt Pelton (2013) behover l&rare hjélpa studenter att
komma Over sin teoriréddsla och samtidigt lara dem att hantera komplexiteten i teoretiska
tankar. Pelton anvéande film for att minska oron genom att distrahera studenterna och fa dem
att slappna av. Filmanalys blev ett redskap for att diskutera teorier. Det bade minskade oron
och gjorde att teoritillampningen upplevdes som mer verklighetskopplad och meningsfull.
Holtzman (2005) tar upp att manga larare tar till “active learning” som ett satt att bryta ner
motstandet mot teorier. Olika moment visar pa anvandbarheten av teorier, bade som ett

instrument for att forsta allmanna fragor men ocksa de personliga reaktionerna.

Enligt Ormrod (2011) finns det en uppfattning att studenter forst maste utveckla en kunskap
och en forstaelse av teorin innan de ar formogna att tillampa teorin sjalva. Ofta forvantas
studenten kunna tillampa teorier forst under det sista aret av sin utbildning. Det finns dock
argument for att den hogre nivan av att tillampa teori kan spela en viktig roll i att hjalpa
studenter att lara sig teori fran borjan. Ormrod menar att det kan vara viktigt att ge
studenterna kunskap om de teoretiska redskap de kan anvanda istéllet for att anta att de ska
hitta teorierna sjélva. En annan rekommendation &r att rikta studenterna mot specifika fragor
istallet for att de sjalva ska vélja vilken vég de ska ta. Ormrod arbetade i en kurs med
casestudiegrupper dar casen var en hjélp i studien men dér studenterna fick individuella
uppgifter samtidigt som de arbetade tillsammans i en grupp. De fick tillampa olika teorier pa

samma case Over tid med nya teorier varje vecka.

Rinehart (1999) tar upp “collaborative learning” som en modell for att ldra sig teoretisering.
Det ar en studentcentrerad modell som ger stort ansvar for studenterna och omdefinierar
lararrollen. Enligt Rinehart tycker studenter att teorier ar svart att forsta, mycket komplext
och abstrakt, fixerat, slutgiltigt och distanserat fran deras intressen. Detta skapar en
tystnadseffekt bland studenterna. Detta hanteras genom att beskriva teoretisering som en
aktivitet om att ta reda pa vad som hander i vara liv och sitta ord pé det, ”a basic survival
skill” och en “’source of uncommon pleasure” (Rinehart, 1999). Studenterna utmanas genom
att forst forsoka utréna meningen med en teori sjalv och sedan tillsammans med andra

studenter i lararens narvaro med stéd om det efterfragas.

Enligt Lowney (1998) memorerar ofta studenter teorier nar de kommer i kontakt med dem pa

introkurser och de har sedan svarigheter att tillampa teorierna senare i utbildningen. Hon



menar att man maste bryta ned motstandet mot att teoretisera tidigt i utbildningen. Lowney
anvander pussellaggande som ett satt att beskriva hur teorier kan fungera. Studenterna far
borja kursen med att 1agga ett pussel vilket gor att vissa spanningar infor att jobba med teori
forsvinner. De borjar sedan tdnka analytiskt i strategin att l&gga pusslet. De ser sedan
kopplingarna mellan teori och data. Pusselévningen minskade studenternas oro for
teoretiserande. Det andrar inte svarigheten med uppgifterna i teorikursen men andrar

studenternas attityder till teorier i en positiv riktning.

Slutsatser, diskussion och framatblick

Jag delar i denna sista del av rapporten in arbetet i slutsatser, diskussion och framatblick.
Slutsatsdelen reflekterar kring studiens resultat medan diskussionen mer explicit aterkopplar

till arbetets fragestallningar. Arbetet rundas av med en kort framatblick.
Slutsatser

Den genomforda litteraturgenomgangen har visat pa intressanta exempel pa pedagogiska
forsok att skapa kreativa larmiljoer for studenter dar de kan utveckla analytiska och
teoretiserande fardigheter. Manga studier handlar mer om att utveckla
problemldsningsfardigheter, kanske framst inom PBL och casemetodik. Det jag tar med mig
fran dessa exempel &r inte sjalva problemldsningsfokuset utan snarare studenternas positiva
reaktioner pa att anvanda praktiska exempel och den kreativitet detta stimulerar.
Anvandningen av praktiska case ar ocksa en metod som anvands i olika syften, inte bara i
relation till exempelvis PBL utan &ven i kombination med mer analytiska och teoretiserande
syften. Anvéandningen av case ar darfor nagot som skulle kunna tillampas som en metod for

att skapa mening och relevans fér hdgskolestudenter.

Detta géller ocksa exemplen kring kritiskt tankande och reflektion dar man betonar det
viktiga i att relatera till erfarenheter och praktiska sammanhang for att skapa mening i
studenternas larande (Embo et al, 2014; Ryan, 2012). Milner och Wolfer (2014) tar explicit
upp anvandningen av case for att stimulera kritiskt tinkande. Ett annat viktigt bidrag kopplat
till arbetets fragestallningar ror betydelsen av att lara studenterna att hantera multipla
perspektiv. Enligt Browne & Freeman (2000) och Milner och Wolfer (2014) behdver man
utmana studenterna att ga bortom bilden av att det finns ett ratt svar och en bésta teori for ett

specifikt problem. Det passar vél in i ambitionen med att utveckla teoritillampning som en



generisk fardighet dar studenten ska lara sig att kunna tillampa olika teorier och perspektiv pa

ett och samma case eller problem.

En annan aspekt som tas upp i artiklarna kring kritiskt tdnkande och reflektion ar att skapa
ett aktivt klassrum men ocksa ett tryggt klassrum dar studenterna bade utmanas att tanka
kritiskt och reflektera men ocksa stottas (”scaffolding”) via feedback och diskussion Embo et
al, 2014; Ryn, 2012). Det ar ocksa nagot som kan tas med i utvecklingen av generiska
fardigheter, att skapa forutsattningar for studenterna att vaga sig pa att tillampa olika teorier i

olika sammanhang.

De studier som tar upp teoretisering som begrepp och tema ligger kanske narmast arbetets
fragestéllningar kring analytiska och teoritillampande fardigheter i och med att de tar upp
teoritillampning explicit. Vad kan man da ta med sig fran dessa artiklar? Ormrod (2011) tar
upp kombinationen av case och teoritillampning. Ormrods anvandning av samma case att
préva olika teorier pa ar ocksa en intressant variant som uppmuntrar till ett multipelt
perspektiv istallet for ett dualistiskt (Ricke, 2018). Det ar ocksa ett bra exempel pa att det gar
att kombinera casemetodik och teoretisering. Aven om de flesta av de namnda studierna inte
tar upp PBL eller casemetodik explicit sa arbetar flera forfattare med olika typer av exempel
som gor att studenterna ser stdrre mening i teoretiseringen. Det géller till exempel
filmanalysen (Pelton, 2013), pusselldggande (Lowney, 1998) och modeanalogin (Ricke,
2018).

Overlag sé tar forfattarna ocksé upp behovet av att rigga forutséttningarna pa ett bra satt for
studenterna sa att de far stottning (scaffolding) och trygghet for att minska deras oro infor de
forutfattade meningarna om teorier men ocksa for att utmana studenterna. Det handlar om att
inte ge studenterna fardiga fragor och svar utan formulera éppna och kravande uppgifter som
staller krav pa teoritillampningar som inte har nagra givna ratta svar (Se till exempel Embo et
al, 2014; Ryan 2012). Denna balansgang ar naturligtvis svar for alla larare dar balansen
mellan att styra och facilitera star i centrum. Aven om de flesta studierna lyfter fram
betydelsen av ett studentcentrerat upplagg sa menar man ocksa pa att lararens stottning och
ledning &r central. For mycket frihet skapar oro och lasningar och minskar potentialen i
larmiljon.

Fran Ormrod (2011) och Lowney (1998) kan man ta med sig betoningen av vikten att
traningen av teoretisering och analytiska fardigheter maste borja tidigt i utbildning och inte

sparas till de senare stadierna. Ormrod (2011) rekommenderar ocksa att leda studenterna mot
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de teorier de kan anvanda sa att de inte behdver leta fram dessa sjalva. Det kan ses som ett led
i stottningen av studenterna sa att de inte utsatts for alltfor mycket osékerhet i en redan
utmanande situation. Det géller dock att hitta en balans. Ormrod (2011) menar till exempel att
man ocksa bor ge studenterna fardiga fragor att hantera, vilket kan diskuteras om det inte &r
att ’rigga forutsattningarna ” for mycket. Istéllet skulle man till exempel kunna ge

studenterna i uppgift att formulera fragor men utifran en redan utvald teori.
Diskussion

For att aterknyta till arbetets forsta fragestéllning: Vilka pedagogiska modeller och begrepp
kan anvéndas for att utveckla analysformagan och teoritillampningsformagan hos
hogskolestudenter? Litteraturgenomgangen och analysen av densamma har visat exempel pa
att flera modeller och begrepp kan anvandas pa olika satt for att passa in i en
hdgskoleutbildning. Det kan ses som ett pragmatiskt sétt att kombinera modeller och upplagg
med begrepp med slutmalet att gora studenterna béattre pa och mer bekvama med att tillampa
teorier. Det finns delar att hamta fran de olika modellerna och begreppen. Teoretisering som
begrepp och tema kénns som ett viktigt bidrag men aven kritiskt tdnkande och reflektion
liksom case-metodologi. Det finns sakerligen fler relevanta modeller och begrepp men
rapportens nedslag har likval forhoppningsvis gett ett lite mer generellt bidrag for andra som
funderar kring hur man kan starka analysformaga och teoritillampning som generisk formaga

hos hdgskolestudenter.

Om vi gar vidare till arbetets andra fraga sa kan den ses som en utveckling eller tillampning
av resultaten fran den forsta: Hur skulle pedagogiska modeller och begrepp kunna anvéandas
med malsattningen att framja analytiska fardigheter och teoritillampningsfardigheter hos
hogskolestudenter? Det handlar férst och framst om hur studenterna ska fa basta
forutsattningar for att uppna malet att kunna anvanda teorier och begrepp fran for att
analysera och diskutera praktiska exempel. Det skulle kunna ses som ett forsok till
konstruktiv lankning (Trigwell, 2010; Biggs, 1999) mellan mal, undervisningsformer och

examinationsformer for att skapa en bra larmiljo fér studenterna.

Med detta resonemang sa blir det viktigt att den bra larmiljon skapas med olika
undervisningsformer och examinationsformer som uppmuntrar till anvandning av teori och
analys. Inte minst viktigt ar det hur uppgifter och examinationer formuleras for att bygga in
en forvantan och ett krav pa ett analytiskt och problematiserande forhallningssatt. Samtidigt

maéste en sddan forvintan backas upp med stdd och “’scaffolding” som utmanar studenten men
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ocksa skapar en trygghet i larmiljon som gor att man vagar préva utan radsla att gora fel. Det
blir ocksa viktigt att se examinationen som formativ, dvs som foljande hela kursen som ett
stdd for studenternas larande och inte som en kunskapskontroll i slutet av kursen i form av en

summativ examination (Nicol & Macfarlane-Dick, 2006).

Att lata studenterna arbeta med ett verkligt case for att trana dem i teoritillampning ar ett bra
sétt for att gora uppgiften mer konkret och mindre abstrakt. Det blir ett méte mellan teori och

praktik som ofta kan vara 6msesidigt befruktande.
Framatblick

Tanken med artikelns pedagogiska diskussion ar att den ska ge idéer till att arbeta vidare med
att skapa bra forutsattningar for studenterna att tillagna sig en battre analytisk och
teoritillampade férmaga som en generisk fardighet. Det ar en férhoppning att det ska kunna
komma till nytta i hogskolekurser och i diskussioner kring studenters larande.
Forhoppningsvis kan vi lara oss att lara studenterna att komma forbi det forsta hindret och
motstandet mot teorier sa att de finner det bade meningsfullt och intressant. Kanske kan de

rentav landa i devisen att ’det mest praktiska ar en god teori”?
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