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Abstract

Sedan begreppet slojdprocess forst anvandes i svenskt skolsammanhang pa 1960-talet har
slojdamnet genomgatt stora forandringar. Fore Lgr69 stod den fardiga slojdprodukten i fokus
nér elever arbetade i sl6jden men i takt med att nya laroplaner trétt i kraft har processen kommit
att bli allt viktigare. Forskningsoversikten syftar till att belysa hur elevers larande paverkas av
larares arbetssétt kring slojdens arbetsprocesser och den fardiga slojdprodukten. Resultatet
pekar pa att slojdens arbetsprocess ar viktig men att produkten inte far glommas bort. Lérare
och elever har olika syn pa hur de arbetar med process och produkt i sléjdundervisningen och
forskning visar att &ndringar i kursplanen for slgjd tar tid att implementera. Trots att processen
getts storre plats, arbetar larare och elever fortfarande i stor utstrackning utifran ett
produktfokus. Produkten &r en stor drivkraft hos elever nar de arbetar i sléjden och
genomforandefasen far ofta storre plats &n 6vriga tre faser som ingar i sléjdens arbetsprocesser.
Att arbetsprocessens fyra faser ges olika mycket utrymme ar problematiskt, visar forskning,
och paverkar elevers larande och tillagnande av kunskap. Undersokningar visar att begreppet
slojdens arbetsprocesser behover tydliggoras. Det ar betydelsefullt att se pa sléjdverksamheten
och arbetsprocessens fyra faser som en helhet. Annars ges elever inte mojlighet att uppna alla
de mal som anges i kurs- och laroplanen.



”Den gemensamma grundtanken mdste alltid vara den, att sléjdundervisningen skall bibringa

eleverna en fardighet for livet, och en fardighet, som dr anvindbar i livets alla skiften.”

Elsa Valentin, 1946
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1 Inledning

Under vara tre ar pa slojdlararutbildningen har bade larare och kurslitteratur betonat vikten av
processfokuserat larande. Vi och vara medstudenter har tillverkat otaliga provlappar i mjuka
material och prototyper i trd och metall under mer eller mindre hogljudda protester. Vi har trénat
pa tekniker som stickning, virkning, svarvning och sammanfogningar. Vi har fatt lara oss hur
man anvander redskap som vi forhoppningsvis ska beméstra nér vi tar examen. Vi har skrivit
sida upp och sida ned med reflektioner och dokumenterat var process flitigt. Allt medan vi kéant
en stark langtan efter att fa skapa en produkt, nagot att ta med hem, en sak att visa upp, ge bort
eller anvanda. Liknande kanslor uppstar aven hos fler studenter, visar Anna Ekstroms (2008)
studie. | sin artikel som bygger pa filmat material av sl6jdlararstudenter skriver hon om
studenters starka relation till sitt slojdféremal. Materialet visar att studenter i en relativt styrd
teknikuppgift inte kan lata bli att skapa en anvandbar produkt i stallet for att bara sticka en
provlapp. Vi som skriver denna uppsats har sjalva upplevt och sett pa kurskamrater att
slojdprodukten har en stor dragningskraft. Aven under var praktik har vi observerat att elever,
redan i ett tidigt stadie, berattar om platsen i hemmet dar den fardiga hyllan, pallen eller skapet
ska sta och vem som ska fa det dar datorfodralet i fodelsedagspresent.

Om man ser tillbaka pa sloéjdamnets historia stod produkten lange i fokus. Forst nar Lpo94
tradde i kraft skiftade fokus till processen (Skolverket, 2015). Vem vet vad kommande
laroplaner har att bjuda pa? Det vi dn sa lange vet ar att vi, nar vi blir fardiga slojdlarare, ar
skyldiga att folja gallande styrdokument, som ocksa i skrivande stund lagger stort fokus pa
processen. Ingangen till var litteraturstudie har varit att forsoka forsta om och varfor processen
ar sa viktig som den verkar, nar det kanns sa bra att fokusera pa produkten. Hur ska vi kunna
motivera ett processfokuserat arbetssatt for elever nar vi tar oss an detta i var kommande
undervisning?

Med vart arbete vill vi bidra med forstaelse och kunskap for olika synsatt pa sléjdens
arbetsprocesser och den fardiga sléjdprodukten. Vi belyser larares och elevers tankar och
agerande kopplat till process och produkt i undervisningssammanhang. For att halla kunskaper
levande behovs ett personligt engagemang menar vetenskapsfilosofen Bengt Molander (1996).
Sléjdforskarna Kajsa Borg (2001) och Marléne Johansson (2007) betonar att produkten &r en
stark drivkraft hos elever, och att det & genom produkten som sléjdprocessen far mening. |
Skollagens 1 kap. §5 star att; ”Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet” (SFS 2010:800). Finns det verkligen vetenskaplig grund for att processfokuserad
undervisning &r att foredra? Sjalva karnan i att vara larare handlar val om att pa djupet forsta
vad, hur och varfor undervisning bedrivs pa ett visst satt? Var forhoppning &r att verksamma
och blivande larare, foréldrar och elever kan ha nytta av det resultat vi kommit fram till.



2 Begrepp

Foljande kapitel inleds med definitioner av uppsatsens centrala begrepp baserat pa hur de
beskrivs i den litteratur som forskningsoversikten vilar pa. Nedanstaende definitioner tydliggor
hur begreppen ska forstas nar de anvands i texten.

2.1 Process och slojdens arbetsprocesser

Vid en sokning pa det svenska ordet process definieras begreppet bland annat av Svenska
Akademins ordlista (SAOL) som “utvecklingsgang”. Enligt Svenska Akademins ordbdcker
(SO) beskrivs process som ett forlopp som innebér att nagonting forandras. Peter Hasselskog
(2008) skriver i en artikel om processbhegreppet i sl6jd. Han stéller sig fragan vad processen
innefattar i relation till sl6jddmnet och menar att begreppet ar utan klar definition. Hasselskog
hénvisar bland annat till Borg (1995) som i sin avhandling om sléjdamnet i férandring,
definierar slojdprocessen som ett forlopp fran idé till planering, reflektion, genomférande och
utvardering av resultatet. Sedan L&roplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(2011) har begreppet slojdprocessen ersatts av sléjdens arbetsprocesser. Anledningen till att
begreppet byttes ut &r, enligt den Nationella &mnesutvarderingen i slojd (NAU-15), att det
tolkats pa ett varierat satt (Skolverket, 2015).1 nuvarande laroplan innefattar slojdens
arbetsprocesser faserna idéutveckling, 6vervaganden, framstallning och reflektion 6ver
arbetsprocessen och resultatet (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
[Lgr22], 2022). | den hadr uppsatsen anvands sljdprocessen eller slgjdens arbetsprocesser i
enlighet med det begrepp som hénvisad litteratur anvander sig av.

2.2 Produkt

Begreppet produkt definieras enligt SO som ett konkret resultat av tillverkningsprocess som
vanligen ar kontrollerad av méanniskan; ofta med avseende pa handelsvara”. SAOL definierar
ordet som ett “frambringat resultat”. Enligt Lena Abergs magisteruppsats (2011) som bygger
pa enkatsvar fran bade slojdlarare och elever, ar produkten i sléjdundervisningen det foremal
som elever skapar. Det dr ocksa den betydelsen som begreppet produkt avser i denna studie.

2.3 21st century competencies

Med begreppet 21st century competencies menas de kunskaper, kompetenser och attityder som
OECD och UNESCO beskriver som nodvandiga for att kunna leva och arbeta i det moderna
arhundradet. Varlden och samhéllet férandras i snabb takt bade ekonomiskt och teknologiskt.
For att kunna anpassa sig till dessa forandringar krévs enligt Foster och Piacentinis (2023)
rapport ett antal kompetenser, vilka bendmns som 21st century skills. De kompetenser som
konsekvent framfors som betydelsefulla enligt OECD och UNESCO éar formaga till kritiskt
tankande,  kreativitet och  kommunikativ  formdga. Dessutom  namns  &dven
problemlosningsformaga, samarbetsformaga och att som elevta eget ansvar over sin
larandeprocess (Foster & Piacentini, 2023). Ovan namnda kompetenser och féardigheter har
relevans i studien dd samma formagor namns i skolans uppdrag. Déar skrivs fram att sddana
kunskaper som behovs for varje samhéallsmedlem ska formedlas till eleverna och att det &r
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skolans ansvar att elever utvecklar dessa kunskaper (Lgr22, 2022). Cynthia Luna Scott (2015)
namner i en artikel fran UNESCO en studie dar flera hundra ledare fran affarssektorn, ideella
organisationer och utbildningsinstitutioner intervjuats i syfte att undersoka vilka fardigheter
studenter behover i dagens samhalle. Resultatet visar pa sju kunskaper som ar nodvandiga for
att kunna leva och verka i det digitala och féranderliga samhallet, vilka &r: kritiskt tinkande och
problemlésningsformaga, samarbete och ledarskap, anpassningsformaga, initiativ och
entreprenorskap, kommunikativa fardigheter, analysformaga och nyfikenhet och
forestallningsformaga (Scott, 2015).



3 Bakgrund

I nedanstaende kapitel presenteras en historisk 6versikt 6ver hur slojdamnets kursplan, kopplat
till process- och produktfokuserad undervisning, har forandrats genom aren och varfor
forandringarna har skett.

3.1 Slojdens kursplaner - fran produkt till process

Begreppet sléjdprocess anvands i svenskt skolsammanhang forst pa 1960-talet med malet att
Oka elevinflytandet och individualisera undervisningen i sléjden (Hasselskog, 2008). |
laroplaner som formulerats tidigare an Laroplanen for grundskolan 1969 (1969) har
tyngdpunkten i slojdundervisningen legat pa den produkt elever framstaller for att senare
komma att fokusera mer pa processen (Borg, 1995). Sedan Lgr69 har fokus pa produkten
flyttats till processen och i Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet 1994 (2000) fick slojdprocessen och dess fyra faser; idé, planering,
genomfdrande och vardering, stort utrymme (Skolverket 2015). De olika faserna har till viss
del benamnts olika beroende pa géllande laroplan. Nar Lpo94 ersattes av Lgrll byttes
begreppet slojdprocessen ut och blev i stéllet sl6jdens arbetsprocesser, med motiveringen att
innebdrden av ordet tolkats pa olika sétt. | Lpo94, namns ordet process 15 ganger i kursplanen
for slojd (Lpo94, 2000), vilket utgor en tredjedel av det sammanlagda antalet ganger begreppet
anvands i grundskolans kursplaner i Lpo94 (Hasselskog, 2008). Hasselskog menar att ett ords
frekvens skulle kunna ge en indikation i en viss riktning (Hasselskog, 2008), vilket stéarks vid
jamforelse med antalet ganger ordet process namns i den nuvarande kursplanen for slojd, dar
begreppet skrivs ut totalt 24 ganger (Lgr22, 2022).

Begreppet slojdprocess har bland sldjdlarare lange anvants for att beskriva det egna arbetssattet
oavsett hur de faktiskt arbetar med sina elever (Skolverket, 2011b). Sléjdprocessen har enligt
NAU-15 aven kunnat uppfattas som en metod for larande, ett &mnesinnehall eller som nagot
elever skulle kunna beskriva for att fa ett godkant betyg (Skolverket, 2015). | Lpo94 har
slojdprocessens fyra faser kunnat tolkas som en linjar process dar varje fas ar skild fran de
andra. Genom att definiera processen med hjalp av det nya begreppet sléjdens arbetsprocesser
synliggors slojdarbetet i stallet som en process under standig vaxelverkan som inkluderar flera
olika samverkande processer (Skolverket, 2015). | den nationella utvarderingen fran 1992 (NU-
92) illustreras slojdprocessen som en spiral och de fyra faserna beskrivs dven dar vara beroende
av varandra i en vaxelverkande process (Skolverket, 1994). Att de fyra faserna inte bor ses som
skilda &r nagot som ocksa Linnéa Lindfors (1991) beskriver i sin bok om sléjddidaktik.
Hon menar att slojdverksamheten bor uppfattas som en helhet och betonar vikten av att inte se
faserna som isolerade (Lindfors, 1991).

Historiskt sett har slojdamnets primara syfte varit att bilda elever med malet att framstélla
anvandbara och praktiska foremal. Det viktigaste var att foremalen var hallbara och vélgjorda
(Borg, 2001). I sin avhandling som inkluderar intervjuer av larare och elever gar Borg dven
igenom slojdamnet Gver tid. Hon skriver att, genom elevers framstallning av foremal i stigande
svarighetsgrad skulle progressionen garanteras. Slojdforemalet ansdgs ocksa ha en viktig
funktion i att socialisera elever in i samhallet (Borg, 2001).



| takt med att samhéllet forandras aterspeglas dessa forandringar ofta i nya skolreformer.
Antingen i form av andrade kursplaner eller att nya &mnen tillkommer, menar Borg i sin artikel,
som redogor for slojdlarares bedémning (Borg, 2007). | Lgrl1l skrevs sldjden i samhallet fram
som ett av fyra kunskapsomraden, vilket enligt kommentarmaterialet motiverades med vikten
av att fortydliga slojdens betydelse utanfor skolan (Skolverket 2011b). I det centrala innehallet
i kursplanen for slojd finns tre kunskapsomraden utskrivna (Lgr22, 2022), vilka ger slojdlarare
en anvisning om de amnesomraden som elever ska ges mojlighet att lara sig. Oavsett arskurs ar
kunskapsomradena desamma och utgdrs av sléjdens material, verktyg och hantverkstekniker,
slojdens arbetsprocesser och slojdens uttryck och betydelse for hallbar utveckling. Det
sistnamnda kunskapsomradet har ersatt det tidigare kunskapsomradet slojden i samhallet
(Lgr22, 2022), vilket innebar ett tydligare fokus pa miljo, resurshallning och aterbruk.

Pa 1990-talet fick datorer ett uppsving i skolans vérld och sa dven i en del slojdsalar. Elever
anvander datorer till att séka inspiration, skapa digitala monster eller till att dokumentera (Borg,
2009). Borg skriver om slojdpasen som pedagogiskt fenomen och namner en debatt som
blossade upp ar 2009. Synpunkter i TV-programmet Skolfront kretsade kring fragan om
slojdens nytta och sldjd som bortkastad tid nar elever i stéllet skulle kunna skapa webbsidor
eller dataspel. Synpunkterna visar, enligt Borg, pa vanliga (van)forestéallningar om sléjdamnet,
dar samhallet tror att det ar foremalen i sig som utgor sjalva @mnesinnehallet. Det som ofta
gloms bort &r den kunskapsutveckling som sker i processen néar elever skapar de ofta illa
beryktade smorknivarna eller sl6jdpasarna (Borg, 2009). Elsa Valentin (1946) skriver i sin bok
Skolsléjd for flickor; “Den gemensamma grundtanken maste alltid vara den, att
sléjdundervisningen skall bibringa eleverna en féardighet for livet, och en fardighet, som ar
anvandbar i livets alla skiften.” (s. 6).

| skolans estetiska &mnen tranas analysformaga, formaga att forstd och kommunicera och
kreativ formaga (Skolverket, 2015). Formagorna framhalls som viktiga och betydelsefulla
kompetenser av bdde OECD och UNESCO. Darfor dr det enligt NAU-15 viktigt att folja
utvecklingen i de estetiska amnena (Skolverket 2015). Ovan namnda kompetenser kan ocksa
kopplas till skolans uppdrag, som innefattar framjandet av elevers larande sa att de forbereds
pa att leva och verka i samhallet. Dessutom ingar aven i uppdraget att skolan “ska formedla de

mer bestdndiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla 1 samhéllet behdver”
(Lgr22, 2022, s. 7).

Pa fragan om varfor sléjdamnet &r viktigt visar svar fran larare stor spridning (Skolverket,
2015). Ofta hanvisar larare som intervjuats inte till 1aro- och kursplan nar de motiverar vikten
av d&mnet. | stéllet uttrycker de att slojden ar viktig eftersom &mnet frdmjar entreprendriella
formagor, bidrar till ett annat sétt att lara i jamforelse med andra skolamnen eller att amnet ger
elever en paus fran Gvriga damnen. Att larares motiveringar varierar sa kraftigt ar hogst
problematiskt, enligt NAU-15. Vilket i forlangningen péaverkar vilka forutsattningar elever far
att lara sig (Skolverket, 2015).

Sl6jd ar ett av skolans &mnen som elever upplever som roligt och kanner stor motivation for.
Det basta med slojdamnet &r enligt elever att de far vara med och bestamma éver uppgifter och
att de far vara kreativa. Trots det visar enkatundersokningen i NAU-15 att elever har svart att
se nyttan med sléjdundervisningen. Sadana tendenser har &ven noterats av elev- och
foréldraenkéter i tidigare amnesutvérderingar (Skolverket, 2015). Elevers instéllning till sl6jd
som ett roligt skolamne &r pa ett satt mycket olycklig, skriver Stina Westerlund i sin avhandling
som handlar om elevers lust och olust i sl6jddmnet. Nar slojd forknippas med ndéje, kul och
nagot som gors for skojs skull, satts &mnet i en motsatsstallning till nytta (Westerlund 2015).
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Béde Abergs (2011) magisteruppsats och den nationella &mnesutvérderingen i sléjd (NU-03)
visar att elever upplever ett starkt sjalvfortroende nér de lyckas med arbetet i sléjden
(Skolverket, 2005). Abergs resultat dverensstimmer val med vad som skrivs fram i Lgr22
(2022) om slojdamnets syfte, dar en starkt tilltro till den egna formagan ar betydelsefull for
individens utveckling. Av elever i arskurs sex som i NAU-15 fatt svara pa fragan om deras
sjalvfortroende blir béattre av att lyckas i slojden svarar cirka 40 procent att det stdammer mycket
eller ganska bra, medan tio till femton procent svarar att det stammer ganska daligt, mycket
daligt eller vet inte (Skolverket, 2015). NU-03 (2005) visar att forhallandevis fa elever kanner
oro infor hur de klarar sig i sléjden. Manga elever upplever att det ar tillatet att misslyckas i
sl6jden och anser att de kan arbeta utan att bli jamférda med andra elever. Samma undersékning
visar att elever har en stark vilja att lara sig ett hantverk och att inte endast bli klara med sitt
foremal. Det framgar i NAU-15 att elever tycker att det ar viktigt att inte bara ha framstallt sitt
foremal pa egen hand utan ocksa att de fatt chansen att sjalva lésa vissa av de problem som
uppstar, utan hjalp av larare (Skolverket 2015).

3.2 Sammanfattning

Det svenska sl6jdamnet har genomgatt betydande férandringar under arens lopp for att mota ett
samhélle som standigt véaxer och forandras. Fran att ha fokuserat pa det fardiga slojdforemalet
till att lyfta fram processen, har begreppet sljdprocess utvecklats och omdefinierats genom
olika laroplaner. Dessa forandringar, tillsammans med betoning pa entreprendriella
kompetenser som anges av OECD och UNESCO, belyser vikten av de formagor sljdamnet
kan ge. Begreppet slojdprocess introducerades i det svenska skolsystemet pa 1960-talet for att
oka elevinflytandet och individualisera sléjdundervisningen. Innan dess lag fokus framst pa
produkten. Med inforandet av Lgr69 betonas i stallet processen. | senare kursplaner fick
slojdprocessen, med dess fyra faser, storre utrymme och uppmérksamhet. Begreppet har dock
genomgatt forandringar 6ver aren och har dessutom tolkats pa ett varierat satt. Sl6jdprocessen
har nu ersatts av sléjdens arbetsprocesser.

Historiskt sett har slojdamnets syfte varit att utbilda elever genom praktiskt skapande av
anvandbara foremal. Nér larare satte betyg pa elever bedémde de framst den fardiga produkten.
Med tiden har processen fatt mer uppméarksamhet. Elever i grundskolan tycker att slojd &r ett
viktigt dmne, da det tillater dem att vara kreativa och delta i beslutsprocessen kring sina
uppgifter. Aven om elever inte alltid ser nyttan med slojd, bidrar &mnet till ett
starkt sjalvfortroende, tycker elever. | Lgr22 (2022) star det att alla elever ska ges mojlighet att
utveckla kunskaper som behdvs for att kunna leva och verka i ett samhalle i snabb férdndring.
I kursplanen for sl6jd betonas vikten av analysformaga, formaga att forsta och kommunicera
samt kreativa formagor (Lgr22, 2022). Dessa kompetenser har betonats som centrala i dagens
samhaélle av bade OECD och UNESCO. Genom sldjdens arbetsprocesser far elever chansen att
lara sig dessa formagor, som de sedan kan applicera pa andra situationer i livet utanfor skolan.

Sammanfattningsvis visar genomgangen att slojd ses som ett viktigt &mne som inte bara framjar
kreativitet utan ocksa bidrar till elevers personliga utveckling och forbereder dem for livet de
har framfor sig. Att forsta och vardera bade process och produkt i sléjdundervisningen ar
avgorande for att elever ska ges mojlighet att uppna sin fulla potential och kunna méta krav
fran ett samhalle i forandring.



4 Syfte och fragestallningar

Syftet med forskningséversikten &ar att belysa hur ldrares arbetssétt kring slojdens
arbetsprocesser och den féardiga slojdprodukten paverkar elevers forutséttningar for larande.
Studiens fragestéllningar ar:

* Vad sdger tidigare forskning om process- respektive produktfokuserat arbetssitt i slojden?

» Vad séger tidigare forskning om elevers och lérares syn pa slojdens arbetsprocesser och den
fardiga slojdprodukten?



5 Metod

Litteraturstudien bygger pa nirldsning av avhandlingar, rapporter, forskningsartiklar, bocker
samt annan relevant litteratur. Med ett utredande anslag har dessa olika texter atergetts och
beskrivits. Dérefter diskuterar vi kritiskt den metod vi anvént oss av och det urval vi gjort.
Slutligen lyfts eventuella svagheter och styrkor fram.

5.1 Urval

Uppsatsens primdra fokus har varit att undersdka slojddmnets process- och produktfokus i
grundskolan. Genom att studera en rad enk&tundersokningar och forskningslitteratur har vi
utforskat olika aspekter av sléjdundervisningen, inklusive larares och elevers uppfattningar om
sldjdens arbetsprocesser. Vi valde att begransa var sokning till de sprék vi behérskar, ndmligen
de skandinaviska spraken och engelska. Det har resulterat i traffar pad avhandlingar, artiklar,
bocker och uppsatser. For att hitta mer utforligt underlag till vér studie har vi dven granskat
referensforteckningar i relevant litteratur. De soktjénster vi frimst anvént oss av dr Goteborgs
universitetsbiblioteks tjdnst Supersok, de svenska bibliotekens gemensamma katalog Libris och
Techne serien. Soktjansten DIVA, och Goteborgs universitets databas GUPEA har ocksé varit
anvindbara i1 sokprocessen. Sokorden vi anvint oss av har bland annat varit process, produkt,
slojd, sldjdprocess, ldrande, estetisk och olika kombinationer av dessa ord. Vi har ocksa sokt
pa de engelska orden sloyd och craft i kombination med ordet process. Flera av texternas titlar
och nyckelord verkade vid forsta anblick relevanta men efter ldsning av texternas abstract
framgick att vissa av dem endast ytligt berdrde var studies syfte och fragestdllningar. Vi
upptickte att minga forfattare dterkom och att de refererade till varandra i sina texter. Marléne
Johansson, Kajsa Borg och Peter Hasselskog dok ofta upp i véra sokningar och dr darmed
framtradande forfattare inom vart sokomrade. Sammanfattningsvis har vi tagit del av sex
avhandlingar, sju rapporter, en magisteruppsats, sex bocker och étta artiklar. For att mota det
onskade aktualitetskravet har vi till viss del valt att inkludera populérvetenskapliga artiklar som
berdr &mnet i en mer nirliggande kontext.

5.2 Metoddiskussion

Det urval vi gjort baseras pa vad som ar relevant for just denna studie. Eftersom vi formulerat
ett konkret och relativt smalt definierat syfte med tydliga nyckelord, var det l4tt att hitta relevant
litteratur. Daremot var sokresultatet inte s4 omfangsrikt som vi dnskat och forskning utanfor
Skandinavien var knapphindig. Vid kedjesdkningar har samma forfattare och titlar aterkommit
frekvent, vilket tyder pa texternas legitimitet. En del av litteraturen som vi tagit del av har en
forhallandevis hog alder. Ndgot som kan anses problematiskt med tanke p& hur mycket skolan
och undervisningen har forindrats under de senaste dren. Vi har anvint oss av Lena Abergs
(2011) magisteruppsats eftersom stora delar av uppsatsen beror vart syfte och vara
fragestéllningar. Vi &r medvetna om att en uppsats inte ger lika mycket tyngd till vér studie som
avhandlingar och vetenskapligt granskad forskning. Vi ser indi Abergs uppsats som relevant
for var litteraturstudie. I resultatdelen hdnvisar vi till olika nationella &mnesutvarderingar, vilket
kan motiveras med textinnehallets relevans for kapitlet. Om innehallet skulle tas bort hade vissa
delar av resultatet ryckts ur sitt sammanhang, darfor har vi valt vi att inkludera Skolverket som



killa 1 resultatkapitlet, trots att det inte rdknas som vetenskaplig forskning. Vi har anvént oss
av kapitel ur antologier som granskats av redaktorer och baserar ocksa var studie pa rapporter
frdn Skolverket. I ldngre kéllor dér bara en del av texten &r aktuell for forskningsoversikten har
vi anvint sokfunktionen for att ldttare navigera, vilket kan vara till bade fordel och nackdel.
Genom sokfunktionen har vi ldttare hittat den del av texten som ar relevant for véar studie men
det har ocksd medfort att vi riskerar att ha missat andra delar av litteraturen som kan ha varit
viktigt for vart resultat.
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6 Resultat

| kapitlet presenteras forst olika synsatt pa process- och produktfokus i sléjdundervisningen.
Darefter redogors slojdlarares och elevers tankar, forhallningssatt och erfarenheter kring
slojdens arbetsprocesser och hur forutséttningarna for elevers larande paverkas av olika synstt.
Resultatet bygger pa kvantitativa och kvalitativa studier som ar gjorda med larare och elever i
blandade arskurser.

6.1 Slojdens fokus — process eller produkt?

OECD:s rapport 21st Century competencies, pekar pa en utveckling som under de senaste tva
decennierna betonar innovation, problemldsning och kreativt tadnkande som hdgst
betydelsefulla kompetenser i ett vaxande samhalle. Rapporten visar ocksa att utvecklingen
paverkar utformningen av undervisning och i forlangningen elevers larande. 21st Century
competencies kan forstas som de kompetenser som behovs for att kunna leva och verka i ett
foranderligt samhalle som praglas av mangfald och for att kunna utveckla det livslanga larandet
(Foster & Piacentini, 2023). | skolans uppdrag ingar att formedla sadana kunskaper som
forbereder elever for att leva och verka i ett samhalle i snabb fordndring och med stort
informationsfléde. Vidare dr det skolans ansvar att elever utvecklar kunskaper som varje
samhallsmedlem behdéver (Lgr22, 2022). Johansson (2002) menar i sin avhandling, vars syfte
ar att belysa slojd som en social praktik i skolan, att slojdamnet uppfyller de mal som lyfts i
laroplanen. Aberg (2011) poangterar att det processtank som elever far lara sig i sléjden tydligt
gar att koppla till andra sammanhang i livet. | en intervju i tidskriften Slojdforum uttalar sig
professor Thomas Kroksmark om sléjdprocessens fordelar i relation till de kunskaper och
kompetenser som efterfragas i samhallet.

Slojden &r det enda &mne som utvarderar en process. | sldjden betygssatts kreativitet, ide,
ambitioner och inte bara om kanterna blev raka. Det hér dr den typ av kunskaper som blir
alltmer efterfragade. Men att sl6jden ligger i taten i detta kunskapsfalt har inte natt utanfor
slgjdsalarna (citerad i Hedstrém, 1998, s. 30).

Genom slojdens arbetsprocesser ska elever ges mojlighet att l6sa problem pa ett kreativt satt
som utvecklar larandet (Lgr22, 2022). | Lgr22 utgor slojdens arbetsprocesser fyra olika faser,
vilka innefattar idéutveckling, 6vervaganden, framstallning av slojdféremal samt formaga till
reflektion 6ver process och resultat (Lgr22, 2022). Om processens olika faser tydliggdrs, menar
Aberg (2011), ges elever méjlighet att ta fasta pa insikten om slojdens nytta i livet utanfor
skolan. Aven Borg (1995) skriver i sin avhandling om slojdamnet i forandring, att slojdens
uppgift i skolan &r att bidra till elevers utveckling i livet i stort.

En process som sker vaxelverkande kannetecknas av att alla faser i sléjdens arbetsprocesser
samspelar med varandra. Ett sadant arbetssatt starker elevers sjalvkansla och tilltro till den egna
formagan (Aberg, 2011), vilket ligger i linje med vad som star i kursplanen for slojd (Lgr22,
2022). UIf Aman (2007) skriver i sin artikel om den pedagogiska sléjdens styrkor att processen
i slojden &r unik i jamforelse med resten av skolans @mnen i den bemérkelse att den skapar
larandemojligheter for elever med hjalp av ett skapande arbete. Nar elever arbetar
processinriktat mots teori och praktik genom idéer, material och verktyg. Dar uppstar da en
konfrontation som utmanar kognitiva och motoriska formagor. | utmaningen att parera mellan
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sin inre vilja och hantverkets logik ligger drivkraften och larandet, dar medlet for att uppna
kunskap sedan &r det fardiga slojdféremalet (Aman, 2007). Borg (1995) menar ocksé att de
upplevelser som sker nar elever slojdar ger kunskaper som fastnar pa ett annat satt an kunskaper
man lar sig i andra aktiviteter. Aman poéngterar att “Kunskap #r ju inte bara att man forstar
svaret eller 16sningen, man maste ju ocksa forsta den bakomliggande fragan eller det problem
som lésningen ger svar pa” (2007, s. 53).

I kontrast till det vaxelverkande arbetssattet star det linjara synséattet, dar reflektionen mellan
varje fas far lite utrymme och varderingen av elevers arbete och arbetsinsats inte prioriteras
forran i slutet av varje arbetsomrdde (Aberg, 2011). Vid ett linjart sitt att se pa
slojdundervisningen blir larandet lidande da gorandet prioriteras hogre, visar NU-03
(Skolverket, 2005). Nar ett for stort fokus ligger pa gorandet i sléjden tycks bade larare och
elever lagga storre vikt vid att fardigstalla elevers sléjdarbeten &n att lagga uppméarksamhet pa
idéutveckling, 6vervaganden och reflektion. Dessutom visar NU-03 att sléjdlarare och elever
har olika uppfattningar om vilket larande som fokuseras i undervisningen. Larare prioriterar
ofta processen, medan elever uppfattar slutresultatet och den fardiga produkten som viktigast
nér de ska bli bedomda (Borg, 2007).

6.2 Ett helhetsperspektiv - nyckeln till larande

Johanssons (2007) studie som ar baserad pa observationer av sléjdundervisning i arskurs fem
visar att, genom slojdprodukten far slojdprocessen mening for elever i slgjden. Aven i
kursplanen for slojd betonas vikten av att elever ska ges forutsattningar att utveckla kunskap
om hur alla delar i arbetsprocessen samverkar och blir en helhet (Lgr22, 2022). For att
slojdamnets syfte ska uppfyllas kravs en balans mellan framstallningen av foremal och
arbetsprocessens Ovriga delar. Enligt den senaste nationella @mnesutvérderingen ska process
och produkt inte stéllas mot varandra, utan hor ihop (Skolverket, 2015). Det understryker &ven
Lars Lindstrom (2005) i sin text om produkt- och processvardering i skapande verksamhet.
Borg (1995) skriver att det har skett en forskjutning fran produkt till process i laroplanen 6ver
tid. I Lgr 69 lades tyngdpunkten pa processen som innefattade allt fran idé till framstallning och
vardering. | nuvarande laroplan innefattar processen idéutveckling, 6vervdaganden,
framstéllning och reflektion (Lgr22, 2022). Hasselskog (2008) tolkar den forskjutning som
Borg (1995) skriver om som att fokuset i kursplanerna har foréandrats snarare an att processen
ersatt produkten i slojden.

Om undervisningen i slojd ska bidra till att elever utvecklar de formagor som namns i
kursplanen bor idéutveckling vara en hogst vésentlig del av arbetsprocessen (Skolverket, 2015).
I NAU-15 framgar att trots att larare ger elever i uppgift att utveckla en idé utifrn en vald
hantverksteknik, skissar de flesta elever snarare utifran en idé om en viss produkt. | fall dar
elever har svart att komma pa en egen idé fragar larare om elever kan komma pa vilken typ av
slojdprodukt de skulle ha mest anvdndning for hemma (Skolverket, 2015). Samma
fordjupningsstudie visar i att fokus pa framstéllningen av produkten dominerade &ven i en
annan slojdgrupp. En fraga som lyfts i NAU-15 &r om det stora fokus pa sjilva framstéllandet
av en produkt som bade elever och larare har, gor att idéutvecklingsfasen inte far det utrymme
som kravs for att ge elever réatt forutsattningar for larande (Skolverket, 2015).
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6.3 Motivation och sjalvfortroende i sléjdundervisningen

Historiskt sett gar det att utlasa en tradition inom slojdamnet dar det ar vanligt att elever far
fragor som “vad har du gjort i sldjden?” eller “vad blir ditt niista projekt?” i stallet for fragor
om vilket larande som skett (Borg, 2007). Ett for stort fokus pa gorandet, snarare an larandet,
begransar enligt NAU-15 elevers majlighet att utveckla alla de férmagor som namns i
kursplanen for sléjd (Skolverket, 2015). Johanssons (2009) artikel berdr sléjdens gynnsamma
potential i samhéllets snabba forandringar. Hon menar att ett for stort fokus pa produkten dven
kan skymma de kunskaper som elever har utvecklat under arbetets gang. Borg (2001) beskriver
trots allt produkten som en stark drivkraft hos elever nér de arbetar i sléjden. Lars-Erik
Bjorklund (2008) skriver i sin avhandling, som syftar till att bidra till en 6kad forstaelse for
kunskap kopplad till erfarenheter i skapande verksamhet, att om processen inte uppfattas som
en utvecklingsprocess utan i stéllet ses som en arbetsmall enligt standard, kan elevers utveckling
paverkas negativt. Johanssons (1994) forskningsrapport som bygger pa elevers och larares
dagboksanteckningar i sljden, utgor en del av den nationella utvéarderingen 1992 (NU-92). I
rapporten fragar sig Johansson om elevengagemanget blir stérre om elever far arbeta utifran
sina egna idéer. En fraga som skulle kunna besvaras i Borgs (2001) intervjustudie som
genomfordes under varen 1999. Sjutton personer intervjuades med avsikt att dokumentera vad
de kunde minnas fran sin skoltid i sléjden. Resultatet i Borgs avhandling visar att motivationen
hos elever hojs nar de far vara med och bestamma vilka slojdféremal de ska framstalla. Lust att
lara namns i laroplanens 6vergripande mal och riktlinjer som en grund for skolverksamheten
(Lgr22, 2022). Westerlund (2015) beskriver den lustfyllda processen som beroende av elevers
upplevelse av kontroll, d6kat handlingsutrymme och mojligheter. Ké&nnetecknande for en
lustfylld handling &r att den ligger i linje med vad elever vill och att de intentionerna ocksa

uppfylis.

Bjorklund (2008) skriver om det implicita minnessystemet, som kan kanna igen tidigare
upplevda situationer och koppla dessa till olika typer av kanslofornimmelser. Igenkanningen
sker enligt Bjorklund pa grund av en 6kad produktion av dopamin, vilket paverkar minnet.

Ett exempel pa detta ar enligt Rudhe (2008) att det &r lattare att lara sig nar larandet kanns roligt.
Sjélva slojdprodukten &r, enligt Borg (2001) en sporre i sldjdarbetet och ses av elever som en
viktig drivkraft i arbetsprocessen. 1 Molanders (1993) bok som berdr kunskap i handling,
betonas ocksa det personliga engagemanget som nodvandigt for att halla kunskaper levande.
Om sjélvfortroendet brister blir det ett hinder for tilldagnandet av kunskap.

6.4 Elevers och larares syn pa process och produkt

Elevers och larares uppfattning om sl6jd ar av stor betydelse for hur undervisningen i amnet
kan bedrivas och for dess resultat (Skolverket, 2015). Enk&tundersokningar i NAU-15 visar att
flera slojdlarare beskriver &mnet som viktigt och obligatoriskt. En larare svarade “Utan sl6jd

dor ménniskorna, alla behdver slojd, vdldigt manga barn far for lite av det hemma” (citerad i
Skolverket, 2015, s. 69).

| Asa Jeanssons (2017) doktorsavhandling som bygger pé intervjuer med textillarare, uttrycker
samtliga larare en forstaelse for arbetsprocessen och dess betydelse. Flertalet larare beskriver
slojdens dmnesinnehdll som en blandning av hantverket och “ndgot annat”, till exempel en
process, kreativitet eller problemldsning (Jeansson, 2017). Nar sl6jdlarare i NAU-15 beskriver
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det egna arbetsséttet anvander de sig i stor utstrackning av begreppet sl6jdprocess men de
beskriver inte pa vilket satt de anvander sig av sléjdprocessen i sin undervisning (Skolverket,
2015). Larares beskrivningar tyder enligt Hasselskog (2008) pa att de inte verkar ha en tydlig
bild av slojdprocessen och dess syfte. FOrvirringen kring begreppet stimmer val dverens med
enkatsvaren i Abergs (2011) studie. | studien svarar larare att de & inférstddda med
sléjdprocessens innebdrd. Trots det ger larare lite utrymme till reflektion, som &r en av fyra lika
viktiga faser i slojdprocessen. Nér reflektion ges for lite utrymme missas den véxelverkan som
Hasselskog (2008) och Lindfors (1991) betonar som viktig och processen blir i stéllet linjar. |
den linjara processen sker redovisningar och reflektioner endast i slutet av ett arbetsomrade i
stallet for att inkluderas i hela processen som i det véxelverkande synsattet (Hasselskog, 2008).
Larare tenderar enligt det linjara synsattet att arbeta efter invanda rutiner som ska leda fram till
malet, vilket bade i larares och elevers 6gon verkar vara den fardiga produkten. Reflektion inom
och mellan sl6jdprocessens olika faser &r liten och larare stimulerar inte elever till att reflektera
over sitt arbete och slojdféremalet under projektets gang (Aberg, 2011). Flera larare i Abergs
undersdkning ser sléjdprocessen som en metod for larande, vilket &r en av flera tolkningar,
enligt Hasselskog (2008). Slojdprocessen kan ocksa enligt honom ses som ett mal dar elever
ska kunna beskriva sin sléjdprocess, ett amnesinnehall i vilket elever utvecklar sina formagor
eller som en metod for larande. Hasselskog (2008) anser att Skolverket definierar
slojdprocessen pa ett mangtydigt satt och att processens syfte och roll inte ar tillrackligt tydligt
presenterad i kursplanen. | NAU-15 ifrdgasatts om elevers uppfattning angéende slojdens nytta
hade sett annorlunda ut om slojdens alla langsiktiga mal hade varit tydligare. Resultatet i
amnesutvarderingen visar att det mal i Lgrll som lattast nar fram till elever ar férmaga att
formge och framstélla foremal i olika material med hjalp av lampliga verktyg och
hantverkstekniker. De andra tre malen; Valja och motivera tillvagagangssatt i sléjdarbetet
utifran syftet med arbetet och utifran kvalitets- och miljoaspekter, Analysera och vérdera
arbetsprocesser och resultat med hjalp av slojdspecifika begrepp och Tolka sl6jdféremals
estetiska och kulturella uttryck (Lgrll, 2011a, s. 251) tycks ga elever forbi (Skolverket, 2015).

Slojdens arbetsprocesser dr ett av tre kunskapsomraden i1 det centrala innehéllet som varit
framskrivet i kursplanen sedan &r 2011 och det borde, enligt NAU-15 vara nigot som elever
kinner till. Det ar oklart om elever helt forstar begreppet arbetsprocesser eller om de &r
medvetna om vilka delar deras undervisning ska innehélla (Skolverket, 2015). Sléjdens
arbetsprocesser leder det praktiska arbetet framat och gor aven larandet synligt for elever,
framkommer i Jeanssons (2017) avhandling. Arbetsprocessen &r intimt forknippad med
hantverket och kan sagas vara en av amnets mest grundlaggande idéer. Arbetsprocessen ar aven
ett underlag for bedémning av elevers formagor, vilket gor den viktig att uppmarksamma.
Johanssons (1994) rapport visar att elever arbetar i sldjdens arbetsprocesser med de fyra faserna,
som under tiden da studien genomférdes bendmns som vilja, planera, utféra och vérdera. Aberg
(2011) menar dock att elever inte verkar vara medvetna om att de arbetar i en process. Nagot
som stiirks av en tidigare undersdkning av Borg, (2001) och i NAU-15, dir var femte elev svarar
att de inte vet hur ofta de jobbar i slojdens fyra olika faser (Skolverket, 2015). Abergs (2011)
studie visar att ett relativt litet antal elever anser att de i slojden lar sig tanka kreativt, planera
och arbeta sjilvstandigt. De anser att de frimst lér sig att framstélla féremal. De verkar ocksa
ha en uppfattning om att det &r produkten som &r malet med sl6jdundervisningen. Elever i
Johanssons (1994) studie beskriver hur de forsoker I6sa sina problem pa egen hand och hur de
beddmer sina insatser. Problemldsningsprocessen och hur elever vérderar sin produkt och
arbetsinsats beskrivs allra tydligast i de fall dar de fatt arbeta efter sina egna idéer.
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6.5 Tid — en slojdlarares dilemma

Tiden som laggs pa inspiration och ideutveckling har 6kat de senaste aren, uppger bade larare
och elever i NAU-15. Tidfordelningen av slojdprocessens olika faser stimmer darmed val
6verens med kursplanens beskrivning av sléjdundervisningen (Skolverket, 2015). Nér ett nytt
arbetsomrade ska pabdrjas svarar larare i Jeanssons studie (2017) att de startar med genomgang
i helgrupp. Efter det paborjar elever vanligtvis ndgon form av gemensam eller individuell
idéprocess. Oftast skissar elever efter en idé som redan finns, eller soker efter bilder pa natet
och letar inspiration utanfor skolan. Malet med idéarbetet ar att fa fram en fardig idé som elever
kan anvanda som forlaga eller utgangspunkt for fortsatt arbete (Jeansson, 2017). Johansson
(1994) uppger att bestamda uppgifter ses som viktigt av manga larare och att det ofta finns en
fardig arbetsgang att folja. Ett sadant arbetssatt tyder pa att larare i vissa fall inte ger elever
tillrackligt mycket eget ansvar i ideutvecklings- och dvervagandefasen. Det ar forst nér elever
blir klara med de obligatoriska uppgifterna som de far mojlighet att fokusera pa idé och
overvagande, da i fria uppgifter. Larare beskriver ett pressat tidschema och uttrycker en vilja
att alla elever ska hinna klart som en tankbar forklaring till arbetssattet, menar Johansson.
(1994). Béde larare och elever i NAU-15 anser att idéutveckling och planering av framtida
arbete inte dr en lika viktig del av sléjdprocessen, utan att det &r sjalva gérandet som &r sléjden.
(Skolverket, 2015).

| planeringsfasen dar elevers framsta fokus ligger pa den fardiga produktens utseende, sker
planeringsarbetet i samrad och kommunikation med larare. Nagra elever planerar modell och
materialval, ritningar och monster med sina larare medan andra elever i storre omfattning
planerar sjalva eller med klasskamrater (Aberg, 2011). | takt med att undervisningen i sléjd har
gatt fran att fokusera pa det fardiga slojdforemalet till att 1agga storre vikt vid arbetsprocessen,
har larare dndrat sitt sétt att arbeta. Larare i Abergs (2011) studie uppger att de, da studien
genomfordes, ger elever mer tid att i ett tidigare skede skissa, diskutera och planera sina arbeten
innan de boérjar med den fysiska produkten. De flesta larare i Jeanssons (2017)
avhandling tillhandahdller arbetsbeskrivningar och instruktioner och menar att det ar en
malséttning att elever ska kunna tyda dem och ha dem som stdd i sitt arbete. Nagra larare véljer
dock bort fardiga arbetsbeskrivningar och diskuterar i stallet med elever kring Idsningar och
relaterar till elevers egna skisser och ritningar. Denna metod, menar léarare, ska ge elever en
djupare forstaelse for hur hantverkskunskapen och processen hanger ihop med det fardiga
resultatet (Jeansson, 2017).

Larare uppger att cirka halften av den sammanlagda tiden i sléjden laggs pa framstéllning av
foremal (Aberg, 2011). Elever anser diremot att det 14ggs mindre tid an sé& pé just den delen. |
genomforandefasen & kommunikationen mellan elev och larare stor, visar elev och
lararenkdten. Larare erbjuder olika slags instruktioner och nagra elever behdver hjalp infor varje
nytt moment, medan andra vagar préva sig fram och experimentera. Elever uppger att de trivs
och att deras sjalvkansla starks i arbetet med sitt slojdforemal. Bade elever och larare uppger
att vantan pa hjalp kan bli lang da behovet av lararstod ar stort. Trots detta ar bada grupperna
positiva till arbetet i genomférandefasen (Aberg, 2011).

6.6 Slojdprodukten som drivkraft for elevers larande
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En stark drivkraft hos elever nér de jobbar i sléjdprocessen &r sjalva produkten, skriver Borg
(2001). Hon menar att motivationen hojs om elever varit delaktiga i utformandet av uppgiften
och forstar syftet med arbetet. Borgs (1999) intervjustudie visar att elevinflytande i valet av
hantverksteknik och slojdforemal har stor betydelse for elevers motivation i undervisningen.
Det fardiga slojdforemalet representerar en form av personligt forverkligande och elever vaxer
genom att utdka sitt handlingsutrymme. Genom sléjdforemalet blir elevers progression synlig
och konkret (Westerlund, 2015). Ekstrom (2008) skriver om sldjdlararstudenters ofta starka
relationer till sina slojdféremal. Manga studenter i Ekstroms studie har redan under idéstadiet
en tydlig bild av hur det fardiga foremélet skabli en del av deras liv. Aven elever i
grundskolan ser den féardiga produkten framfor sig och &r medvetna om att det ar en produkt
som kommer att finnas kvar (Borg, 2001). Sléjdprocessen fortsétter, menar Borg, som en
process aven i hemmet. Dar anvéands foremalet, vardas eller ges bort som gava (Borg, 2001).
Aven idé och planering padgar i hemmet och ar inte isolerade till slojdsalen, vilket borde
tydliggoras for bade elever och foraldrar menar Johansson (1994).

Borg (2001) visar att ju mer elever anser ha anstréngt sig, desto storre stolthet och gladje k&nner
de Gver sin produkt. Elever beskriver ocksa hur besvikna de blir och hur trakigt arbetet kanns
nar de behdver arbeta med ett foremal som for dem saknar mening och som de redan fran borjan
kanner att de inte kommer att fa ndgon anvandning for (Borg, 2001). Liknande tendenser syns
i elevcitat i Johansson (1994).

“Att sy klader &r skoj eftersom man far vilja precis vad man vill sjdlv och sy nagot som
man kan anvénda och bli stolt 6ver.”

“Det &r roligt att arbete med saker som man fér bestimma sjidlv 6ver och man kan anvénda
sedan ddrhemma.”

“Idag har jag sytt fast snedremsor p& min babydrékt. Det var inte sérskilt intressant eller
roligt. Jag tror inte jag kommer f& anvindning for det i framtiden.”

“Det hade varit roligare med slojd om man hade sluppit gora vissa grejer. Det man hade
haft mest nytta av skulle varit att sy det man ville.”

Den fas déar larares och elevers asikter om slojdprocessen skiljer sig at mest ror dokumentation
och redovisning (Aberg, 2011). Lérare i Abergs studie menar att cirka en femtedel av tiden
laggs pa just denna fas och uppger att elever redovisar sina arbeten skriftligt eller muntligt och
i varierande omfattning. Elever i samma studie uppger daremot att de tar hem sina sléjdféremal
utan vare sig redovisning eller dokumentation.

Bade larare och elever upplever att den skriftliga reflektionen tar tid fran det praktiska arbetet.
Vissa larare menar dock att motstandet fran elever har minskat och nagra larare reflekterar
ocksa over att elevtexterna har blivit battre (Jeanssons 2017). Enligt Johansson (1994) uppger
larare att de mots av klagomal och ointresse nar de avbryter elever i genomférandefasen for att
be dem reflektera. Elever vill hellre fortsdtta sitt praktiska arbete med produkten. Lérare i
Jeanssons (2017) avhandling beskriver att elevers planeringar och reflektioner sa smaningom
blir till processbeskrivningar, vilka ger en 6kad forstaelse for det praktiska arbetet. Reflektion
gor ocksa den egna utvecklingen synlig for elever. Genom att larare uppmanar elever att tanka
igenom vad de gjort skapas en storre forstaelse for vad de lart sig. Manga larare menar att om
elever skriftligt reflekterar 6ver och utvérderar sitt arbete fordjupar och befaster de sina
hantverkskunskaper. Flera larare anser dock att sléjden har blivit mer teoretiserad och uttrycker
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att elever foredrar att fa arbeta med hantverket under hela lektionstiden, nagot som &ven vissa
larare Onskar (Jeansson, 2017).

6.7 Sammanfattning

Resultatet visar tydligt att organisationer som OECD och UNESCO lyfter fram behovet av
kompetenser som innovation, problemlésning och kreativt tdnkande som avgdrande for
framgang i det moderna samhallet. | skolans uppdrag ingar att formedla sadana kunskaper som
rustar elever att mota kraven i en standigt foranderlig vérld. Sl6jddmnet har visat sig vara
betydelsefullt for att utveckla dessa viktiga kompetenser. Genom att utforska och forsta sl6jdens
arbetsprocesser kan elever lara sig att 16sa problem pa ett kreativt sétt, vilket har relevans inte
bara inom slojden utan ocksa i andra delar av livet. Slojdens arbetsprocesser, och dess fyra faser
enligt Lgr22; idéutveckling, Overvdganden, framstéllning och reflektion, ger elever
forutsattningar for att utforska och utveckla sin formaga att tanka kreativt och 16sa problem.

Forskning visar ocksa att sl6jden inte bara handlar om att skapa en fardig produkt utan ocksa
om att genomga en meningsfull process. Denna process ska med fordel ske vaxelverkande och
ge elever mojlighet att vaxla mellan olika aspekter av larande. Genom att arbeta processinriktat
i slojden far elever mojlighet att utveckla en djupare forstaelse for &mnets innehall samtidigt
som de starker sin sjalvkansla och tilltro till den egna formagan. Forskning visar att nar elever
ké&nner sig engagerade och delaktiga i den egna inlarningsprocessen, okar lusten att lara, vilket
i sin tur framjar fardigheter som kreativitet och problemldsning. Det &r viktigt att elever ges
utrymme att utforska och utveckla sina egna idéer samtidigt som de lar sig att forsta helheten i
arbetsprocessen. Ett dverdrivet fokus pa sjalva produkten kan begréansa elevers majlighet att
utveckla alla de formagor som kréavs enligt kursplanen for slojd. Darfor ar det avgorande att
bade larare och elever inte bara fokuserar pa vare sig process eller produkt utan ser sléjdens
arbetsprocesser som en helhet med alla dess delar. Pa det viset ges elever mojlighet att méta det
moderna samhallets krav och utmaningar de kan stéllas infor i framtiden.

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att elevers och larares syn pa sléjdamnet varierar.
Bada grupper tycker attslojd ar ett betydelsefullt amne och ser undervisningen som en
kombination av hantverk, kreativitet och problemldsning. Trots elevers positiva syn pa
slojdamnet finns det brister i forstaelsen av sléjdens arbetsprocesser och mal, vilket paverkar
utvecklingen av elevers kunskaper. Slojdens tre langsiktiga mal &r centrala for
undervisningen. Vidare, visar dock forskning, att elever ibland inte helt forstar malen, vilket
kan leda till att de gar miste om viktig kunskap som slojdundervisningen ska formedla.

Over tid har undervisningen i sl6jd genomgatt forandringar som lett till att arbetsprocessen och
elevers delaktighet i planering och idéutveckling fatt storre utrymme. Fran larare finns en
onskan om att ge elever mer eget ansvar och utrymme for kreativitet i sl6jdarbetet. Samtidigt
betonas vikten av en balans mellan praktik och teori. Elevers motivation och engagemang i
sloéjdamnet ar starkt kopplade till deras delaktighet i val av uppgifter. For att frimja en djupare
forstaelse och oka elevers engagemang ar det viktigt att tydliggéra amnets mal och i stérre
utstrackning involvera elever i planering av innehall.

17



7 Diskussion

| foljande kapitel diskuteras resultatet i relation till arbetets syfte och fragestallningar. Darefter
presenteras forslag och mojligheter for vidare forskning inom @mnesomradet.

7.1 Resultatdiskussion

Nar slojd blev ett amne i grundskolan var dess primara syfte att bilda elever. Malet var att
framstalla anvandbara och praktiska foremal och det viktigaste var att de var hallbara och
vélgjorda (Borg, 2001). Sedan dess har kursplanen for slojd genomgatt férandringar och i den
nuvarande kursplanen ligger fokus framst pa sléjdens arbetsprocesser och de fyra faserna
idéutveckling, évervagande, framstallning och reflektion (Lgr22, 2022). Forskning visar att ett
processfokuserat arbetssétt i slojden leder till fler fordelar for elevers larande &n ett arbetssatt
som utgar fran den fardiga slojdprodukten. Vi finner resultatet intressant eftersom vi som
skriver denna uppsats ofta kdnner en stark langtan efter att skapa en produkt nér vi sjalva arbetar
i slojden. Det ar en kansla som vi, under var praktik, har observerat att dven elever upplever.
Varfor skulle da processen ersatta produkten, undrade vi. Hasselskog (2008) menar att det
snarare handlar om att fokus i kursplanen har forandrats an att produkten blivit ersatt. Genom
den litteratur vi baserar forskningsoversikten pa framgar tydligt att produkt och process inte ska
stallas mot varandra. De maste ses som en helhet for att elever ska ges forutsattningar att
utveckla de formagor som namns i kursplanen (Skolverket, 2015). Resultatet i var studie visar
dock att ett tydligt produktfokus drojer sig kvar hos bade larare och elever. Framstéllning av
foremal ar det av slojdamnets tre langsiktiga mal som verkar na fram lattast till elever, trots att
alla fyra faser i sléjdens arbetsprocesser &r lika viktiga (Lgrll, 2011a). Enligt NAU-15 bor
idéutveckling, som &r en av faserna i sl6jdens arbetsprocesser, vara en hogst vasentlig del for
elevers larande. Anda visar studier att framstallning av produkten dominerar och att larare ofta
begransar méjligheten for elevers idéutveckling (Skolverket, 2015). Aven om slojdlarare och
elever i NU-03 har olika uppfattningar om det larande som fokuseras i sléjdundervisningen
(Skolverket, 2005), verkar det som att bada grupper uppfattar den fardiga produkten som viktig.
Trots att larare i Abergs (2011) enkétstudie svarar att de forstar inneborden av begreppet
slojdprocessen och dess syfte, ger de anda valdigt lite utrymme till elevers reflektion. Om och
nar de later elever reflektera sker det oftast i slutet av ett arbetsomrade i stallet for under
projektets gang. Att reflektionen far lite utrymme i jamforelse med arbetsprocessens andra delar
ser vi som problematiskt. Enligt oss &r det viktigt att ge elever mojlighet att trana pa reflektion
genom hela arbetsprocessen. Det gor, enligt oss att elever kan fa syn pa sitt eget larande och
den egna progressionen. Resultatet visar att tid & en utmaning for manga slojdlarare nar de
planerar sin undervisning. | var framtida roll som larare vill vi gora vart bésta for att ge elever
mojlighet till reflektion. Genom att stélla fragor som stimulerar elever till att fundera kring den
egna arbetsprocessen, anser vi att kunskaper kan forankras djupare.

Larare som besvarat enkatfragor i NAU-15 uppger att de ser slojdamnet som viktigt och
obligatoriskt (Skolverket, 2015) men de hanvisar séllan till 1aro- eller kursplanerna i sina svar.
Larare i samma enk&tundersokning menar att slojd &ar viktigt eftersom amnet framjar
entreprendriella formagor, eller att elever far en paus fran resten av skolans @amnen. Hasselskog
(2008) skriver att slojdlarare inte verkar ha en tydlig bild av sl6jdprocessen och dess syfte. En
forklaring kan vara att processen inte definieras tydligt nog i kursplanen, menar han. Att larare
motiverar vikten av @mnet pa sa olika satt utan att hanvisa till styrdokument &r problematiskt,
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visar NAU-15 och paverkar de forutsattningar elever far till larande (Skolverket, 2015). Den
problematik som uttrycks i NAU-15 gor att vi kanner en viss oro infor var kommande yrkesroll.
Hur ska vi som slojdlarare kunna ge alla elever en likvardig utbildning nér det inte finns en
samsyn kring varfor slojddmnet ar viktigt? Om processen inte skrivs ut tydligt nog i kursplanen
far elever, enligt var asikt inte chansen att uppna de mal och de kunskaper som styrdokumenten
anger.

| skolans uppdrag ingér att skolan “’ska formedla de mer bestindiga kunskaper som utgér den
gemensamma referensram alla i samhallet behover” (Lgr22, 2022, s. 7). Enligt Borg (2001) och
Johansson (2002) uppfyller slojdamnet de mal som lyfts i laroplanen och bade Aman (2007),
Borg (1995) namner sléjdprocessen och dess kunskaper som betydelsefulla for elevers liv
utanfor skolan. Genom sléjdens arbetsprocesser ska elever ges mojlighet att lara sig utveckla
formagor som problemlésning och kreativitet (Lgr22, 2022). Samma formagor anger OECD
och UNESCO som hogst betydelsefulla i ett véaxande samhélle. Hur samhallet utvecklas
paverkar ocksa utformningen av undervisning och darmed aven elevers larande. Larare tenderar
ibland att inte se slojdens arbetsprocesser som en helhet, utan fokuserar for mycket pa
genomforandefasen. Det gor enligt oss att elever inte far med sig de formagor de behdver for
att leva upp till skolans mal och i forlangningen samhallets krav. Under var praktik har vi sett
att slojdlarare ofta arbetar utifran bestamda uppgifter med en tydlig arbetsgang. Vi menar att
elever i sadana fall frantas mojligheter att arbeta med idéutveckling, planering och
problemldsning. Nar ett for stort fokus laggs pa gorandet blir larandet lidande (Borg, 2007).
Genom att vi som slojdlarare omfamnar alla delar av sl6jdens arbetsprocesser far elever inte
bara chansen att lara sig att hantera verktyg och material. Elever ges ocksa mdjlighet att
utveckla viktiga fardigheter som kommer gynna dem i framtiden.

En reflektion kring den helhetsbild i sl6jdens arbetsprocesser som vi i framtiden vill formedla
till vara elever kretsar kring individanpassade uppgifter och tid. Molander (1993) skriver att ett
personligt engagemang ar viktigt for tillagnandet av kunskap och for att halla kunskaper
levande. Borgs (2001) studie visar tydligt att elevengagemanget blir storre nér elevinflytande
implementeras i undervisningen. Dessutom visar bade Abergs (2011) studie och NU-03 att
elevers sjalvfortroende starks nar de lyckas med sitt slojdarbete (Skolverket, 2005). Trots att
mycket pekar pa att elevers larande okar nar de far vara med och planera uppgifter i sl6jden,
ses bestamda uppgifter enligt Johanssons (1994) rapport som viktigt av manga larare. Nar larare
arbetar med bestamda uppgifter far elever inte tillrackligt mycket eget ansvar i idéutveckling-
och 6vervagandefasen. Varfor larare anda véljer att arbeta pa det sattet kan bero pa ett, enligt
larare sjélva, pressat tidsschema och en vilja att alla elever ska hinna klart (Johansson, 1994).
Efter en analys av ovan litteratur tyder mycket pa att larare brottas med viljan att elever ska
lyckas med sin produkt samtidigt som larare har ont om tid till bade individanpassade uppgifter
och arbetsprocessens alla fyra faser. Hur ska vi forhalla oss till detta dilemma nér vi blir fardiga
slojdlarare? Aven om larare vill arbeta med bestamda uppgifter pa grund av tidspress anser vi
att det ar mojligt att ge elever eget ansvar som leder till 6kad motivation. En uppgift som vi
tycker tacker alla delar i slojdens arbetsprocesser ar ’en meter planka”, dir varje elev far varsin
planka som mater en meter. Dérefter far de efter egen idé skissa, planera och framstalla valfritt
foremal med redskap och verktyg i slojdsalen. | uppgiften ovan ges elever mojlighet att trana
pa alla de formagor som star i kursplanen och de fyra faserna i slojdens arbetsprocesser.

Efter att ha tagit del av enkater k&nner vi igen oss i elevers kanslor infor produkten men ser
ocksa med ett kritiskt 6ga pa var utgangspunkt till denna uppsats. Produkten ar en stark drivkraft
hos elever nar de arbetar i sl6jdens arbetsprocesser. Elever beskriver hur trakigt och meningslost
arbetet kanns nar de far i uppgift att tillverka ett foremal som de inte kommer att ha ndgon
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anvandning for (Borg, 2001). Aven om forskning visar att produkten ar viktig gar det inte att
skilja pa teori och praktik om elever ska f4 mojlighet att lara sig det laroplanen anger (Aberg,
2011). Det framgar tydligt i vart resultat att larares och elevers syn pa sl6jdens arbetsprocesser
varierar och att de olika faserna inte ar tydliga nog sa som de star framskrivna i kursplanen for
slojd. Om faserna tydliggors, framfor allt for elever, ges elever majlighet fa syn pa slojdens
nytta utanfor skolan, menar Aberg (2011). Professor Thomas Kroksmark uttalar sig om samma
sak i tidningen Slojdforum. Han skriver att de formagor som betygssatts i slojden efterfragas
alltmer i samhéllet men menar att den informationen inte har natt utanfor skolans véaggar
(refererad i Hedstrom, 1998). Det som elever lar sig i slojden ger ocksa kunskaper som fastnar
hos eleverna jamfort med kunskaper man lar sig i andra aktiviteter, skriver Borg (1995).

Nar vi slutligen analyserar det resultat vi kommit fram till finner vi nagra aspekter extra viktiga
I egenskap av framtida slojdlarare. Process och produkt ska inte stéllas mot varandra utan ar
lika viktiga. Trots andringar i laroplanen arbetar sl6jdlérare fortfarande lite med tre av fyra faser
i sl6jdens arbetsprocesser och behover fokusera mer pa idé, 6vervagande och reflektion. Ett for
stort fokus pa genomforandefasen leder till att larandet blir lidande och elever far inte méjlighet
att utveckla alla de formagor som star i kursplanen (Skolverket, 2015). For att larare och elever
ska kunna arbeta i balans mellan process och produkt kravs ett fortydligande av sléjdens
arbetsprocesser och dess olika faser eftersom forskning visar att begreppet tolkas pa allt for
varierat satt av slojdlarare (Hasselskog, 2008). Vi ser det ocksa som viktigt att betona sléjdens
nytta utanfor skolans vaggar. Elever far ofta fragan vad de gjort i sl6jden snarare an vad de lart
sig. Om slojdlarare skiftar fokus fran gorandet far ocksa larandet mer utrymme. Ett sadant
arbetssatt kan vara ett steg i rétt riktning mot den helhetsbild elever behdver for att lara sig alla
de formagor som ingar i sléjdens arbetsprocesser. Formagor som ocksa visat sig vara viktiga i
livet utanfor skolan. I sléjden syr elever ihop kunskap likt ett lapptacke av ovérderliga férmagor
som rustar dem for framtiden.

7.2 Vidare forskning

Vad géller vidare forskning kan vi konstatera att det finns ett stort behov av ny vetenskaplig
litteratur som behandlar process och produkt i sléjdd@mnet. Den senaste d&mnesutvarderingen i
slojd genomfordes ar 2013, sedan dess har Lgrll reviderats och blivit Lgr22. De enkaéter vi
tagit del av ar gjorda ar 1994 och ar 2011. En uppféljning till enkaterna som visar hur larare
och elever efter ar 2011 arbetar med slojdens arbetsprocesser ar av intresse. Sarskilt eftersom
bade skolan och samhallet har férandrats under de &r som passerat. Ar 2008 tolkades begreppet
slojdprocesser pa ett mangtydigt satt av larare. Vi undrar hur begreppet tolkas i dag och om det
har skett nagon forandring i fordelningen av tid som laggs pa de fyra faser som ingar i slojdens
arbetsprocesser. | takt med att samhallet i skrivande stund genomgar stora digitala férandringar
paverkas ocksa skolan och undervisningen. En annan intressant synvinkel pa vidare forskning
ar att undersoka om och hur artificiell intelligens paverkar elevers larande i slojd i relation till
kompetenser som innovation, problemldsning och kreativitet.
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