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Abstract 
 

Sedan begreppet slöjdprocess först användes i svenskt skolsammanhang på 1960-talet har 

slöjdämnet genomgått stora förändringar. Före Lgr69 stod den färdiga slöjdprodukten i fokus 

när elever arbetade i slöjden men i takt med att nya läroplaner trätt i kraft har processen kommit 

att bli allt viktigare. Forskningsöversikten syftar till att belysa hur elevers lärande påverkas av 

lärares arbetssätt kring slöjdens arbetsprocesser och den färdiga slöjdprodukten. Resultatet 

pekar på att slöjdens arbetsprocess är viktig men att produkten inte får glömmas bort. Lärare 

och elever har olika syn på hur de arbetar med process och produkt i slöjdundervisningen och 

forskning visar att ändringar i kursplanen för slöjd tar tid att implementera. Trots att processen 

getts större plats, arbetar lärare och elever fortfarande i stor utsträckning utifrån ett 

produktfokus. Produkten är en stor drivkraft hos elever när de arbetar i slöjden och 

genomförandefasen får ofta större plats än övriga tre faser som ingår i slöjdens arbetsprocesser. 

Att arbetsprocessens fyra faser ges olika mycket utrymme är problematiskt, visar forskning, 

och påverkar elevers lärande och tillägnande av kunskap. Undersökningar visar att begreppet 

slöjdens arbetsprocesser behöver tydliggöras. Det är betydelsefullt att se på slöjdverksamheten 

och arbetsprocessens fyra faser som en helhet. Annars ges elever inte möjlighet att uppnå alla 

de mål som anges i kurs- och läroplanen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

”Den gemensamma grundtanken måste alltid vara den, att slöjdundervisningen skall bibringa 

eleverna en färdighet för livet, och en färdighet, som är användbar i livets alla skiften.” 

 

Elsa Valentin, 1946
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1 Inledning 
 

Under våra tre år på slöjdlärarutbildningen har både lärare och kurslitteratur betonat vikten av 

processfokuserat lärande. Vi och våra medstudenter har tillverkat otaliga provlappar i mjuka 

material och prototyper i trä och metall under mer eller mindre högljudda protester. Vi har tränat 

på tekniker som stickning, virkning, svarvning och sammanfogningar. Vi har fått lära oss hur 

man använder redskap som vi förhoppningsvis ska bemästra när vi tar examen. Vi har skrivit 

sida upp och sida ned med reflektioner och dokumenterat vår process flitigt. Allt medan vi känt 

en stark längtan efter att få skapa en produkt, något att ta med hem, en sak att visa upp, ge bort 

eller använda. Liknande känslor uppstår även hos fler studenter, visar Anna Ekströms (2008) 

studie. I sin artikel som bygger på filmat material av slöjdlärarstudenter skriver hon om 

studenters starka relation till sitt slöjdföremål. Materialet visar att studenter i en relativt styrd 

teknikuppgift inte kan låta bli att skapa en användbar produkt i stället för att bara sticka en 

provlapp. Vi som skriver denna uppsats har själva upplevt och sett på kurskamrater att 

slöjdprodukten har en stor dragningskraft. Även under vår praktik har vi observerat att elever, 

redan i ett tidigt stadie, berättar om platsen i hemmet där den färdiga hyllan, pallen eller skåpet 

ska stå och vem som ska få det där datorfodralet i födelsedagspresent.  

  

Om man ser tillbaka på slöjdämnets historia stod produkten länge i fokus. Först när Lpo94 

trädde i kraft skiftade fokus till processen (Skolverket, 2015). Vem vet vad kommande 

läroplaner har att bjuda på? Det vi än så länge vet är att vi, när vi blir färdiga slöjdlärare, är 

skyldiga att följa gällande styrdokument, som också i skrivande stund lägger stort fokus på 

processen. Ingången till vår litteraturstudie har varit att försöka förstå om och varför processen 

är så viktig som den verkar, när det känns så bra att fokusera på produkten. Hur ska vi kunna 

motivera ett processfokuserat arbetssätt för elever när vi tar oss an detta i vår kommande 

undervisning?   

  

Med vårt arbete vill vi bidra med förståelse och kunskap för olika synsätt på slöjdens 

arbetsprocesser och den färdiga slöjdprodukten. Vi belyser lärares och elevers tankar och 

agerande kopplat till process och produkt i undervisningssammanhang. För att hålla kunskaper 

levande behövs ett personligt engagemang menar vetenskapsfilosofen Bengt Molander (1996). 

Slöjdforskarna Kajsa Borg (2001) och Marléne Johansson (2007) betonar att produkten är en 

stark drivkraft hos elever, och att det är genom produkten som slöjdprocessen får mening. I 

Skollagens 1 kap. §5 står att; ”Utbildningen ska vila på vetenskaplig grund och beprövad 

erfarenhet” (SFS 2010:800). Finns det verkligen vetenskaplig grund för att processfokuserad 

undervisning är att föredra? Själva kärnan i att vara lärare handlar väl om att på djupet förstå 

vad, hur och varför undervisning bedrivs på ett visst sätt? Vår förhoppning är att verksamma 

och blivande lärare, föräldrar och elever kan ha nytta av det resultat vi kommit fram till.  
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2 Begrepp 
 

Följande kapitel inleds med definitioner av uppsatsens centrala begrepp baserat på hur de 

beskrivs i den litteratur som forskningsöversikten vilar på. Nedanstående definitioner tydliggör 

hur begreppen ska förstås när de används i texten.  

 

 

2.1 Process och slöjdens arbetsprocesser 

 

Vid en sökning på det svenska ordet process definieras begreppet bland annat av Svenska 

Akademins ordlista (SAOL) som ”utvecklingsgång”. Enligt Svenska Akademins ordböcker 

(SO) beskrivs process som ett förlopp som innebär att någonting förändras. Peter Hasselskog 

(2008) skriver i en artikel om processbegreppet i slöjd. Han ställer sig frågan vad processen 

innefattar i relation till slöjdämnet och menar att begreppet är utan klar definition. Hasselskog 

hänvisar bland annat till Borg (1995) som i sin avhandling om slöjdämnet i förändring, 

definierar slöjdprocessen som ett förlopp från idé till planering, reflektion, genomförande och 

utvärdering av resultatet. Sedan Läroplanen för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 

(2011) har begreppet slöjdprocessen ersatts av slöjdens arbetsprocesser. Anledningen till att 

begreppet byttes ut är, enligt den Nationella ämnesutvärderingen i slöjd (NÄU-15), att det 

tolkats på ett varierat sätt (Skolverket, 2015). I nuvarande läroplan innefattar slöjdens 

arbetsprocesser faserna idéutveckling, överväganden, framställning och reflektion över 

arbetsprocessen och resultatet (Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 

[Lgr22], 2022). I den här uppsatsen används slöjdprocessen eller slöjdens arbetsprocesser i 

enlighet med det begrepp som hänvisad litteratur använder sig av.  

  
 

2.2  Produkt 

 

Begreppet produkt definieras enligt SO som ”ett konkret resultat av tillverkningsprocess som 

vanligen är kontrollerad av människan; ofta med avseende på handelsvara”. SAOL definierar 

ordet som ett ”frambringat resultat”. Enligt Lena Åbergs magisteruppsats (2011) som bygger 

på enkätsvar från både slöjdlärare och elever, är produkten i slöjdundervisningen det föremål 

som elever skapar. Det är också den betydelsen som begreppet produkt avser i denna studie. 

 

2.3  21st century competencies 

Med begreppet 21st century competencies menas de kunskaper, kompetenser och attityder som 

OECD och UNESCO beskriver som nödvändiga för att kunna leva och arbeta i det moderna 

århundradet. Världen och samhället förändras i snabb takt både ekonomiskt och teknologiskt. 

För att kunna anpassa sig till dessa förändringar krävs enligt Foster och Piacentinis (2023) 

rapport ett antal kompetenser, vilka benämns som 21st century skills. De kompetenser som 

konsekvent framförs som betydelsefulla enligt OECD och UNESCO är förmåga till kritiskt 

tänkande, kreativitet och kommunikativ förmåga. Dessutom nämns även 

problemlösningsförmåga, samarbetsförmåga och att som elev ta eget ansvar över sin 

lärandeprocess (Foster & Piacentini, 2023). Ovan nämnda kompetenser och färdigheter har 

relevans i studien då samma förmågor nämns i skolans uppdrag. Där skrivs fram att sådana 

kunskaper som behövs för varje samhällsmedlem ska förmedlas till eleverna och att det är 
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skolans ansvar att elever utvecklar dessa kunskaper (Lgr22, 2022). Cynthia Luna Scott (2015) 

nämner i en artikel från UNESCO en studie där flera hundra ledare från affärssektorn, ideella 

organisationer och utbildningsinstitutioner intervjuats i syfte att undersöka vilka färdigheter 

studenter behöver i dagens samhälle. Resultatet visar på sju kunskaper som är nödvändiga för 

att kunna leva och verka i det digitala och föränderliga samhället, vilka är: kritiskt tänkande och 

problemlösningsförmåga, samarbete och ledarskap, anpassningsförmåga, initiativ och 

entreprenörskap, kommunikativa färdigheter, analysförmåga och nyfikenhet och 

föreställningsförmåga (Scott, 2015).   
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3 Bakgrund 
 

I nedanstående kapitel presenteras en historisk översikt över hur slöjdämnets kursplan, kopplat 

till process- och produktfokuserad undervisning, har förändrats genom åren och varför 

förändringarna har skett. 

 

 

3.1 Slöjdens kursplaner - från produkt till process 

 

Begreppet slöjdprocess används i svenskt skolsammanhang först på 1960-talet med målet att 

öka elevinflytandet och individualisera undervisningen i slöjden (Hasselskog, 2008). I 

läroplaner som formulerats tidigare än Läroplanen för grundskolan 1969 (1969) har 

tyngdpunkten i slöjdundervisningen legat på den produkt elever framställer för att senare 

komma att fokusera mer på processen (Borg, 1995). Sedan Lgr69 har fokus på produkten 

flyttats till processen och i Läroplanen för det obligatoriska skolväsendet, förskoleklassen och 

fritidshemmet 1994 (2000) fick slöjdprocessen och dess fyra faser; idé, planering, 

genomförande och värdering, stort utrymme (Skolverket 2015). De olika faserna har till viss 

del benämnts olika beroende på gällande läroplan. När Lpo94 ersattes av Lgr11 byttes 

begreppet slöjdprocessen ut och blev i stället slöjdens arbetsprocesser, med motiveringen att 

innebörden av ordet tolkats på olika sätt. I Lpo94, nämns ordet process 15 gånger i kursplanen 

för slöjd (Lpo94, 2000), vilket utgör en tredjedel av det sammanlagda antalet gånger begreppet 

används i grundskolans kursplaner i Lpo94 (Hasselskog, 2008). Hasselskog menar att ett ords 

frekvens skulle kunna ge en indikation i en viss riktning (Hasselskog, 2008), vilket stärks vid 

jämförelse med antalet gånger ordet process nämns i den nuvarande kursplanen för slöjd, där 

begreppet skrivs ut totalt 24 gånger (Lgr22, 2022).  

  

Begreppet slöjdprocess har bland slöjdlärare länge använts för att beskriva det egna arbetssättet 

oavsett hur de faktiskt arbetar med sina elever (Skolverket, 2011b). Slöjdprocessen har enligt 

NÄU-15 även kunnat uppfattas som en metod för lärande, ett ämnesinnehåll eller som något 

elever skulle kunna beskriva för att få ett godkänt betyg (Skolverket, 2015). I Lpo94 har 

slöjdprocessens fyra faser kunnat tolkas som en linjär process där varje fas är skild från de 

andra. Genom att definiera processen med hjälp av det nya begreppet slöjdens arbetsprocesser 

synliggörs slöjdarbetet i stället som en process under ständig växelverkan som inkluderar flera 

olika samverkande processer (Skolverket, 2015). I den nationella utvärderingen från 1992 (NU-

92) illustreras slöjdprocessen som en spiral och de fyra faserna beskrivs även där vara beroende 

av varandra i en växelverkande process (Skolverket, 1994). Att de fyra faserna inte bör ses som 

skilda är något som också Linnéa Lindfors (1991) beskriver i sin bok om slöjddidaktik. 

Hon menar att slöjdverksamheten bör uppfattas som en helhet och betonar vikten av att inte se 

faserna som isolerade (Lindfors, 1991).  

  

Historiskt sett har slöjdämnets primära syfte varit att bilda elever med målet att framställa 

användbara och praktiska föremål. Det viktigaste var att föremålen var hållbara och välgjorda 

(Borg, 2001). I sin avhandling som inkluderar intervjuer av lärare och elever går Borg även 

igenom slöjdämnet över tid. Hon skriver att, genom elevers framställning av föremål i stigande 

svårighetsgrad skulle progressionen garanteras. Slöjdföremålet ansågs också ha en viktig 

funktion i att socialisera elever in i samhället (Borg, 2001). 
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I takt med att samhället förändras återspeglas dessa förändringar ofta i nya skolreformer. 

Antingen i form av ändrade kursplaner eller att nya ämnen tillkommer, menar Borg i sin artikel, 

som redogör för slöjdlärares bedömning (Borg, 2007). I Lgr11 skrevs slöjden i samhället fram 

som ett av fyra kunskapsområden, vilket enligt kommentarmaterialet motiverades med vikten 

av att förtydliga slöjdens betydelse utanför skolan (Skolverket 2011b). I det centrala innehållet 

i kursplanen för slöjd finns tre kunskapsområden utskrivna (Lgr22, 2022), vilka ger slöjdlärare 

en anvisning om de ämnesområden som elever ska ges möjlighet att lära sig. Oavsett årskurs är 

kunskapsområdena desamma och utgörs av slöjdens material, verktyg och hantverkstekniker, 

slöjdens arbetsprocesser och slöjdens uttryck och betydelse för hållbar utveckling. Det 

sistnämnda kunskapsområdet har ersatt det tidigare kunskapsområdet slöjden i samhället 

(Lgr22, 2022), vilket innebär ett tydligare fokus på miljö, resurshållning och återbruk. 

  

På 1990-talet fick datorer ett uppsving i skolans värld och så även i en del slöjdsalar. Elever 

använder datorer till att söka inspiration, skapa digitala mönster eller till att dokumentera (Borg, 

2009). Borg skriver om slöjdpåsen som pedagogiskt fenomen och nämner en debatt som 

blossade upp år 2009. Synpunkter i TV-programmet Skolfront kretsade kring frågan om 

slöjdens nytta och slöjd som bortkastad tid när elever i stället skulle kunna skapa webbsidor 

eller dataspel. Synpunkterna visar, enligt Borg, på vanliga (van)föreställningar om slöjdämnet, 

där samhället tror att det är föremålen i sig som utgör själva ämnesinnehållet. Det som ofta 

glöms bort är den kunskapsutveckling som sker i processen när elever skapar de ofta illa 

beryktade smörknivarna eller slöjdpåsarna (Borg, 2009). Elsa Valentin (1946) skriver i sin bok 

Skolslöjd för flickor; “Den gemensamma grundtanken måste alltid vara den, att 

slöjdundervisningen skall bibringa eleverna en färdighet för livet, och en färdighet, som är 

användbar i livets alla skiften.” (s. 6).  

 

I skolans estetiska ämnen tränas analysförmåga, förmåga att förstå och kommunicera och 

kreativ förmåga (Skolverket, 2015). Förmågorna framhålls som viktiga och betydelsefulla 

kompetenser av både OECD och UNESCO. Därför är det enligt NÄU-15 viktigt att följa 

utvecklingen i de estetiska ämnena (Skolverket 2015). Ovan nämnda kompetenser kan också 

kopplas till skolans uppdrag, som innefattar främjandet av elevers lärande så att de förbereds 

på att leva och verka i samhället. Dessutom ingår även i uppdraget att skolan “ska förmedla de 

mer beständiga kunskaper som utgör den gemensamma referensram alla i samhället behöver” 

(Lgr22, 2022, s. 7).  

  

På frågan om varför slöjdämnet är viktigt visar svar från lärare stor spridning (Skolverket, 

2015). Ofta hänvisar lärare som intervjuats inte till läro- och kursplan när de motiverar vikten 

av ämnet. I stället uttrycker de att slöjden är viktig eftersom ämnet främjar entreprenöriella 

förmågor, bidrar till ett annat sätt att lära i jämförelse med andra skolämnen eller att ämnet ger 

elever en paus från övriga ämnen. Att lärares motiveringar varierar så kraftigt är högst 

problematiskt, enligt NÄU-15. Vilket i förlängningen påverkar vilka förutsättningar elever får 

att lära sig (Skolverket, 2015). 

 

Slöjd är ett av skolans ämnen som elever upplever som roligt och känner stor motivation för. 

Det bästa med slöjdämnet är enligt elever att de får vara med och bestämma över uppgifter och 

att de får vara kreativa. Trots det visar enkätundersökningen i NÄU-15 att elever har svårt att 

se nyttan med slöjdundervisningen. Sådana tendenser har även noterats av elev- och 

föräldraenkäter i tidigare ämnesutvärderingar (Skolverket, 2015). Elevers inställning till slöjd 

som ett roligt skolämne är på ett sätt mycket olycklig, skriver Stina Westerlund i sin avhandling 

som handlar om elevers lust och olust i slöjdämnet. När slöjd förknippas med nöje, kul och 

något som görs för skojs skull, sätts ämnet i en motsatsställning till nytta (Westerlund 2015).  
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Både Åbergs (2011) magisteruppsats och den nationella ämnesutvärderingen i slöjd (NU-03) 

visar att elever upplever ett stärkt självförtroende när de lyckas med arbetet i slöjden 

(Skolverket, 2005). Åbergs resultat överensstämmer väl med vad som skrivs fram i Lgr22 

(2022) om slöjdämnets syfte, där en stärkt tilltro till den egna förmågan är betydelsefull för 

individens utveckling. Av elever i årskurs sex som i NÄU-15 fått svara på frågan om deras 

självförtroende blir bättre av att lyckas i slöjden svarar cirka 40 procent att det stämmer mycket 

eller ganska bra, medan tio till femton procent svarar att det stämmer ganska dåligt, mycket 

dåligt eller vet inte (Skolverket, 2015). NU-03 (2005) visar att förhållandevis få elever känner 

oro inför hur de klarar sig i slöjden. Många elever upplever att det är tillåtet att misslyckas i 

slöjden och anser att de kan arbeta utan att bli jämförda med andra elever. Samma undersökning 

visar att elever har en stark vilja att lära sig ett hantverk och att inte endast bli klara med sitt 

föremål. Det framgår i NÄU-15 att elever tycker att det är viktigt att inte bara ha framställt sitt 

föremål på egen hand utan också att de fått chansen att själva lösa vissa av de problem som 

uppstår, utan hjälp av lärare (Skolverket 2015). 

 

 

3.2 Sammanfattning 

 

Det svenska slöjdämnet har genomgått betydande förändringar under årens lopp för att möta ett 

samhälle som ständigt växer och förändras. Från att ha fokuserat på det färdiga slöjdföremålet 

till att lyfta fram processen, har begreppet slöjdprocess utvecklats och omdefinierats genom 

olika läroplaner. Dessa förändringar, tillsammans med betoning på entreprenöriella 

kompetenser som anges av OECD och UNESCO, belyser vikten av de förmågor slöjdämnet 

kan ge. Begreppet slöjdprocess introducerades i det svenska skolsystemet på 1960-talet för att 

öka elevinflytandet och individualisera slöjdundervisningen. Innan dess låg fokus främst på 

produkten. Med införandet av Lgr69 betonas i stället processen. I senare kursplaner fick 

slöjdprocessen, med dess fyra faser, större utrymme och uppmärksamhet. Begreppet har dock 

genomgått förändringar över åren och har dessutom tolkats på ett varierat sätt. Slöjdprocessen 

har nu ersatts av slöjdens arbetsprocesser.  

  

Historiskt sett har slöjdämnets syfte varit att utbilda elever genom praktiskt skapande av 

användbara föremål. När lärare satte betyg på elever bedömde de främst den färdiga produkten. 

Med tiden har processen fått mer uppmärksamhet. Elever i grundskolan tycker att slöjd är ett 

viktigt ämne, då det tillåter dem att vara kreativa och delta i beslutsprocessen kring sina 

uppgifter. Även om elever inte alltid ser nyttan med slöjd, bidrar ämnet till ett 

stärkt självförtroende, tycker elever. I Lgr22 (2022) står det att alla elever ska ges möjlighet att 

utveckla kunskaper som behövs för att kunna leva och verka i ett samhälle i snabb förändring. 

I kursplanen för slöjd betonas vikten av analysförmåga, förmåga att förstå och kommunicera 

samt kreativa förmågor (Lgr22, 2022).  Dessa kompetenser har betonats som centrala i dagens 

samhälle av både OECD och UNESCO. Genom slöjdens arbetsprocesser får elever chansen att 

lära sig dessa förmågor, som de sedan kan applicera på andra situationer i livet utanför skolan.  

  

Sammanfattningsvis visar genomgången att slöjd ses som ett viktigt ämne som inte bara främjar 

kreativitet utan också bidrar till elevers personliga utveckling och förbereder dem för livet de 

har framför sig. Att förstå och värdera både process och produkt i slöjdundervisningen är 

avgörande för att elever ska ges möjlighet att uppnå sin fulla potential och kunna möta krav 

från ett samhälle i förändring.  
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4 Syfte och frågeställningar 
 

Syftet med forskningsöversikten är att belysa hur lärares arbetssätt kring slöjdens 

arbetsprocesser och den färdiga slöjdprodukten påverkar elevers förutsättningar för lärande. 

  

 

Studiens frågeställningar är:  

 

• Vad säger tidigare forskning om process- respektive produktfokuserat arbetssätt i slöjden?  

  

• Vad säger tidigare forskning om elevers och lärares syn på slöjdens arbetsprocesser och den 

färdiga slöjdprodukten?  
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5 Metod 
 

Litteraturstudien bygger på närläsning av avhandlingar, rapporter, forskningsartiklar, böcker 

samt annan relevant litteratur. Med ett utredande anslag har dessa olika texter återgetts och 

beskrivits. Därefter diskuterar vi kritiskt den metod vi använt oss av och det urval vi gjort. 

Slutligen lyfts eventuella svagheter och styrkor fram.  

 

 

5.1 Urval 

 

Uppsatsens primära fokus har varit att undersöka slöjdämnets process- och produktfokus i 

grundskolan. Genom att studera en rad enkätundersökningar och forskningslitteratur har vi 

utforskat olika aspekter av slöjdundervisningen, inklusive lärares och elevers uppfattningar om 

slöjdens arbetsprocesser. Vi valde att begränsa vår sökning till de språk vi behärskar, nämligen 

de skandinaviska språken och engelska. Det har resulterat i träffar på avhandlingar, artiklar, 

böcker och uppsatser. För att hitta mer utförligt underlag till vår studie har vi även granskat 

referensförteckningar i relevant litteratur. De söktjänster vi främst använt oss av är Göteborgs 

universitetsbiblioteks tjänst Supersök, de svenska bibliotekens gemensamma katalog Libris och 

Techne serien. Söktjänsten DIVA, och Göteborgs universitets databas GUPEA har också varit 

användbara i sökprocessen. Sökorden vi använt oss av har bland annat varit process, produkt, 

slöjd, slöjdprocess, lärande, estetisk och olika kombinationer av dessa ord. Vi har också sökt 

på de engelska orden sloyd och craft i kombination med ordet process. Flera av texternas titlar 

och nyckelord verkade vid första anblick relevanta men efter läsning av texternas abstract 

framgick att vissa av dem endast ytligt berörde vår studies syfte och frågeställningar. Vi 

upptäckte att många författare återkom och att de refererade till varandra i sina texter. Marléne 

Johansson, Kajsa Borg och Peter Hasselskog dök ofta upp i våra sökningar och är därmed 

framträdande författare inom vårt sökområde. Sammanfattningsvis har vi tagit del av sex 

avhandlingar, sju rapporter, en magisteruppsats, sex böcker och åtta artiklar. För att möta det 

önskade aktualitetskravet har vi till viss del valt att inkludera populärvetenskapliga artiklar som 

berör ämnet i en mer närliggande kontext.  

 

 

5.2 Metoddiskussion 

 

Det urval vi gjort baseras på vad som är relevant för just denna studie. Eftersom vi formulerat 

ett konkret och relativt smalt definierat syfte med tydliga nyckelord, var det lätt att hitta relevant 

litteratur. Däremot var sökresultatet inte så omfångsrikt som vi önskat och forskning utanför 

Skandinavien var knapphändig. Vid kedjesökningar har samma författare och titlar återkommit 

frekvent, vilket tyder på texternas legitimitet. En del av litteraturen som vi tagit del av har en 

förhållandevis hög ålder. Något som kan anses problematiskt med tanke på hur mycket skolan 

och undervisningen har förändrats under de senaste åren. Vi har använt oss av Lena Åbergs 

(2011) magisteruppsats eftersom stora delar av uppsatsen berör vårt syfte och våra 

frågeställningar. Vi är medvetna om att en uppsats inte ger lika mycket tyngd till vår studie som 

avhandlingar och vetenskapligt granskad forskning. Vi ser ändå Åbergs uppsats som relevant 

för vår litteraturstudie. I resultatdelen hänvisar vi till olika nationella ämnesutvärderingar, vilket 

kan motiveras med textinnehållets relevans för kapitlet. Om innehållet skulle tas bort hade vissa 

delar av resultatet ryckts ur sitt sammanhang, därför har vi valt vi att inkludera Skolverket som 
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källa i resultatkapitlet, trots att det inte räknas som vetenskaplig forskning. Vi har använt oss 

av kapitel ur antologier som granskats av redaktörer och baserar också vår studie på rapporter 

från Skolverket. I längre källor där bara en del av texten är aktuell för forskningsöversikten har 

vi använt sökfunktionen för att lättare navigera, vilket kan vara till både fördel och nackdel. 

Genom sökfunktionen har vi lättare hittat den del av texten som är relevant för vår studie men 

det har också medfört att vi riskerar att ha missat andra delar av litteraturen som kan ha varit 

viktigt för vårt resultat.   
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6 Resultat 
 

I kapitlet presenteras först olika synsätt på process- och produktfokus i slöjdundervisningen. 

Därefter redogörs slöjdlärares och elevers tankar, förhållningssätt och erfarenheter kring 

slöjdens arbetsprocesser och hur förutsättningarna för elevers lärande påverkas av olika synsätt. 

Resultatet bygger på kvantitativa och kvalitativa studier som är gjorda med lärare och elever i 

blandade årskurser.  

 

 

6.1 Slöjdens fokus – process eller produkt? 

 

OECD:s rapport 21st Century competencies, pekar på en utveckling som under de senaste två 

decennierna betonar innovation, problemlösning och kreativt tänkande som högst 

betydelsefulla kompetenser i ett växande samhälle. Rapporten visar också att utvecklingen 

påverkar utformningen av undervisning och i förlängningen elevers lärande. 21st Century 

competencies kan förstås som de kompetenser som behövs för att kunna leva och verka i ett 

föränderligt samhälle som präglas av mångfald och för att kunna utveckla det livslånga lärandet 

(Foster & Piacentini, 2023). I skolans uppdrag ingår att förmedla sådana kunskaper som 

förbereder elever för att leva och verka i ett samhälle i snabb förändring och med stort 

informationsflöde. Vidare är det skolans ansvar att elever utvecklar kunskaper som varje 

samhällsmedlem behöver (Lgr22, 2022). Johansson (2002) menar i sin avhandling, vars syfte 

är att belysa slöjd som en social praktik i skolan, att slöjdämnet uppfyller de mål som lyfts i 

läroplanen. Åberg (2011) poängterar att det processtänk som elever får lära sig i slöjden tydligt 

går att koppla till andra sammanhang i livet. I en intervju i tidskriften Slöjdforum uttalar sig 

professor Thomas Kroksmark om slöjdprocessens fördelar i relation till de kunskaper och 

kompetenser som efterfrågas i samhället. 

 

Slöjden är det enda ämne som utvärderar en process. I slöjden betygssätts kreativitet, idé, 

ambitioner och inte bara om kanterna blev raka. Det här är den typ av kunskaper som blir 

alltmer efterfrågade. Men att slöjden ligger i täten i detta kunskapsfält har inte nått utanför 

slöjdsalarna (citerad i Hedström, 1998, s. 30). 

 

Genom slöjdens arbetsprocesser ska elever ges möjlighet att lösa problem på ett kreativt sätt 

som utvecklar lärandet (Lgr22, 2022). I Lgr22 utgör slöjdens arbetsprocesser fyra olika faser, 

vilka innefattar idéutveckling, överväganden, framställning av slöjdföremål samt förmåga till 

reflektion över process och resultat (Lgr22, 2022). Om processens olika faser tydliggörs, menar 

Åberg (2011), ges elever möjlighet att ta fasta på insikten om slöjdens nytta i livet utanför 

skolan. Även Borg (1995) skriver i sin avhandling om slöjdämnet i förändring, att slöjdens 

uppgift i skolan är att bidra till elevers utveckling i livet i stort. 

 

En process som sker växelverkande kännetecknas av att alla faser i slöjdens arbetsprocesser 

samspelar med varandra. Ett sådant arbetssätt stärker elevers självkänsla och tilltro till den egna 

förmågan (Åberg, 2011), vilket ligger i linje med vad som står i kursplanen för slöjd (Lgr22, 

2022). Ulf Åman (2007) skriver i sin artikel om den pedagogiska slöjdens styrkor att processen 

i slöjden är unik i jämförelse med resten av skolans ämnen i den bemärkelse att den skapar 

lärandemöjligheter för elever med hjälp av ett skapande arbete. När elever arbetar 

processinriktat möts teori och praktik genom idéer, material och verktyg. Där uppstår då en 

konfrontation som utmanar kognitiva och motoriska förmågor. I utmaningen att parera mellan 
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sin inre vilja och hantverkets logik ligger drivkraften och lärandet, där medlet för att uppnå 

kunskap sedan är det färdiga slöjdföremålet (Åman, 2007). Borg (1995) menar också att de 

upplevelser som sker när elever slöjdar ger kunskaper som fastnar på ett annat sätt än kunskaper 

man lär sig i andra aktiviteter. Åman poängterar att “Kunskap är ju inte bara att man förstår 

svaret eller lösningen, man måste ju också förstå den bakomliggande frågan eller det problem 

som lösningen ger svar på” (2007, s. 53). 

  

I kontrast till det växelverkande arbetssättet står det linjära synsättet, där reflektionen mellan 

varje fas får lite utrymme och värderingen av elevers arbete och arbetsinsats inte prioriteras 

förrän i slutet av varje arbetsområde (Åberg, 2011). Vid ett linjärt sätt att se på 

slöjdundervisningen blir lärandet lidande då görandet prioriteras högre, visar NU-03 

(Skolverket, 2005). När ett för stort fokus ligger på görandet i slöjden tycks både lärare och 

elever lägga större vikt vid att färdigställa elevers slöjdarbeten än att lägga uppmärksamhet på 

idéutveckling, överväganden och reflektion. Dessutom visar NU-03 att slöjdlärare och elever 

har olika uppfattningar om vilket lärande som fokuseras i undervisningen. Lärare prioriterar 

ofta processen, medan elever uppfattar slutresultatet och den färdiga produkten som viktigast 

när de ska bli bedömda (Borg, 2007). 

 

6.2 Ett helhetsperspektiv - nyckeln till lärande 

 

Johanssons (2007) studie som är baserad på observationer av slöjdundervisning i årskurs fem 

visar att, genom slöjdprodukten får slöjdprocessen mening för elever i slöjden. Även i 

kursplanen för slöjd betonas vikten av att elever ska ges förutsättningar att utveckla kunskap 

om hur alla delar i arbetsprocessen samverkar och blir en helhet (Lgr22, 2022). För att 

slöjdämnets syfte ska uppfyllas krävs en balans mellan framställningen av föremål och 

arbetsprocessens övriga delar. Enligt den senaste nationella ämnesutvärderingen ska process 

och produkt inte ställas mot varandra, utan hör ihop (Skolverket, 2015). Det understryker även 

Lars Lindström (2005) i sin text om produkt- och processvärdering i skapande verksamhet. 

Borg (1995) skriver att det har skett en förskjutning från produkt till process i läroplanen över 

tid. I Lgr 69 lades tyngdpunkten på processen som innefattade allt från idé till framställning och 

värdering. I nuvarande läroplan innefattar processen idéutveckling, överväganden, 

framställning och reflektion (Lgr22, 2022). Hasselskog (2008) tolkar den förskjutning som 

Borg (1995) skriver om som att fokuset i kursplanerna har förändrats snarare än att processen 

ersatt produkten i slöjden.  

 

Om undervisningen i slöjd ska bidra till att elever utvecklar de förmågor som nämns i 

kursplanen bör idéutveckling vara en högst väsentlig del av arbetsprocessen (Skolverket, 2015). 

I NÄU-15 framgår att trots att lärare ger elever i uppgift att utveckla en idé utifrån en vald 

hantverksteknik, skissar de flesta elever snarare utifrån en idé om en viss produkt. I fall där 

elever har svårt att komma på en egen idé frågar lärare om elever kan komma på vilken typ av 

slöjdprodukt de skulle ha mest användning för hemma (Skolverket, 2015). Samma 

fördjupningsstudie visar i att fokus på framställningen av produkten dominerade även i en 

annan slöjdgrupp. En fråga som lyfts i NÄU-15 är om det stora fokus på själva framställandet 

av en produkt som både elever och lärare har, gör att idéutvecklingsfasen inte får det utrymme 

som krävs för att ge elever rätt förutsättningar för lärande (Skolverket, 2015).  
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6.3 Motivation och självförtroende i slöjdundervisningen 

 

Historiskt sett går det att utläsa en tradition inom slöjdämnet där det är vanligt att elever får 

frågor som “vad har du gjort i slöjden?” eller “vad blir ditt nästa projekt?” i stället för frågor 

om vilket lärande som skett (Borg, 2007). Ett för stort fokus på görandet, snarare än lärandet, 

begränsar enligt NÄU-15 elevers möjlighet att utveckla alla de förmågor som nämns i 

kursplanen för slöjd (Skolverket, 2015). Johanssons (2009) artikel berör slöjdens gynnsamma 

potential i samhällets snabba förändringar. Hon menar att ett för stort fokus på produkten även 

kan skymma de kunskaper som elever har utvecklat under arbetets gång. Borg (2001) beskriver 

trots allt produkten som en stark drivkraft hos elever när de arbetar i slöjden. Lars-Erik 

Björklund (2008) skriver i sin avhandling, som syftar till att bidra till en ökad förståelse för 

kunskap kopplad till erfarenheter i skapande verksamhet, att om processen inte uppfattas som 

en utvecklingsprocess utan i stället ses som en arbetsmall enligt standard, kan elevers utveckling 

påverkas negativt. Johanssons (1994) forskningsrapport som bygger på elevers och lärares 

dagboksanteckningar i slöjden, utgör en del av den nationella utvärderingen 1992 (NU-92). I 

rapporten frågar sig Johansson om elevengagemanget blir större om elever får arbeta utifrån 

sina egna idéer. En fråga som skulle kunna besvaras i Borgs (2001) intervjustudie som 

genomfördes under våren 1999. Sjutton personer intervjuades med avsikt att dokumentera vad 

de kunde minnas från sin skoltid i slöjden. Resultatet i Borgs avhandling visar att motivationen 

hos elever höjs när de får vara med och bestämma vilka slöjdföremål de ska framställa. Lust att 

lära nämns i läroplanens övergripande mål och riktlinjer som en grund för skolverksamheten 

(Lgr22, 2022). Westerlund (2015) beskriver den lustfyllda processen som beroende av elevers 

upplevelse av kontroll, ökat handlingsutrymme och möjligheter. Kännetecknande för en 

lustfylld handling är att den ligger i linje med vad elever vill och att de intentionerna också 

uppfylls.  

  

Björklund (2008) skriver om det implicita minnessystemet, som kan känna igen tidigare 

upplevda situationer och koppla dessa till olika typer av känsloförnimmelser. Igenkänningen 

sker enligt Björklund på grund av en ökad produktion av dopamin, vilket påverkar minnet.  

Ett exempel på detta är enligt Rudhe (2008) att det är lättare att lära sig när lärandet känns roligt. 

Själva slöjdprodukten är, enligt Borg (2001) en sporre i slöjdarbetet och ses av elever som en 

viktig drivkraft i arbetsprocessen. I Molanders (1993) bok som berör kunskap i handling, 

betonas också det personliga engagemanget som nödvändigt för att hålla kunskaper levande. 

Om självförtroendet brister blir det ett hinder för tillägnandet av kunskap.  

 

6.4 Elevers och lärares syn på process och produkt 

 

Elevers och lärares uppfattning om slöjd är av stor betydelse för hur undervisningen i ämnet 

kan bedrivas och för dess resultat (Skolverket, 2015). Enkätundersökningar i NÄU-15 visar att 

flera slöjdlärare beskriver ämnet som viktigt och obligatoriskt. En lärare svarade “Utan slöjd 

dör människorna, alla behöver slöjd, väldigt många barn får för lite av det hemma” (citerad i 

Skolverket, 2015, s. 69).    

 

I Åsa Jeanssons (2017) doktorsavhandling som bygger på intervjuer med textillärare, uttrycker 

samtliga lärare en förståelse för arbetsprocessen och dess betydelse. Flertalet lärare beskriver 

slöjdens ämnesinnehåll som en blandning av hantverket och “något annat”, till exempel en 

process, kreativitet eller problemlösning (Jeansson, 2017). När slöjdlärare i NÄU-15 beskriver 
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det egna arbetssättet använder de sig i stor utsträckning av begreppet slöjdprocess men de 

beskriver inte på vilket sätt de använder sig av slöjdprocessen i sin undervisning (Skolverket, 

2015). Lärares beskrivningar tyder enligt Hasselskog (2008) på att de inte verkar ha en tydlig 

bild av slöjdprocessen och dess syfte. Förvirringen kring begreppet stämmer väl överens med 

enkätsvaren i Åbergs (2011) studie. I studien svarar lärare att de är införstådda med 

slöjdprocessens innebörd. Trots det ger lärare lite utrymme till reflektion, som är en av fyra lika 

viktiga faser i slöjdprocessen. När reflektion ges för lite utrymme missas den växelverkan som 

Hasselskog (2008) och Lindfors (1991) betonar som viktig och processen blir i stället linjär. I 

den linjära processen sker redovisningar och reflektioner endast i slutet av ett arbetsområde i 

stället för att inkluderas i hela processen som i det växelverkande synsättet (Hasselskog, 2008). 

Lärare tenderar enligt det linjära synsättet att arbeta efter invanda rutiner som ska leda fram till 

målet, vilket både i lärares och elevers ögon verkar vara den färdiga produkten. Reflektion inom 

och mellan slöjdprocessens olika faser är liten och lärare stimulerar inte elever till att reflektera 

över sitt arbete och slöjdföremålet under projektets gång (Åberg, 2011). Flera lärare i Åbergs 

undersökning ser slöjdprocessen som en metod för lärande, vilket är en av flera tolkningar, 

enligt Hasselskog (2008). Slöjdprocessen kan också enligt honom ses som ett mål där elever 

ska kunna beskriva sin slöjdprocess, ett ämnesinnehåll i vilket elever utvecklar sina förmågor 

eller som en metod för lärande. Hasselskog (2008) anser att Skolverket definierar 

slöjdprocessen på ett mångtydigt sätt och att processens syfte och roll inte är tillräckligt tydligt 

presenterad i kursplanen. I NÄU-15 ifrågasätts om elevers uppfattning angående slöjdens nytta 

hade sett annorlunda ut om slöjdens alla långsiktiga mål hade varit tydligare. Resultatet i 

ämnesutvärderingen visar att det mål i Lgr11 som lättast når fram till elever är förmåga att 

formge och framställa föremål i olika material med hjälp av lämpliga verktyg och 

hantverkstekniker. De andra tre målen; Välja och motivera tillvägagångssätt i slöjdarbetet 

utifrån syftet med arbetet och utifrån kvalitets- och miljöaspekter, Analysera och värdera 

arbetsprocesser och resultat med hjälp av slöjdspecifika begrepp och Tolka slöjdföremåls 

estetiska och kulturella uttryck (Lgr11, 2011a, s. 251) tycks gå elever förbi (Skolverket, 2015). 

  

Slöjdens arbetsprocesser är ett av tre kunskapsområden i det centrala innehållet som varit 

framskrivet i kursplanen sedan år 2011 och det borde, enligt NÄU-15 vara något som elever 

känner till. Det är oklart om elever helt förstår begreppet arbetsprocesser eller om de är 

medvetna om vilka delar deras undervisning ska innehålla (Skolverket, 2015). Slöjdens 

arbetsprocesser leder det praktiska arbetet framåt och gör även lärandet synligt för elever, 

framkommer i Jeanssons (2017) avhandling. Arbetsprocessen är intimt förknippad med 

hantverket och kan sägas vara en av ämnets mest grundläggande idéer. Arbetsprocessen är även 

ett underlag för bedömning av elevers förmågor, vilket gör den viktig att uppmärksamma. 

Johanssons (1994) rapport visar att elever arbetar i slöjdens arbetsprocesser med de fyra faserna, 

som under tiden då studien genomfördes benämns som välja, planera, utföra och värdera. Åberg 

(2011) menar dock att elever inte verkar vara medvetna om att de arbetar i en process. Något 

som stärks av en tidigare undersökning av Borg, (2001) och i NÄU-15, där var femte elev svarar 

att de inte vet hur ofta de jobbar i slöjdens fyra olika faser (Skolverket, 2015). Åbergs (2011) 

studie visar att ett relativt litet antal elever anser att de i slöjden lär sig tänka kreativt, planera 

och arbeta självständigt. De anser att de främst lär sig att framställa föremål. De verkar också 

ha en uppfattning om att det är produkten som är målet med slöjdundervisningen. Elever i 

Johanssons (1994) studie beskriver hur de försöker lösa sina problem på egen hand och hur de 

bedömer sina insatser. Problemlösningsprocessen och hur elever värderar sin produkt och 

arbetsinsats beskrivs allra tydligast i de fall där de fått arbeta efter sina egna idéer. 
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6.5 Tid – en slöjdlärares dilemma 

  

Tiden som läggs på inspiration och ideutveckling har ökat de senaste åren, uppger både lärare 

och elever i NÄU-15. Tidfördelningen av slöjdprocessens olika faser stämmer därmed väl 

överens med kursplanens beskrivning av slöjdundervisningen (Skolverket, 2015). När ett nytt 

arbetsområde ska påbörjas svarar lärare i Jeanssons studie (2017) att de startar med genomgång 

i helgrupp. Efter det påbörjar elever vanligtvis någon form av gemensam eller individuell 

idéprocess. Oftast skissar elever efter en idé som redan finns, eller söker efter bilder på nätet 

och letar inspiration utanför skolan. Målet med idéarbetet är att få fram en färdig idé som elever 

kan använda som förlaga eller utgångspunkt för fortsatt arbete (Jeansson, 2017). Johansson 

(1994) uppger att bestämda uppgifter ses som viktigt av många lärare och att det ofta finns en 

färdig arbetsgång att följa. Ett sådant arbetssätt tyder på att lärare i vissa fall inte ger elever 

tillräckligt mycket eget ansvar i ideutvecklings- och övervägandefasen. Det är först när elever 

blir klara med de obligatoriska uppgifterna som de får möjlighet att fokusera på idé och 

övervägande, då i fria uppgifter. Lärare beskriver ett pressat tidschema och uttrycker en vilja 

att alla elever ska hinna klart som en tänkbar förklaring till arbetssättet, menar Johansson. 

(1994). Både lärare och elever i NÄU-15 anser att idéutveckling och planering av framtida 

arbete inte är en lika viktig del av slöjdprocessen, utan att det är själva görandet som är slöjden. 

(Skolverket, 2015).  

  

I planeringsfasen där elevers främsta fokus ligger på den färdiga produktens utseende, sker 

planeringsarbetet i samråd och kommunikation med lärare. Några elever planerar modell och 

materialval, ritningar och mönster med sina lärare medan andra elever i större omfattning 

planerar själva eller med klasskamrater (Åberg, 2011). I takt med att undervisningen i slöjd har 

gått från att fokusera på det färdiga slöjdföremålet till att lägga större vikt vid arbetsprocessen, 

har lärare ändrat sitt sätt att arbeta. Lärare i Åbergs (2011) studie uppger att de, då studien 

genomfördes, ger elever mer tid att i ett tidigare skede skissa, diskutera och planera sina arbeten 

innan de börjar med den fysiska produkten. De flesta lärare i Jeanssons (2017) 

avhandling tillhandahåller arbetsbeskrivningar och instruktioner och menar att det är en 

målsättning att elever ska kunna tyda dem och ha dem som stöd i sitt arbete. Några lärare väljer 

dock bort färdiga arbetsbeskrivningar och diskuterar i stället med elever kring lösningar och 

relaterar till elevers egna skisser och ritningar. Denna metod, menar lärare, ska ge elever en 

djupare förståelse för hur hantverkskunskapen och processen hänger ihop med det färdiga 

resultatet (Jeansson, 2017).   

  

Lärare uppger att cirka hälften av den sammanlagda tiden i slöjden läggs på framställning av 

föremål (Åberg, 2011). Elever anser däremot att det läggs mindre tid än så på just den delen. I 

genomförandefasen är kommunikationen mellan elev och lärare stor, visar elev och 

lärarenkäten. Lärare erbjuder olika slags instruktioner och några elever behöver hjälp inför varje 

nytt moment, medan andra vågar pröva sig fram och experimentera. Elever uppger att de trivs 

och att deras självkänsla stärks i arbetet med sitt slöjdföremål. Både elever och lärare uppger 

att väntan på hjälp kan bli lång då behovet av lärarstöd är stort. Trots detta är båda grupperna 

positiva till arbetet i genomförandefasen (Åberg, 2011).  

  

6.6 Slöjdprodukten som drivkraft för elevers lärande 
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En stark drivkraft hos elever när de jobbar i slöjdprocessen är själva produkten, skriver Borg 

(2001). Hon menar att motivationen höjs om elever varit delaktiga i utformandet av uppgiften 

och förstår syftet med arbetet. Borgs (1999) intervjustudie visar att elevinflytande i valet av 

hantverksteknik och slöjdföremål har stor betydelse för elevers motivation i undervisningen. 

Det färdiga slöjdföremålet representerar en form av personligt förverkligande och elever växer 

genom att utöka sitt handlingsutrymme. Genom slöjdföremålet blir elevers progression synlig 

och konkret (Westerlund, 2015). Ekström (2008) skriver om slöjdlärarstudenters ofta starka 

relationer till sina slöjdföremål. Många studenter i Ekströms studie har redan under idéstadiet 

en tydlig bild av hur det färdiga föremålet ska bli en del av deras liv. Även elever i 

grundskolan ser den färdiga produkten framför sig och är medvetna om att det är en produkt 

som kommer att finnas kvar (Borg, 2001). Slöjdprocessen fortsätter, menar Borg, som en 

process även i hemmet. Där används föremålet, vårdas eller ges bort som gåva (Borg, 2001). 

Även idé och planering pågår i hemmet och är inte isolerade till slöjdsalen, vilket borde 

tydliggöras för både elever och föräldrar menar Johansson (1994).  

  

Borg (2001) visar att ju mer elever anser ha ansträngt sig, desto större stolthet och glädje känner 

de över sin produkt. Elever beskriver också hur besvikna de blir och hur tråkigt arbetet känns 

när de behöver arbeta med ett föremål som för dem saknar mening och som de redan från början 

känner att de inte kommer att få någon användning för (Borg, 2001). Liknande tendenser syns 

i elevcitat i Johansson (1994).  

   

“Att sy kläder är skoj eftersom man får välja precis vad man vill själv och sy något som 

man kan använda och bli stolt över.”  

  

“Det är roligt att arbete med saker som man får bestämma själv över och man kan använda 

sedan därhemma.”  

  

“Idag har jag sytt fast snedremsor på min babydräkt. Det var inte särskilt intressant eller 

roligt. Jag tror inte jag kommer få användning för det i framtiden.”  

  

“Det hade varit roligare med slöjd om man hade sluppit göra vissa grejer. Det man hade 

haft mest nytta av skulle varit att sy det man ville.”  

  

Den fas där lärares och elevers åsikter om slöjdprocessen skiljer sig åt mest rör dokumentation 

och redovisning (Åberg, 2011). Lärare i Åbergs studie menar att cirka en femtedel av tiden 

läggs på just denna fas och uppger att elever redovisar sina arbeten skriftligt eller muntligt och 

i varierande omfattning. Elever i samma studie uppger däremot att de tar hem sina slöjdföremål 

utan vare sig redovisning eller dokumentation. 

 

Både lärare och elever upplever att den skriftliga reflektionen tar tid från det praktiska arbetet. 

Vissa lärare menar dock att motståndet från elever har minskat och några lärare reflekterar 

också över att elevtexterna har blivit bättre (Jeanssons 2017). Enligt Johansson (1994) uppger 

lärare att de möts av klagomål och ointresse när de avbryter elever i genomförandefasen för att 

be dem reflektera. Elever vill hellre fortsätta sitt praktiska arbete med produkten. Lärare i 

Jeanssons (2017) avhandling beskriver att elevers planeringar och reflektioner så småningom 

blir till processbeskrivningar, vilka ger en ökad förståelse för det praktiska arbetet. Reflektion 

gör också den egna utvecklingen synlig för elever. Genom att lärare uppmanar elever att tänka 

igenom vad de gjort skapas en större förståelse för vad de lärt sig. Många lärare menar att om 

elever skriftligt reflekterar över och utvärderar sitt arbete fördjupar och befäster de sina 

hantverkskunskaper. Flera lärare anser dock att slöjden har blivit mer teoretiserad och uttrycker 
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att elever föredrar att få arbeta med hantverket under hela lektionstiden, något som även vissa 

lärare önskar (Jeansson, 2017). 
 

 

6.7 Sammanfattning 

 

Resultatet visar tydligt att organisationer som OECD och UNESCO lyfter fram behovet av 

kompetenser som innovation, problemlösning och kreativt tänkande som avgörande för 

framgång i det moderna samhället. I skolans uppdrag ingår att förmedla sådana kunskaper som 

rustar elever att möta kraven i en ständigt föränderlig värld. Slöjdämnet har visat sig vara 

betydelsefullt för att utveckla dessa viktiga kompetenser. Genom att utforska och förstå slöjdens 

arbetsprocesser kan elever lära sig att lösa problem på ett kreativt sätt, vilket har relevans inte 

bara inom slöjden utan också i andra delar av livet. Slöjdens arbetsprocesser, och dess fyra faser 

enligt Lgr22; idéutveckling, överväganden, framställning och reflektion, ger elever 

förutsättningar för att utforska och utveckla sin förmåga att tänka kreativt och lösa problem. 

  

Forskning visar också att slöjden inte bara handlar om att skapa en färdig produkt utan också 

om att genomgå en meningsfull process. Denna process ska med fördel ske växelverkande och 

ge elever möjlighet att växla mellan olika aspekter av lärande. Genom att arbeta processinriktat 

i slöjden får elever möjlighet att utveckla en djupare förståelse för ämnets innehåll samtidigt 

som de stärker sin självkänsla och tilltro till den egna förmågan. Forskning visar att när elever 

känner sig engagerade och delaktiga i den egna inlärningsprocessen, ökar lusten att lära, vilket 

i sin tur främjar färdigheter som kreativitet och problemlösning. Det är viktigt att elever ges 

utrymme att utforska och utveckla sina egna idéer samtidigt som de lär sig att förstå helheten i 

arbetsprocessen. Ett överdrivet fokus på själva produkten kan begränsa elevers möjlighet att 

utveckla alla de förmågor som krävs enligt kursplanen för slöjd. Därför är det avgörande att 

både lärare och elever inte bara fokuserar på vare sig process eller produkt utan ser slöjdens 

arbetsprocesser som en helhet med alla dess delar. På det viset ges elever möjlighet att möta det 

moderna samhällets krav och utmaningar de kan ställas inför i framtiden. 

 

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att elevers och lärares syn på slöjdämnet varierar. 

Båda grupper tycker att slöjd är ett betydelsefullt ämne och ser undervisningen som en 

kombination av hantverk, kreativitet och problemlösning. Trots elevers positiva syn på 

slöjdämnet finns det brister i förståelsen av slöjdens arbetsprocesser och mål, vilket påverkar 

utvecklingen av elevers kunskaper. Slöjdens tre långsiktiga mål är centrala för 

undervisningen. Vidare, visar dock forskning, att elever ibland inte helt förstår målen, vilket 

kan leda till att de går miste om viktig kunskap som slöjdundervisningen ska förmedla. 

 

Över tid har undervisningen i slöjd genomgått förändringar som lett till att arbetsprocessen och 

elevers delaktighet i planering och idéutveckling fått större utrymme. Från lärare finns en 

önskan om att ge elever mer eget ansvar och utrymme för kreativitet i slöjdarbetet. Samtidigt 

betonas vikten av en balans mellan praktik och teori. Elevers motivation och engagemang i 

slöjdämnet är starkt kopplade till deras delaktighet i val av uppgifter. För att främja en djupare 

förståelse och öka elevers engagemang är det viktigt att tydliggöra ämnets mål och i större 

utsträckning involvera elever i planering av innehåll.  



 

18 

  

7 Diskussion 
 

I följande kapitel diskuteras resultatet i relation till arbetets syfte och frågeställningar. Därefter 

presenteras förslag och möjligheter för vidare forskning inom ämnesområdet. 

   

 

7.1 Resultatdiskussion 

 

När slöjd blev ett ämne i grundskolan var dess primära syfte att bilda elever. Målet var att 

framställa användbara och praktiska föremål och det viktigaste var att de var hållbara och 

välgjorda (Borg, 2001). Sedan dess har kursplanen för slöjd genomgått förändringar och i den 

nuvarande kursplanen ligger fokus främst på slöjdens arbetsprocesser och de fyra faserna 

idéutveckling, övervägande, framställning och reflektion (Lgr22, 2022). Forskning visar att ett 

processfokuserat arbetssätt i slöjden leder till fler fördelar för elevers lärande än ett arbetssätt 

som utgår från den färdiga slöjdprodukten. Vi finner resultatet intressant eftersom vi som 

skriver denna uppsats ofta känner en stark längtan efter att skapa en produkt när vi själva arbetar 

i slöjden. Det är en känsla som vi, under vår praktik, har observerat att även elever upplever. 

Varför skulle då processen ersätta produkten, undrade vi. Hasselskog (2008) menar att det 

snarare handlar om att fokus i kursplanen har förändrats än att produkten blivit ersatt. Genom 

den litteratur vi baserar forskningsöversikten på framgår tydligt att produkt och process inte ska 

ställas mot varandra. De måste ses som en helhet för att elever ska ges förutsättningar att 

utveckla de förmågor som nämns i kursplanen (Skolverket, 2015). Resultatet i vår studie visar 

dock att ett tydligt produktfokus dröjer sig kvar hos både lärare och elever. Framställning av 

föremål är det av slöjdämnets tre långsiktiga mål som verkar nå fram lättast till elever, trots att 

alla fyra faser i slöjdens arbetsprocesser är lika viktiga (Lgr11, 2011a). Enligt NÄU-15 bör 

idéutveckling, som är en av faserna i slöjdens arbetsprocesser, vara en högst väsentlig del för 

elevers lärande. Ändå visar studier att framställning av produkten dominerar och att lärare ofta 

begränsar möjligheten för elevers idéutveckling (Skolverket, 2015). Även om slöjdlärare och 

elever i NU-03 har olika uppfattningar om det lärande som fokuseras i slöjdundervisningen 

(Skolverket, 2005), verkar det som att båda grupper uppfattar den färdiga produkten som viktig. 

Trots att lärare i Åbergs (2011) enkätstudie svarar att de förstår innebörden av begreppet 

slöjdprocessen och dess syfte, ger de ändå väldigt lite utrymme till elevers reflektion. Om och 

när de låter elever reflektera sker det oftast i slutet av ett arbetsområde i stället för under 

projektets gång. Att reflektionen får lite utrymme i jämförelse med arbetsprocessens andra delar 

ser vi som problematiskt. Enligt oss är det viktigt att ge elever möjlighet att träna på reflektion 

genom hela arbetsprocessen. Det gör, enligt oss att elever kan få syn på sitt eget lärande och 

den egna progressionen. Resultatet visar att tid är en utmaning för många slöjdlärare när de 

planerar sin undervisning. I vår framtida roll som lärare vill vi göra vårt bästa för att ge elever 

möjlighet till reflektion. Genom att ställa frågor som stimulerar elever till att fundera kring den 

egna arbetsprocessen, anser vi att kunskaper kan förankras djupare.   

 

Lärare som besvarat enkätfrågor i NÄU-15 uppger att de ser slöjdämnet som viktigt och 

obligatoriskt (Skolverket, 2015) men de hänvisar sällan till läro- eller kursplanerna i sina svar. 

Lärare i samma enkätundersökning menar att slöjd är viktigt eftersom ämnet främjar 

entreprenöriella förmågor, eller att elever får en paus från resten av skolans ämnen. Hasselskog 

(2008) skriver att slöjdlärare inte verkar ha en tydlig bild av slöjdprocessen och dess syfte. En 

förklaring kan vara att processen inte definieras tydligt nog i kursplanen, menar han. Att lärare 

motiverar vikten av ämnet på så olika sätt utan att hänvisa till styrdokument är problematiskt, 
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visar NÄU-15 och påverkar de förutsättningar elever får till lärande (Skolverket, 2015). Den 

problematik som uttrycks i NÄU-15 gör att vi känner en viss oro inför vår kommande yrkesroll. 

Hur ska vi som slöjdlärare kunna ge alla elever en likvärdig utbildning när det inte finns en 

samsyn kring varför slöjdämnet är viktigt? Om processen inte skrivs ut tydligt nog i kursplanen 

får elever, enligt vår åsikt inte chansen att uppnå de mål och de kunskaper som styrdokumenten 

anger. 

 

I skolans uppdrag ingår att skolan ”ska förmedla de mer beständiga kunskaper som utgör den 

gemensamma referensram alla i samhället behöver” (Lgr22, 2022, s. 7). Enligt Borg (2001) och 

Johansson (2002) uppfyller slöjdämnet de mål som lyfts i läroplanen och både Åman (2007), 

Borg (1995) nämner slöjdprocessen och dess kunskaper som betydelsefulla för elevers liv 

utanför skolan. Genom slöjdens arbetsprocesser ska elever ges möjlighet att lära sig utveckla 

förmågor som problemlösning och kreativitet (Lgr22, 2022). Samma förmågor anger OECD 

och UNESCO som högst betydelsefulla i ett växande samhälle. Hur samhället utvecklas 

påverkar också utformningen av undervisning och därmed även elevers lärande. Lärare tenderar 

ibland att inte se slöjdens arbetsprocesser som en helhet, utan fokuserar för mycket på 

genomförandefasen. Det gör enligt oss att elever inte får med sig de förmågor de behöver för 

att leva upp till skolans mål och i förlängningen samhällets krav. Under vår praktik har vi sett 

att slöjdlärare ofta arbetar utifrån bestämda uppgifter med en tydlig arbetsgång. Vi menar att 

elever i sådana fall fråntas möjligheter att arbeta med idéutveckling, planering och 

problemlösning. När ett för stort fokus läggs på görandet blir lärandet lidande (Borg, 2007). 

Genom att vi som slöjdlärare omfamnar alla delar av slöjdens arbetsprocesser får elever inte 

bara chansen att lära sig att hantera verktyg och material. Elever ges också möjlighet att 

utveckla viktiga färdigheter som kommer gynna dem i framtiden. 

   

En reflektion kring den helhetsbild i slöjdens arbetsprocesser som vi i framtiden vill förmedla 

till våra elever kretsar kring individanpassade uppgifter och tid. Molander (1993) skriver att ett 

personligt engagemang är viktigt för tillägnandet av kunskap och för att hålla kunskaper 

levande. Borgs (2001) studie visar tydligt att elevengagemanget blir större när elevinflytande 

implementeras i undervisningen. Dessutom visar både Åbergs (2011) studie och NU-03 att 

elevers självförtroende stärks när de lyckas med sitt slöjdarbete (Skolverket, 2005). Trots att 

mycket pekar på att elevers lärande ökar när de får vara med och planera uppgifter i slöjden, 

ses bestämda uppgifter enligt Johanssons (1994) rapport som viktigt av många lärare. När lärare 

arbetar med bestämda uppgifter får elever inte tillräckligt mycket eget ansvar i idéutveckling- 

och övervägandefasen. Varför lärare ändå väljer att arbeta på det sättet kan bero på ett, enligt 

lärare själva, pressat tidsschema och en vilja att alla elever ska hinna klart (Johansson, 1994). 

Efter en analys av ovan litteratur tyder mycket på att lärare brottas med viljan att elever ska 

lyckas med sin produkt samtidigt som lärare har ont om tid till både individanpassade uppgifter 

och arbetsprocessens alla fyra faser. Hur ska vi förhålla oss till detta dilemma när vi blir färdiga 

slöjdlärare? Även om lärare vill arbeta med bestämda uppgifter på grund av tidspress anser vi 

att det är möjligt att ge elever eget ansvar som leder till ökad motivation. En uppgift som vi 

tycker täcker alla delar i slöjdens arbetsprocesser är ”en meter planka”, där varje elev får varsin 

planka som mäter en meter. Därefter får de efter egen idé skissa, planera och framställa valfritt 

föremål med redskap och verktyg i slöjdsalen. I uppgiften ovan ges elever möjlighet att träna 

på alla de förmågor som står i kursplanen och de fyra faserna i slöjdens arbetsprocesser. 

   

Efter att ha tagit del av enkäter känner vi igen oss i elevers känslor inför produkten men ser 

också med ett kritiskt öga på vår utgångspunkt till denna uppsats. Produkten är en stark drivkraft 

hos elever när de arbetar i slöjdens arbetsprocesser. Elever beskriver hur tråkigt och meningslöst 

arbetet känns när de får i uppgift att tillverka ett föremål som de inte kommer att ha någon 
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användning för (Borg, 2001). Även om forskning visar att produkten är viktig går det inte att 

skilja på teori och praktik om elever ska få möjlighet att lära sig det läroplanen anger (Åberg, 

2011). Det framgår tydligt i vårt resultat att lärares och elevers syn på slöjdens arbetsprocesser 

varierar och att de olika faserna inte är tydliga nog så som de står framskrivna i kursplanen för 

slöjd. Om faserna tydliggörs, framför allt för elever, ges elever möjlighet få syn på slöjdens 

nytta utanför skolan, menar Åberg (2011). Professor Thomas Kroksmark uttalar sig om samma 

sak i tidningen Slöjdforum. Han skriver att de förmågor som betygssätts i slöjden efterfrågas 

alltmer i samhället men menar att den informationen inte har nått utanför skolans väggar 

(refererad i Hedström, 1998). Det som elever lär sig i slöjden ger också kunskaper som fastnar 

hos eleverna jämfört med kunskaper man lär sig i andra aktiviteter, skriver Borg (1995).  

   

När vi slutligen analyserar det resultat vi kommit fram till finner vi några aspekter extra viktiga 

i egenskap av framtida slöjdlärare. Process och produkt ska inte ställas mot varandra utan är 

lika viktiga. Trots ändringar i läroplanen arbetar slöjdlärare fortfarande lite med tre av fyra faser 

i slöjdens arbetsprocesser och behöver fokusera mer på idé, övervägande och reflektion. Ett för 

stort fokus på genomförandefasen leder till att lärandet blir lidande och elever får inte möjlighet 

att utveckla alla de förmågor som står i kursplanen (Skolverket, 2015). För att lärare och elever 

ska kunna arbeta i balans mellan process och produkt krävs ett förtydligande av slöjdens 

arbetsprocesser och dess olika faser eftersom forskning visar att begreppet tolkas på allt för 

varierat sätt av slöjdlärare (Hasselskog, 2008). Vi ser det också som viktigt att betona slöjdens 

nytta utanför skolans väggar. Elever får ofta frågan vad de gjort i slöjden snarare än vad de lärt 

sig. Om slöjdlärare skiftar fokus från görandet får också lärandet mer utrymme. Ett sådant 

arbetssätt kan vara ett steg i rätt riktning mot den helhetsbild elever behöver för att lära sig alla 

de förmågor som ingår i slöjdens arbetsprocesser. Förmågor som också visat sig vara viktiga i 

livet utanför skolan. I slöjden syr elever ihop kunskap likt ett lapptäcke av ovärderliga förmågor 

som rustar dem för framtiden. 

 

 

7.2 Vidare forskning 

 

Vad gäller vidare forskning kan vi konstatera att det finns ett stort behov av ny vetenskaplig 

litteratur som behandlar process och produkt i slöjdämnet. Den senaste ämnesutvärderingen i 

slöjd genomfördes år 2013, sedan dess har Lgr11 reviderats och blivit Lgr22. De enkäter vi 

tagit del av är gjorda år 1994 och år 2011. En uppföljning till enkäterna som visar hur lärare 

och elever efter år 2011 arbetar med slöjdens arbetsprocesser är av intresse. Särskilt eftersom 

både skolan och samhället har förändrats under de år som passerat. År 2008 tolkades begreppet 

slöjdprocesser på ett mångtydigt sätt av lärare. Vi undrar hur begreppet tolkas i dag och om det 

har skett någon förändring i fördelningen av tid som läggs på de fyra faser som ingår i slöjdens 

arbetsprocesser. I takt med att samhället i skrivande stund genomgår stora digitala förändringar 

påverkas också skolan och undervisningen. En annan intressant synvinkel på vidare forskning 

är att undersöka om och hur artificiell intelligens påverkar elevers lärande i slöjd i relation till 

kompetenser som innovation, problemlösning och kreativitet.  
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