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Svenska som andrasprék dr det enda behovsprovade d&mnet i den svenska grundskolan i dag.
Skolforordningens bestimmelser (SFS 2011:185, 5 kap. 14 §) definierar vilka elever som har
rétt till undervisning i svenska som andrasprak, och skolorna ér skyldiga att undersoka
behovet hos dessa elever. For detta krdvs en behovsbedomning med ett rektorsbeslut. Denna
uppsats behandlar fenomenet behovsbedomning av dmnet svenska som andrasprék, med
syftet att beskriva hur den genomfors i skolpraktiken, hur de gillande kriterierna enligt
styrdokumenten fungerar, samt vilka kriterier och faktorer som paverkar beddmning och
rektorsbeslut. Studiens material &r insamlat genom en kvalitativ enkétundersokning och tva
kvalitativa intervjuer. Materialet kategoriserades och analyserades utifrdn en ramfaktormodell
av Gustafsson (1999). Av resultatet framkommer det att en fungerande behovsbedomning
finns hos majoriteten av respondenterna, &ven om det finns vissa svarigheter att tillimpa
endast styrdokumentens kriterier pa allt heterogena elevgrupper. Generellt tas det hénsyn till
elevers individuella forutséttningar och det mest avgorande for bedomningen ar resultatet av
sprékkartlaggningen. Studiens resultat visar dven att skolornas resurser paverkar
behovsbedémning och framforallt undervisning, som gor att elever som fatt beslut om att l4sa
svenska som andrasprak undervisas av en svenskldrare i samma grupp med elever som ldser
svenska. Det mest framtriddande i resultatet dr 1drarnas utgdngspunkt vid behovsbedémningen,
som har fokus pa vad som mest gynnar den enskilda eleven. Instillningen inrymmer bade
omsorg om elever och ett langsiktigt perspektiv pa andraspréksutvecklingen.
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1. Inledning

Svenska som andrasprak, forkortat SVA!, infordes som eget imne i gymnasieskolan &r 1990
och i grundskolan ar 1995 (Skolverket, 2018). SVA som skoldmne riktar sig till elever som
har ett annat modersmal &n svenska och svenska som sitt andrasprék. Innan dess bedrevs

SV A-undervisning i form av stddundervisning inom d&mnet svenska, och intentionen med att
ha SVA som ett eget &mne var att ge det samma status som andra dmnen.

Svenska som andrasprék och svenska ir tva likvirdiga svenskdmnen i dag samtidigt som de
Omsesidigt utesluter varandra i grundskolan, da elever bara far ldsa det ena @mnet som skolan
beslutar om genom ett rektorsbeslut. Trots den goda intentionen om att hdja dess status har
skoldmnet SVA varit omdiskuterat genom aren och det finns roster som ifragasitter tva olika
svenskdmnen. Vem som ska ldsa SVA rader det inte sdllan olika uppfattningar om pa
skolorna, som Skolverkets intervjustudie (2018) med rektorer och SV A-ldrare ocksa visar.
Vissa forskare menar att amnet SVA ér exkluderande och segregerande (Kesic, 2020),
samtidigt som det finns beldgg for att elever med annat modersmal ser fordelar med SVA-
undervisningen som de far (Hedman & Magnusson, 2018; Siekkinen, 2021).

I dag dr svenska som andrasprék det enda behovsprovade &mnet i den svenska skolan (Kaya,
2020, 2021). Pa grundskolan beslutar skolans rektor om en elev ska ldsa &mnet, under
forutsittning att eleven uppfyller vissa kriterier. Uppdraget kan ofta vara delegerat till ndgon
annan, i bésta fall behdriga ldrare i SVA eller annan personal med ritt kompetens. I
verkligheten kan det dock forhalla sig annorlunda och ldrare som arbetar med beddmning kan
sakna adekvat utbildning i &mnet SVA. Skolinspektionen (2020) konstaterar ocksa i sin
granskningsrapport att 11 av de 30 besokta skolorna hade 1ag kvalitet i sitt bedomningsarbete,
dér det huvudsakligen handlade om att bedomningen 6verhuvudtaget inte utférdes.

Enligt bestimmelserna i 5 kap. 14 § skolférordningen (SFS 2011:185), ska undervisning i
svenska som andrasprak, om det behévs [forfattarens kursivering], anordnas for elever som
har ett annat sprak &n svenska som modersmaél, elever som har svenska som modersmal och
som har tagits in fran skolor i utlandet, samt invandrarelever som har svenska som
huvudsakligt umgéingessprak med en vardnadshavare.

Nar det géller nyanlédnda elever utan tidigare kunskaper i svenska ar det relativt enkelt att ta
beslut, men i verkligheten kan det vara mer komplicerat, sirskilt i dagens globaliserade
samhélle. Undervisning i SVA ska anordnas ”om det behovs” for en elev, men det &r otydligt
hur detta behov ska bedomas i praktiken. [ min framtida yrkesroll som SV A-ldrare kan jag
komma att behdva arbeta med sddana bedomningar, och darfor vill jag i detta arbete utforska
behovsbeddmning av SVA i skolpraktiken, som ska leda till en 6kad kunskap och en
fordjupad insikt i omradet. Fragan torde vara viktig dven for verksamma och blivande larare i
andra dmnen, eftersom bristande beddmning i SVA hogst troligt kommer att paverka elevers
inldrning och utveckling i alla skoldmnen. En rad problemomraden som svaga maluppfyllelse

!'T detta arbete anvéinds den fullstindiga benimningen svenska som andrasprak och forkortningen SVA
omvéxlande, med syftet att underlétta 1dsningen.



bland SV A-elever och den stora kunskapsskillnaden mellan pojkar och flickor foranledde
Skolinspektionens granskning (2020) om SVA pa landets 30 utvalda grundskolor. Rapporten
har papekat stora brister kring behovsprévning, uppfoljning och analys av studieresultat och
den ojdmna konsskillnaden pa skolorna. Detta kan vara en fingervisning om hur det forhaller
sig pa manga platser runt om i landet. Till f6]jd av kritiken star nu SVA-dmnet infor ett
vigval, da Skolverket gér en 6versyn av de tva svenskdmnena pa uppdrag av regeringen
(Regeringsbeslut U2020/05524). Uppdraget pagar i skrivande stund och forvintas vara klart
till maj 2022. Oavsett vilka forslag som Skolverket kommer fram till med 6versynen, kommer
behovsprovning i SVA sannolikt att fortsdtta behdvas och da kommer det att krdvas hogre
kvalitet och likvérdighet mellan skolorna.

1.1 Syfte och fragestillningar

Arbetets syfte ér att undersoka hur behovsbeddmning? av svenska som andrasprék organiseras
och genomfors i grundskolan, hur bestimmelserna enligt skolforordningen (SFS 2011:185)
tolkas och tillimpas, samt hur dagens kriterier fungerar i bedémningsprocessen.

Fragestéllningarna dr foljande:

- Hur gors behovsbedomning av SVA i praktiken? Finns det andra faktorer 4n det som
ndmns i skolférordningen som péverkar bedomningen?
- Hur fungerar kriterierna som finns i dag vid behovsbedémning och i skolpraktiken?

2. Bakgrund

Detta avsnitt redogor for bakgrunden till behovsbedémning av svenska som andrasprak. Forst
sammanstills nagra av de centrala begreppen kring flersprakighet, foljt av en genomgang av
andraspraksinlédrning och -utveckling. Déarefter redogors det for skoldmnet svenska som
andraspraks historik samt styrdokumenten som reglerar &mnet, dess innehall och malgrupp.
Slutligen avslutas detta avsnitt med en kort sammanstéllning av dagens utmaningar for SVA
som eget skoldmne och dversynen som just nu pagér pa uppdrag av regeringen.

2.1 Begreppen kring flersprakighet

Under 1800-talet formades svenskundervisningen i den svenska skolan med syfte att forma en
nationell identitet (Roman & Mattlar, 2019). Skoldmnet modersmal syftade da pa svenska,
som skulle tjana som det gemensamma spraket for hela Sveriges befolkning. Beteckningen
modersméalsdmnet i den svenska skolan levde linge kvar, dnda fram till 1960-talet (Roman &
Mattlar, 2019), men i samband med den storskaliga arbetskraftsinvandringen kom begreppet
modersmal att ha en annan innebord och det ursprungliga modersmaélsdmnet bytte namn till
svenska. I dag anvénds ordet modersmal med en omvénd betydelse for att beteckna vilket
sprék som helst som talas av invanare i landet, utom svenska (Hakansson, 2019).

2 Begreppen behovsbeddmning och behovsprdvning anvénds ofta omvixlande i litteratur om SVA, utan tydliga
definitioner om skillnaden. I denna uppsats anvénds huvudsakligen begreppet behovsbedémning da studiens
fokus ligger pé sjdlva bedomningsprocessen och vilka faktorer som paverkar den. Begreppet behovsprévning
anvénds i de fall det forekommer i refererad litteratur.



Inom andraspraksforskning forekommer termen forstasprdk, som generellt anvénds i
betydelsen modersmdl (Nationalencyklopedin, 2022b, hdmtad 2022-04-07). Forstasprak
anvinds d4 i relationen till termen andrasprdk, som definieras som “’sprak som lérs in sedan
individen helt eller delvis tilldgnat sig sitt forstasprak (modersmal) och vars inldrning dger
rum i en miljo dér spréket anvénds i naturlig kommunikation” (Nationalencyklopedin, 2022a,
hidmtad 2022-04-07). Hakansson (2019) menar dock att det saknas en tydlig definition om
modersmal och att definitionen kan skilja sig beroende pa vilka kriterier som appliceras, s&
som ursprung, kompetens, funktionalitet och attityd.

Flersprakighet ar ett annat begrepp i skolan som anvéinds pa elever som inte har svenska som
modersmal, &ven om det finns flersprakiga elever med svenska som modersmal. Termen
tvasprakighet anvands synonymt med flersprakighet, och enligt Hakansson (2019) ar
definitionerna av bada begreppen flytande och termen tvasprakig har tidigare anvénts for att
beteckna fler sprak &n ett. Vilka som riknas som flersprakiga &r en fridga som ger olika svar
beroende pa vilka kriterier som tillimpas. Ca fem procent av alla personer som anvéander flera
sprak uppskattas ha full behérskning av bada eller alla spréken, trots att en vanlig forestillning
om tvé- eller flersprakighet &r att kunna “behérska” bada eller alla spréken (Hékansson,

2019). Flera uppnar diaremot funktionell tvasprékighet, vilket innebér att dessa personer kan
anvénda bada spraken i de flesta situationer enligt egna 6nskemal och omgivningens krav. Det
behdver dock inte betyda att de behdrskar bada spraken lika bra (Hakansson, 2019).

2.2 Andraspraiksinlidrning och -utveckling

Aven om alla andraspraksinlirare har sina unika historier och upplevelser om att liira sig ett
andrasprak, finns det dnda vissa gemensamma drag i inldrningsprocessen. En modell som kan
forklara dessa drag dr processbarhetsteorin (Pienemann, 1998, refererad i Hammarberg, 2013;
Hakansson 2013; Olofsson & Sjoqvist, 2013) som bygger pa moéjligheten att kognitivt
processa grammatiska strukturer och syftar till att identifiera och forklara en naturlig
studieging som ténks vara gemensam for alla andraspraksinlérare. Processbarhetsteorin
forklarar inldrningsordningar for att processa sprak och sprakproduktion (Hékansson, 2013).
Nér ndgon talar sitt forstasprak sker olika procedurer samtidigt och per automatik, sa att orden
far 1amplig bojning och placeras i specifik ordningsfoljd enligt sprakets alla regler. Nér det
handlar om inlérning av ett andrasprék sker och utvecklas procedurerna successivt i en
hierarkisk ordning. Processbarhetsteorin gor det géllande att en inldrare kan ta endast ett steg i
taget och nér inldraren klarat av ett givet steg kan det fortséttas vidare till ndsta steg. Enligt
Hakansson (2013) &r processbarhetsteorin universell och kan tillimpas pa alla sprak.
Forskning visar att sprak hos flersprékiga barn foljer processbarhetsteorins utvecklingssteg,
men i olika takt och oberoende av varandra. Formagan att processa pa en viss niva i ett sprak
overfors inte heller till det andra spréket, utan att det méste byggas upp for varje nytt sprak
som ska lédras in (Hékansson, 2013). Inom SVA kan processbarhetsteorin forekomma som
verktyg vid beddmning av andrasprékselevers grammatiska forméga och sprakutveckling,
sarskilt gdllande morfologi och syntax (Olofsson & Sjoqvist, 2013).

Hakansson (2013) menar dock att sprékinlédrning inte sker s systematiskt som det beskrivs av
processbarhetsteorin. Det forekommer manga variationer mellan inlérare och dven inom
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samma moment, exempelvis vid inldrning av ordfoljd. Andraspraksinldrare brukar dessutom
utveckla ett godtagbart talsprak som fungerar for vardagskommunikation snabbare 4n ett mer
kunskapsrelaterat sprak, som ocksa kallas skolsprék (Hakansson, 2013). I skolan gors det
distinktion mellan vardagssprak och skolsprék, och skolspraket stéller storre krav pa
formégan att forstd och uttrycka abstrakta begrepp och idéer, samt formagan till ett mer
formellt, monologiskt och skriftorienterat sprak. Collier (1987) gor en uppskattning om hur
lang tid det tar for ett barn att utveckla ett skolsprak som récker till larande utifran ldsprovs-
och skolresultat, i relation till barnets alder vid ankomst till mélsprakslandet (tabell 1).

Tabell 1. Genomsnittlig tidsitgang for utveckling av skolsprak.

Ankomstalder Genomsnittlig tidsatgéng
5-7 ar 3-8 ar
811 ar 2-5ar
12-15 ar 6-8 ar

(Collier 1987; Hyltenstam m.fl., 2012, s. 261)

Forutom ankomstaldern &r det en rad andra faktorer som ocksé kan paverka, sd som
vistelsetiden och skolbakgrund (Kaya, 2020). For att utveckla ett fungerande interaktivt sprak
berdknas det ta ca tva till tre ar, medan det ofta tar langre tid att utveckla ett fungerande
skolsprak (Collier, 1987).

2.3 Historik om skolimnet svenska som andrasprak

Organiserad undervisning av svenska som andrasprék borjade ta form pa 1950- och 1960-
talen forst som undervisning i svenska for vuxna invandrare, till f61jd av den dkade
arbetskraftsinvandringen (Roman & Mattlar, 2019). Ar 1965 borjade studieférbunden bedriva
verksamheter i SFI, svenska for invandrare. I grundskolan inférdes stodundervisning i
svenska 1969 och aret dirpa dven i gymnasieskolan. Denna stodundervisning fick beteckning
svenska som frimmande sprék i samband med den reviderade laroplanen (Lgr 80) ar 1980
med en egen kursplan, men det drdjde ytterligare ett decennium innan det blev ett eget &mne i
grundskolan. Svenska som andrasprak dr darmed ett relativt nytt &mne inom det svenska
skolvdsendet, som infordes i gymnasieskolan 1990 och i grundskolan 1995 (Skolverket,
2018). Intentionen med att ha svenska som andrasprak som ett eget &mne var att det skulle fa
samma status som andra &mnen och att undervisningen skulle anpassas till invandrarelever,
som dittills hade fatt stddundervisning inom &mnet svenska. Frdn och med 1997 ger betyget i
SVA i gymnasieskolan tilltrdde till akademiska studier (Roman & Mattlar, 2019).

2.4 Styrdokument

Amnena som ska omfattas av grundskolans undervisning faststills av Skollagens (SFS
2010:800) 10 kap. 4 §, déribland svenska som andrasprak. Till skillnad fran gymnasieskolans
elever har grundskolelever inte mdjlighet att 1dsa bade svenska och svenska som andrasprak,
varav det senare dr behovsprovat i grundskolan. Det ar skolans rektor som beslutar om
undervisning i SVA for en elev. Enligt bestimmelserna i 5 kap. 14 § skolférordningen (SFS
2011:185) ska undervisning i svenska som andrasprak, om det behovs, anordnas for:



1. elever som har ett annat sprak dn svenska som modersmal,
2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in fran skolor i utlandet, och

3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgangessprak med en
vardnadshavare.

Om en elev tillhor nagon av de tre kategorierna ovan, har skolan skyldighet att undersdka och
beddma om eleven har ett behov av att ldsa SVA. Vidare faststdller skolférordningen (5 kap.
15 §) att undervisning i svenska som andraspréak ersatter undervisning i svenska och att
svenska som andrasprak dérutdver far anordnas:

1. som sprékval i grundskolan och specialskolan,
2. som elevens val, eller

3. inom ramen for skolans val.

Kaya (2020) menar att SVA ér en réttighet for en elev som beddms ha behovet och poéngterar
att skolan &r skyldig att anordna undervisning i ett sadant fall, inte enbart att bedoma och
betygsitta eleven efter kunskapskraven i SVA. Beslutet ska ocksé tas pa individniva och inte
pa gruppniva (Kaya, 2020). Konkret innebér det att provning maste utga fran den enskilda
elevens forutsdttningar och behov, och inte fran vilken sprakbakgrund eleven har. Om det
exempelvis handlar om tvé elever med samma modersmal och lika ldng vistelsetid i Sverige,
maste de provas enskilt och inte tillsammans. Att den ena far rétt till undervisning i SVA leder
inte per automatik till samma bedémning for den andra eleven.

Beslutet om svenska som andrasprak som initialt tagits nér eleven borjat i den svenska skolan
ska foljas upp och omprévas om det finns skl till det. Det ska inte vara av modellen “en géng
sva, alltid sva” (Kaya, 2020, s. 24), men i verkligheten menar Kaya (2020) att det finns
felaktiga uppfattningar bland rektorerna och ldrarna om att en elev som borjat 1dsa SVA ska
fortsétta ldsa det tills eleven avslutar arskurs nio i grundskolan.

Det finns stora likheter mellan kursplanerna och betygskriterierna for svenska som andrasprak
och svenska enligt den nu géllande ldroplanen (Lgrl11). Nationellt centrum for svenska som
andrasprak, NC (2018), har gjort noggranna jaimforelser mellan de tvé kursplanerna och dér
framgar det att bade i &mnets syfte och centrala innehall har SVA ett uttalat fokus pa
svenskans uttal, ord och begrepp, samt sprakliga strategier jamfort med parallelldmnet
svenska. Kursplanen for SVA utgar dven fran elevers modersmaél och egna erfarenheter som
referensramar, medan d&mnet svenska fokuserar pd svenskans historia, inhemsk och nordisk
litteratur och grannspraken.

Viktigt att notera i sammanhanget &r den nya ldroplanen for grundskolan (Lgr22) som borjar
gilla fran och med den forsta juli 2022. Den reviderade ldroplanen innebér 6kade skillnader i
grundskolans kursplaner i svenska som andrasprék och svenska. Den nya kursplanen i SVA
faststéller att undervisningen ska utga fran andraspréksperspektiv, som moter de behov som



andrasprakselever kan fa under sin utveckling av svenska spraket. Avsikten enligt Skolverket
(2022b) ar att fortydliga det &mnesspecifika innehallet av SVA och underlétta for lararna att
planera och genomfora undervisningen, samt att 6ka likvardigheten inom och mellan skolor.
Andringen har fitt skolledare och lirare att friga sig vilka konsekvenser den for med sig nér
det giller den praktiska organiseringen av undervisning i svenska som andrasprak, da det inte
ar ovanligt att bada svenskdmnena undervisas i samma klassrum i dag. Skolverket (2022b) ger
inga direkta svar pa denna frdga men forklarar i sin &mnessida for SVA att undervisningen i
amnet ska behandla hela det &mnesspecifika centrala innehall som ingér och att elever som
har behov av SVA har ritt till undervisning enligt den kursplanen. Vidare skriver Skolverket
(2020) att denna princip ska gélla oavsett hur skolan viljer att organisera undervisningen, och
diarmed ldmnas inga tydliga besked om huruvida dessa tva svenskdmnen far fortsitta
undervisas i en och samma grupp. NC (2021) menar dock att de 6kade skillnaderna i den nya
laroplanen kan gora det svarare for att undervisa i SVA och svenska i samma grupp.

2.5 Behovsbedéomning av svenska som andrasprak

Elever som laser svenska som andrasprék &r en heterogen grupp, inte bara nér det géller
spréklig och etnisk bakgrund, utan ocksa hur langt de har kommit i sprakutvecklingen. En del
av eleverna ér fodda i Sverige, medan andra har kommit till Sverige efter att de tilldgnat sig
grunderna i modersmaélet. Oavsett de stora variationerna, har alla elever som ldser SVA i den
svenska grundskolan en sak gemensamt; de har alla bedomts att vara i behov av att ldsa
svenska som andrasprak. Skolans styrdokument ger dock ingen tydlig végledning och det
saknas objektiva kriterier, vilket kan gora behovsbedomningen svar (Sahlée, 2017). Ett
vanligt sitt dr att géra sprakutvecklingsanalyser med olika material och verktyg.

Att svenska som andrasprak &r ett behovsprovat &mne skapar bekymmer pa grundskolorna
och att bristfallig kvalitet pa provningen ocksa leder till godtyckliga beslut for elever (Kaya,
2020). Sahlée (2017) menar att skolférordningens bestimmelser ger tva ingéngar i
urvalsprocessen, behov eller spraklig bakgrund, men att de méste knytas till varandra. Det
ricker inte med enbart behov eller spraklig bakgrund for att en elev ska undervisas i SVA. I
styrdokumentet &r det faststillt att elevens behov ska styra beslutet, men detta behov avgor
inte eleven sjélv, utan det &r lararens bedomning som bestdimmer vilken svenska eleven ska
lasa. Det &r med andra ord ndgon annans forestéllningar om elevens behov som kan styra
urvalet till SVA (Siekkinen, 2021). Sahlée (2017) hivdar att svarigheter i behovsbedomning
av SVA tyder pé att den traditionella bilden av svensksprékig bakgrund kan behdva justeras.

2.6 Diskussion om tva svenskiimnen

Det har funnits skilda &sikter om svenska som andraspréak, bade innan och efter att SVA blivit
ett eget &mne, forst i gymnasiet 1990 och sedan i grundskolan 1995. Forslaget blev ocksa
nedrostat 1 riksdagen innan dess med den davarande socialdemokratiska regeringen i spetsen,
med motivering att det inte var dnskvirt att skapa ett A- och ett B-lag i skolan. I politiska
sammanhang diskuteras det frimst om &mnets existensberittigande med jdmna mellanrum,
sarskilt 1 kombination med kritik mot modersmalsundervisningen (Motion 2013/14:Ub240;
Motion 2021/22:2921; Holmgqvist, 2020). Argumenten i sddana diskurser gér inte séllan emot
vad beprovad erfarenhet och forskning inom omrédet visar, men da tycks fokuset ocksa ligga

6



pa nagot annat dn vad som gynnar elever ur andraspraksforskningsperspektiv. Likvardighet ar
och har lénge varit ett centralt begrepp inom den svenska skolpolitiken, och ur detta
perspektiv menar vissa att SVA dr stigmatiserande och motverkar integration och att det &r
tveksamt i fraga om allas lika virde, nir skolan delar upp elever pé detta sétt (Kesic, 2020;
Fridlund, 2011). Andra ser mer positivt pa att sld ihop dagens tva svenskdmnen till ett
integrerat och utvidgat svenskdmne, dir SVA finns kvar men som riktar sig till nyborjare
(Sodergren, 2020). Som tidigare ndmnt pagar i skrivande stund en dversyn av svenskdmnena
(Regeringsbeslut U2020/05524) och Skolverket vintas komma med sina forslag inom kort.

3. Tidigare forskning

I detta avsnitt sammanstélls aktuell forskning i omraden som ror skoldmnet svenska som
andrasprak och dess implementering ur pedagogisk synvinkel. Forst redogdrs det for
forskning som undersoker syftet med &mnet svenska som andrasprak och dess méalgrupp.
Detta f6ljs sedan av en redogdrelse for forskning med fokuset riktat mot kategorisering av
elever, som behovsbedomning av SVA innebdr.

3.1 Syftet med svenska som andraspriak och dess malgrupp

Forskning tycks vara 6verens om att elever som har svenska som andrasprak har sérskilda
behov av undervisning som ska tillgodoses i likvardiga och anpassade &gmneskonstruktioner
(Hedman & Magnusson, 2018). Det finns daremot delade meningar om vilka elever som ska
lasa SVA och hur undervisningen ska organiseras. Lindberg (2011) konstaterar att det var
vanligare med inflyttade elever som skulle ldra sig svenska spraket i mitten av 1990-talet da
reformen av SVA som eget &mne gick igenom, men att elevunderlaget har forédndrats med nya
generationer elever som dr fodda och uppvixta i Sverige. I det svenska sammanhanget menar
Lindberg att andraspraksinsatser inte hunnit anpassats till den snabba demografiska
fordndringen i Sverige. Lindberg och Hyltenstam (2013) foreslar att elever fodda i Sverige
generellt ska ldsa svenska, och att SVA huvudsakligen ska inrikta sig till nyanlédnda elever. P
en mer avancerad niva kan elever ldsa svenska parallellt med SVA, med slutmaélet att 6verga
till svenska nér den hogsta nivan i @amnet SV A uppnatts (Lindberg & Hyltenstam, 2013).

Fridlund (2011) hévdar att svenska som andrasprak bidrar till segregering snarare dn
integrering, och att elever inte ska delas upp i tvd svenskdmnen ur inkluderingssynpunkt. I sin
faltundersokning pé tva grundskolor kommer Fridlund fram till att det gors en &tskillnad pa
”invandrarelever” och svenska elever, inte bara i svenskundervisningen utan dven i andra
omraden. Dessa elever fér ett sérskilt fokus pa sig i skolornas stravan efter att uppméarksamma
dem och anpassa sig till policydokumenten som beslutats av kommunen och staten. Fridlund
ser dven problem med att svenska som andrasprékselever i forberedelseklassen étskiljs fysiskt
fran de andra eleverna och att dven elever som dr béttre i svenska &n sina svenskfodda
kamrater far ldsa SV A, for att de har rétt till det och for att politikerna bestdmt om detta.
Fridlund &r kritisk till uppdelningen av eleverna for att det ifrdgaséatter grundskolans
trovérdighet ndr det géller demokratiska varderingar och allas lika vérde som skolan forutsitts
formedla. Med denna utgédngspunkt ifragasatter Fridlund @mnet svenska som andrasprak,
medan tvasprakighetsforskare som Lindberg och Hyltenstam (2013) &r kritiska till idén om att
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erbjuda alla elever samma undervisning och menar att ett mer langsiktigt perspektiv krévs for
andraspraksinlérning och -utveckling.

Aven Economou (2015, 2018) ifrigasitter de tva svenskiimnena utifran sina studier. I sin
avhandling undersoker Economou (2015) lérares och elevers attityder till &mnet svenska som
andrasprak pa gymnasiet, beskrivning av de tva svenskdmnena i styrdokumenten samt ldsning
av skonlitteratur bland elever som laser SVA i fyra olika studier. I de forsta tva studierna
framkommer bilden av SVA som ett stoddmne till svenska, dér fokuset ligger mer pa form &n
pa innehall. Det visar sig att skonlitterdr lasning far betydligt mindre utrymme i SVA-
undervisning jamfort med svenskundervisning, trots att det &r omndmnt i SVA-kursplanen. I
de andra tva studierna undersoks skonlitteraturldsning hos elever i SVA, som visar att
eleverna generellt har god kompetens for att 1dsa, tolka och diskutera innehallet. I en senare
studie undersoker Economou (2018) vidare skonlitteraturens roll i SVA-dmnet och
gymnasielédrares uppfattningar. I denna studie framkommer det att lirarna anser att
litteraturldsning ar viktig ur sprakliga aspekter och for att skapa bittre forstaelse for andra
ménniskor och kulturer och dven ur bildningsaspekt. Lararna ser fordelar med en eventuell
gemensam litteraturundervisning i bada svenskdmnen, dér eleverna skulle kunna ta del av
varandras perspektiv och dven med tanke pa likvardighet mellan &mnena. Utifran dessa
resultat foreslar Economou (2015, 2018) ett gemensamt svenskdmne eller en gemensam
litteraturundervisning pa gymnasieniva. Economou (2018) hivdar att gemensam
litteraturundervisning stddjer skolans demokratiuppdrag, om alla elever fér likvérdig tillgang
till litteratur och kultur genom texter fran Sverige och fran 6vriga vérlden.

I sin avhandling intresserar sig Sahlée (2017) for svenska som andrasprakselever som &r fodda
i Sverige. Avhandlingen bygger pa fyra studier och en av dem fokuserar pa Sverigefédda
grundskoleelever i arskurs nio. Denna studie visar att majoriteten av eleverna anser att de
behédrskar svenska bést och dven anvénder svenska mest av alla sprak som de kan. Sahlée har
dven kommit fram till att elevernas sprék visar fa avvikelser fran en svensk spréknorm, men
att avvikelserna inte kan forklaras som andraspraksdrag och det kan ses mer som av en annan
migrationsrelaterad karaktér. Det har &ven gjorts analyser av elevernas sprakproduktion
muntligt och skriftligt, som jdmfordes med motsvarande produktioner av elever i &mnet
svenska. Resultatet visade nagot fler avvikelser i sprédk hos svenska som andrasprakselever,
men ocksa att elever i svenskdmnet producerade dnnu flera avvikelser av andra karaktérer.
Utifran detta resultat konstaterar Sahlée att det inte &r klart vilka behov som dessa svenska
som andrasprakselever har for att 14sa d&mnet. Vidare menar Sahlée att SVA ér ett &mne som
inte r anpassat till ndgon elevgrupp som det ser ut i dag. Elever som befinner sig i bérjan av
sin svenskinldrning kan exempelvis inte uppné kunskapskraven som stélls. I sin slutsats anser
Sahlée att reformering av SVA &r nddvindig och lyfter fram forslaget av Lindberg och
Hyltenstam (2013), som innebdr att SVA ska inrikta sig pa nyanlénda med nivaindelning, med
overgang till svenska som slutmélet. Sahlée menar att dven den traditionella bilden av
svenskspréakig bakgrund kan behova justeras for att reformera SVA-dmnet. Vidare hdvdar
Sahlée att variation i sprak ska vara normaltillstdnd och att det finns sirskilt stora variationer
hos elever fodda i Sverige, som inte gar att dikotomiskt kategorisera enligt de géllande
kriterierna for &mnet svenska som andrasprak.
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3.2 Kategorisering av elever

Det finns dven forskning med ett fokus pa kategorisering av elever och vad den medfor for
elever som fér beslut om att ldsa svenska som andrasprak. Exempelvis har Siekkinen (2021)
undersokt skolpraktiken kring &mnet SVA i sin etnografiska studie pa en hogstadieskola, dér
ca 20 procent av eleverna laser SVA. I studien lyfts fram frdgan om kategorisering av elever
som utgar fran ensprakig norm och som bygger pé en lingvistisk och etnisk icke-svenskhet
kopplad till elevernas flersprakighet och utlindsk bakgrund. I samtal med ldrarna pa skolan
trader det fram osékerhet kring bedémningskriterier for SVA, och att olika praktiker kan
forekomma inom samma skola vad det géller bade elevurval och lektionsorganisering. I
lektionsobservationer som ingér i studien blir det ocksa tydligt att svenskédmnet och
svenskagruppen ar normen.

Siekkinen (2021) intervjuar dven elever i arskurs nio pa skolan, bade de som ldaser SVA och
svenska. Dér visar det sig att vissa flersprékiga elever far erbjudande om att 14sa SVA, men
att eleverna inte vet vad det grundar sig pa. I intervjuerna framkommer det ocksa att det finns
vissa forestéllningar bland eleverna om elever som lédser SVA, att eleven antingen inte &r fodd
i Sverige och inte kan svenska, eller sa har eleven, eller riskerar att f4, underként i &mnet
svenska. Uppfattning om SV A som ett ldttare &mne &n den “riktiga” svenskan visar sig vara
utbredd bland eleverna, 4ven om svenska som andraspréksldraren som undervisar i arskurs nio
forklarar att det inte finns prestige i vilken svenska elever ldser och det kan till och med vara
positivt att ldsa SVA. De elever som dr fodda i Sverige som ldser SVA uttrycker motstdnd
mot kategorisering som SV A-elev och ambivalens mot dmnet, samtidigt som vissa ldser SVA
av strategiska skél, da det uppfattas som littare att fa ett hogre betyg 4n i svenska.

Trots negativ bild av SVA-dgmnet, framkommer det i Siekkinens studie (2021) att elever som
laser SVA énda upplever att de far bra stod under lektionerna. Nagra har bytt fran svenska till
SVA och upplever att det gar béttre i en mindre grupp, dven om det finns olika positioneringar
inom SVA-gruppen dér avancerade elever markerar att de inte hor till samma kategori som
nyanlidnda, genom att pésté att de upplever att det gar langsamt och att det forklaras saker som
de inte behover. Siekkinen konstaterar att det finns en dubbelhet inbyggd i &mnet SVA och
kategorin svenska som andrasprékselev. Eleverna kan fé béttre framtidsmdjligheter genom
bittre svenskkunskaper och hogre betyg, samtidigt som de kategoriseras som en grupp med
sprakliga brister och en icke-svenskhet som kan péverka deras framtid negativt.

Hedman och Magnusson har genomfort en ldngtidsstudie pa tre gymnasieskolor (Hedman &
Magnusson, 2019, 2020a, 2020b, 2021) och en grundskola (Hedman & Magnusson, 2021). Pa
gymnasiet 4r SVA ett valfritt &mne, men ldrarna pa de tre gymnasieskolorna i studien
informerar forstadrseleverna om skillnaden mellan de tva svenskédmnena och att det gar att
byta till det ena eller det andra (Hedman & Magnusson 2020b). For elever som anlénde till
Sverige under mitten eller senare delen av grundskolan tycks det vara sjdlvklart att vilja SVA,
dven om nagra elever inte kan minnas att de valt det aktivt (Hedman & Magnusson 2020a,
2021). Bland dem som é&r fodda i Sverige &r detta en mer kénslig fraga. Flera visste inte varfor
de liste SVA och menade att de har hamnat dér av olika anledningar. Dessa elever far
kommentarer frdn omgivningen som tror att de gor det létt for sig genom att ldsa SVA som
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skulle vara lattare dn svenska. De stannar dock kvar for att de upplever att de far stod av
lararen att fa djupare forstaelse av vad de arbetar med, och att stimningen i gruppen ar god.

I studien (Hedman & Magnusson 2020a, 2021) framkommer det &dven att elever som tidigare
last svenska upplevt att det gér snabbt i svensklektioner och att de forvéntas kunna allt fran
borjan. Aven elever som ér fodda i Sverige och har avancerad nivA i sin svenska, upplever att
de far en bittre stottning i SVA for att uppné en hogre niva i sin skriftliga produktion. Studien
(Hedman & Magnusson 2020a) visar dven att allmént negativ forestéllning om SVA skapar
oro bland eleverna for att ha &mnet i sitt CV som fir dem att markera att de inte ligger pa
samma niva som nyanlénda. Lararna i &mnet och deras stttning och hoga krav med
avancerade lektionsinnehall uppskattades hogt av eleverna. Hedman och Magnusson (2020a)
menar att deras studie motbevisar en bild av SVA som dmne for lagpresterande dven om

SV A-myntet har tva sidor; pedagogiska fordelar och risk for stigmatisering. Vidare
konstaterar Hedman och Magnusson (2020a) att elevers upplevelser kan bidra till ett
langsiktigt perspektiv pa andraspréksundervisningen, och att diskussion utan att studera eller
specificera undervisningspraktiken inte &r konstruktiv. En av ldrarna i studien som sjilv har
flersprakig bakgrund med svenska som andrasprak, anser dock att det dr misslyckande av det
svenska skolsystemet nir Sverigefodda elever ldser SVA (Hedman & Magnusson, 2020b).

I den senaste rapporten fran samma studie (Hedman & Magnusson 2021) framkommer det
mer tydligt att styrdokumentets uppdelning av forsta- och andrasprék inte passar alla, nér allt
fler elever inte med sékerhet vet vilket deras forstasprak dr. Det har &ven gjorts en ny studie
pa en grundskola (Hedman & Magnusson 2021), dér en av de intervjuade SV A-lararna anser
att SVA har samma status som svenska péd skolan. Samma larare menar att pedagogiken i
SVA dr mer elevtillviand och dven elever i svenska skulle kunna fa nytta av den och arbetssitt
som tillimpas i SVA-undervisningen.

I Siekkinens (2021) studie valdes en grundskola i en central del av en storstad, dir svenska
som andrasprakselever inte var i majoritet men inte heller fa. I Hedmans och Magnussons
(2019, 2020a, 2020b, 2021) studie &r forutsattningarna nagot annorlunda da majoriteten av
elever laser SVA pa de undersokta skolorna, som dessutom ar gymnasieskolor dir eleverna
sjdlva viljer om de vill 14sa SVA. Trots skillnaderna i forutsittningarna visar det sig i bada
studierna att elever fodda i Sverige kan kénna oro och ambivalens for att de ldser SVA,
samtidigt som de uppskattar lararna och undervisningen.

Lunneblad och Asplund Carlsson (2009) problematiserar kategorisering av elever som "SVA-
elever” fran en annan synvinkel, i relation till marknadsanpassning av skolan. I en etnografisk
studie i arskurs fem pa en grundskola diskuteras fragan ur lararperspektiv. Skolan ar beldgen i
ett omrade dir 90 procent av invanarna &r fodda i landet, dit flersprakiga elever soker sig fran
omraden med hég andel invénare med utléndsk bakgrund. I samtal med ldrare och skolledare
framkommer det en bild av svenska som andrasprakselev relaterad med brister och
skolsvérigheter. Lunneblad och Asplund Carlsson kommer fram till att positionen som SVA-
elev &r relationell och skapas genom lérarnas tal och skolans praktik, och att det finns
variation i beddmning mellan skolor om vilka elever som har behovet av SVA.
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I studien (Lunneblad & Asplund Carlsson, 2009) lyfts det &ven fram att ldrarna ser positivt pa
mangfalden bland eleverna, samtidigt som SV A-elever ses som en grupp som kréver resurser
och extrainsats. [ samtal med ldrarna framhalls det svenska spraket som ett viktigt redskap for
att inhdmta &mneskunskaper, vilket 6verensstimmer med internationell forskning om
flersprakiga elevers skolsituation. Samtidigt uttrycker lararna att SVA dr en resursfraga och
framfor allt en ekonomisk fraga, dér talet om bristerna hos eleverna och behovet av
pedagogisk anpassning ses i relation till ekonomiska ramar som styr lararnas arbetssituation.
Positionen som “elev med svenska som andrasprak™ far da en betydelse som dverskrider
fragan om hur elever med ett annat modersmal ska fa stod for att klara skolan. Lunneblad och
Asplund Carlsson menar att marknadsanpassning av utbildningssystemet rasifierar skolan, dér
svenskheten blir ett sidljargument i konkurrens mellan skolorna och fragor om ekonomiska
forutsattningar gors till fragor om etnisk bakgrund. SVA-elever blir ett ekonomiskt
risktagande, d& de kan kosta mer 4n vad de inbringar till skolan. Det 6ppnar upp for en fraga
om skolans demokratiska uppdrag, nér skolans ekonomiska situation prioriteras framfor
elevernas rittighet till likvérdig utbildning.

4. Teoretiska utgiangspunkter
I detta avsnitt redogors det for teoretiska utgangspunkter som har relevans for studien och for
analysen av undersokningsresultatet.

4.1 Ramfaktorteori

Ramfaktorteorin presenterades av Urban Dahllof &r 1967, som sedan har vidareutvecklats av
en rad forskare inom det pedagogiska omrédet, bland andra Ulf P. Lundgren (Dahll6f, 1999).
Teorin bygger pa att det finns ett visst antal ramfaktorer, det vill séga externa faktorer bortom
lararens kontroll, som begransar undervisningssituationen (Broady, 1999). Dessa ramar ger ett
utrymme for en process, men varken ger eller ger inte mojligheter och de dr inte heller
orsaken till en viss verkan (Lundgren, 1999). Finns det ddremot ett tydligt mal behdver
ramarna anpassas sa att de mojliggor processen, vilket enligt Lundgren (1999) var en modell
som ramfaktorteorin bidrog till inom utbildningsplaneringen. Styrning av utbildning och
undervisning skulle inte ses som effekter av insatser, det vill sdga ramar, utan som méjligheter
inom givna ramar. Vidare menar Lundgren (1999) att teorin férde med sig konsekvensen att
den politiska styrningen av den svenska skolan gick fran styrning av resurser till att vara mél-
och resultatinriktad. Ramfaktorteorin kan dérfor ocksa ses som en modell for att undersdka
konsekvenser av politiska beslut om utbildning och undervisning (Lindblad m.fl., 1999).

Den ursprungliga ramfaktorteorin hade syftet att forklara samband mellan undervisningens
ramar som tid, undervisningsinnehill, elevernas egenskaper och deras resultat (Lindblad m.fl.,
1999). Den ursprungliga ramfaktorteorin i dess enklaste form kan modelleras som nedan
(figur 1):
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[ Ramar ]:}[ Process ]|:>[ Resultat ]

Figur 1. En enkel form av ramfaktorteori. (Efter Lindblad m.fl., 1999, 5.98.)

I den senare utvidgade ramfaktorteorin stills dven fragor om varfor just de identifierade
ramarna uppstar och varfor just dessa relationer mellan ramar, processer och dessa resultat
(Lindblad m.fl., 1999). Under 1970-talet kom ramarna att betraktas som uttryck for
grundldaggande samhillsstrukturella villkor med ett reproduktionsteoretiskt drag, som sokte
for att forklara hur samhillet och brister i samhéllet dterskapades. Intresset for att forklara
olika ramfaktorer och dess innebord for reproduktion av samhélle och dven skola vixte,
liksom medvetandet om andra faktorer utom fysiska, administrativa och juridiska ramar som
begrinsar skolans pedagogiska verksamhet (Lindblad m.fl., 1999). Gustafsson (1999) menar
att det &ven maéste handla om hur ramarna uppfattas av ldrare och elever, och foreslar en
annan modell av ramfaktorteorin bestdende av tre steg (figur 2).

Steg 1:

Forutséttningar :> [ Process ] :> Resultat

e

1. Frimjande

faktorer Process Resultat
2. Reella ramar :>

3. Upplevda
ramar

Steg 2:

Ramar <: Process <: Resultat
Steg 3:

4 ) 4 ) 4 )
Faktorer

p Resultat
identifierade :> rocess :> esulta

som ramar

\ J \ J . J

Figur 2. Illustration av ramfaktormodellen som verktyg i en forskningsprocess. (Gustafsson, 1999.
Figuren éterskapad efter forlagan i: Gustafsson, C. 1999, Ramfaktorer och pedagogiskt utvecklingsarbete,
Pedagogisk Forskning i Sverige 1999 arg. 4, s. 55.)
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Gustafsson (1999) menar att olika slags forutsittningar bor sarskiljas nér en studie har avsikt
att undersoka vilka ramar som &r mest utslagsgivande, och att den prévande analysen inte kan
goras forrdn faktorer som ramar har identifierats. I det forsta steget i processen ska problemet
goras hanterbart. Eftersom det finns ett stort antal faktorer som &r avgorande for de
pedagogiska processer och de resultat som blir konsekvensen av processen, dr det omojligt att
tdcka alla ramar i en undersokning (Gustafsson, 1999). I det hir skedet dr det mojligt att utga
fran de ramar som utifran tidigare forskning och erfarenhet verkar mest rimliga, eller utgé fran
att det finns ramar upplevda av aktérerna som kan bli utslagsgivande. Oavsett vilken viag som
viljs, kan forklaringen formuleras bara genom att utga fran resultatet, vilket illustreras i det
andra steget i figuren ovan (figur 2). Utifran analysen som gors i detta steg kan faktorer
identifierade som ramar specificeras, vilket ar det tredje och sista steget i Gustafssons modell.

Enligt Lindblad m.fl. (1999) kan ramfaktorteorin forklara det som intriffade, men inte lampar
sig for att forklara precisa orsaker och bakomliggande faktorer. Teorin har inte heller nagon
prediktiv forméga, medan den kan anvindas prediktivt for att undersoka vad som inte kan
komma att vara mojligt under vissa givna forutséttningar. Persson (2014) menar att det kan
fungera att tdnka skola utan ramar, medan det inte 4r mojligt att géra skola utan ramar. Inom
skolan handlar det ofta om ramar av olika slag som begréinsar och styr skolan och skolans
aktorer, exempelvis styrdokument, tid, resurser, fysiska forutsdttningar och organisering av
verksamheter. Kort ssmmanfattat anvinds ramfaktorteorin for att identifiera faktorer som &r
utanfor individen och som ér i och utanfor skolan, for att sedan analysera hur de inverkar pa
skolverksamheten (Persson, 2014). Dessa ramfaktorer begrinsar skolaktdrers handlande,
samtidigt som de dven forklarar aktorers handlande. I detta arbete &mnar jag identifiera
ramfaktorer som paverkar och forklarar behovsbedomning av svenska som andrasprék,
sarskilt med utgangspunkt i Gustafssons (1999) modell. Detta gérs genom att sortera insamlat
material utifran grundkategorierna frimjande faktorer, reella ramar och upplevda ramar, och
dérefter analysera om det framtréder ytterligare ramfaktorer som faktiskt paverkar fenomenet
behovsbeddmning av svenska som andrasprak.

5. Metod

Detta avsnitt redogor for arbetets metodiska utgangspunkter. Forst redogors det for motivet
till metodvalet och vad den valda metoden innebér, f6ljt av genomgéng av urvalet och
genomforandet. Senare redogors det for materialbearbetningen, studiens tillforlitlighet och
etiska aspekter. Avsnittet avslutas med en kort sammanstéllning av deltagarnas bakgrund, som
ska ge forforstaelsen till det nastfoljande avsnittet som behandlar resultatet och analysen.

5.1 Metodval

Med utgangspunkt i mina fragestillningar, har jag valt en kvalitativ ansats i detta arbete for att
kunna beskriva hur behovsbedémning i svenska som andrasprak fungerar i praktiken. Den
kvalitativa ansatsen dr inriktad for att beskriva manniskors upplevelser och asikter som inte
kan generaliseras, till skillnad mot det positivistiska och kvantitativa tillvigagangssittet
(Denscombe, 2018). Den valda undersékningsmetoden for studien dr en kvalitativ
enkédtundersokning samt kvalitativa intervjuer. Enkdtundersokning forekommer generellt i
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kvantitativa studier men kan dven anvéndas som metod i kvalitativa studier. Kvalitativa
enkditer priglas av hog struktureringsgrad och lag standardiseringsgrad i frdgorna och syftar
till att forsta manniskors sétt att resonera och hitta monster, diar de insamlade “’virdena” ses
som karakteristiska och kategorier &n variabelvirden (Trost & Hultdker, 2016). Enkéter och
intervjuer har stora likheter som datainsamlingsmetod men har den storsta skillnaden i att
svaren noteras av respondenten sjdlv och att det saknas intervjuaren (Trost & Hultéker, 2016).
Syftet med den kvalitativa intervjun &r att forsta undersokningsémnet ur respondentens
synvinkel (Kvale & Brinkmann, 2014). Enligt Kvale och Brinkmann kan intervjuer ha ett
explorativt eller ett hypotesprovande syfte, dir det forra &ndamalet forutsétter en 6ppen
intervjustruktur och det senare mer strukturerade fragor. Eftersom denna studie har syftet att
undersoka respondenternas egna beskrivningar och upplevelser kring behovsbedomning av
SVA, har intervjuerna haft en mer explorativ ansats, som ar mindre strukturerad. Vidare
menar Kvale och Brinkmann (2014) att kvalitativa intervjuer ofta forestdlls vara subjektiva,
men att objektiviteten ska ses i relation till hur ldamplig metoden &r for att uppfylla syftet.
Objektivitet kan ocksé innebéra att det utforskade objektets natur speglas och att det far
komma till tals. Det kan &dven handla om att ge objektet mojlighet att opponera sig, vilket ar
mojligt 1 kvalitativa intervjuer till skillnad fran enkéter. Fran denna utgdngspunkt hdavdar
Kvale och Brinkmann att kvalitativa intervjuer kan ses som en objektiv metod for att
undersdka ménniskans erfarenhet, som tar hinsyn till olika inneborder av objektivitet.

Initialt hade jag for avsikt att anvéinda mig av enbart kvalitativa intervjuer, men da det var
svart att {4 tag i tillrdckligt manga respondenter som arbetade med SV A i grundskolan och
som var villiga att delta i studien, behovde jag 6verviga byte av huvudmetod till enkdten och
kombinera den med intervjuerna som komplement.

Denscombe (2018) menar att i den kvalitativa strategin krdvs medvetenheten om att
forskarens egna antaganden och Overtygelser inte ska stdra beskrivning av andras
erfarenheter. Den som genomfor en undersdkning bor vara medveten om den egna
vérderingen och subjektiviteten, da forskaren sjdlv dr en del av samma verklighet som
studeras (Patel & Davidson, 2019). Detta arbete gor inga ansprak pa att generalisera
fenomenet behovsbeddmning av svenska som andrasprak utan snarare undersoka hur larare,
rektorer och andra personal involverade i processen beskriver hur de arbetar, samt identifiera
vilka ramfaktorer som paverkar deras arbete. Darfor &r min beddmning att den kvalitativa
ansatsen dr lamplig, for att kunna komma fram till mojliga faktorer bakom behovsbedémning
av svenska som andrasprék genom att beskriva och tolka insamlat enkit- och intervjumaterial.

5.2 Urval och genomforande

Urvalet till intervjun var begrénsat till rektorer eller ldrare i svenska som andrasprak pé
grundskolor. Fokuset sattes pa grundskolan utifrén motivet att behovsbedomning av SVA
behover goras pa grundskolenivd medan gymnasieelever far sjidlva bestimma om de vill ldsa
dmnet. Initialt 14g mitt fokus pd en kommun i Véstsverige och de potentiella respondenterna
kontaktades via e-post och telefon, varav tva personer kunde ténka sig att delta; en rektor och
en larare i SVA. Nér det senare visade sig vara svért att fa tag i fler 4n tva respondenter, valde
jag att genomfora en enkdtundersokning och ha den som huvudmetoden i stéllet. For enkdten
sokte jag mer brett efter tdnkbara respondenter bade via e-post och Facebook, enligt
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bekvamlighetsurvalets princip (Trost & Hultéker, 2016). Det gjordes séledes ingen
begransning till rektorer eller larare i SVA pa grundskola ldngre, utan all skolpersonal med en
koppling till SVA var mélgruppen. Det visade sig dock att majoriteten av de totalt 40
respondenter som besvarade enkédten uppgav att de var verksamma som rektor eller ldrare pa
grundskola. Detta kan delvis bero pa att jag i det forsta skedet kontaktade grundskolerektorer
via e-post och dels pa att gymnasieldrare inte svarade néir jag borjade soka bredare, da
behovsbeddmning inte behover goras pa gymnasieniva. Eftersom det ar en liten studie med 42
respondenter, dr det inte mojligt att dra generella slutsatser av resultatet. Samtidigt bestar
respondenterna till storsta del av verksamma ldrare i SVA och rektorer med flera ars
erfarenhet av behovsbedomning. Samtliga deltog i studien frivilligt, och detta i kombination
med respondenternas kunskaper och erfarenhet kan bidra till 6kad tillforlitlighet av studiens
resultat, som dven avhandlas i ett senare avsnitt. En utforlig beskrivning om respondenternas
bakgrund f6ljer senare i slutet av metodbeskrivningen.

Enkiten hade sin utgéngspunkt i intervjuguiden (bilaga 3) som var utformad sedan tidigare,
och som utékades och modifierades med flera frdgor. Frdgorna hade hog struktureringsgrad
och dven nagot hogre standardiseringsgrad dn vad som generellt forordas for en kvalitativ
studie (Trost & Hultaker, 2016). Detta berodde huvudsakligen pa att 11 av enkétens 22 fragor
bestod av 10 bakgrundsfragor med fasta svarsalternativ och en obligatorisk samtyckesfraga
for att kunna komma vidare. For tre av frdgorna efterfragades svar i textformat. Den
fardigstillda enkéten (bilaga 1), som skapades med hjélp av programvaran Google Formulér,
skickades per e-post till rektorer pa samtliga grundskolor i sammanlagt nio kommuner i
Vistsverige. Den publicerades dven pa tre Facebookgrupper som vénder sig till rektorer,
larare som arbetar med SVA samt personer som é&r intresserade av amnet. Den storsta av dessa
grupper administreras av NC, Nationellt centrum for svenska som andrasprék (u.a.).

Intervjuerna genomf6rdes som videosamtal med hjilp av programmet Microsoft Teams med
tva respondenter, en rektor och en ldrare i svenska som andraspréak pa olika grundskolor i
samma kommun. Jag bokade in varje mote i Teams och skickade en méteslank till
respondenterna. Varje intervju varade i ca 20 minuter och spelades in med hjélp av en
ljudinspelningsapparat. Inspelningen pabdrjades efter att respondenterna gett sitt samtycke
(bilaga 2) till ljudinspelningen. Intervjufrdgorna var semistrukturerade och utgick fran en
intervjuguide (bilaga 3) med négra grundfragor och nagra vanliga stodfragor, som
kombinerades med spontana f6ljdfragor anpassade till situationen for att underséka nérmare
respondenternas uppfattningar och upplevelser.

5.3 Materialbearbetning

D4 detta dr en kvalitativt inriktad studie dr malet att fors6ka utrona den enskilda lararens och
rektorns uppfattning och upplevelse av fenomenet behovsbedémning av svenska som
andrasprak (Trost & Hultaker, 2016). Insamlade svar pa bakgrundsfragorna sammanstills i
slutet av detta avsnitt, da de kan ha en viss koppling till den enskilda deltagarens utsagor, som
behandlas i det ndstfoljande avsnittet.

Som analysmetod tillimpades tematisk kategorisering med utgangspunkt i Gustafssons (1999)
ramfaktormodell. Insamlade data kategoriserades initialt efter grundkategorierna frdmjande
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faktorer, reella ramar och upplevda ramar for vidare tolkning. Dérefter analyserades
materialet for att se om det framtrddde ytterligare ramfaktorer som kunde uppfattas att ha
paverkan pa fenomenet behovsbeddmning av svenska som andrasprak.

Vid bearbetningen av enkéitsvaren numrerades respondenterna med identitetsnummer fran 1
till 40, och vid citat angavs detta nummer samt den citerade respondentens yrkesroll, som
kunde ha betydelse for tolkning av respondenternas utsagor. Intervjuerna med en
grundskolerektor och en ldrare i svenska som andrasprak har spelats in och transkriberats
vartefter de genomforts. Det har 4ven gjorts minnesanteckningar i textform. [ detta arbete
bendmns dessa tva respondenter som Rektorn och Lararen. For bade enkétsvaren i textformat
och intervjutranskripten har skriftsprakliga anpassningar gjorts, med avsikt att fortydliga
svarens inneborder och underlitta lasningen.

5.4 Tillforlitlighet

Strivan efter hog tillforlitlighet 4r dnskvird i all forskning. Aven i kvalitativa metoder
tillimpas begreppen validitet och reliabilitet, men de har en annan innebord dn vad de har i
kvantitativa studier (Patel & Davidson, 2019). I en kvalitativ studie giller begreppet validitet
for hela forskningsprocessen, ddr ambitionen &r att uppticka foreteelser, beskriva
uppfattningar och tolka innebdrden av ménniskans livsvérld (Patel & Davidson, 2019). Enligt
Patel och Davidson har dven begreppet reliabilitet en annan innebdrd for en kvalitativ studie
och det anvinds séllan av forskare inom kvalitativ forskning, da bada begreppen flyter mer
samman. Validiteten i kvalitativa metoder kan efterstravas genom att forskaren har god
forforstaelse om det som ska undersokas och att denne tillimpar forforstaelsen i hela
forskningsprocessen. Validiteten kan i detta fall kopplas till om forskaren lyckas fanga det
som ir méngtydigt och motsigelsefullt i det som undersoks (Patel & Davidson, 2019). Aven
Trost och Hultaker (2016) menar att begreppen validitet och reliabilitet inte ska tillimpas pa
kvalitativa studier och foreslar att sddana studier borde fokusera pé trovirdighet i stillet, som
kan visas i presentation och diskussion av anvind metod och alternativ till denna.

Denscombe (2018) menar att sociala natverk dr anvindbara i forskning da de gor det mojligt
for forskaren att rikta in sig pa grupper som har ndgot gemensamt och nidgot som forskaren
vill undersoka. Sociala medier gor det ocksaé latt att nd ménga potentiella respondenter, som i
normala fall kan vara svara att identifiera och lokalisera. Samtidigt nimner Denscombe dven
begriansningar med undersdkningar pé sociala medier, som snedrekrytering av respondenter
och bedoma érligheten i de svar som genereras, da respondenterna exempelvis kan kénna att
de maste svara ritt pa frigorna. Av samma anledning bor risken for diskrepans mellan vad
respondenter sdger och gor i1 verkligheten beaktas. Intervjuareffekten, dér intervjuarens
upptradande paverkar deltagarnas svar, dr en annan fraga som stills nér intervju anvinds som
datainsamlingsmetod, men enligt Patel och Davidson (2019) appliceras inte den pa kvalitativa
undersdkningar, d ambition med en kvalitativ studie &n en annan.

Denna studie anvénder sig av bade intervju och enkit som kvalitativa undersokningsmetoder,
dér syftet ar att finga det mangfasetterade i respondenternas beskrivningar och upplevelser av
fenomenet behovsbeddmning av svenska som andraspréak. Enligt Patel och Davidson (2019)
kan enkit vara en bra metod om interaktionen mellan forskaren och respondenten ska
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undvikas, da det &r en faktor som kan paverka svaret. Samtidigt kan det finnas en osékerhet
kring hur representativa respondenterna dr som studiens malgrupp. Enkéten i denna studie
forutsitter dock kunskaper om och erfarenhet av behovsbedomning av SVA hos den som
besvarar fragorna, och detta kan ha bidragit till att de flesta av respondenterna visat sig vara
verksamma lérare i SVA och grundskolerektorer som arbetar med behovsbedémningen.
Genom att fa fram mangsidiga verklighetsbeskrivningar av dessa respondenter efterstrivas
tillforlitlighet i denna studie, och dven genom trovérdig presentation, tolkning och diskussion
av resultatet.

5.5 Etiska aspekter

Detta examensarbete har utgatt frén de forskningsetiska huvudprinciperna, som beskrivs i
Vetenskapsradets skrift God forskningssed (2017). 1 skriften forklarar Vetenskapsradet (2017)
att forskningsetik inte kan beskrivas i en mening och inbegriper ett brett omrade med fragor
géllande relationen mellan forskning och etik. Hur respondenter som medverkar i forskning
far behandlas, exempelvis att de ska skyddas fran skador eller krankningar vid
forskningsmedverkan, &r en viktig del av forskningsetik och ingér i individskyddskravet.
Samtidigt lyfter Vetenskapsradet fram att det dven finns ett etiskt motiverat krav pa att
bedriva forskning och att obetydlig skada inte kan hindra den, da forskning behovs for att
bidra med nyttan for samhéllet och dess medborgare. I Vetenskapsradets skrift
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002)
konkretiseras individskyddskravet i fyra huvudprinciper for forskning, som bendmns
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Hansyn till
dessa huvudprinciper har tagits i detta arbete. Ndrmare definierat innebédr informationskravet
att forskaren ska informera dem som berdrs av forskningen om syftet med den aktuella
forskningsuppgiften, och samtyckeskravet ska forsikra deltagares ritt att bestimma Gver sin
medverkan i en forskning. Alla deltagares konfidentialitet och sidker forvaring av
personuppgifterna ska tillgodoses av konfidentialitetskravet, medan insamlade persondata far
endast anvindas for forskningsdndamal enligt nyttjandekravet.

Malgruppen for min studie omfattar rektorer, ldrare eller annan personal som arbetar med
behovsbeddmning av svenska som andrasprak, eller som har en annan koppling till &mnet i
sin yrkesroll. De tilltdnkta respondenterna for intervju- och enkitundersdkningen fick i god tid
information om syftet med uppsatsen och lamnade informerat samtycke infor sitt deltagande i
studien. Deltagarna har anonymiserats genom att bada intervjurespondenterna fétt fingerade
namn och att samtliga enkétrespondenterna fatt varsitt identitetsnummer som refereras till i
resultatredovisningen och analysen. Enkédten var publicerad pa tre olika Facebooksidor, varav
en med koppling till Nationellt centrum for svenska som andrasprak (u.a.). Sidan namnges i
detta arbete men de enskilda respondenterna kan inte identifieras i resultatpresentationen.
Frivilligt deltagande har forsékrats bade i enkéten och intervjuerna och insamlade data
behandlas enligt den géllande dataskyddslagen.

Hur forskaren sjilv forhéller sig till sin forskningsuppgift, det vill séga forskarens ansvar
gentemot forskningen och forskarvirlden, inryms i forskaretik. Forskaretiken stiller bl.a. krav
pa forskarens upptrddande under forskningsprocessen, ansvar vid publicering och ansvar for
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att undvika vetenskaplig oredlighet (Vetenskapsradet, 2017). Med utgangspunkt i denna
forskaretik har insamlade data presenterats i originalets form i detta examensarbete, forutom
en viss skriftspraklig anpassning.

5.6 Om respondenterna

I det hdr avsnittet ges bakgrundsinformationen om respondenterna och deras relation till
SVA-dmnet.

5.6.1 Respondenternas behorighet och erfarenhet

Enkiten besvarades av totalt 40 respondenter med olika yrkesroller (tabell 2). Bland de 40
respondenterna var det 36 som hade behorighet i SVA och 33 undervisade i SVA. Fler dn
hélften av respondenterna hade 7 ars eller langre erfarenhet med dmnet (tabell 3).

Tabell 2. Yrkesroller bland enkétrespondenterna.

Yrkesroll Rektor Larare Larare Larare Larare Annan | Totalt*
grundskola | grundskola | gymnasium | SFI Komvux (chef)
Antal 4 31 2 1 1 1 40*

* Antal respondenter som besvarade fragan.

Tabell 3. Erfarenhet med svenska som andrasprik bland enkitrespondenterna.

Antal ar 1-3ar 4-6 ar 7-9 ar Langre an 10 &r | Totalt*
Antal svar 11 6 8 14 39*
Andel i % 28,2 15,4 20,5 35,9 100

* Antal respondenter som besvarade fragan.

Intervjurespondenten Rektorn har flera érs erfarenhet som skolledare och har aven bakgrund
som specialpedagog. Vid intervjutillfillet har Rektorn arbetat p4 en kommunal grundskola i
Vistsverige i tvd ar. Den andra intervjurespondenten Léraren arbetar pa en annan kommunal
grundskola i samma kommun som Rektorn sedan 2017 och &r samordnare for amnet pa
skolan. Som SV A-lédrare har Lararen mer 4n tio ars erfarenhet.

5.6.2 Antal elever i svenska som andrasprak och undervisningens organisering

Niér det géllde antalet elever i SVA som enkétrespondenterna hade i de &rskurser de
undervisade, var det relativt jimn fordelning mellan alternativen (tabell 4). Enligt Skolverkets
senaste statistik (2021) var riksgenomsnittet 13,1 procent av alla grundskoleelever som laste
SVA under laséret 2020/21.

Tabell 4. Antal elever i SVA som enkiitrespondenterna undervisar.

Antal elever Upp till 10 Upp till 20 Upp till 30 Fler an 30 Totalt*
Antal svar 10 12 4 11 37*
Andel i % 27 32,4 10,8 29,7 100

* Antal respondenter som besvarade fragan.
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Pa Rektorns skola gér drygt 400 elever fran arskurs fyra till nio, varav fyra léser svenska som
andrasprak. Pa Lérarens skola gar ca 800 elever fran forskoleklassen till arskurs nio. Lararen
undervisar 1 SVA 1 arskurs sex och atta detta lasar, totalt 17 elever.

For frigan om hur SVA-undervisningen organiserades (tabell 5) var det mojligt att vilja flera
svarsalternativ i enkédten. Den vanligaste formen var undervisningen i SVA och svenska

(SVE) parallellt men i olika grupper och med olika lérare.

Tabell 5. SVA-undervisningens organisering.

Undervisningsform Antal svar (flera | Varav endast
val mojliga) denna form

SVA och SVE parallellt i olika grupper med olika larare 22 15

SVA och SVE parallellt i samma grupp med en larare 15 10

SVA och SVE parallellt i samma grupp med tva larare 10

SVA och SVE i olika tider, olika grupper med olika larare 3 1

Pa Rektorns skola undervisas bada svenskédmnen i samma grupp och oftast av en lérare.
Léararna som undervisar har sdllan behorighet i SVA, men Rektorn har satt upp en sdrskild
grupp for SVA-elever, dir de kan ldsa extra SVA utdver den ordinarie svenskundervisningen.
Organisation for denna extra undervisning ser olika ut ar for &r beroende pé elevunderlag. I &r
ar det fyra elever i en grupp och de ldser tva extra pass i veckan, 30-40 minuter at gangen. Pa
skolan dir Lararen arbetar sker SVA-undervisning i egen grupp i alla &rskurser pa hogstadiet
med en behorig SV A-lérare. I arskurs sex undervisas bada svenskdmnen i samma grupp med
tva lérare i svenska och SVA, men SVA-gruppen kan ga till ett annat rum vid behov. Dessa
SV A-elever i sexan far betyg i SVA som sétts av Léraren.

6. Resultat och analys

I det hdr avsnittet presenteras resultatet av undersokningen och analysen av svaren och
bakomliggande ramfaktorer. Utifran det forsta steget i Gustafssons (1999) ramfaktormodell
och tidigare forskning som sammanstillts i tidigare avsnitt, har det gjorts antaganden om att
det finns tre olika ramfaktorer bakom fenomenet behovsbedémning av SVA. Den forsta
ramfaktorn &r frimjande faktorer for SVA-dmnet, som i detta fall kan vara att antaganden om
att SVA ska vara ett stod for elever med svenska som andrasprak. Undervisning i SVA ska
utrusta dessa elever med vélutvecklat skolsprak, som ska bidra till goda studieresultat dven i
andra skoldmnen. Reella ramar &r en annan ramfaktor da det finns krav pé att erbjuda SVA-
undervisning enligt lagen, medan upplevda ramar forklarar hur respondenterna i studien
upplever behovsbedomning. Resultatkapitlet ér indelat efter dessa tre ramar och ytterligare i
underrubriker efter identifierade monster och faktorer inom de respektive ramarna.

6.1 Reella ramar for behovsbedéomning

Reella ramar for behovsbedomning utgors framfor allt av konstitutionella faktorer, da
styrdokumenten reglerar vem som bér det formella ansvaret och vilka elever som har ratt till
beddmning. Andra faktorer som kan identifieras inom reella ramar dr gemensamma faktorer
som visar monster i behovsbeddmning mellan olika skolor som framgar av respondenternas
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svar, samt individuella faktorer som innebér att verktygen och kriterierna utéver
styrdokumentens bestimmelser anpassas efter elevers individuella forutsdttningar.

6.1.1 Konstitutionella faktorer

I enkéten framkom det att majoriteten (70 %) av respondenterna hade erfarenhet av
behovsbeddmning av SVA. Bland dem som inte arbetade med behovsbedémning aterfanns de
som undervisade pd gymnasium, SFI och Komvux eller hade en icke-undervisande roll. Sju
personer undervisade i SVA pé grundskolan men arbetade inte med beddmningen. Det kan
finnas olika forklaringar bakom detta, exempelvis att det finns en annan ldrare p4 samma
skola som har uppdraget, eller att det saknas rutiner. Vid ndrmare granskning av svaren tycks
hypotesen stimma, dé en av dem har erfarenhet mellan 1-3 &r, en saknar behorighet i SVA
och de andra fem svarar att det inte gors ndgon bedémning pa skolan eller rutinen saknas. P&
frdgan om vilka som arbetar med bedomningen var det vanligaste svaret SV A-larare (figur 3).

Vem eller vilka arbetar med att bedéma elevers behov av svenska som andrasprak pa din skola?

(Det géller bade kartlaggningsarbetet och beslutet.)
40 svar

Rektor

18 (45 %)

SVA-lérare

32 (80 %)

Vet ej

- 7 (17,5 %)

0 10 20 30 40

Figur 3. Vilka arbetar med behovsbedomning av SVA.

Flervalssvar var mojligt pa frdgan och vid ndrmare granskning valde 15 av 32 respondenter
SV A-ldrare som det enda alternativet, vilket kan tolkas som att det 4r SV A-ldrare som arbetar
med sjélva kartliggningen. 18 respondenter valde alternativet rektor, varav 15 kombinerade
det med SV A-ldrare. En respondent uppgav att rektorn beslutade egenhéndigt utan nagot
underlag. Sju respondenter valde alternativet vet ej, varav majoriteten undervisade utanfor
grundskolan eller undervisade inte i &mnet. Nér det giller intervjurespondenterna arbetar bade
Rektorn och Lararen med behovsbedémningen, i egenskap av beslutande rektor och
undervisande ldrare i SVA med samordnarroll. Lararen menar dock att sjélva bedomningen ar
delegerad till ldrarna och att de informerar rektorn med underlag for beslut.

I det hér fallet r det styrdokumenten som sétter ramen for behovsbedomning och majoriteten
av skolor dir respondenterna verkar tycks ha ndgon form av process som involverar SVA-
larare och rektor. Samtidigt finns det ocksa svar som visar avsaknaden av denna process, som
behandlas senare i resultatkapitlet.
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6.1.2 Gemensamma faktorer

Svaren om hur den faktiska behovsbedomningen gar till visar en relativt stor samstdmmighet
bade i enkéten och intervjuerna. Nyanlénda elever far automatiskt rétten till SVA nér de
slussas till skolor fran mottagningsenheter, men annars kartldggs elever nir de borjar i skolan
och f6ljs sedan upp. Om en nyinflyttad elev ldst SVA pé sin gamla skola, fortsétter eleven
oftast ldsa SVA pa den nya skolan. Detta kan exemplifieras genom foljande citat ur enkéten:

Kartldggning nér elev bdrjar pa skolan, som sedan foljs upp varje ldsar. (#1, rektor
grundskola)

Rektor beslutar om elev har behov av att 14sa SvA eller inte, i samrdd med undervisande
larare i SvA eller Sve. Eftersom vi dr en 4-9 skola dr beddmning oftast redan gjord nér
eleven kommer till var skola, om inte eleven ar nyanlind. Dokumenteras nér beslut fattas
at ena eller andra héllet. Vid osdkerhet anvinds Bygga svenska. (#26, larare 4-9)

I intervjun med Rektorn har det ocksé framkommit att processen liknar beskrivningarna fran
enkéten.

Rektorn: Det ser ju véldigt olika ut da beroende pa om eleven &r fodd i Sverige, eller har
flyttat till Sverige i riktigt unga &r eller kommer till Sverige medan man é&r i den &ldern
som vér skola har elever. Och ja, kommer de att ha gétt i svensk skola i lagstadiet sa ar
beddmningen gjord dér tidigare, kartldggning och bedomning, och da tar man bara over,
dér gors ju sdllan en ny beddmning, faktiskt. Men som nyanlénd sa blir det ju per
automatik en sddan beddmning utifrén att man inte ens kan svenska.

Rektorns beskrivning visar att det tas hénsyn till elevens individuella bakgrund, som ocksa tas
upp 1 det néstfoljande avsnittet. P4 samma sétt som Rektorn beskriver forfarandet i ovan citat,
forklarar dven intervjurespondenten Léararen att nyanlénda far 1dsa SVA och de som har SVA-
beslutet sedan tidigare fortsétter ldsa SVA.

Léararen: Nu hade jag en ny kille som kom hér och han har ju ldst svenska som andrasprak
innan. S&, darfor laser han ju det hiar nu, men annars sa nir vi bedomer eleverna i svenska
som andrasprék ar det tillsammans med undervisande ldrare i svenska, mig som sva-
larare, och sen ér det ju ett rektorsbeslut givetvis. Men oftast fordelar rektorn det arbetet
till sva-lararen for att avgora. Och det &r hon [rektorn] som tar det formella beslutet.

Svaren i enkiten och intervjuerna ovan tyder pa att majoriteten av skolorna i studien foljer
beslutet fran elevers tidigare skola och eleverna fortsitter ldsa samma svenskédmne dven pa
den nya skolan. Detta kan forklaras av att majoriteten av enkétdeltagarna dr verksamma larare
pa hogstadiet. Emellertid behdver detta inte betyda att det inte gors ndgon ny beddmning om
eleven i fraga tidigare fatt beslut, utan flera svar visar att larare gér observationer som kan
motivera en ny bedomning. En respondent forklarar hur det kan ga till:

Om en elev kommer till oss och har ldst sva tidigare, placerar vi eleven i sva-undervisning
och bedomer sedan behovet genom att titta pé texter framfor allt. Dérefter sker eventuell
justering om behovet for sva inte anses finnas. Om en elev kommer till oss och inte har
last sva innan, placeras den oftast i sve, men behovet kan upptickas allt eftersom och da
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gors en beddmning utifrén framfor allt texter. Signaler om behov kan komma fran alla
larare, men oftast dr det lirare i svenska som reagerar. (#28, liarare 7-9)

Som i citerat ovan, beskrivs beddmningsprocessen som ett samarbete mellan lérare i SVA,
rektor och lérare i svenska i manga enkétsvar och bada intervjuerna. I vissa fall kan lédrare i
andra d&mnen, specialpedagoger och elevhélsovard vara involverade och virdnadshavarna
kontaktas. Varfor elevhélsan och specialpedagoger ar involverade i behovsbeddmning pé
vissa skolor framgéar inte av enkétsvaren, men det tyder pa att behov av undervisning i SVA
likstdlls med behov av sérskilt stod. Intervjurespondenten Lararen anser dock att
specialpedagogen ska kopplas in bara i de fall dir det &r motiverat.

Lararen: Daremot om jag upplever att det inte bara &r det att man inte har med sig
malspréket svenska, och dé kan det vara s att man behover lyfta in specialpedagog.

Intervjuaren: Hm.

Léararen: Men det gor man ju en beddmning pé, kan man siga. Vi lyfter ju inte in ett
specialprogram om vi inte behdver eller méste sa som vi inte gor i andra &mnen, om vi
inte tror att det kan vara ndgonting annat. Forutom att eleven har ett annat modersmal.

Léraren aterkommer flera ganger till att elever som ldser SVA &r “vanliga” elever och den
enda skillnaden &r att de har ett annat modersmal dn svenska eller behovet av undervisning i
svenska som andrasprak. Respondenternas beskrivningar om vilka som &r involverade i
behovsbeddmning visar en mdjlig skillnad i hur SVA definieras pa skolorna, antingen som det
ena av svenskimnena eller mer som sérskilt stod. Overlag visar svaren dock en liknande
beddmningsprocess med manga gemensamma drag. Att bedomningen generellt tycks utga
fran den enskilda individens forutséttningar dr ocksa ndgot som préglar svaren, vilket
analyseras ndrmare i det ndsta avsnittet.

6.1.3 Individuella faktorer

I studien undersoktes det ocksd ifall det forekom andra kriterier 4n det som beskrivs i
skolférordningen (SFS 2011:185, 5 kap. 14 §). Fler &n hélften av respondenterna uppgav att
de hade det, och det vanligaste kriteriet var resultatet av spraklig kartlaggning av eleven (figur
4). Nist vanligast var hur ldnge eleven bott i Sverige, foljt av att eleven har minst en fordlder
som kommer frén ett annat land. Det som &r uppseendevickande ér att svarsalternativet
elevens vardnadshavares 6nskemal fick sex svar. Vid ndrmare granskning av svaren visar det
sig dock att alla utom en uppgav flera olika svarsalternativ kombinerade med detta, sarskilt
resultatet av kartlaggning, vilket kan vara ett tecken pa att det finns en dialog mellan skolan
och vardnadshavarna om @&mnet. En respondent valde endast vardnadshavarnas dnskemal som
alternativ och samma person uppgav dven att behovsbeddmningen som gjordes pé skolan var
godtycklig. Detta tyder pa att respondentens skola saknar en fungerande rutin for
behovsbedomningen och da kan det mdjligtvis leda till att vardnadshavarnas 6nskemal viger
tyngre én de andra kriterierna.
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Om ja, vilka?
26 svar
Eleven &r fédd i Sverige —

Hur lange eleven bott i Sverige
Eleven har minst en férélder so...
Eleven har utlandskt namn
Elevens énskemal
Elevens vardnadshavares 6nsk...

Resultat av kartlaggning av ele...

Figur 4. Forklaring av forekomsten av andra kriterier vid behovsbedéomning. (Flersvar mojligt.)

Négra respondenter anger andraspréksdrag i elevers sprak som avgérande vid mer
komplicerade fall.

Andraspréksdrag i skrift och tal avgor. (#10, rektor grundskola)

Jag resonerar som si att en elev som uppvisar tydliga andraspraksdrag troligen har behov
att jobba med spraket pa ett annat sitt an SVE-eleverna, oavsett om hen nar malen i
svenska eller ej. (#11, larare 7-9)

Sahlée (2017) lyfter fram avvikelser av migrationsrelaterade karaktédr som inte kan ses som
andraspraksdrag, och hdvdar att variation i sprak ska vara normaltillstand. [ enkétsvaren
framgér det inte ndrmare vilka typer av andraspraksdrag som férekommer, men citaten ovan
och négra andra svar visar att det finns uppfattningar om vad som anses vara avvikelser fran
svenska standardspraksnormer. I intervjun med Léararen lyfts ocksé andraspréksdrag fram,
medan det ocksé finns andra aspekter som Léraren tittar pa.

Léararen: Det dr framforallt andrasprak[-sdrag]. Sen dr det ju ocksd, det kan ju handla om
skolbakgrund, hur skolbakgrund ser ut for eleven. Bytt mycket skolor, till exempel, for
oftast dr svenska som andrasprak-grupperna nagot mindre.

Léararen menar i detta fall att det kan vara gynnsamt for vissa elever med SV A-undervisning,
som generellt har mindre grupper. Vidare menar Liraren att olika l&nder har skillnader i
skolsystemet och undervisningsinnehall, vilket kan spela en roll nér det géller vardagssprak
och skolsprék. Som tidigare ndmnt i detta arbete tar det langre tid att utveckla skolsprak in
fungerande vardagsspréak (Collier, 1989), i relation till ankomstéldern. Med hénsyn till detta
kan elevens tidigare skolbakgrund utgdra en av grunderna till ett eventuellt SVA-beslut.

Flera av svaren innehaller dven detaljerade beskrivningar av arbetsmetoden och verktygen

som anvéands vid behovsbedomningen, som Skolverkets kartlaggningsmaterial Bygga svenska
(2022a), processbarhetsteorin, performansanalys, olika slags tester, samtal och observationer.
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Genom kontinuerliga avstdmningar i undervisningen, med hjilp av
sprakutvecklingsanalyser av t ex elevtexter, inspelade samtal, "resultat" pa
kartldggningar/beddmningsstdd och nationella prov. Samtal i arbetslag, &mneslag och vid
klasskonferenser. Aven Bygga svenska anvinds, framférallt for de elever som #r relativt
nyanlidnda. (#4, larare 7-9)

Vi anvénder bl.a. skolordstest, Bygga svenska, textsamtal, samtal, samarbete med
klasslérare, observationer, skriva texter och performansanalys. (#39, l4drare F-6)

Elever som ldser SVA kan pévisa stora variationer i alder och sprakutveckling, vilket ocksa
staller krav pa anpassade verktyg. Skolverkets kartldggningsstod Bygga svenska (2022a) lyfts
fram av ménga respondenter i detta sammanhang, som dven ndmns i intervjun med Léraren
som kartlaggningsverktyg pa mottagningsenheten for nyanlédnda elever innan de slussas
vidare till den ordinarie skolundervisningen. I dagsléget finns det inte nagot standardprov for
bedomningsdndamal, men Skolverkets material tycks fungera sa pa ménga skolor, sérskilt vid
kartldggning av nyanlénda.

6.2 Frimjande faktorer i behovsbedomning

I respondenternas svar kunde dven frimjande faktorer identifieras, som tycks priglas
av instéllningar for att gora professionella bedomningar som gynnar elever i ett langre
perspektiv.

6.2.1 Att gora en gynnsam bedomning

I enkéten stilldes fragor om svarbedémda fall respondenterna haft och hur de dé resonerat. En
stark majoritet (79,5 %) svarade att de varit med om sadana fall, vilket kan ha ett samband
med respondenternas yrkeserfarenhet. Mer @n hélften har langre @n sju éars erfarenhet som

SV A-ldrare och erfarenhet generellt for med sig ett storre antal fall och storre ansvar i
yrkesrollen. Bland svaren utmérker det sig foljande resonemanget; att det ska gynna eleven.

Vad kommer bést gynna elevens sprakutveckling samt vilken ldrare som kommer
undervisa eleven i svenska. (#3, larare 7-9)

Tittat pa vad som &r mest gynnsamt for eleven i kombination med hur skolans
organisation ser ut. (#8, ldrare 7-9)

D4 har jag forsokt gora mer analyser och bedomningar av vad som skulle gynna eleven.
Och kolla av med spec [specialpedagog] ifall det finns andra svarigheter. (#28, larare 7-9)

Vi har dé& ordnat mojlighet till sambedomning for att tillsammans avgora vilken kursplan
eleven gynnas av. (#40, larare F-3)

Vid ndrmare granskning innehaller en tredjedel av svaren ordet gynna eller gynnsam, som
tyder pé att det 4r ndgot som prioriteras bland respondenterna. Vad som ska vara gynnande for
eleven i citaten ovan kan tolkas som att det framf6rallt géller elevens sprakutveckling, men
dven gillande omdomen och betyget. Det senare kan ocksa ha en koppling till att majoriteten
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av respondenterna undervisar pa hogstadiet, dér slutbetyget ar avgdrande for elevers mojlighet
till fortsatta studier pa gymnasiet.

Att det ska gynna eleven ér ocksa utmérkande i intervjun med Léraren. Som Léraren ser det &r
skolférordningen definitionen om elevers ritt till undervisning i SVA, men den beskriver inte
exakt vilka elever som ska ldsa SVA.

Lararen: Det handlar om vad som &r mest gynnsamt. Det hér &r ju bara skolforordningen
sager.

For Lararen ér skolforordningens bestimmelser en utgdngspunkt for att prova rétten till SVA-
undervisning for de elever som éterfinns i nagot av de tre kategorierna. Lararen fortydligar:

Léraren: Ja, det dr elevens réttigheter, kan man sidga. Det ar det de har ritt till, men sen
maste man gora en bedémning utifran varje individ.

Lararen understryker aterigen att det egentligen inte &r nagon skillnad p4 SVA-elever och
andra elever, nér det géller att utga fran vad som 4r mest gynnsamt for dem. Under intervjun
aterkommer Liraren till vikten om att gora en individuell bedomning for att kunna se vad som
mest gynnar just den eleven. Att man har svenska som sitt andrasprak eller talar ett annat
sprak med en fordlder ger eleven rétt till SVA-undervisning enligt styrdokumenten, men det
ar alltid en individuell bedomning som ligger till grund. Lararen har haft nagra SVA-elever
med svenska som modersmal men som bott utomlands. A andra sidan har Liraren ocksé en
elev med utlédndsk bakgrund som ldser svenska, for att det beddmdes vara mer gynnsam.

Ytterligare en tredjedel av enkétrespondenterna utgér fran elevens behov och bidrar med
andra synvinklar:

Det kan vara svart att veta om en elev &r i behov av sva-undervisning om eleven natt
avancerad niva i andraspraksutvecklingen. Vi brukar lata eleven fortsétta ldsa sva sa lange
vi kénner viss osékerhet om behovet finns eller inte. Nér man inte sett/mérkt/hort
andraspraksdrag pé ett bra tag kan det vara lite enklare att avgora om det dr sé att eleven
inte langre behdver sva. Det dr beslut som behdver fa ta tid alltsa. (#4, larare 7-9)

Da tittar jag pa helheten och kopplar till sve. Skulle eleverna klara kunskapskraven i sve
om hen bytte? (#7, larare 4-6)

D4 tar man hjélp av andra lirare och gor bedomning tillsammans. (#12, larare F-9)

Av citaten ovan framgar ocksa lirarnas instéllning till att undersoka vad som gynnar eleven.
De speglar dven behovet av langsiktig satsning i andraspraksutveckling (Lindberg &
Hyltenstam, 2013) och kollegialt samarbete, men &ven en tanke pa att lirare maste bedoma
ifall eleven i fraga kommer att kunna nd kunskapskraven, som tidigare ndmnts. Detta
langsiktiga perspektiv pé elevers sprakutveckling visar sig &ven i uppfoljning av tidigare
beslut, som behandlas i nésta avsnitt.
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6.2.2 Uppfoljning av tidigare beslut

Pa enkétfrdgan om omprovning av undervisning i SVA, svarade en dverviagande majoritet
(79,5 %) att de varit med om detta. Flera svarsalternativ var mojliga och de vanligaste
orsakerna till omprovningen (figur 5) var att eleven ldste SVA men beddmdes inte ldngre ha
behovet, eller att eleven laste svenska (SVE) men bedomdes vara i behov av SVA.

Varfor i sa fall?

31 svar

Eleven laser SVA men har inte

Eleven laser SVA men beddms... .
langre behovet.

Eleven laser SVA och har fatt e...
Eleven laser SVA men anser si...

El laser SVA ardnad... - .
eyeniaserl meh vardoa Eleven laser SVE men behdver

Eleven laser SVE men bedéms... l3sa SVA i stallet.
Eleven laser SVE och har svart...
Eleven laser SVE men anser si...

Eleven laser SVE men vardnad...

Figur 5. Forklaring av forekomsten av andra kriterier vid behovsbedéomning. (Flersvar mojligt.)

De vanligaste svaren ovan tyder pa att behovsbeddmning uppfattas som en padgaende process
under hela elevens skolgang i och med uppfoljning sker hos manga respondenter. Vid
ndrmare undersokning tycks svaren om omprdvningen ha ett samband med hur tidigare fragor
om beddmningsprocess besvarats, dir en klar majoritet lyfter fram resultatet av
sprékkartldggning som det avgdrande kriteriet. Svaren pa omprovningsfrdgorna visar en
medvetenhet om kontinuerlig bedomning av elevers sprakutveckling bland respondenterna,
som till storsta del bestar av ldrare i SVA. Ménga tros ha svarat pa enkéten via Facebooksidan
Svenska som andrasprak som administreras av NC (u.a.), dir det dagligen utbyts
lektionsidéer, materialforslag och nya forskningsron. Det kan ocksé vara forklaringen till hog
medvetenhet, stora intressen och engagemang for SVA-dmnet som trader fram i manga av
svaren.

I intervjuerna framkommer det att Lararen generellt inte brukar uppleva att eleverna i SVA
och svenska behover byta d&mnet. Rektorn beréttar ddremot att 1ararna pa skolan gor
observationer som aterkopplas till Rektorn och som kan leda till omprévning av tidigare
beslut. Under intervjun dr Rektorn sjadlvkritisk till att skolan saknar en faststéilld rutin, men det
hindrar inte att bedomning och omprdévning gors, ofta pa initiativ av enskilda larare.

Rektorn: Men vi har inte gjort det strukturerat, utan det har mer varit att 1ararna har
upptickt fragetecken. Men jag [lararen, forfattarens anméarkning] undrar om den hir
eleven verkligen é&r starkast pa sitt modersmal och jag vill titta ndrmare pa det, sa da pratar
de med mig. [...] Oftast gor man en enklare kartliggning av bada spraken. Man brukar
prata med studiehandledare och ocksd med modersmélsldrare, om de laser modersmal.
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Rektorn lyfter fram lararna som observerar elevernas sprakutveckling och aterkopplar
om det finns négra frigetecken, exempelvis nir en elev pavisar kunskapsnivd som
motiverar omprovning. Rektorn forklarar hur det kan ga till:

Rektorn: Egentligen inte observation, for det &r inte en deltagande observation utan det &r
ju egentligen genomforande av undervisning. [...] Och da kanske tar den 2—-3 veckor eller
nagot sddant och s& kommer de tillbaka till mig med en bedomning och sa resonerar vi.
Jag kanske stéller kompletterande fragor och sen sa dndrar jag ett beslut d4, men vi gor
inte det per automatik.

Rektorn berittar ocksa att det nyligen kommit tvd nya SV A-elever till skolan samtidigt och
den ena har fatt byta till svenska. Eleven fick sitt SVA-beslut i forskoleklassen men har nu
visat starkt svenskt sprdk som motiverat bytet. Rektorn aterkommer till behovet av etablerad
rutin och att det brukar fungera béttre pa skolor med flera SV A-elever, samtidigt som det
tycks finnas ndgon form av rutin pa Rektorns skola, &ven om lérare i SVA inte &r inkopplad.

En annan faktor som framkommer i bade enkétundersokningen och intervjun med Léraren,
berdr ldrarnas professionella bedomning som tycks spegla ldrares yrkesetik. Larares yrkesetik
togs fram av fackforbunden Lérarférbundet och Lérarnas Riksforbund 2001. Den beskriver de
gemensamma varderingar som ldrare forvéintas ha och dr indelad i fyra huvudomréden; att
eleven alltid ska vara i centrum, lararyrket och den professionella yrkesutdvningen, att
upprétthalla ldrares yrkesetik samt ldrares samhéllsuppdrag. De gemensamma vérderingarna
innefattar ldrarnas attityder, ansvar och forhallningssitt och de tycks ocksa utgora viktiga
faktorer for behovsbeddmning av SVA. Av respondenternas svar framtriader bade
ansvarskénslan for att géra en réttssiker beddmning och frustration dver att mdjligheten och
forutsittningar ibland saknas, vilket avhandlas i det nistfoljande avsnittet.

6.3 Upplevda ramar
I detta avsnitt behandlas respondenternas upplevelser kring behovsbedémning och hur
besluten implementeras i skolpraktiken.

6.3.1 Respondenternas upplevelse av gillande Kkriterier

Enkitfragan om hur respondenterna upplever de géllande bestimmelserna och kriterierna vid
behovsbeddmning av svenska som andrasprak visar att fler &n hélften upplever att de fungerar
mycket bra eller bra (figur 6). Bland dem som svarar att de fungerar daligt eller mycket daligt
finns det en koppling till svar pa tidigare frigor om hur bedomningen gors, ndmligen att det
inte gors ndgon beddmning eller att rutinen saknas pa skolan. Aven bland dem som svarade
att de fungerade mindre bra sags ett visst samband med hur de upplevde bedomningsarbetet
pa sina skolor och att det var godtyckligt och ytligt.
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Vad anser du om de gallande bestdmmelserna och kriterierna? (Bade skolférordningen och era

rutiner)
38 svar

@ De fungerar mycket bra
@ De fungerar bra

De fungerar mindre bra
@ De fungerar daligt
@ De fungerar mycket daligt

ey

47,4%

Figur 6. Upplevelse av de gillande kriterierna.

Bland svaren om kriterierna aterfanns en efterlysning av ett stod for likvérdig tolkning och
tillimpning av dem. Flera respondenter berorde fragan om likvérdighet for eleverna och deras
ritt till undervisning i svenska som andrasprak, som inte tycks vara tillgodosedd pé vissa hall.

Gillande bestammelser &r otydliga och malgruppen véldigt bred/heterogen. Det borde
vara tydligare sa det inte blir s olikvérdigt pa skolorna. (# 4, larare 7-9)

Citatet ovan belyser ett problem med de géllande bestimmelserna i skolférordningen
(SFS 2011:185, 5 kap. 14 §), som inte &r anpassade till dagens allt heterogena
elevgrupper. Det stéller krav pa ldrarna och rektorerna att de ska kunna tolka dessa
bestimmelser, vilket kan vara svart utan tolkningsstod.

Rektor bestimmer men har ¢j tillrdcklig kunskap, vilket forstor for eleverna. (#20, larare
4-9)

Detta citat belyser dven vikten av god forstéelse av SVA-dmnet pd ledningsnivan, for att
kunna erbjuda elever likvirdig och rattssiker bedomning. I nésta avsnitt redogdrs det for de
organisatoriska faktorerna som deltagarna upplever som begrinsande for SVA-amnet.

6.3.2 Organisatoriska faktorer som begrinsar SVA-undervisning
Nagra av enkétsvaren tyder pa organisatoriska problem, dar SVA-damnet tycks behandlas som
ett stoddmne.

Pé min skola finns ingen SVA-ansvarig. Eleverna kartlaggs inte, och far endast SVA-
undervisning pa sprakvalstid. I ovrigt gar samtliga elever i SVE, men SVE-ldraren
forvintas sitta SVA-betyg. Jag undervisar SVA 1 ér 7 pa sprakvalstid, elever med kort tid
i Sverige som inte kartldggs, utreds eller far anpassad timplan, de ska 'sprakbada’, med
extremt daliga resultat som f6ljd, och dessutom kommer de nér de slutar grundskolan ha
varit s lange i Sverige att de inte kommer kunna gé pa sprakintroduktionsprogram. Jag
far dock inget gehor for min kamp for dessa elever. (#32, larare 7-9)
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Pa min skola kommer sva fr.o.m ht-22 integreras i svenskundervisningen, vilket jag
stéller mig mycket negativ till! Anledningen &r det saknas behdriga sva-ldarare. (#23,
larare 7-9)

Citaten ovan visar att det forekommer att bada svenskdmnena undervisas och betygsitts av
larare i svenska nér det saknas behdriga SV A-ldrare, trots att Skolverket (2022b) papekar att
elever som behover ldsa SVA ska fa undervisning enligt kursplanen i SVA. Skolinspektionens
granskning (2020) om SVA uppmirksammar dven brister i undervisningsorganisation, dar
elever fir undervisning i svenska i stillet. Detta kan delvis forklaras av ledningsproblem,
okunskap eller prioriteringsfrdga, men dven av andra orsaker. Fran ledningsperspektiv kan det
exempelvis handla om resursproblem i ekonomiska termer, sa som det framkommit i intervjun
med Rektorn. Rektorn &r medveten om problematiken och menar att de borde kunna ha en
béttre rutin och undervisning pa skolan, sérskilt i jimforelse med den tidigare arbetsplatsen
dér 90 procent av eleverna ldste SVA. Under intervjun refererar Rektorn till denna skola och
framhaéller att skolor med ménga SV A-elever brukar ha béttre utarbetade rutiner kring SVA-
dmnet, medan det kan bli ett undantagsfall p& skolor med fa elever som kanske ska ldsa SVA.
Pa den forra skolan sdg Rektorn till att det fanns ldrare med dubbel behorighet 1 svenska och
SVA, samtidigt som skolan hade en mottagning med anpassad undervisning for nyanldnda.
Rektorn befarar ocksa att det blir svért att behalla den nuvarande skolans SV A-undervisning
tillsammans med svenska efter sommaren med anledning av den nya ldroplanen, som de facto
stéller krav pé separat undervisning f6r SV A-gruppen.

Rektorn: Det som krévs egentligen efter 1 juli &r ju att eleverna ska kunna ldsa helt och
hallet svenska som andrasprak med en larare som &r behorig pa den tiden nér klassen l4ser
svenska och det kommer inte svensk skola kunna klara ndgonstans.

I enkéten var det ocksa 15 av 40 respondenter som uppgav att bada svenskdmnen
undervisades i samma grupp av en ldrare, antingen kombinerat med en annan 16sning eller
enbart detta alternativ. Skolverket (2022b) ger inga besked om undervisningsform fran och
med hosten 2022, medan NC (2021) skriver att det kommer att vara svart for en larare att
undervisa bdde i svenska och svenska som andrasprak i samma grupp.

Av svaren i enkédten och intervjuerna framgar det att respondenterna behdver ta hénsyn till
organisatoriska faktorer pa skolan vid behovsbedomning och omprévning av SVA.
Enkétsvaren ger inte ytterligare forklaringar till detta, men som Rektorn anger i intervjun kan
det bero pa skolans ekonomi, precis som ldrarna i Lunneblads och Asplund Carlssons (2009)
studie beskriver. En respondent citerad ovan var kritisk till beslutet om att sl& ihop
undervisningen i svenska och SVA pa grund av lérarbrist, men om detta ocksa berodde pé
skolans ekonomi, prioritering eller ledningens okunskap framgick inte av svaret. Ekonomiska
forutsdttningar tycks inte diskuteras sirskilt ofta inom SV A-forskningen, men de kan vara
sarskilt utmanande for mindre skolor med fa elever i SVA. Utifran ramfaktorteorin kan
skolans ekonomi ocksé ingd i fraimjande faktorer, som det framkommit under
analysprocessen.
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6.3.3 Brister i behovsbedomning

Behovsbedomning av SVA styrs forst och framst av styrdokumenten, som ger processen
reella ramar. Sju av enkétsvaren beskriver emellertid en annan upplevelse dér dessa ramar inte
ar synliga, dér behovsbeddmningen gors godtyckligt och med bristande kvalitet.

Inte alls, rektor beslutar att om eleven har en utliandsk forédlder sa ska eleven fa betyg i
SvA. Ingen bedomning gors. (#25, larare 7-9)

Uppstarten skedde med ganska ytliga bedomningar med litet underlag. (#5, larare F-3)

Det finns inget bedomningsarbete pa skolan sa jag anméiler behov till skolans EHT, for att
dokumentation ska finnas. Elever anmélda i september -21 har fortfarande inte fatt nagon
extra hjélp an. (#32, larare 7-9)

Av citaten ovan trader fram brister pd ledningsnivan pé dessa skolor, exempelvis att rektorn
beslutar utan ndgon beddmning, som lararna kan pétala om men kan ha svért att paverka i
praktiken. Bristande kvalitet och avsaknaden av rutiner som uttrycks av ldrarna hér dven
overensstimmer med resultatet av Skolinspektionens (2020) granskning av svenska som
andraspréak pa grundskolor.

Det finns dven svar som visar andra svarigheter i bedomningsarbetet, som kan vara av
organisatorisk eller en annan pedagogisk karaktér:

Finns stor osékerhet pa skolan vilka riktlinjer som géller gillande vem som ska ldsa sva.
Finns inte ett direkt svar ndgonstans. Samt att alla ldrare pa skolan ej &r 6verens om vilka
som ska ldsa sva. (#6, larare F-3)

Om eleven har sprékstorning eller annan typ av diagnos sa &r det svart att avgora vad som
ar vad. Tyvérr s ar det ibland svért att f4 bade specialundervisning och sva. Ibland kan
det vara svart att avgdra om eleven &r i behov av sva och spec [specialundervisning,
forfattarens tolkning] eller bara spec. (#39, larare F-6)

Saknas riktlinjer pa skolan och gemensamma utgéngspunkter bland l4rarna kan arbetet med
behovsbeddmning bli mer komplicerat 4n vad det behdver vara. For elever som ingér i
malgrupp for SVA enligt skolforordningen (SFS 2011:185, 5 kap. 14 §) men &dven dr i behov
av andra stdd, kan situationen vara komplicerad for att f4 bada behoven tillgodosedda.

6.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan det konstateras att det finns en relativt stor samstimmighet i bade
enkiten och intervjuerna nér det géller hur behovsbeddmningsprocessen ser ut. Svaren ger ett
intryck av att det finns etablerade rutiner hos majoriteten av skolorna dér respondenterna ar
verksamma, som utgar fran styrdokumenten som utgér huvuddelen av reella ramar.
Konstitutionella faktorer kan identifieras hir da de ar anledningen till att behovsbeddmningen
av SVA maste goras i grundskolan med rektorsbeslut. Beskrivningarna om hur arbetet
genomfors visar att lararna forsoker bedoma utifrén varierat underlag som styrker olika
sprakliga formégor hos eleven. Bade i enkéten och intervjuerna kom det fram att 1drarna
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utgick fran elevers individuella forutsattningar. Dessa individuella faktorer kan identifieras
inom reella ramar, dér ldrarna och rektorerna forsdker utga fran individen och anpassa
bedomningsverktygen for att kunna gora en sa allsidig bedomning som mdjligt. Samarbete
med andra lérare, i synnerhet med lérare i svenska, lyfts ocksa fram, som tyder pé att
beslutsunderlag i dessa fall bygger pa flera personers beddémningar och uppfattningar.

Resultatet visar dven att uppfoljning och omprovning av tidigare beslut om SVA sker hos
majoriteten av respondenterna, och att samverkan mellan ldrare och skolledning tycks vara en
av forutsittningarna. Den generella utgangspunkten i omprévningen dr om elevens behov av
SV A-undervisning kvarstar, vilket regleras i styrdokumenten som dven sdtter reella ramar for
omprovningen. Detta handlar samtidigt om vad som gynnar eleven i frdga pa sikt och vad som
framjar elevens fortsatta sprakutveckling. I detta kan dven andra faktorer identifieras, som ett
langsiktigt perspektiv pa andraspraksutveckling och larares yrkesetik, som innefattar den
professionella bedomningen och omsorgen om de enskilda eleverna. Resultatet visar ocksa att
majoriteten av respondenterna tycks uppleva dagens kriterier for SVA-beddmning
fungerande. Daremot framkommer det i studien andra faktorer som begrénsar SVA-admnet,
framfOrallt organisatoriska som kan vara resursbrist eller ledningsproblem.

7. Diskussion
I detta avsnitt diskuteras studiens resultat utifran studiens fragestillningar och syfte, f6ljt av
reflektioner over de valda undersoknings- och analysmetoderna.

7.1 Resultatdiskussion

Svenska som andrasprék ar det enda behovsprovade dmnet i den svenska skolan i dag (Kaya,
2020, 2021). Att endast utvalda elever laser amnet har lett till kritik mot SVA ur
inkluderingssynpunkt (Fridlund, 2011), medan andra ifragasétter &mnets otydliga malgrupp
(Sahlée, 2017). Studiens syfte var att undersoka hur denna behovsbedémning av SVA
genomfors i praktiken, vilka faktorer som péverkar bedomningen samt hur den fungerar i
skolpraktiken. Av studiens resultat kan det konstateras att hur behovsbeddmning av SVA
genomfors dr relativt samstdmmig i bade enkétsvaren och intervjuerna. Bestimmelserna i
skolférordningen (SFS 2011:185, 5 kap. 14 §) ses som en utgangspunkt, som ger elever rétten
till undervisning i SVA och som ger bedomningen réttsliga ramar. Styrdokumentens vaga
beskrivning av malgrupp papekas dock av nagra respondenter, som efterlyser tolkningsstod
for att kunna gora likvirdig bedomning mellan skolorna.

Den praktiska bedomningen genomfordes generellt av SVA-ldrare, ofta i samarbete med
larare i svenska, och det formella beslutet togs av rektorn. Det som ofta avgjorde
bedomningen var resultatet av sprakkartliggningen. Genom att analysera elevers sprék bade
muntligt och skriftligt, genomfors behovsbedomning med sa brett underlag som mojligt.
Bedomningens komplexitet 6kar nér det handlar om elever som ar fodda i Sverige, elever som
har kommit langt i sin sprakutveckling, eller elever som har svenska som modersmal men som
har bott utomlands. Ett langsiktigt perspektiv i andraspraksutveckling som Lindberg och
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Hyltenstam (2013) efterlyser tycks finnas vid uppf6ljning av behovet, som dven tar hinsyn till
individuella skillnader (Hakansson, 2013).

Studiens resultat visar séledes en fungerande bedomningsprocess bland majoriteten av
respondenterna. Nér det géller frdgan om hur bedomningskriterierna fungerar vid bedémning
och i skolpraktiken, anas dock dilemman mellan beslutet som tas och hur undervisningen
organiseras. Skolverket (2022b) menar att elever som fatt beslut om SVA ska ldsa SVA enligt
dmnets kursplan, men i verkligheten kan de undervisas av lédrare i svenska och i samma grupp
med elever som ldser svenska. I studien har det ocksé framkommit exempel pa 6vervigningar
som respondenterna gor i en sddan situation, for att kunna erbjuda elever ett battre, om inte
bésta, alternativ. Har tycks konstitutionella och organisatoriska faktorer vara i kollisionskurs
med varandra. Lunneblads och Asplund Carlssons (2009) studie visar att SV A-dmnet kan
betraktas som en resursfraga pa skolor, fraimst i ekonomiska termer. Det dr ndgot som ocksa
framkommer i denna studie, dir det kan konstateras att organisatoriska faktorer, sérskilt de
ekonomiska, paverkar implementering av SVA-dmnet. De individuella faktorerna som ldrarna
och rektorerna forsoker ta hinsyn till vid beddmning kan dd komma i skymundan, eftersom
det &r svart for enskilda respondenter att paverka organisatoriska faktorer.

Installningen om att forsoka se till elevers béasta inom dessa ramar var dock nagot som mest
préglade studiens resultat. Det var inte ovéntat men intressant och viktigt, da det visade ett
exempel pa larares yrkesetik och professionalism. Resultatet tyder dven pa att ldrarnas
engagemang kompletterar eventuella brister 1 skolornas beddmningsrutin och implementering
av kvalificerad SVA-undervisning. Detta tillférde studieresultatet ett nytt perspektiv, da
studiens fragestéllningar inte hade sdrskilt fokus pa yrkesetiska och professionella faktorer.
En liknande bild av lérares professionalism kan dven hittas i en studie av Hedman och
Magnusson (2020b), dir SV A-ldrarnas uppfattning av SVA-amnet undersoks i gymnasiet och
grundskolan. Eftersom SVA ér ett valfritt &mne p& gymnasiet, behover SVA-ldrara dir
legitimera sitt &mne. P& grundskolan &r SVA behovsprovat och detta gér ocksa att lirarna
behdver motivera varfor vissa elever ska ldsa &mnet genom behovsbedomning, vilket &r
utgédngspunkten for denna studie. Oavsett dessa reella ramar och de skilda organisatoriska
forutsattningarna, uppgav majoriteten av respondenterna att bedomningen skulle gynna eleven
och att det var den viktigaste ramfaktorn i beddmningsarbetet som framkom i resultatet.

7.2 Metoddiskussion

Valet av den kvalitativa metoden for detta examensarbete var lampligt da studien efterlyste
den praktiska beskrivningen av behovsbedomning av svenska som andrasprak. Metoden for
datainsamlingen kunde dock ha valts pa ett annat sétt, sédrskilt med tanke pa tidsutrymmet och
den praktiska dataredovisningen. Kombination av enkdtundersdkning och intervju som metod
gjorde det nagot komplicerat att fa till en bra struktur i redovisningen av resultatet.
Enkitformuldret skapades utifran intervjuguiden for att kunna fa fram jamforbara data. |
denna undersdkning efterfragades deltagarnas personliga uppgifter med fokus pa yrkesroll,
utbildnings- och undervisningserfarenhet samt antalet elever i SVA som de undervisade.
Detta for att enkéten inte skulle bli for omfattande, for att kunna fa s manga svar som mdjligt
samt for att insamlade data skulle vara hanterbara. Saledes efterfragades inte uppgifter om
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alder, kon eller geografiskt ldge, men samtidigt gar det inte att utesluta att de faktorer som inte
tagits med i undersokningen kan ha haft paverkan pé resultatet. En annan aspekt att beakta
med en enkétundersdkning dr att fragor kan tolkas pé olika sétt av respondenter. Exempelvis
svarade tre respondenter att det endast var rektor som arbetade med behovsbedomningen, men
tva av dem uppgav samtidigt att andra an rektorn var involverade i kartldggningen och att
rektorn tog det formella beslutet. Analysmetoden med utgangspunkt i ramfaktormodell bidrog
till att identifiera de faktiska faktorerna bakom behovsbedémningen och samtidigt dven
motsittning mellan de olika faktorerna som paverkade utformning av SVA-undervisningen.
Aven om ramfaktorteorin inte forklarade precisa orsaker till detta (Lindblad m.fl., 1999),
bidrog den till att identifiera faktorer som begrdnsade och frimjade SVA-dmnet, samtidigt
som den forklarade respondenternas handlande for att kunna genomfora kvalificerad
behovsbeddmning inom givna ramar (Persson, 2014).

7.3 Framtida forskningsbehov

Under arbetet med analysen av studieresultatet har nya fragor kring behovsbedémning av
svenska som andrasprak uppenbarat sig, exempelvis vilka enskilda organisatoriska faktorer
som har storsta inverkan pa bedomningens och undervisningens kvalitet. I studieresultatet
tycktes finnas ett visst samband mellan skolans storlek, andel elever som ldste SVA och
organisering av undervisning, och det vore intressant att undersoka detta narmare. Initialt 1ag
studiens fokus pa att undersoka behovsbedomning pé ett antal kommunala skolor inom en
kommun, for att kunna gora en jimforande studie. Detta kan ocksé vara négot for framtida
forskning for att undersdka eventuella variationer i SVA-organisationen i samma kommun
med samma huvudman. Skillnaden mellan olika skolformer géillande organisering av SVA-
amnet, till exempel om det foreligger ndgon skillnad mellan kommunala skolor och skolor i
enskild regi, dr en annan frdga som kan behova undersokas i framtiden.

Avslutningsvis kan det konstateras att behovsbeddmning av svenska som andrasprak ar ett
komplext fenomen som kréver mer forskning. I skrivande stund pégéar Skolverkets 6versyn av
svenskdmnena, men oavsett vilka forslag som kommer att paverka SVA-dmnets framtid,
kommer behovsbedomning av SVA fortfarande att behdva goras.
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Bilagor

Bilaga 1. Enkiitfragor
Behovsbedomning av svenska som andrasprak

Hej! Jag heter Maiko Tsukanaka och dr lararstudent vid Goteborgs universitet. Just nu skriver jag
mitt examensarbete och for detta behdver jag genomfora en enkdtundersdkning. Det beréknas ta ca
10-15 minuter i ansprak.

Syftet med enkéten ér att ta reda pé hur behovsbedémningen av svenska som andra sprak gar till pa
din skola samt dina tankar och upplevelser kring processen.

Dina svar forblir anonyma och insamlade data kommer enbart att anvindas for uppsatsen. Svaren
kommer att forstoras efter att uppsatsen har examinerats med ett godként betyg.

Om du samtycker till din medverkan i studien genom att svara ja pa fragan nedan, kommer du
vidare till enkétfragorna. Det ér helt frivilligt och deltagandet kan avbrytas nir som helst i
processen.

Jag skulle vara mycket tacksam om du kunde delta i studien. Vid fragor om enkitens innehall och
studiens syfte, dr du alltid vilkommen att kontakta mig. Tack for att du tar dig tid!

Med vinlig hélsning,

Maiko Tsukanaka (Student KPU, kompletterande pedagogisk utbildning)
Institutionen for didaktik och pedagogisk profession, Géteborgs universitet
Handledare: Frida Siekkinen, lektor i pedagogiskt arbete, Goteborgs universitet

1. Jag véljer att delta i studien och godkénner att mina svar behandlas i enlighetmed géllande
dataskyddslagstiftning och lamnad information. *Obligatorisk

o Ja

o Negj

2. Du arbetar som:
Markera alla som giller.

o rektor grundskola
rektor gymnasieskola
larare F-3
larare 4-6
larare 7-9
gymnasieldrare
larare SFI
larare universitet/hdgskola
ovrigt:

O O O 0O O O 0 O

3. Undervisar du i svenska som andrasprak?

o Ja
o Negj
4. Ar du utbildad/legitimerad ldrare?
o Ja
o Negj
5. Har du behorighet i svenska som andrasprak?
o Ja
o Negj
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6. Vilka andra &mnen undervisar du i? Markera alla som giller.
o Bild

Biologi

Engelska

Filosofi

Fysik

Foretagsekonomi

Geografi

Hem- och konsumentkunskap

Historia

Idrott och hélsa

Juridik

Kemi

Matematik

Moderna sprak

Modersmaél

Musik

Naturkunskap

Psykologi

Religionskunskap

Sambhallskunskap

Svenska

Teknik

Ovrigt:

O 0O OO0 O0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0oOOo

7. Hur linge har du arbetat som lédrare?

o 1-3ar
o 4-6ar
o 7T9ar
o léngre én 10 ar

8. Hur ldnge har du arbetat som ldrare i svenska som andrasprak?

o 13ar
o 4-6ar
o 7-9ar
o léngre én 10 ar

9. Hur ldnge har du arbetat pa din skola?

o 1-3ar
o 4-6ar
o 7T9ar
o léngre dn 10 ar

10. Hur manga SVA-elever har du i de arskurser du undervisar?

o Upp till 10 elever totalt
o Upp till 20 elever totalt
o Upp till 30 elever totalt
o Fler dn 30 elever

11. Hur &r SVA-undervisningen organiserad pa din skola?
Markera alla som giller.
o Undervisningen i SVA och SVE sker parallellt men i olika grupper och med olika lérare.
o Undervisningen i SVA och SVE sker parallellt i samma grupp med en ldrare.
o Undervisningen i SVA och SVE sker parallellt i samma grupp med tva lérare.
o SVA och SVE har olika tider, olika undervisningsgrupper och olika larare.
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12. Vem eller vilka arbetar med att bedoma elevers behov av svenska som andrasprak pa din skola? (Det
géller bade kartldggningsarbetet och beslutet.) Markera alla som gdller.

o Rektor
o SVA-ldrare
o Vetgj

13. Arbetar du, eller har du arbetat med behovsbedomning?
o Ja
o Negj

14. Hur genomfors bedémningsarbetet?

15. Finns det andra kriterier som anvénds pa din skola, eller andra faktorer som kan avgora?
o Ja
o Negj

16. Om ja, vilka? Markera alla som gdller.

Eleven ar fodd i Sverige

Hur lénge eleven bott i Sverige

Eleven har minst en fordlder som kommer fran ett annat land
Eleven har utlindskt namn

Elevens onskemal

Elevens vardnadshavares onskemal

Resultat av kartlaggning av elevens sprakkunskap

O O O O O O O

17. Har du varit med om svarbedomda fall?
o Ja
o Negj

18. Om ja, hur har du resonerat da?

19. Hénder det att ni omprdvar tidigare beslut?
o Ja
o Negj

20. Varfor i sa fall? Markera alla som gller.

Eleven laser SVA men bedoms inte ldngre ha behovet

Eleven ldser SVA och har fatt ett godkant betyg i &mnet

Eleven ldser SVA men anser sig inte ha behovet

Eleven ldaser SVA men véardnadshavare anser att eleven inte har behov av SVA
Eleven ldser SVE men bedéms ha behov av SVA

Eleven ldser SVE och har svart att fa ett godként betyg 1 &mnet

Eleven laser SVE men anser sig ha behov av SVA

Eleven ldser SVE men vardnadshavare anser att eleven har behov av SVA

O O O 0 O O 0 O

21. Vad anser du om de gillande bestimmelserna och kriterierna? (Bade skolférordningen och era rutiner)
o De fungerar mycket bra

De fungerar bra

De fungerar mindre bra

De fungerar daligt

De fungerar mycket déligt

O O O O

22. Ar det ndgot mer du vill tilligga, eller dr det ndgot som saknats bland frigorna?
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Bilaga 2. Samtyckesformulir

Samtyckesformular for deltagande i intervju
Hej!

Jag heter Maiko Tsukanaka och &r ldrarstudent vid Goteborgs universitet. Just nu skriver jag mitt
examensarbete som handlar om behovsbeddmning av svenska som andraspréak och for detta behdver jag
genomfora en intervjustudie. Intervjun kommer att genomforas individuellt och i forsta hand digitalt.
Syftet med intervjun &r att belysa hur beddmningsprocessen ser ut pa grundskolorna i X-kommun, samt
lararnas och rektorernas tankar och upplevelser.

Intervjun kommer att pagé i cirka 20 minuter och spelas in for vidare analys. Alla inspelningar ska
raderas av studenten efter att uppsatsen har examinerats med minst ett godkédnt betyg. Alla
personuppgifter anonymiseras och behandlas enligt kraven i dataskyddsforordningen. Medverkan &r
frivillig och kan nér som helst avbrytas under intervjun om deltagaren sa onskar. Jag behover ditt
samtycke till att genomfora denna intervju med dig och 6nskar dérfor att du bekréftar din medverkan i
studien genom att besvara fragorna nedan.

Jag samtycker till att delta i den ovan beskrivna intervjun.
Jag tillater att intervjun spelas in.
Jag tillater inte att intervjun spelas in.

Datum:
I 111D
Namnfortydligande. .........ooviie i

Stort tack for att du tagit del av denna skrivelse och uttryckt din 6nskan. Om du behdver ytterligare
information vanligen kontakta mig!

Med vénliga hélsningar

Maiko Tsukanaka

Kontaktuppgifter:

Institutionen for didaktik och pedagogisk profession

Goteborgs universitet
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Bilaga 3. Intervjuguide

Innan vi sétter i géng vill jag bara pdminna om att denna intervju kommer att spelas in. Jag
vill &ven forsdkra mig om att du tagit del av och forstatt informationen som givits i
informationsbrevet och samtyckesformularet.

Syftet med intervjun &r att ta reda p& hur behovsbedémningen av svenska som andra sprék gar
till pa din skola samt dina tankar och upplevelser kring processen.

Fragor om bakgrundsdata
e Hur lidnge har du arbetat som larare/rektor?
e Hur lédnge har du arbetat som ldrare i svenska som andrasprak?
e Hur lidnge har du arbetat pa din skola?
e Ar du legitimerad lirare med behérighet i svenska som andrasprak?
e Vilka andra &mnen undervisar du i?

Huvudfragor
e Hur manga SVA-elever har du i de arskurser du undervisar?
e Hur dr SVA-undervisningen organiserad hos er?
e Vem eller vilka arbetar med att bedoma elevers behov av svenska som andrasprak?
e Hur forhaller ni er till skolférordningen (SFS 2011:185, 5 kap. 14 §)?

Undervisning i svenska som andrasprak, om det behdvs, ska anordnas for:
1. elever som har ett annat sprak dn svenska som modersmal,
2. elever som har svenska som modersmél och som har tagits in fran skolor i utlandet, och

3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgéngessprak med en
vardnadshavare.

e Finns det andra kriterier som ni anvénder er av, eller andra faktorer som kan avgora?
e Vilket av kriterierna vager tyngst? Vad anser du sjélv ska avgora?

e Har du varit med om svarbeddmda fall och hur har du resonerat da?

e Vad anser du om de géillande bestimmelserna och kriterierna?

(Stodfragor: Hur menar du? Kan du utveckla ditt svar? Kan du ge exempel? Kan du utveckla

ditt svar?)

Ar det ndgot mer du vill tilligga, eller 4r det ndgot som saknats bland frigorna?
Tack for att du tog dig tid for intervjun och kontakta mig gérna om det dr nagot du funderar

pa!

43



