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Nyckelord

Studiens forsta syfte &r att undersdka hur pedagoger arbetar for att uppna ett
optimalt ldrande inom lésinlérning for elever i behov av sérskilt stod. Studiens
andra syfte 4r att undersoka vad styrdokument och forskning sédger om optimal
lasinlérning for elever i behov av sarskilt stod. I studien utgar vi fran ett
pedagogperspektiv och fokuserar pa arbetet kring motiverande l4sinlarning.

Hur arbetar pedagogerna for att optimera ldrande nir det géller lasinldrning for
elever som dr i behov av sérskilt stod?

Niér anser pedagoger att en elev ér i behov av sdrskilt stod?

Vilken eller vilka teorier grundar sig pedagogernas metoder pa?

Vad sédger styrdokumenten och forskningen om hur man skapar ett optimalt
larande nér det géller ldsinlarning for elever i behov av sérskilt stod?

Hur kopplar pedagogerna styrdokument och forskning till
lasinlarningsundervisningen?

Studien ar delvis grundad pé respondentintervjuer med en specialpedagog, en
specialldrare, en snart examinerad specialpedagog och fem ldrare inom
grundskolans tidigare dldrar. Vi har dven anvént oss av litteratur och tidigare
forskning inom omradet for att fa svar pa fragestéillningarna.

For att gora lasinldrningen optimal for elever i behov av sérskilt stod dr det av
stor vikt att larandet sker pa ett lustfyllt och for eleven meningsfullt sétt.
Undersokningar utifran intervjuerna visar pé att pedagogerna skall variera sin
undervisning genom att anvinda olika ldsmetoder for att skapa ett optimalt
larande. Det visade dven att pedagogerna hade begrinsad insikt i de olika
teorierna. Litteraturen visar pa att undervisningsmaterialet méste vara anpassat
efter elevens behov och intressen.

Studien vénder sig till pedagoger som arbetar i skolan
och dven lararstuderande.

Grundskolan, Elever i behov av sérskilt stod, Optimal 14sinlérning,
Liasinldrningsmetoder, Styrdokument.



Forord

Vi tre forfattare var tidigt 6verens om att forena vara erfarenheter inom specialpedagogik och
lasinlédrning i en undersokning. Eftersom vi under utbildningen triffats regelbundet med
anledning av att samtliga pendlar fran Skaraborg har vi haft ménga givande pedagogiska
samtal under resorna. Vi hade manga diskussioner utan att kunna precisera vad arbetet skulle
handla om. Till slut tog vi hjélp av en tidigare rektor inom sirskolan och frdgade vad han
ansag behovdes for forskning inom d&mnet. Han foreslog att vi skulle skriva om optimalt
larande for elever 1 grundsdrskolan, detta blev ett steg 1 rétt riktning. I stéllet for att skriva om
elever i grundsirskolan valde vi att gora en studie 1 grundskolan. Vi ville ta reda pa hur
erfarna pedagoger arbetar for att skapa en optimal ldsinlédrning for elever i behov av sirskilt
stod. Detta blev det slutgiltiga alternativ som kidndes angeldget att forska kring.

Att vi kdnde varandra sedan innan och att vi tidigare skrivit arbeten tillsammans har
underléttat hela processen. Vi har tagit ansvar for olika delar av arbetet under processen
eftersom vara olika formagor kompletterar varandras. Vi startade med att tillsammans gora en
plan 6ver hur arbetet skulle se ut, vad syftet var och vilka frigestéllningar vi ville ta reda pa.
Darefter gjordes intervjufragor till de tdnkta respondenterna. Pa biblioteket hittade vi bra
litteratur som var relevant for arbetet. Vi ville ldsa pa om dmnet for att vara val forberedda
infOr intervjuerna. Materialet som vi hittade delade vi upp oss emellan, som vi sedan enskilt
studerade. Var och en gjorde en sammanfattning av det som vi ldste. Nér vi sedan gjorde
intervjuerna var vi vil forberedda.

Efterdt delade vi upp intervjumaterialet och skrev ner detta for att sedan tillsammans gora en
sammanstdllning under olika rubriker utifran frdgestdllningar. Dessa rubriker anvédndes dven
for litteraturgenomgangen, med avsikten av att skapa en rod trad.

Vi har med detta arbete fatt en betydligt bredare bild av hur man kan optimera lasinldrningen
for elever 1 behov av sdrskilt stod. Vi har dven utvecklat vir samarbetsformaga och lirt oss
hur man tar tillvara pé varje individs enskilda fardigheter. Vi vill tacka varandra for ett
mycket gott samarbete och for de erfarenheter detta har burit med sig.

Dérefter vill vi tacka alla respondenter for att ni delgett oss och rapportens ldsare era
erfarenheter. Till sist vill vi tacka var handledare Susy Forsmark som hjilpt oss genom kritisk
granskning sd att vi kunnat slutféra rapporten.

Gotene den 29/12-06

Ida Widell,
Marie-Heléne Larsson
Pernilla Olsson
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1. Inledning

Vi har valt att fordjupa oss 1 hur pedagoger optimerar lasinldrningen for elever i behov av
sarskilt stod. Anledningen till att vi valt detta &mne, &r att detta ar ett viktigt
forskningsomrade. Vi anser att en god ldsutveckling skapar goda forutséttningar inom alla
dgmnesomraden. Det dr ocksa av stor vikt att elever lér sig ldsa under de tidiga skolaren for att
kunna ta del av informationssamhaéllet. Vi vill ocksd féormedla till pedagoger och andra
lararstuderande hur man skapar goda forutséttningar i ldsinlarning for elever i behov av
sarskilt stod.

I Lpo 94 stér det att ldsa:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov. Den skall med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta lairande och
kunskapsutveckling. Skolan har ett sirskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter
att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla
(Utbildningsdepartementet, 1994, s 4).

Vad detta betyder for elever i behov av sdrskilt stod inom ldsinlérning ar att de har ratt till att
f& en optimal undervisning som dr anpassad efter deras forutsdttningar och behov. Som
pedagog dr man alltsd skyldig till att ta den ldrandes perspektiv, som innebér att man ligger
undervisningen pa ritt niva for varje enskild elev.

Vara erfarenheter séger att manga elever inte far en optimal ldsundervisning i skolan, pa
grund av att pedagogen inte differentierar undervisningen sa att den passar alla elevers behov.
Diérfor tror vi att undersdkningen kan vara till stor hjélp for pedagoger sa att de kan fa ett
hjilpmedel for att kunna skapa en optimal ldsinlarning for elever i behov av sérskilt stod.



2. Syfte och problemformulering

Studiens forsta syfte &r att undersdka hur pedagoger arbetar for att uppna ett optimalt ldrande
inom ldsinlarning for elever 1 behov av sérskilt stod. Studiens andra syfte ar att undersoka vad
styrdokument och forskning sdger om optimal ldsinldrning for elever i behov av sérskilt stod.
I studien utgér vi fran ett pedagogperspektiv och fokuserar pa arbetet kring motiverande
lasinlérning.

Dessa fragestillningar besvarar forsta syftet:

e Hur arbetar pedagoger for att uppna ett optimalt ldrande nér det géller l4sinldrning for
elever som ar i behov av sirskilt stod?

e Nir anser pedagoger att en elev ar 1 behov av sérskilt stod?
e Vilken eller vilka teorier grundar sig pedagogernas metoder pa?
Dessa fragestéllningar besvarar andra syftet:

e Vad sdger styrdokumenten och forskningen om hur man skapar ett optimalt ldrande
nér det géller ldsinlarning for elever i behov av sdrskilt stod?

e Hur kopplar pedagogerna styrdokument och forskning till
lasinlédrningsundervisningen?



3. Litteraturgenomgang och teorianknytning

Vi har valt att dela upp materialet efter dessa fyra kategorier;

Elever i behov av sérskilt stod
Optimalt larande vid l4sinldrning
Styrdokument och forskning

Teorier inom ldsinlérning

Vi har gjort denna uppdelning for att fa en tydlig struktur pa rapporten. Dessa fyra kategorier
grundas pé frigestéllningarna som bygger pa syftet.

3.1 Elever i behov av sarskilt stod

Bengt Persson (2001) som da var filosofie doktor i pedagogik skriver i sin bok, Elevers
olikheter och specialpedagogisk kunskap, att undersokningar som gjorts inom det sé kallade
SPEKO-projektet visar pa att det finns tva vésentliga kriterier for vem som &r i behov av
sdrskilt stod. Dessa tva kriterier dr allménna inldrningsproblem samt socioemotionella
problem. De elever som har inldrningsproblem omtalas ofta som att de har lag begdvning,
darfor kan eleven inte uppfylla skolans krav. Ett vitt spektrum av storningar sammanfattas
som socioemotionella problem. De elever som framst fir denna bendmning dr de elever som
ar stokiga 1 klassrummet men detta behdver inte kopplas till socialgruppstillhorighet &ven om
ofta sa ar fallet. Detta kan ocksa ses som orsak till varfor inte en elev klarar av skolans krav (s
129).

Persson (2001) menar att elevers svarigheter inte behdver bottna i1 dess sociala tillhdrighet,
begavning eller kon utan grundar sig i stéllet pa skolans krav pa eleven och hur vil eleven
lever upp till dessa.

De statistiska analyserna visade emellertid att mindre dn 20 procent av variansen i forekomsten av
specialpedagogiskt stod kunde forklaras av bakgrundsfaktorer som begévning, kon och socialgrupp. Detta
innebdr att de tyngsta skélen till att vissa elever far specialpedagogiskt stod far sokas i diskrepansen
mellan vad skolan kréver och hur dessa elever svarar mot skolans krav (s 129).

Han stiller frigan: "Ar det inte snarare en pedagogisk kompetens som kan tillgodose de
sdrskilda krav som &r forenade med den kulturella och etniska mangfalden som &r sérskilt
behovd?" (s 132). Han menar ocksa att det dr hér det individuella problemet 6vergar frin
elevens behov till att det dven blir ldrarnas och skolans behov. Han hivdar att det &r sannolikt
att faktorer i1 klassrummet &r orsaken till urvalet av vilka elever som &r i behov av sérskilt
stod. Exempelvis samspelet mellan larare-elev eller elev-elev dr avgorande. Lérares
svérigheter att differentiera en heterogen klass i undervisningen skapar en elev i behov av
sarskilt stod (s 132). Till skillnad fran Perssons teorier menar Teveborg (2001) att skilen till
varfor en elev ar i behov av sérskilt stod foljande: "barns funktionshinder (syn, horsel, rorelse
etc), sociala och kidnsloméssiga storningar, inldrningssvarigheter, spraksvarigheter beroende
pa inflyttning frén annat land mm" (s 23).

A ena sidan 4r vi méanniskor lika varandra i en rad avseenden vilket motiverar att vi ar tillsammans. A
andra sidan &r vi olika varandra vilket ocksa motiverar att vi lever tillsammans for att ta del av de
erfarenheter som variation och méangfald kan ge. Nér sa skolan skall ge en likvérdig utbildning dér
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individers olikheter motiverar att utbildningen anpassas till individuella forutséttningar, uppstar inte
ovéntat problem (Persson, 2001, s 141).

Han menar att en likvérdig skola for alla inte &r anpassad for olikheter, darfor uppkommer
problem.

Asmervik, Ogden & Rygvold anvinder sig av olika kategorier nér de forklarar innebdrden av
barn med behov av sdrskilt stod (tidigare begrepp av elever i behov av sérskilt stdd) 1 sin bok
Barn med behov av sdrskilt stod (1995). Dessa kategorier ar inldrningssvarigheter, sociala och
emotionella storningar, psykiska utvecklingstorningar, 1ds och skrivsvarigheter, sprak och
talrubbningar, synsvarigheter, horselskador, roérelsehinder, olyckor och skador (s 1-5).

Enligt Lundqvist, Lundqvist och Sundstréms (2005) utbildningsrapport dr orsakerna manga
till varfor en elev dr i behov av sérskilt stod inom ldsinldrning. De presenterar nigra av de
vanligaste orsakerna. Det kan vara att eleven har: missat de grundlidggande kunskaperna i de
tidigare skolédren, bristande mognad och kan inte ta till sig kunskap pé grund av det, bristande
fonologisk medvetenhet, svarigheter att ta tillvara ldrarens undervisning pa grund av att
lararen inte klarar av att differentiera undervisningen sa att det passar elevens
inldrningsférmaga, dyslexi, en hjdrnskada eller neurologiska avvikelser, inldrningsférmaga
som dr nedsatt, syn och horsel nedsittning och till sist emotionella problem (s 16). Vidare har
de tagit fram att man kdnner igen en elev som har ldssvarigheter nér de inte vill ldsa hogt infor
andra, nir de glommer bokstdvernas form och ljud, lagger till bokstiver, ord samt dndelser,
nir de laser stotigt och 1angsamt som leder till att de far en dalig lasforstaelse, nér de kastar
om bokstidverna, nir studieresultaten dr ddliga, nér de har lag sjilvkénsla, nir de &r
tillbakadragna och har behov av att hivda sig. (s.18-19) De sédger ocksa att en elev med lds-
och skrivsvarigheter ofta har svarigheter med att tolka ljud till bokstéver, eleverna kan
dessutom litt uteldmna ljud eller kasta om dem i texten. (s.19)

Margareta Carlstrom som var fil.kand., speciallirare och utredare av lds- och skrivsvarigheter
vid Folke Bernadottehemmet, Uppsala anvénder sig av tva rubriker som man bor bilda sig en
uppfattning om nir det géller elevens ldssvarigheter, dessa ar foljande:

e Spréklig medvetenhet.
e Lisformaga.

3.1.1 Spriklig medvetenhet

Hon menar att undersokningar "visar att forskolebarn som &r sprakligt medvetna innan de
borjar skolan, klarar ldsinldrningen béttre 4n de som inte dr sprakligt medvetna. Det géller
oavsett om barnen &r sprakstorda eller normalsprakiga" (Carlstrom, 2001, s 75). Hon séger
ocksé att den sprékliga medvetenheten utvecklas under forsta aret i skolan nér de l4strénar,
men att de dnda har svart att hinga med de elever som redan var sprékligt medvetna. Hon
skriver &ven om resultatet av en undersokning. Denna undersokning gjordes for att se
betydelsen av graden spraklig medvetenhet fore skolstart och vilken betydelse detta har for
las- och skrivinldrningen i skolan. "Resultatet visade att forskolebarn med en liten grad av
spraklig medvetenhet fick ldssvarigheter i skolan" (s 75). Undersokningen visade &ven att
barn i riskzonen for att utveckla 14s- och skrivsvérigheter hade i hogsta grad mer nytta av
spraktraning (s 75).

Hon skriver att den fonologiska medvetenheten har stor betydelse for lasinldrning. "Eleven
behover veta att ord bestdr av ljud och kunna lyssna ut i vilken ordning de kommer 1 ett ord
for att forsta att bokstiver (grafem) motsvaras av sprakljud (fonem)" (s 76). Hon skriver dven
att elever med skrivsvarigheter har ofta svarigheter med identifieringen av sprékljud i det
talande spraket. Nagot annat som har betydelse vid l4sinldrning enligt Carlstrom ar den
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semantiska medvetenheten som betyder att barnet forstar vad ord och meningar betyder med
hjalp av sammanhanget. Elever som har svart med avldsningen forlitar sig ofta pd ledtradarna
1 sammanhanget. Elever far ingen hjdlp av forstaelsen vid avkodning av ord om de har
bristande semantisk kunskap (s 76-77). Syntaktisk medvetenhet betyder enligt Carlstrom:
"kunskapen om hur ord sitts samman till satser, vilka regler som finns i spréket och hur satsen
ingdr 1 storre textmassa, samt vilken typ av ord som passar i texten" (s 77). Om eleven inte ar
syntaktiskt medveten anvinder de inte de ledtrddar som syntaxen ger som hjilp nir de laser,
exempelvis vilken form av bojelse ordet ska ha. Vilket skiljetecken ordet bor ha for att
markera satsen bryr de sig ofta inte om (s 77).

3.1.2 Lasformaga

Enligt Carlstrom bestar ldsprocessen av avkodning och forstaelse. Avkodning betyder att man
tolkar och dversétter bokstdverna till rétt sprékljud i ritt ordning i riktning frén vénster till
hoger. Om inte avkodningen automatiseras kan forstdelsen hammas, eftersom energin laggs
pa att avkoda ritt. Att ha en lasforstaelse betyder att man forstar det man ldser, om en elev
inte gor detta kan det bero pa att eleven har délig avkodningsféorméga (s 78-79).

Lotty Larsson som dr lagstadieldrare och hogskoleadjunkt, Kerstin Nauclér som &r logoped
och hogskolelektor i fonetik och Lili- Ann Rudberg som é&r lagstadieldrare samt tal- och
horselpedagog (1992) skriver att Wittings erfarenheter dr att elever med ldssvarigheter har
problem med symbolfunktionen. Eleverna kan ha svérigheter med samtliga delar av
symbolfunktionen, en del tolkar symbolerna fel eller véljer fel symbol andra kastar om
symbolerna. Varfor eleverna har svart med symbolfunktionen &r for att denna inte blivit
automatiserad. Svarigheterna uppstér vid den forsta tiden under lasinlarningen. Detta marker
man enligt Witting genom att eleverna har svért att stava, laser ldngsamt, inte forstar vad de
laser och har svart med smaord, dndelser och vokaler (s 58-59).

3.2 Optimalt lirande vid lasinlarning

Bjorn Kadesjo (1995) som ar barnlékare skriver att: "Barnet lir sig bara om
inldrningssituationen utgér fran den utvecklingsniva det befinner sig pa. Lararens uppgift ar
att ge inlarningsstoffet eller handlingar mening, bygga in dem i hindelsefoérlopp och ge dem
ett socialt sammanhang" (s 140).

Clarissa Blomqvist (2006) som ér fil dr i sprékvetenskap och har ldrarexamen och Anki Wood
(2006) som ér journalist och har en fil kand 1 franska och stadsvetenskap har gjort en
undersokning om 14s- och skrivundervisning som fungerar. Dar de har intervjuat tio
dokumenterat skickliga pedagoger. De intervjuade anser att en lustfylld och motiverande
undervisning inte enbart skall ske 1 borjan av lasutvecklingen utan dven i det fortsatta ldrandet
for att f4 en héllbar och langsiktig ldsutveckling (s 11). De menar dven pé att "Ju fler metoder
man anvander fran borjan, desto fler barn ger man mdjligheten att 14ara pa sitt sitt" (s 86).
Manga av ldrarna i deras undersdkning dr Overens om att elevernas intresse och erfarenhet
maste styra val av arbetssétt och material. Ndgot de anser vara bra ir att eleverna sjilva far
vara med att vélja vilken bok de vill ldsa. De anser att elevernas motivation 6kar om de far
ldsa om det som intresserar dem. Négot annat som ar viktigt &r variation av arbetsmetoder och
arbetsmaterial for att inte undervisningen skall bli ointressant. Ndgot som de intervjuade
lararna anger dr att det dr positivt att anvinda minga sinnen nir man lér sig ldsa. Detta tar
dven Minna Avrin (2004), som &r ldrare, upp 1 sin undersdkning nér hon skriver att: "Dorren
till 1asning kan dppnas om elever far uppleva beréttandet pd méangder av olika sprik
exempelvis med bildens, kroppens och musikens sprak" (s 6).
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For att gora ldsundervisningen lustfylld kan man enligt fler av de intervjuade i Blomqvist &
Wood (2006) anvinda sig av olika hjdlpmedel sasom datorer, bandspelare, ljudbdcker. Detta
for att fi eleverna motiverade. Spel, tidvlingar, andra roliga 6vningar och tidtagning &r ocksa
nagot som fler av de intervjuade ndmner som tips pa hur man kan fi eleverna motiverade att
lara sig ldsa. I undersokningen har vi kunnat frambringa att Frost (2002) dr samstimmig 1 de
resultat som Blomqvist och Wood (2006) hédnvisar till. Frost menar dven han att hjdlpmedel 1
form av bandspelare kan bibringa eleven en storre meningsfullhet, men dven en forforstaelse i
sin lasundervisning (s 29). Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet 2001) skall
man stréva efter att anvénda sig av lamplig teknologi for att 6ka elevens chanser till
meningsfulla studier (s 32).

I en artikel i tidskriften specialpedagogen skriver Thorngren (2006) om pedagogen Bodil
Jonsson som dven ér liromedelsforfattare och utbildningskonsult, att barn kan léra sig néstan
vad som helst, bara man anvander sig av rétt metodik. Jonsson har som asikt att elevers forsta
kontakt med alfabetet maste vara konkret och skojigt, ett méte med alfabetet som de aldrig
glommer. "Jag sédger bara ooohhh till eleverna och de far allihop hoppa igenom rockringen
som symboliserar ett stort 0. Sedan pratar vi o-spriket hela dagen och eleverna skrattar ihjél
sig" (s 13).

Leken &r ocksa av stort virde att anvinda sig av ldsinldrningen. Att barnen far ta tillvara och
anvinda och fa utlopp for sin fantasi ar faktorer som gagnar lasinlérningen. Jonsson beréttar
vidare om hur hon i undervisningen har anvént sig av den osynliga igelkotten Igge som sitter
pa hennes axel. Med Igge fir man endast prata med ord som innehéller bokstaven i.

Att skapa magi, nyfikenhet och gliddje vid lasinldrning ar viktiga stottestenar men det maste
alltid finnas struktur, form och en genomtidnkt metodik i undervisningen. Hon menar dven att
en spanningsfull undervisning bidrar till att elevers koncentrationssvarigheter aldrig blir till ett
problem. Detta menar dven Kadesjo (1995) nér han skriver: "om man, istillet for att ge en
forklaring som barnet inte har behov av, beréttar med ett tydligt inslag av upplevelse och
dramatik har de inga problem med att lyssna" (s 141).

Det handlar mycket om att véinda pa steken, desto mer vi vill att eleven skall géra nagot desto mindre vill
de gora det. Sd om vi t ex séger att hér ska det inte ldsas snabbt och mycket utan langsamt och hogt en
minut om dagen. D& brukar lasintresset véckas och eleven vill ldsa bade mera och snabbt (Jonsson i
specialpedagogen nr 6, 2006, s 13).

Hon sdger ocksé att en elev som har svarigheter inom ldsinldrningen méste fa arbeta med
berittelser pa band som dr @mnat for deras dlder samt bocker att 1dsa som motsvarar elevens
individuella niva 1 l4sning,

Det giller att betrakta deras svarigheter som deras storsta tillgdng och samtidigt avdramatisera deras
svarigheter. Att skorda segrar och framgéangar istillet for nederlag och forluster ar vad varje barn borde fa
uppleva (Jonsson i specialpedagogen nr 6, 2006 s 13).

Bo Wingard (1994) som ér forfattare och Barbro Wingérd som ocksa ér forfattare men dven
larare och redaktor diskuterar i boken Lésstimulans 1 skolans vardag om vad som motiverar
barn till 1asning. De foresprakar och anger som betydande faktorer for god lasutveckling att
lasningen skall skapa spanning, att den méaste vara underhallande och att den ger omvéxling.
(s 9). Man kan hoja barns motivation infor 14sning genom att fraga och diskutera kring vad det
ar som &dr bra med att kunna lisa. Kanske fr man svar frin eleverna dir de uppger att
ordforradet okar, stavningen blir sidkrare och att deras fantasi utvecklas (s 42). Forfattarna
skriver dven att placeringen av eleven ar av stor vikt for ldsningen. Eleven skall ha en
placering i klassrummet dér de inte i onddan frestas till 6gonkontakt med sina klasskamrater.
Detta for att inte koncentrationen skall brytas (s 40). I arbetet med l4sinldrning ar det viktigt
att eleven far en forforstéelse for vad den skall 14sa. Man kan som pedagog berétta muntligt
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vad texten handlar om for att eleven ska fa en kénsla av att de dr fortrogna med det de léser.
De far pé sé vis en fantasibild av hur miljon eller foremélen for texten ser ut (s 43). Ett sétt att
ge eleverna en god forforstielse dr att anvinda sig av seriebdcker i undervisningen. Genom
bilderna i bockerna fér eleven ett sammanhang och en god forstéelse utifrdn bilderna (s 44).
De menar vidare att redan ldskunniga elever kan motivera ldssvaga elever till att vilja ldsa. Att
lasa hogt for barnen tillsammans med det barnet som redan kan lésa, skapar lust att sjdlv lara
sig att ldsa. Viktigt dr att man dé lagger upp lasstunden pé ett sitt som inte far de ldssvaga att
kdnna sig underldgsna. "Lasningen formedlar ockséd upplevelsen av att bocker dr spannande
och lockar till egen l4sning nér tiden dr mogen for det" (Wingérd, 1994, s 48). I och med att
pedagogen ldser hogt for barnen kan de fa tillfille att fraga om ord och uttryck som de inte
forstar. Det ar viktigt att ldsstunderna hela tiden varit lustbetonade och att framstegen sker pé
elevens villkor (s 48). Underlaget av bocker och texter méste vara stort sé att eleverna har
chans att vélja och botanisera i ett brett urval (s 49). Lararen maste ocksé ha kunskap om
elevens kunskaper och behov och samtidigt vara en trygghet i elevens ldsutveckling (s 50).

Det finns inga hopplosa fall nér det géller att fa barn att komma igdng med bokldsning! Men det gar at
massor av tdlamod och mycket kreativ fantasi for att hitta nyckeln till varje enskilt barn och det forutsétter
samarbete med de andra vuxna som finns runt barnet (s 50).

Som pedagog méste man gora lisningen spadnnande och inbjudande. Néir man presenterar
olika bocker bor man presentera dem pé ett satt som gor att eleverna far en nyfikenhet i att
sjdlva vilja lasa dem. Viktigt dr dock att man inte avslgjar for mycket hindelser 1 boken (s 52).
Bockerna bor dven innehélla humor, dramatik, identifiering och bidra till starka kénslor

(s 53). En pedagog méste ha ett 6ppet sinne, lite humor, tdlamod, kunna férmedla trygghet,
intresse, visa respekt for eleven och kunna vicka elevens nyfikenhet i arbetet med ldsinlérning
(Wingérd, 1994, s 53).

Enligt Wingard (1994), som ér foresprakare av Belfieldmetoden, lyfter man fram elevens
fordldrar eller vardnadshavare som ett stod vid den grundldggande lastraningen (s 55). Under
en 4-6 veckors period far eleven ta med sig en bok hem varje dag. Svarighetsgraden pé boken
maste vara anpassad till elevens forméaga. Ungefdr 10-15 minuter per dag skall eleven ldsa
hogt f6r nagon vuxen. I ldsprotokollet som f6ljer eleven och boken finns olika kolumner som
fordldern uppmanas att fylla i. Dér kan de kommentera hur ldsningen fortfoljdes. Med hjélp
av protokollet som fordldrarna har lovat att skriva pa blir ldsstunderna oftast av. Detta bidrar
till att lastraningen blir mer regelbunden och planerad (s 55). De pedagoger som arbetade
fram Belfieldmetoden hade arbetat fram sin teori utifran forskningsresultat som visade att
fordldrar kan vara mer "effektiva som lédrare for sina barn dn de mest kvalificerade och
utbildade pedagoger, just dérfor att fordldern betyder s& mycket for barnet" (Wingérd, 1994, s
56).

Jorgen Frost (2002) som har méngérig lararerfarenhet av laspedagogik i praktiken och ar
skolpsykolog skriver for att uppné en optimal ldsinldrning kan man forsoka fa en védgledning
om vilka mél man ska sdttas upp for sin undervisning med eleven. Dessa mél méaste stimma
vil 6verens med elevens forutsittningar. Eleven far lyssna till ett band dér inledningen till
texten ldses upp. Man samtalar med eleven om innehéllet som listes upp pé bandet for att
eleven skall fa en sa stor forforstaelse som majligt. Nér eleven ldser texten sjdlv har den en
god forstaelse och uppfattning om vad texten handlar om (s 29). Frost menar ocksa att det
sociala samspelet har en stor betydelse i laroprocessen. (s 31).

Det ér viktigt att finga barnets motivation. Som pedagog kan man forsoka fordandra

undervisningsmaterialet och undervisningsformen som eleven tycker ar trkigt och
omotiverade och istéllet géra dem mer engagerande. Man bor dven se Over s att materialet ar
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aldersanpassat och barnvinligt. En annan anvindbar metod dr ocksa att 14ta eleven vara
delaktig och utforma texterna. D& kan texterna bli bade fantasifulla och sagobetonade (s 36).
Man maste arbeta med eleverna si att de inte tappar sjdlvfortroendet. Eleven maste uppleva
uppgifterna och problemet som positiva. Eleven méste ocksa fa kidnna att de har en inre
kontroll. De maste {4 en kénsla av att det kan ske en fordndring till det béttre med deras egen
lasutveckling. Eleven bor kidnna att det 16nar sig att anstrdnga sig och arbeta med sadant som
den har svarigheter med. I dessa situationer kan det vara relevant med en beloning, men dessa
beloningar maste vara relaterade till kvaliteten pa elevens arbete (s 95-96).

3.2.1 Metoder for ldsinlirning och pedagogiska synsétt

Det finns méinga lasinldrningsmetoder inom skolans ramar och vi kommer hér att presentera
nagra av dem som respondenterna har angett vid intervjuerna. Vi kommer dven nimna olika
pedagogiska synsitt.

3211 LTG

LTG (lasning pa talets grund) &r en ldsinldrningsmetod som har utgangspunkt i elevernas egna
erfarenheter. Metoden arbetades fram av ldraren Ulrika Leimar nér hon ville "prova att lara
barn ldsa utan att strikt folja en lasldra utan 1 stillet bygga pé barnets eget sprak och deras fria
personliga skapande" (Leimar, 1974, s 9). LTG metoden bygger pé att eleverna stegvis far
okad forstaelse for ljud/bokstavsprincipen, eftersom man bygger textmaterialet utifrdn
elevernas iakttagelser och erfarenheter och gor sedan om det fran talat sprak till skriven text.
Texten analyseras sedan noggrant tillsammans och eleverna upplever da att texten betyder
nagot (s 45). Det finns fem huvudpunkter som metoden utgar ifrdn. Samtalsfasen,
dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlisningsfasen och efterbehandlingsfasen. Samtalsfasen
innebdr att ordmaterialet byggs upp och detta sker utifran 6vningar och samtal i gruppen.
Detta kan exempelvis vara i samband med iakttagelser av ett foremal, ett hdndelseforlopp
eller utifran ett experiment.

Genom att barnen ur gruppens gemensamma ordforrad - vid behov med tillskott fran lararen - sdker sig
fram till riktiga bendmningar pa objekt och egenskaper, 6vas deras formaga till verbal kategorisering upp
och utvecklas begreppsbildningen och férmégan till spréklig precisering (Leimar, 1974, s 88).

Dikteringsfasen innebdr att eleverna tillsammans diskuterar och kommer 6verens om
formuleringarna av en text. Texten skriver ldraren sedan ner pa ett blidderblock for att
eleverna ska kunna se vad det dr som stér. Texten ska kunna kopplas till alla elever utifrdn
deras gemensamma erfarenheter. Under denna fas fér eleverna se och uppleva hur fraserna
analyseras fram ur deras sprak. "Varje barn far mojlighet att efter sin formédga iaktta och
undersdka sambandet mellan talade ljud och skrivna tecken" (Leimar, 1974, s 90).
Laborationsfasen innebér att lararen forbereder och tinker noga igenom vad som ska tas upp
med hénsyn till orden i texten. Eleverna laser texten tillsammans och fér sedan i uppgift att
antingen leta reda pa en bokstav i texten, ett ord eller en mening. Under denna fas lir sig
eleverna mycket av varandra. Texten som fanns pa blidderblocket har nu skrivits ut och varje
elev far sedan ett exemplar av texten. Denna fas kallas dterldsningsfasen. Eleven far sedan
lasa texten tillsammans med ldraren. Om ett barn behérskar exempelvis ordet ar” kan den sa
smaningom ocksa ordet hir”. "Pa detta sétt skapas stindigt nya kedjor 1 inldrningsprocessen"
(Leimar, 1974, s 98). Efterbehandlingsfasen innebér att eleven kan borja arbeta med sina ord
som den har tagit ur texten. Eleven far till uppgift att bearbeta orden och bendmna ljuden.
Eleverna dr mycket ivriga att forsoka ldra sig l4sa ord (s 88-102).

3.2.1.2 God ldsutveckling

Enligt forfattarna Ingvar Lundberg som é&r professor och lasforskare och Katarina Herrlin som
ar larare och universitetsadjunkt (2003) innefattar utvecklingen av 1asforméagan fem
dimensioner. Fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i lasningen, ldsforstéelse och
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lasintresse. Dessa dimensioner samspelar men har ocksé sin egna viktiga roll t.ex. "en god
fonologisk medvetenhet beframjar ordavkodningen och en god ordavkodning har positiv
inverkan béade pa den fonologiska medvetenheten och dven pa flytet i lasningen av text "
(Lundberg & Herrlin, 2003, s 9).

Nar barnen kommer till skolan har de hunnit olika lI&ngt i sin ldsutveckling, ndgra liser med
flyt och sékerhet, andra kanske bara kdnner igen nagra bokstiaver. Liraren har en viktig
uppgift att inte “tappa” nagot barn och behover ett redskap som gor det mojligt att folja upp
varje elevs ldsutveckling och individuellt hjdlpa dem nér de kor fast. Boken God ldsutveckling
tar upp olika steg i barnens ldsutveckling och ger exempel pa kartldggningar och 6vningar for
att hjdlpa dem att komma vidare (s 5). "Vi vill dock betona att eleverna redan fran borjan
maste fa uppleva att lasning handlar om mening, glddje, betydelse, budskap, upplevelse och
forstaelse. De maste {4 erfara att texter har ndgot att siga som kan vara viktigt" (Lundberg &
Herrlin, 2003, s.10).

3.2.1.3 LasUtvecklingsSchema (LUS)

Forfattarna Birgitta Allard som dr psykolog, Margret Rudqvist som é&r 1dgstadielérare och Bo
Sundblad som ar universitetslektor (2001) har tillsammans arbetat fram ett kvalitativt
bedomningsinstrument som utgar frén ldrares samlade bedomarkompetens.
LasUtvecklingsSchemat, LUS, dr uppbyggt av kvalitativa steg som lararen kan upptécka 1
elevernas ldsutveckling. LUS &r en helordsmetod, vilket innebir bland annat att man l4ser
bekanta ord med hjélp av ordbilden. Lus- boken innehaller information om elevernas
lasutveckling och den innefattar ocksé en metod som ldrare kan arbeta utefter. I LUS ingar tre
faser, utforskande, expanderande och litterat ldsande. Varje fas innehaller flera steg.

Under den utforskande fasen haller eleven pa att tilldgna sig lasformégan, oftast med hjélp av
innehalls barande bilder. I s6kandet efter innehallet och budskapet 1 texten kravs det av eleven
att ha energi och uppmirksambhet (s 54). Under den expanderande fasen har eleven nu en
grund att utga ifrdn och kan vidga sin ldsning. Eleven skaffar sig nya ldsfunktioner och kan ta
sig igenom bocker med allt storre omfang. Eleven ldser nu med flyt och med en god forstaelse
(s 78). Fasen litterat ldsande innebér ett ldsande som forutsitter ett abstrakt och hypotetiskt
tankande. Att eleven kan dra egna slutsatser och forstd inneborden utifrdn nya dimensioner

(s 107).

3.2.1.4 Witting

Wittingmetoden dr en avkodningsmetod som &r utarbetad av Maja Witting. Hon arbetade fram
metoden utifrdn samtal med elever som befann sig i 14s- och skrivsvarigheter. Hon tog tillvara
det som eleverna tyckte var bra och utvecklade sedan metoden. Wittingmetoden bestér av tva
delar, teknik och forstaelse. Teknik &r en omvandling av bokstaven till sprakljud fran vinster
till hdger och 1 rétt ordning. Forstaelse innebér att man ska ha forstatt det budskap som raden
av tecken formedlar (Witting, 1990).

Att bli fonologiskt medveten ar viktigt inom Wittingmetoden s att man blir medveten om
sprakljuden och att man minns dem rétt. En av de tvd hornpelarna i Wittingmetoden ér
avlyssningsskrivning. I den trdnar man pa att ldra sig sambandet mellan ljud och
bokstavstecken. Associering dr den andra hornpelaren dér man genom fantasin pa ett lekfullt
satt soker efter ord och dir eleven fritt skapar fran en text, da l1ar man sig innehallsneutrala
sprékstrukturer (Witting,1990).

3.2.1.5 Montessori

Maria Montessori var den forsta kvinnliga lékaren i Italien som insag att barn ar nyfikna till
sin natur och har en lédngtan av att {4 ldra sig saker. Montessoris idé om inlérning handlar om
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att ga fran det konkreta till det abstrakta. Varje individ behover hjélp for att ldra sig, men
sjdlva inldrningen maste var och en klara pa egen hand.

e Pedagogiken bygger pa noggranna observationer av barns utveckling.

e Arbetsmetoderna véxte fram som ett svar pa barnens egna behov och intressen.

e Pedagogiken grundar sig ocksa pa en klar uppfattning om maélet for uppfostran
och en filosofi om alla individers betydelse och alltings samband pa jorden.

"Hjélp mig att hjédlpa mig sjdlv" dr en Montessori tanke, som grundar sig pa det faktum att
ingen kan ldra ndgon annan nagot. Varje individ behdver hjélp for att kunna ldra sig, men
sjdlva inldrningen méste var och en klara pa egen hand. For att kunna mdta barns behov av
stimulans och aktivitet utvecklade Montessori arbetsmateriel for alla tinkbara
intresseriktningar och mognadsstadier. I en Montessorigrupp kinner barnen att de arbetar for
sin egen skull och inte for ldrarens. Kénslan av att lyckas med ett jobb, som man sjilv valt,
skapar naturlig arbetsglddje och uppmuntran (Skold, 1994).

3.2.1.6 Waldorf

Pedagogiken grundades av Rudolf Steiner och utgar ifrdn minniskans utveckling, dar man ska
"smaka virlden med alla sinnen" (Carlbaum, Bjerstrom, Malmsten, Neuschutz &
Liebendorfer, 1997, s 7). Den 6vergripande idén och mélsittningen med Waldorfpedagogik i
forskoledldern kan formuleras som barnets rétt att fa vara barn utan att alltfor tidigt behova
stressas in 1 vuxenvirlden.

Varje uppfostran ir sjdlvuppfostran, och vi dr egentligen som larare och uppfostrare bara omgivningen for
barnet som uppfostrar sig sjilvt. Vi méste skapa den gynnsammaste miljon, for att barnet ddrigenom med
hjdlp av oss kan fostra sig sa, som det genom sitt innersta 6de maste fostra sig (Carlbaum, m.fl., 1997, s
9).

Barn och ungdomar kan ha manga olika typer av sérskilda behov, alltifrdn enklare
inlarningssvarigheter till komplexa utvecklingsstorningar och psyko- sociala problem.
Waldorfskolorna har i regel goda forutséttningar for att ta emot elever med svarigheter av
olika slag. Med Waldorfpedagogikens helhetssyn som utgdngspunkt har former for individuell
stodundervisning utvecklats, bland annat milningsterapi, balansdvningar och massage.

Det lugna tempot, arbetet med hinderna och samvaron visar sig ofta vara "rétt medicin" for
eleverna (s 27).

3.2.1.7 Kiwi

Kiwimetoden &r en sprakutvecklingsmetod och anses bade vara utvecklande och rolig for
eleverna samt for lararen. Denna metod kommer fran Nya Zeeland. Hornstenarna i
kiwimetoden dr gemensam ldsning och végledd ldsning. Den gemensamma lasningen kan
exempelvis vara att samla hela klassen eller gora en bildpromenad. Den végledda ldsningen
kan vara att man samlar en ldsgrupp i taget eller lyssna och stotta vid behov. Néar man arbetar
med metoden ar det viktigt med organisationen, exempelvis att klassrummet &r en
stimulerande ldrandemiljo och att eleverna sjdlva kan himta och ldmna material. Det ar ocksa
viktigt att man trinar eleverna att hjélpa varandra och ta ansvar for sitt arbete

(Sjobo kommun, 2006).

3.3 Styrdokument och forskning

Enligt laroplanen (Lpo94, 2006) ska undervisningen anpassas till varje elevs forutsittningar
och behov. Undervisningen ska utgé ifran elevernas bakgrund, tidigare kunskaper och sprak
for att fraimja elevernas fortsatta larande. Skolan ska klargdra for elever och dven for fordldrar
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vilka mal utbildningen har, vilka krav som skolan stiller och vilka rittigheter och skyldigheter
eleverna samt vardnadshavare har. Skolan ska strdva efter att vara en social gemenskap som
ger trygghet, vilja och lust att lara. Viktiga delar i det aktiva larandet dr lek och skapande
arbete.

Enligt skollagen ska utbildningen inom varje skolform vara likvardig oavsett var den
anordnas, men detta betyder inte att undervisningen ska utformas pd samma sitt och att
skolans resurser ska fordelas lika. Skolan ska ta hidnsyn till elevernas olika forutsiattningar och
behov. Skolan har ocksa ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na mélen, darfor kan skolans undervisning aldrig utformas lika for alla elever.
Varje elev ska fa mojlighet att kommunicera for att skapa tillit till sin sprikliga forméaga, detta
genom mangsidiga mdjligheter att 1dsa, skriva och samtala (Lpo94, 2006).

Skolan skall striava efter att varje elev:

- utvecklar nyfikenhet och lust att lira,

- lar sig att utforska, ldra och arbeta bade sjélvstindigt och tillsammans med andra,

- utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak
(Lpo94, 2006).

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola:

- behirskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och
tankar 1 tal och skrift.

- kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer
som mojligt som sprék, bild, musik, drama och dans (Lpo94, 2006).

Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling vilket bestar av utforskande, nyfikenhet
och lust att lira. Detta ska utgora en grund for undervisningen. Skolan ska ocksa ansvara for
att eleverna inhdmtar och utvecklar sadana kunskaper som dr nédvéndiga for varje individ.
Alla dmnen 1 grundskolan ska vara lustfyllda for att skapa lust att lara (Lpo94, 2006).

I kursplanen for svenska star det att ldsa:

"Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det dr dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling"

"Det skrivna ordets betydelse dr stor och samhéllet stéller krav pa formdga att kunna hantera,
tillgodogora sig och vérdera texter"

Skolan skall 1 sin undervisning i svenska strdva efter att eleven:

— utvecklar sin fantasi och lust att l1dra genom att ldsa litteratur samt gérna laser pa egen hand
och av eget intresse,

— utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spréket, bade individuellt och i
samarbete med andra,

— utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrdn egen vardering och andras rad,

— utvecklar sin forméaga att ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir (Skolverket, 2006).
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Salamancadeklarationen som upprittades 1994 ér en skrift dir man behandlar frdgan om
elever 1 behov av sirskilt stod och dess rittigheter. Deklarationen foreskriver att: skolor maste
ta hdnsyn till elevers olika behov och erkénna dessa. Alla elever maste fé kvalitativt god
undervisning som ger utrymme for olika inldrningsmetoder och inldrningstempon (Svenska
unescoradet, 2001, s 24).

Salamancadeklarationen foresprakar ocksé att kursplanerna méste anpassas sa att de
tillgodoser varje barns behov. Eleverna skall darfor erbjudas alternativa kurser som passar
deras olika intressen och forutséttningar (s 31). For att eleven skall kunna motiveras béttre
maste man ocksa ta hansyn till dess erfarenheter och praktiska angelédgenheter. For att stodja
och underlitta elevens chanser till ett framgangsrikt ldrande foresprékas nyttjandet av
lampliga tekniska hjdlpmedel (s 32).

3.4 Teorier inom lisinlarning

I Sverige anvénds tvd huvudmetoder inom ldsinldrning, de andra metoderna &r varianter av
dessa. De som anvénds dr den syntetiska l[judmetoden och den analytiska metoden. Den
syntetiska ljudmetoden har uppkommit fran det behavioristiska synséttet. Den analytiska
metoden har sitt ursprung frin det kognitiva synsittet (Akerblom, 1988, s100-103).

3.3.1.1Behavioristiskt synsditt

Behaviorismen dominerade undervisningen och da ocksé lasundervisningen i Gver 50 ar.
Amerikanen B.F Skinner dr den mest kdnda representanten for behaviorismen. Enligt
behaviorismen &r "varje individ en passiv mottagare av intryck utifran"

(Akerblom, 1988, s 8-9). Definitionen av inldrning ir en forindring av det observerbara
beteendet. Med hjdlp av en rad stimulus- responsforbindelser sker fordndring av beteendet.
Man kan beskriva stimulus som ett sinnesintryck av nagot slag. Exempelvis en bokstav. Nir
man sédger bokstavens namn eller bokstavens ljud, sdger man att man avger en respons (svar
pa engelska) (s 9).

"Lasundervisningen pé behavioristisk grund ar atomisk (av atomer). Det innebér att man 1r
sig delarna forst, innan man relaterar till dessa till helheten" (Akerblom, 1988, s 10). Man
borjar med de minsta enheterna och fortsétter med allt storre enheter, fran bokstav-
ljudférbindelser till stavelser, ord och meningar. Man gér alltsa frdn delarna till helheten. Man
trdnar bokstav- ljudforbindelserna for sig och sammanljudning av orden som isolerade enheter
for sig for att varje steg 1 inlirningen maste vara vél inldrt innan man gar vidare till nista steg.
Om eleven misslyckas med nagot steg dr det enda séttet att trana mekaniskt for att ticka
kunskapsluckorna (hacken 1 stimulus- responskedjorna) (s 10). I ldsinldrningens bdrjan ar
lastekniken viktigare dn ldsforstaelsen. Detta eftersom man hivdar att 1asforstdelsen kommer
av sig sjilvt nir ldstekniken #r inldrd. Enligt Akerblom #r s inte alltid fallet, en elev kan ju,
utan att forstd textens innehall, ljuda samman ord i en text (s 11).

Om man baserar sin ldsundervisning pd behaviorismen 4r man i forsta hand inriktad pa en
teknisk korrekt lisning. Konsekvenserna av detta synsitt enligt Akerblom (1988) blir att man
fokuserar pé elevernas svagheter. En saddan lérare korrigerar all slags fellisning, dven de lasfel
som inte dndrar innehéllet 1 texten. Enligt behaviorismens synsétt ska réttning ske direkt vid
felldsning sa att inte detta leder till felinldrning, som kommer att f6lja eleven livet ut (s 11).
Detta eftersom eleven ses som passiva mottagare av kunskaper och ar styrda helt utifrdn utan
att ha mojlighet att rétta sina egna fel. Detta synsétt bidrar till mekanisk lasinldrning genom
att man stdndigt noter in korrekta responser. Det leder till ytinldrning istéillet for
forstaelseldsning (s 11-12). Ett arbetssitt som stimmer vil Gverens med det behavioristiska
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synséttet dr det som foresprakas i Lundbergs och Herrlins bok God lasutveckling (2003), dir
man utifran delarna skapar en helhet.

3.3.1.2 Kognitivistiskt synsditt

Akerblom (1988) skriver att ar 1950 borjade man ifrigasitta de behavioristiska teorierna.
Noam Chomsky skrev en bok som blev fordndringen pa synen av spraket och senare ocksa
synen pa lasinldrning. Enligt Chomsky fanns det stora brister i det behavioristiska synsittet pa
sprakinldrning och detta kunde inte ldngre accepteras. Enligt Chomsky kan man inte forklara
hur vi tilldgnar oss spraket och hur det anvdnds med enbart stimulus- responsforbindelser (s
13).

"Kognitiva teorier beskriver:

e hur vi tar emot och bearbetar ny information
e hur denna information omvandlas till kunskap och lagras i vart minne samt
e hur denna kunskap anviinds for att styra vért beteende" (Akerblom, 1988, s 13-14).

Enligt Akerblom (1988) ir den kognitiva synen pé lisundervisningen lisforstielsen. Redan i
inledningsskedet av lasinldrningen &r det viktigt att man knyter an till elevens eget sprdk och
till deras erfarenheter. Fran forsta stund méste eleven kunna anvénda sig av sina egna
sprakkunskaper i ldsundervisningen (s 14).

Denna kunskapssyn ér holistisk som betyder helheten. Detta innebér for 1dsundervisningen att
man borjar med helheten det vill siga med sammanhéngande texter. Sedan gar man till
delarna som dr meningar, ord, stavelser och fonem (ljud) och efter det tillbaks till helheten

(s 14).

Akerblom (1988) gor en jimforelse av de behavioristiska teorierna och det kognitivia
synsittet. "I traditionell undervisning, som bygger pa behavoristiska teorier, ser man eleverna
som mentalt passiva utan egen formaga att sjalv organisera och bearbeta det som ska léras in"
(Akerblom, 1988, s 15). Detta medfor att liraren maste portionera ut firdigheter i ritt ordning
och 1 lagom stora bitar. "I den kognitiviva synen pa inldrning ser man daremot eleverna som
aktiva, kreativa och sjdlvgiende. Eleverna lér sig alltsa sjdlva att ldsa genom aktiv bearbetning
av text" (Akerblom, 1988, s 15). Hir ér alltsa ldrarens roll inte att styra ldsinlirningen utan
stodja och underlétta.

Enligt Akerblom (1988) finns det manga fordelar med det kognitivistiska synsittet pa
lasinlarning. Man utgér fran elevens verklighet och tar hdnsyn till deras sprak och sprakliga
forméga ndr man undervisar, eftersom man anvénder sig av meningsfulla sammanhéngande
texter. Man fokuserar mer pé forstaelsen av en text dn pa lasteknikens fardigheter. Detta
motiverar eleven och skapar intresse for ldsning. Nir man forstér ett innehéll i en text skapar
detta sjalvfortroende och lust att vilja 14sa mer (s 15).

Smiths (2000) tankar kring ldsning kan relateras till det kognitivistiska synsattet. Han anser att
barn lir sig ldsa om de far l4sa texter som dr meningsfulla och som de kan forhalla sig till (s
7). Frank Smith (2000), som har varit journalist, redaktor, forfattare och har forskat i sprék,
tdnkande och inldrning, anser att det ar ldrarens uppgift att ge eleverna tillgang till
meningsfullt och stimulerande ldsmaterial. Han menar vidare att barn lér sig 14sa genom texter
som intresserar dem. "Att forvénta sig att barn skall ldra sig ldsa genom att ta del av
meningslosa texter dr det sidkraste séttet att hindra dem frén att 14ra sig ldsa" (s 7).

17



Smith menar ocksé att "alla metoder for ldsundervisning kan ge vissa positiva resultat for
vissa barn vid vissa tillfallen" (s 12).

Men dven om alla metoder for lasundervisning tycks ge vissa positiva resultat for vissa barn, finns
det ingen metod som ger positiva resultat for alla barn. Alla metoder for 1dsundervisning har, som
vi ska se ett pris i forhallande till det barn som forsoker lira sig ldsa, vilket gor att alla metoder i
vissa situationer kan inkrikta pa lasningen. For att sdga det &n en gang: vad lararna behdver ar en
forstaelse av de speciella mojligheterna och kostnaderna (for barnet) hos de olika metoderna och
lasmaterialen, en forstaelse for de speciella barnen och vad de uppfattar som latt och svart, och en
forstaelse av lasningen och hur barn lar sig ldsa (s 12-13).

Enligt Frank Smith (2000) finns det tvd ofrdnkomliga grundvillkor for att en elev ska
lara sig lasa. Det ena dr att ldsmaterialet upplevs som meningsfullt av eleven. Det andra
grundvillkoret &r att elevens végledare i ldsinldrningen &r forstdende och erfaren (s.14).
Elever har nytta av att ldsa tillsammans med redan ldskunniga kamrater forutsatt att
kamraterna dr ett positivt stod (s 170).

Birgitta Allard, Margret Rudqvist och Bo Sundblad (2001) och deras gemensamma
synsatt kan kopplas till kognitivismen. De skriver att innehallet i den text som eleven
skall 14sa och forstd maste vara av den art att den befinner sig inom ramen for elevens
erfarenheter och kunskaper. Texten bor ocksa vara av den karaktéren att den engagerar
eleven och att texten &r anpassad till elevens sprékliga kunnande (s 37).

I och med Lpo 94 blev skolan mal och resultatstyrd. Skolhuvudmannen, kommunen har ansvaret for att
maélen uppnés, medan den enskilda skolan har ansvaret for hur det ska g till. Kommun och skola har fria
hinder att organisera verksamheten sa som de finner bést (s 6).

De skriver dven att om elever har kénslan av att lirandet &r ett inndtande av detaljer som inte
har nagot samband och som dessutom kraver exakt atergivande, vilket girna hander om
undervisningen &dr laromedelstyrd. D& dr det 14tt hant att den sdkallade glomselkurvan intrdder
(s 12). Som pedagog méste man se eleven dir den befinner sig och analysera dess problem.

Perceptionen styrs av en mingd rationella och irrationella faktorer som t.ex. kénslor av typen "jag kan
inte" eller "jag far inte lasa fel". Det betyder alltsa att det som hos ett barn kan se ut som
"perceptionssvarigheter" lika vl kan vara ett emotionellt eller kognitivt problem (s 17).

En bild till en text méste vara 6verensstimmande med texten. Om bilden stdmmer daligt
overens med texten sd kan ldsaren styras in i fel riktning. Det kan hénda att eleven ldser av
texten felaktigt. Eleven laser det ordet som den forvantar sig ska sta under bilden. Bilden som
hor till texten fdngar upp elevens intresse och ger hon/han sarskilda forestdllningar om texten
som ska ldsas (s 17). En text maste vara intressegivande, vicka tankar och fragor. Den maste
ocksa sitta in eleven i handlingen. Det ger en god forstielseinriktning (s 28).

Forfattarna talar ocksé om vikten av att eleven har en forforstaelse. For att eleven skall fa en
god forforstaelse av texten hon/han skall 1dsa sa ar det viktigt att pedagogen arbetar utifran
lasprocessmodellen nér de forbereder eleven infor lasningen. Pedagogen bor beritta om texten
sa att eleven kan fa ut s& mycket som mojligt utav texten utifran sin forforstielse (s 33).

Liasprocessmodellen beskriver ett forlopp av bdde samtidiga och successiva skeenden, som vi i
lassituationen dr omedvetna om. Processen kan brytas av en eller annan anledning. Om trycket &r
déligt eller handstilen svértydbar, bryts processen vid sjdlva avldsningen. Vi forsoker av
sammanhanget lista ut vilka ord det kan vara. I andra situationer stannar vi upp for att vi inte
forstér ett ord som dr viktigt for sammanhanget (s 36).
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Goda lasupplevelser kan eleven bibringas genom att léraren och andra ldskunniga i elevens
ndrhet ldser hogt utifran en text eller att ndgon lyssnar nir eleven sjilv ldser. S& gott som alla
barn élskar att hora en saga eller berdttelse berittas. Genom att 14ta eleven ldsa tillsammans
med en redan ldskunnig elev utvecklas elevens egen formaga till att 14sa sjdlv. Redan
laskunniga elever kan smitta av sin ldsiver pa elever som har det besvérligare (s 49).

3.3.1.3 Konstruktivismen

Roger Silj6 (2003) som ér professor 1 pedagogisk psykologi vid Géteborgs universitet skriver
1 sin text, Forestédllningar om ldrande och tidsandan, att enligt konstruktivismen &r barnet den
som pa egen hand aktivt utforskar virlden. Eleven ska experimentera, sjdlv utforma hypoteser
och sedan prova sig fram. Eleven ska vara aktiv och man ska ta till vara elevens erfarenheter
och léta eleven utvecklas utifran dessa. Man forespréakar att eleven ska arbeta sjédlvstandigt
men att dven grupparbete ska forekomma. Enligt det konstruktivistiska synsittet sa ser man
eleven som sjilvgaende med ett kreativt, konstruktivt, vetgirigt och nyfiket forhallningssatt
till sitt eget larande (s 82).

Man brukar tala om tva ledande grenar inom konstruktivismen och det &r den sociala
konstruktivismen och den individuella konstruktivismen. Om detta skriver Ference Marton,
som &r professor och Shirley Booth Filosofie doktor i sin bok om larande (2000). Den
individuella konstruktivismen utgar fran elevens aktiva roll i ldroprocessen. Den sociala
konstruktivismen tar sig uttryck i att larandet sker i samspel med andra ménniskor (s 28).

Silwa Claesson (2002) som dr fil.dr i pedagogik och lektor i didaktik skriver att larandet
beskrivs enligt de konstruktivistiska forskarna som en sérdeles aktiv process dér eleven sjilv
skapar sig en uppfattning. Elevens existerande uppfattningar har en stor betydelse och det &r
pedagogens ansvar att finna elevens tankestruktur och forma undervisningen utifran denna.
Pedagogen maéste ocksa ha en forstdelse for hur eleven konstruerar sitt eget tinkande (s 26).

Pedagogen ska dven utifran ett konstruktivistiskt synsétt ansvara for att elevers sjélvstandighet
och initiativ uppmuntras och accepteras. Pedagogen maste ocksa tilldta att elevers svar kan fa
dominera lektionen. Pedagogen ska ocksa uppmuntra eleven till att anvinda sig av interaktiva
laromedel och radata. Experiment som elever engagerar sig 1 kan ibland ge ett motsidgelsefullt
resultat, elever ska dd uppmuntras till att diskutera dem. Ge eleverna tillfille till dialog med
bade pedagoger och klasskamrater. Som pedagog ska man ocksa uppmuntra eleverna till att
reflektera 6ver sin kunskaps utveckling (Claesson, 2002, s 27).

Piaget anses vara forskaren bakom konstruktivismen och Vygotskij sdgs vara forskaren
bakom socialkonstruktivismen i vilken den sociokulturella inriktningen har sin utgdngspunkt.
Piaget lade fokus pd den enskilda ldrande eleven i sitt tinkande medan Vygotskij lade sitt
fokus pa den sociala miljon. Han ansag att miljon som eleven befinner sig i har en stor
betydelse for dess utveckling. Han ansdg ocksa att det inte gar att skilja elevens utveckling
och larande at. I den sociokulturella inriktningen riktar man fokus pd den omgivande kulturen,
kommunikationen och sammanhanget som &r viktiga bestdndsdelar for elevens larande
(Claesson, 2002, s 29).

En annan gren inom konstruktivismen ar fenomenografin som ar relativt ny. Inom denna gren
ser man pa hur eleven tanker, uppfattar och erfar négot (s 33). Fenomenografin foresprakar
ocksé vikten av att forsta att fenomen kan uppfattas pé olika vis och att de olika
uppfattningarna kan samspela for att kunskap ska utvecklas (Claesson, 2002, s 38).

Claesson (2002) skriver ocksa om den sa kallade variationsteorin som grundar sig pa hur
pedagoger undervisar. Det géller for ldraren att se till eleven ”simultant kan urskilja en
variation” av ett fenomen (s 37). Meningen med undervisningen &r att pedagogen ska lyfta
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fram variationen av erfarenheter och uppfattningar av de fenomen undervisningen handlar om
pa ett aktivt sdtt. Detta for att eleven ska bli medveten om att man kan erfara fenomen pa olika
satt (s 37).
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4. Metod

Detta avsnitt behandlar sex delar som innehéller val av metod och frigor, urval och bortfall,
genomforande och bearbetning, Redogorelse av analysmetod, undersdkningens tillforlitlighet
samt forskaretik. Rubriken val av metod och fragor beskriver fordelar och nackdelar med
olika undersokningsmetoder samt tar upp varfor vi valt just den metod vi valt. Den tar dven
upp olika intervjumetoder och varfor vi valt den metod som vi gjort. Till sist tar den upp valet
av intervjufragor. Rubriken urval och bortfall beskriver skolorna och respondenterna samt hur
dessa valdes ut. Under rubriken genomforande och bearbetning beskrivs hur intervjuerna
utfordes och hur vi sammanstéllde intervjuerna. Rubriken undersékningens tillforlitlighet
behandlar reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Sista rubriken forskaretik behandlar
etiska regler som man maste forhalla sig till nir man gor en undersdkning som denna.

4.1 Val av metod och fragor

Enligt Stukat (2005) finns det olika tillvigagingssitt att vdlja mellan ndr man ska samla in ett
material for en unders6kning av den typen som vi &mnade gora. Ett exempel ér deltagande
observation. Detta dr en metod som gér ut pé att man under en period deltar i en situation som
man dr intresserad av. Man registrerar vad som sker under dagen och vilka som gjort vad,
eller sagt vad (s 51). Det finns f6r och nackdelar med denna metod. Fordelarna dr att man gor
besoket under en ldngre period sd man ldr kénna sina studieobjekt och fér en inblick i deras
situation. Kanske far man tillfélle att se handlingen 1 ett ssmmanhang. Nackdelen &r risken for
att pedagogerna inte blir spontana nir de blir iakttagna. De kan tycka att det dr onaturligt att
nagon spelar in dem eller antecknar vad de séger. Vi tror att detta kan leda till att de har svart
att utrycka sig och att man latt kan ldgga in sina egna reflektioner i pedagogernas svar. Stukat
(2005) skriver dven att denna metod kan vara tidskrdvande och med tanke pé den tiden som vi
hade till forfogande bestdmde vi oss for att utesluta den (s 51).

En annan metod, som kunde vara aktuell for syftet, 4r enkdtundersékning nér man goér en
undersokning om optimerad ldsinlédrning for elever 1 behov av sarskilt stod. Enligt Stukat
(2005) ar fordelarna med en enkdtundersokning att man kan samla ett stort underlag relativt
fort (s 42-43). En annan fordel &r att man inte kan ldgga in egna tolkningar i svaren. Vi anser
att nackdelarna dr de att ménga pedagoger inte tar undersokningen pa allvar utan tycker att det
ar besvérligt att besvara fragorna varfor de bara kryssar oreflekterat for att fa det overstokat.

Stukat (2005) menar ocksé att en annan risk ar att fragorna kan feltolkas om detta sker far
man inte nagra gillande svar till sin undersokning (s 43). Vi anser att denna metod inte passar
for studien, eftersom man inte kan fa utférliga svar samt att man inte kan stélla foljdfragor och
inte fir en forklaring till varfor de har svarat som de gjort

Ytterligare en metod dr intervjumetoder som har den férdelen att man far en djupare
forklaring pa informanternas eller respondentens dsikter. Alla far chansen att forsta frigorna
eftersom man kan tydliggéra dem och man dessutom ofta kan fa igang en diskussion kring
dmnet. En nackdel kan vara att man leder informanterna alternativt respondenterna fram till
ett svar som man sjélv vill ha, bara om man inte tdnker sig for. Rapporten blir dd inte objektiv
utan speglar bara véra egna intressen. En annan nackdel &r att informanten kan ta 6ver
intervjun vilket leder till att intervjun gar 1 fel riktning och blir styrd av informanten. Enligt
Stukat (2005) menar att sammanfattningen av de olika intervjuerna ar ocksa tidskrdvande nér
man ska renskriva intervjuerna i sin helhet (s 38-39).
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For att fa en bredare forklaring av respondenten pé fragorna anvinde vi oss av intervjumetod
som datainsamlingsmetod. Valet av intervju som metod for undersdkningen grundar sig pé
vara tankar om att man far ett storre material att bearbeta 4n om vi hade anvént oss av
enkdtundersokningar. For att man ska kunna halla sig till syftet med undersokningen maste
man ha en strukturerad och genomtédnkt plan som man sedan féljer. Vi ville anvinda oss av en
bra metod genom vilken vi far ut mycket information pé kort tid och dérfor tycker vi detta
alternativ passade for undersokningen.

Enligt foreldsaren Isabell Schierenbeck (personlig kommunikation 15 februari, 2005) sa finns
det tre olika sorters intervjumetoder:

e Gruppintervju bygger pa ett socialt samspel och ir bra att anvdnda ndr man hanterar
kénsliga &mnen.

e Respondentintervju dr en intervju dir svaren man far utgoér tyngdpunkten. Det finns
inga direkt “rdtta” svar.

e Informantintervju innebér att man ser mottagaren som ett vittne, men far information
om en hiandelse som &r sanningen .

Den metod vi valt att anvinda 4r respondentintervju. Vi valde denna metod eftersom svaren
utgor tyngdpunkten for studien. Vi hade som 6nskemal att {4 rutinerade respondenter med
lang erfarenhet fran lasinlérning for elever i behov av sdrskilt stod. Infor valet av
intervjumetod har vi anvént oss av vara tidigare studier angdende intervjumetoder och kommit
fram till att respondentintervjuer dr det mest relevanta alternativet till studien. Valet av
intervjufragor gjordes utifran arbetets fragestéllningar. Vi forsdkrade oss om att de
formulerade intervjufragor som tagits fram skulle ge tydliga och relevanta svar pa syftet och
frégestdllningarna.

4.1.1Intervjufragor

Hir presenterar vi intervjufragorna. Uppldgget ar saddant att vi forst tar upp fragestéllningarna
som sedan foljs av de intervjufragor som dr utformade for att ge fragestillningens svar. Vi har
aven forklarat varfor vi stéllt just de har frdgorna.

4.1.1.1 Ndr anser pedagoger att en elev dr i behov av sdrskilt stod?
Foljande intervjufragor stilldes for att ge svar pa fragestillningen:

e Hur definierar du en elev som ar 1 behov av sarskilt stod?

Fragan ansig vi vara av stor vikt eftersom vi ville f4 en inblick i hur pedagogens syn pé en
elev i behov av sérskilt stod sag ut. Detta for att forhindra feltolkningar.

e Finns det elever som &r i behov av sirskilt stod inom ldsinlérning 1 din klass? Hur
manga?

Hér ville vi ta reda pa om ldraren arbetade med detta omrade just for tillfdllet och ddrmed var
ajour med dmnet. Detta for att unders6kningen skall bidra med ny forskning utifrdn material

som anvands 1 dagsliget.

e Nir anser du att en elev dr 1 behov av sdrskilt stod inom ldsinlédrningen?
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Denna friga stélldes for att ta reda pa ndr pedagoger uppger att det dr angelédget att sétta extra
resurser till en viss elev.

4.1.1.2 Hur arbetar pedagoger for att uppnd ett optimalt ldrande ndr det gdller ldsinldrning
for elever som dr i behov av sdrskilt stod?

Foljande intervjufrégor stéilldes for att ge svar pa fragestéllningen:

e Vilken metod arbetar du efter vid lasinlarning for elever i behov av sirskilt stod?
Varfor?

Fragan stélldes i avsikt att f4 kunskap om vilka metoder pedagoger finner vara de lampligaste
att arbeta efter vid lasinlarningssvérigheter. Vi ville ocksa fa reda pa varfor just dessa metoder
ansdgs vara de mest optimala.

e Anvinder du olika metoder for olika elever? Varfor?
Den hir fragan var intressant for att se om ldrarna strikt héller sig till en och samma
lasinldrningsmetod eller om de anvédnde olika metoder i sin undervisning av elever i behov av
sarskilt stod. Har stillde vi ocksa fragan varfor for att fa en bredare forklaring.

e Hur tinker du i valet av metod?

Hiar var tanken att pedagogen skulle kunna gé djupare i vad de utgér fran nar de véljer metod
for elever.

e Hur optimerar du ldsinldrningen for elever som ér 1 behov av sérskilt stod?

Med den hir fragan ville vi fi reda pa hur man arbetade for att eleven skulle kinna
meningsfullhet, intresse och lustfylldhet.

e Vad anvinder du for hjdlpmedel 1 lasinlarningen for elever i behov av sdrskilt stod
och hur tinker du i valet av det?

Fragan var att ta reda pa om pedagogen anvénder sig av nigra hjdlpmedel, exempelvis datorn,
nir de arbetar med elever i behov av sérskilt stod. Vid anvéndning av hjdlpmedel ville vi ta
reda pd varfor de anvénde sig av just det aktuella hjdlpmedlet.

4.1.1.3 Vilken eller vilka teorier grundar sig pedagogernas metoder pa?
Genom den hér fragan undersoktes huruvida pedagoger utgar frén olika teoretiska aspekter.

e Vilken teoretisk bakgrund stér du for 1 ditt arbete?

4.1.1.4 Vad sdger styrdokumenten och forskningen om hur man skapar ett optimalt ldrande
ndr det gdller ldsinldrning for elever i behov av sdrskilt stod?

Till den hér fragestéllningen formulerades inga intervjufrdgor. Utifrdn styrdokument och
annan forskning pa omradet analyseras hur pedagogerna bor arbeta
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4.1.1.5 Hur kopplar pedagogerna styrdokument och forskning till
ldsinldrningsundervisningen?

Foljande intervjufragor stilldes for att ge svar pa fragestillningen:
e Hur tar du tillvara nya forskningsron i din l4sinldrningsundervisning?

Den hér fragan stélldes for att ta reda pa hur vanligt det &r att man haller sig uppdaterad pa ny
forskning. Aven vilka mdjligheter och hur stort utrymme som finns for detta.

e Hur kopplar du styrdokumenten till din I4sinldrningsundervisning?

Genom denna fraga ville vi ta reda pa i hur stor utstrickning man arbetar utifrdn de olika
styrdokumenten.

4.2 Urval och bortfall

Tvé av skolorna var nya for och de dvriga tre var skolor som var vil kdnda for oss.

I valet av respondenter tog vi tillvara pa tidigare kontakter, som vi bedomde arbetade pa ett
engagerat sitt med ldsinldrning for elever 1 behov av sérskilt stod. Vi tog dven kontakt med
rektorer pa nirbelidgna skolor och informerade dem att vi ville f4 respondenter med bred
erfarenhet fOr att fi ett representativt urval. Vi har valt att utfora intervjuerna med bade
manliga och kvinnliga pedagoger som arbetar i grundskolans tidigare ar. Utav de tio
tillfragade pedagogerna var det tvd som tackade nej pa grund av tidsbrist. Detta kan ha
paverkat studiens innehéll eftersom vi gick miste om deras kunskaper. Sju kvinnor och en
man kunde stélla upp for en intervju.

Vi kontaktade respondenterna genom telefon, e-post eller personligt besok. Nir vi hade fatt
besked om vilka som var villiga att stilla upp for en intervju kontaktade vi respektive
respondent for att komma dverens om tid och plats. Vi tillhandahdll respondenterna ett
personligt brev dér vi presenterade oss och dér vi ocksé redovisade syftet med studien.
Pedagogerna fick dven intervjufragorna sé att de kunde reflektera och forbereda sig for
intervjun. Tyvérr var det en av respondenterna som inte hade fatt ndgon mojlighet att ta del av
frdgorna innan.

4.3 Genomforande och bearbetning

Under intervjuerna deltog vi alla tre. Vi hade 1 forvag meddelat och fatt ett godkdnnande att
det inte var ndgra problem att vi kom tre stycken samtidigt. Trots detta kan det faktum att vi
var fler till antalet &n respondenten, bidragit till att denne kénde sig som att den var i
underldge. Intervjufragorna delades upp sa att alla fick ansvara for varsin del under intervjun.
Som hjilpmedel anvéndes en diktafon for att spela in intervjun. For sékerhets skull hade vi
aven anteckningsblock tillgédngligt. I fyra fall av atta genomfordes intervjuerna i
respondentens klassrum, i de resterande fallen gjordes intervjuerna i olika grupprum. Plats for
intervjuerna valdes av respondenterna eftersom vi anser att det dr viktigt att de intervjuade
kénner sig trygga och bekvima med situationen. Den planerade tidsatgédngen for intervjuerna
var 60 minuter per intervju men tiden varierade frdn 20-60 minuter. Detta var beroende pa hur
mycket respondenten hade att formedla kring optimal l4sinlérning for elever i behov av
sarskilt stod och hur mycket tid vi fick att disponera. Ibland rickte inte tiden till for att lata
respondenterna utveckla sina svar. Detta blev sarskilt tydligt nar vi stéllde fragor med
foljdfragor. Vi har tillampat Stukats (2005, s 33-34) anvisningar genom att transkribera och
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bearbeta intervjuerna for att finna likheter och skillnader. Nér vi bearbetade intervjuresultatet
gjorde vi en sé kallad meningskoncentrering som innebér att bearbeta fraga efter fraga.

4.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabiliteten visar pa studiens tillforlitlighet. Undersokningen kan paverkas av olika faktorer
vilket kan paverka studiens reliabilitet. Dessa faktorer kan vara att respondentens svar bli
missvisande beroende pé orsaker sdsom stress, storande intervjumiljo, trétthet, brist pa
forberedelse eller ointresse. Tolkningen av fragor och svar dr ockséd ndgot som paverkar
studien. Det 4r inte sékert att respondenten uppfattat fragan sisom den var menad.
Tolkningarna av deras svar kan ocksd gora att studien blir missvisande (Stukat, 2005, s 126).

Vi har forsokt minska feltolkningar genom att vi innan intervjun tillhandahallit
respondenterna undersdkningens syfte och intervjufragorna. Under intervjun har vi haft
mojlighet att friga hur respondenten menar, vilket minskar misstolkningar. Vi har dven 6kat
noggrannheten genom att anvénda oss av en diktafon for inspelning. Detta gor att vi efterat
kan avlyssna intervjun for att f en 6kad forstaelse av respondentens diskussion.

Litteraturen vi anvint oss av anser vi vara av varierad reliabilitet eftersom vi anvint oss av
olika kallor sasom bocker, artiklar, internet och andra studenters examensarbete. De bocker vi
har bearbetat anser vi som mest tillforlitliga eftersom vi vet att forfattarna har stor erfarenhet
inom omrédet. Artikeln som vi anvént i studien dr skriven av en journalist som kan ha gjort
egna tolkningar utifrén intervjuer och observationer. De Internet killor vi anvént oss av ser vi
som mindre tillforlitliga eftersom vi inte kan kontrollera innehallets sanningshalt. Nér det
giéller tidigare forskning i den utbildningsrapport vi anvént oss av sa ar vi ocksa osékra pa om
vi kan anse forfattarnas fakta med hog tillforlitlighet. Detta eftersom forfattarna dven har kan
tolka fakta utifran egna asikter och perspektiv. Eftersom vi tolkar litteraturen utefter
fragestéllningarna kan vi uppfatta det som skrivs pa ett annat sétt &n vad forfattaren menar.

"Validiteten &r ett betydligt svarare och mer méangtydigt begrepp och brukar anges som hur
bra ett mitinstrument miter det man avser att méta" (Stukat, 2005, s 126). Vi anser att
intervjufragorna har gett oss tillrdckliga svar pé syftet da de var mycket omfattande dérfor
fick vi mycket relevant material att bearbeta. Nir vi formulerade intervjufragorna var vi noga
med att de skulle kunna ge oss relevanta svar utifran syftet. Vi tror att vissa av
intervjufragorna kan anses vara av kénslig karaktir. Exempelvis hur kopplar du styrdokument
och nya forskningsron till din ldsinlérnings undervisning. Dessa fragor kanske kan fa
respondenten att vilja forskona sina svar. Vi anser darfor att validiteten dr av lag karaktar.

Med generaliserbarhet menas att svaren kan generaliseras eller om de bara géller
undersdkningsgruppen. Faktorer som kan paverka generaliserbarheten i studien kan vara
urvalet av respondenter, antal personer 1 undersokningsgruppen eller om det finns ett stort
bortfall (Stukat, 2005, s.29). I studien har vi anvént oss av en specialpedagog, en
specialldrare, en snart examinerad specialpedagog och fem stycken ldrare inom grundskolans
tidigare aldrar. De representerar olika pedagogkategorier men de ar for {4 for att resultaten ska
kunna generaliseras. Studien kan heller inte generaliseras eftersom respondenterna arbetar
individuellt och har olika tankar och idéer om fragestdllningarna.

4.5 Forskaretik

For att ta hiansyn till forskaretiken och anonymitetskravet kommer vi i rapporten inte att
redogdra for vilka skolor vi gjort undersdkningarna. Inte heller kommer vi 1 det f6ljande att
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ndmna respondenternas namn. Vi kommer att vara noga med att vid varje intervju fa
respondentens tilldtelse att anvénda oss av en diktafon for att géra en inspelning av samtalet.
Det inspelade materialet kommer utifran konfidentialitetskravet att raderas sa att ingen
obehorig kan ta del av det. Under tiden dé vi bearbetade det insamlade intervjumaterialet var
vi noga med att ingen obehdrig skulle kunna ta del av inspelningarna och forvarade det dérfor
pa séker plats. Vi var dven noga med att undersokningen var frivillig vilket motsvarar
samtyckekravet enligt forskaretik. Respondenternas svar anvinds endast i denna studie allt
enligt nyttjanderatten. Utifran informationskravet fick respondenten i god tid innan
intervjutillfallet ta del av en kort skriftlig beskrivning av oss som intervjuare samt syftet med
undersokningen. Vi bifogade dven intervjufragorna som respondenterna skulle svara pa.

26



5. Resultat

Vi har dven hér utgétt frén fyra rubriker ndr vi redogor for resultatet pd samma satt som vi
gjort 1 litteraturgenomgangen. Rubrikerna dr formulerade utifran fragestillningarna som
bygger pa syftet. Detta for att fa en tydlig struktur pé arbetet s ldsaren pa ett enkelt sitt kan ta
del av resultatet. Rubrikerna dr; Elever i behov av sarskilt stod, Optimalt ldrande vid
lasinldrning, Teorier om ldsinldrning, Styrdokument och forskning,

Respondenterna dr en grupp dér alla har arbetat inom skolan 1 6ver 25 &r utom en som arbetat
17 ar. Majoriteten av de intervjuade &r kvinnor da vi bara fick mgjligheten att intervjua en
man. Deras dlder dr mellan 45 och 54 &r. Gruppen bestar av larare for grundskolans tidigare
aldrar, specialpedagoger och specialldrare.

5.1 Elever i behov av sarsKkilt stod

Hur definierar du en elev som ar 1 behov av sarskilt stod?

Pedagogerna svarade ganska liktydigt i fragan. Manga av respondenterna har definitionen att
det dr en elev som behdver mer undervisning och har svért att hdnga med. De anser ocksa att
en elev 1 behov av sdrskilt stdd inte befinner sig inom normalpopulationen och inte foljer
monstret. En annan respondent ndmner 1 sin definition att eleven har svart att ta till sig
instruktioner och att minnas dem. Koncentrationssvérigheter dr en annan orsak som nigra av
respondenterna ndmner som anledning till att en elev dr 1 behov av sérskilt stod. Vidare
ndmner flera av de intervjuade att sociala aspekter kan bidra till begreppet elev i behov av
sdrskilt stod. Detta kan man jaimfora med Perssons (2001) undersdokningar av SPEKO-
projektet. Dar han ndmner att ett av kriterierna, for vem som &r i behov av sérskilt stod, ar
socioemotionella problem (s 129).

Vidare preciserar de att lararens undervisningsmetoder &dr en betydande faktor om en elev ar i
behov av sdrskilt stdd eller inte. "Det beror pa vilken miljé man vistas i om jag ar ett barn 1
behov av sirskilt stod. Det dr sa, men alla tanker inte s&" (Personlig kommunikation av
respondent 24/11 -06). En av respondenterna ndmner att om situationen &r sadan att lararen
tillimpar en alltfor smal undervisning och inte inkluderar alla elevers behov sé kan detta leda
till att en elev blir i behov av sérskilt stdd. Om pedagogen ddremot dr professionell pa att
mota den hér eleven, sa behover inte eleven vara i behov av sirskilt stod. En av de intervjuade
har definitionen att det dr en elev som har svért att nd styrdokumentens mal. Detta
resonemang stimmer vél overens med Persson (2001) som menar att elevers svarigheter inte
behover bottna i dess sociala tillhorighet, begdvning eller kon utan grundar sig i stéllet pa
skolans krav pa eleven och hur vél eleven lever upp till dessa (s 129).

Finns det elever som dr 1 behov av sdrskilt stod inom ldsinlédrning i din klass? Hur ménga?
Alla ldrare for grundskolans tidigare dldrar utom en svarade att de hade en till fem elever som

var 1 behov av sérskilt stod inom ldsinlarning i sin klass. Enligt specialldraren och
specialpedagogerna finns det tva till tre elever i varje klass.
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Nar anser du att en elev ar 1 behov av sérskilt stod inom lasinldrningen?

En respondent menade att om man ser att en elev befinner sig pd samma niva under en lingre
tid sd méste man tidigt vidta atgérder. Detta for att eleven inte skall mérka att den &r efter sina
klasskamrater 1 lasutvecklingen vilket kan bidra till att eleven tappar motivationen.

Det ér vil egentligen nir man inte ser nagon ldsutveckling, utan de star kvar och stampar. Sen hénger det
naturligtvis pa hur langt de har kommit. Har de kommit véldigt kort och stannar dir dé sétter man in extra
mycket kraft och har de kommit en bit pa vig och stannar upp sé &r det inte lika farligt att de stannar ett
tag. Det gar ju ofta i trappor séhér. (personlig kommunikation 22/11-06)

Flera av respondenterna pekar pa att man méarker ganska tidigt nér en elev ér 1 behov av
sdrskilt stod inom ldsinlarning, detta mirks genom att eleven halkar efter i sin ldsutveckling
inom normalitetsbegreppet som en del pedagoger i undersdkningen uttrycker det. Om de inte
“knéckt koden™ vid jul 1 forsta klass sa ar detta ett observandum. "Sadana barn som inte ens
kan bokstédverna i sitt namn, dem far man ha ett extra 6ga pd" (personlig kommunikation
25/11-006).

5.2 Optimalt lirande vid lidsinlarning

Vilken metod arbetar du efter vid ldsinlérning? Varfor?

Alla respondenter i studien anvidnder sig av en blandning av olika metoder 1 sin
lasinldrningsundervisning for elever som dr i behov av sérskilt stod. En respondent forklarade
att: "man maste plocka russinen ur kakan" (personlig kommunikation 20/11-06). Detta
resonemang kan man koppla till Blomqvist och Woods (2006) undersokning, dir deras
resultat visar pa att man som pedagog ger fler barn mojligheten att ldra pa sitt sdtt om man
anviander sig av flera metoder fran borjan (s 86).

De metoder som pedagogerna namner att de plockat delar fran dr LTG (ldsning pa talets
grund), kiwimetoden, Witting, LUS. Dessutom pédpekar tva respondenter att de arbetar
utifran négra av de pedagogiska idéer som redovisats tidigare (Smith, Waldorf,
Montessoripedagogiken, Lundberg och Herrlin). "Det sitter mycket mer i en god pedagog én
i metoden. En mindre bra pedagog forstor vilken bra metod som helst" (Personlig
kommunikation 24/11-06)..

En respondent anvinder sig av olika metoder men tar ocksé hjilp av kiwimaterialet. Dar
presenterar man storbocker for eleverna och studerar ord och text tillsammans, vilket gor att
alla elever kan hianga med. Respondenten anvénder storbocker (En stor bok diar man
tillsammans diskuterar kring ord och bild, dessa finns i olika svarighetsgrader.Véara anm.) for
att eleverna skall uppticka ldasningen, tycka det dr kul och bli intresserade.

Anvinder du olika metoder for olika elever? Varfor?

Alla de intervjuade utom en uppgav att de anvinde olika metoder for olika elever. "Jag har
gétt igenom rubbet, sd nu anvinder jag alla metoder som finns, blandar dem efter olika barn"
(Personlig kommunikation 24/11-06)

Hiélften av de intervjuade talade fOr att man maste ta den ldrandes perspektiv, trivs inte
eleven med metoden sa fir man anvinda sig av nagon annan. Endast en respondent anger att
hon inte behdver anvinda olika metoder for olika elever. Hon tror att en mix av ordbilder och
sammanljudning ar tillracklig for alla elever.
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Anledningen till att de véljer ut vissa metoder att arbeta utefter dr att de sjdlva kdnner
trygghet 1 dessa. Enligt en respondent &r det viktigt att kartlagga vad det dr som inte fungerar.
Eleven kanske har en god ordavkodning men forstaelsen hinger inte med.

Hur tanker du 1 valet av metod?

De flesta anser att man maste finna en metod som man mirker att eleverna tycker &r roligt
och som motiverar dem. Nagon nidmner dven att man maste arbeta utifran elevens specifika
intresse och forsoka hitta material kring detta. "Att det ska passa den gruppen jag har, jag
maste ldsa in min grupp innan jag viljer metod" (Personlig kommunikation 23/11-06). En
annan respondent menar att man ska bygga sin undervisning pa basis av barnen och deras
behov medan en annan av respondenterna papekar att det dr hennes erfarenheter som ligger
till grund for valet av metod. Detta jaimfor vi med Blomqvist och Woods (2006)
undersokning som ocksé papekar att elevernas intressen och erfarenheter méste ligga till
grund for val av arbetsmetod.

Hur optimerar du ldsinldrningen for elever som &r i behov av sérskilt stod?

Négra anser att mycket utgar frdn beloningsbasis, nér eleven har natt delmélen far de
exempelvis ett bokmaérke, diplom, stjdrna eller en latsastatuering. Nar de har klarat av flera
maél far de en storre dverraskning men det fér inte bli ett Gverflod av beloningar. Detta kan
leda till att eleverna maste fa en beloning for varje moment de utrittar enligt en respondent.
Detta hérleder vi till Frost (2002) som menar att kvaliteten och engagemanget pé elevens
arbete maste relateras till elevens beloning. Han menar ocksa att det ar viktigt att eleven far
kénna att det 16nar sig att anstranga sig med uppgifter som kénns svéra (s 95-96). Nagot annat
som namns dr att det dr bra att eleverna fér sitta i sma grupper och en av respondenterna
menar att man skall blanda eleverna i heterogena grupper for att stimulera varandra.

"Jag anser att eftersom skolan dr en plats dir alla barn dr sa har vi plikt att se till att hédr 4r det
lugn och ro, ordning och struktur" (personlig kommunikation 24/11-06).

Nagra respondenter menar att man ska ta reda pa vad eleverna har for intressen och hitta saker
som motiverar dem. "Vi kan rimma pa pokémon, det kan vara nonsensrim som exempelvis
pokémon, sockemon, rockemon med mera. Att man hittar ndgot som han &r intresserad av och
kénner sig hemma med." (personlig kommunikation 23/11-06).

En respondent anvénder sig av kartliggning for att ta reda pa vilken niva varje enskild elev
ligger pa. Detta for att kunna ta den larandes perspektiv och mojliggéra undervisningen for
alla elever. En annan respondent optimerar sin undervisning genom hoglidsning, géra egna
bocker, att ge respons och variation. Nagot annat som fler respondenter namner ar att man
méste tydliggdra malen for eleverna och kommer tillsammans med eleven dverens om vilka
mal som den ska strdva efter. En respondent nimner ocksaé att det dr viktigt att man
kontinuerligt samtalar med eleverna om varfor det dr betydelsefullt att kunna l4sa.

Enligt en annan respondent ska man ge elever 1 behov av sérskilt stod inom lisinldrning mer
hemuppgifter inom ldsning. Exempel att man skickar med eleven en extra lasebok hem utdver

den ordinarie boken.

Vad anvénder du for hjdlpmedel i ldsinldrningen for elever 1 behov av sérskilt stod och hur
tanker du i valet av det?
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"Jag tycker man ska anvinda méinga olika hjdlpmedel for uthalligheten 4r sé kort" (personlig
kommunikation 20/11-06). Medan nagra andra respondenter uppgav att man ar for dalig pa att
anvinda hjélpmedel i de tidigare aldrarna. Hjdlpmedlen kommer in forst i hogstadiet till
exempel Daisybandspelare (en slags cd-spelare som anvinds for avldsning av bocker) och
dataprogram som exempelvis Lexia (programvara som kan anvindas av elever med lds och
skrivsvérigheter). Bok och band ir ett hjdlpmedel som anvinds av en respondent. Nagra andra
respondenter anvinde sig av datorer men tyckte att tillgdngen var for begriansad. En
respondent foresprakade anvdndning av magnetbokstiaver, Lycko (som innebér att man parar
ihop rétt ord med bild) och att eleverna far klippa och klistra bokstaver.

5.3 Styrdokument och forskning

Hur kopplar du styrdokumenten till din l4sinldrningsundervisning?

Négra av respondenterna hinvisar endast till att de anvédnder sig av de lokala styrdokumenten
som personalen pa enheten sjélva har arbetat fram. Infor varje 14sar arbetar tvé av
respondenterna fram mal utifran de nationella styrdokumenten. De pdpekade ocksa att det ar
av stor vikt att gora eleverna medvetna och delaktiga i styrdokumenten. Aven forildrarna
skall goras medvetna om hur man arbetar utefter styrdokumenten i skolan. De menar att det &r
av stor vikt att pedagogerna klargor for fordldrarna vad som stér skrivet i styrdokumenten och
att man arbetar utefter dessa. Hir ser man tydligt att respondenterna tar hénsyn till laroplanen
som menar att skolan ska informera elever och fordldrar vilka krav som stills och vilka
rattigheter och skyldigheter de har (Lpo94).

Niér jag var klasslérare s& kopplade inte jag styrdokumenten alls, det var ndgot som kom och gick. Jag
bladdrade igenom dem och stéllde dem i bokhyllan. Bra va! Sen jag blev specialpedagog har jag jobbat
med dem jattemycket. Svenska styrdokument, Salamanca och sa vidare och upptickte vilken skatt detta
ar. Vad mycket klokt och bra det star dar i (personlig kommunikation 27/11-06).

Hur tar du tillvara nya forskningsrén i din lasinldrningsundervisning?

Manga av de intervjuade himtar nya forskningsron frén kollegor, fackpress, tidningar, bocker,
och tv. Nagon antyder att det ar skolledarens uppdrag att férespraka nya forskningsrén, men
menar samtidigt att det d4r pedagogens ansvar att halla sig i ajour. Enligt en respondent &r tiden
en avgorande faktor till att man inte hinner l4sa stora rapporter.

Nir jag ldser nagot nytt eller far ny fakta sa séger jag till rektorn att nu méste jag fa tre kvart av
konferensen och informera de andra lararna om detta. Da far jag tillfille att dela med mig. Jag fir mycket
fortbildning som jag kan dela med mig av (personlig kommunikation 27/11-06).

Fortbildning i form av foreldsningar, kurser laromedelsutstillningar och méssor dr forum som
respondenterna namner for inhdmtning av nya forskningsron. De ndmner ocksé att man maste
vara kritisk till nya forskningsron. Det géller att vara noggrann med att de nya ronen stdmmer
vél overens med elevens behov.
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5.4 Teorier inom lasinlirningsundervisningen

Vilken teoretisk bakgrund stér du for i ditt arbete?

Nir vi stillde denna fraga sé angav tva av respondenterna att de anvéinde sig av
Montessoripedagogik och en av dem anvénde sig ockséd av en mix av olika metoder utifran
eleverna. "Jag har jobbat mycket utifrdn Montessori for att mota elever pa olika nivaer"”
(personlig kommunikation 20/11-06).

En respondent vet inte vilken teori undervisningen utgar ifran men vill att eleverna ska ta eget
ansvar och sjdlva forsoka komma pa 16sningen. Respondenten menar vidare pa att man som
pedagog ska vara som en handledare for eleverna. Ndgot som ndmns av en annan respondent
ar att grundskolan ar uppbyggd utifran Vygotskys och Piagets teorier men respondentens guru
ar Ingvar Lundberg. Detta ndmns dven av en annan respondent som arbetar utefter Vygotsky.
Négon annan foresprakar det sociokulturella perspektivet och systemteorin.
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6. Diskussionen

Rubrikerna under diskussionen har vi strukturerat pa likadant sitt som vi gjort tidigare. Vi har
alltsa anvént oss av de fyra huvudrubriker som studien ar uppbyggt pa.

6.1 Elever i behov av sarskilt stod

Under denna rubrik behandlar vi i 16pande text intervjufragorna:

e Nir anser du att en elev &r i behov av sarskilt stod?
e Nir anser du att en elev &r 1 behov av sérskilt stod inom l4sinlarning?

En av respondenterna menar att hos en god pedagog behover det inte finnas elever i behov av
sarskilt stod. I litteraturgenomgéngen hinvisade vi till Bodil Jonsson, en pedagog vars
metoder efterstravar nyfikenhet, spAnning och magi hos eleverna. Detta arbetssétt som dven
sdtter igdng elevernas fantasi pa ett positivt sétt bidrar till, enligt henne, att elever i behov av
sarskilt stod inte forekommer i hennes undervisningsgrupp (Thérngren, 2006, s 12-13).

Vi tror att denna metodik &r ett bra arbetssétt eftersom det ger barn tillfdlle att tinka efter och
att f4 utlopp for sin fantasi i leken som omgéirdar denna typ av undervisning. Nagra av
respondenterna ndmnde ocksa att en elev med koncentrationssvérigheter ofta dr 1 behov av
sarskilt stod. Vi tror da att hennes arbetssitt kan bidra till att &ven dessa barn kan tillgodogora
sig undervisningen pé ett framgéngsrikt sétt. Denna diskussion for ocksd Kadesjo (1995) dér
han foresprékar en undervisning dir tydliga inslag av dramatik och upplevelser dr en viktigt
for att {4 eleverna att vara delaktiga (s 141).

Flera av respondenterna svarade att det &r en elev som behdver mer undervisning och som har
svart att hinga med. Vidare menar de pd att dessa elever dr de som inte foljer monstret och
som dessutom inte befinner sig inom normalpopulationen. En av respondenterna menade
ocksé att om pedagoger anvinder sig av en for sndv och smal undervisning dér inte alla elever
inkluderas sé kan detta leda till att en elev blir i behov av sérskilt stod. Detta pastaende
stimmer verens med vad Persson (2001) pdtalar. Han menar att pedagogen kan ha
svarigheter att differentiera undervisningen i en heterogen klass (s 129). Vi anser dirfor att
pedagogen maste ta den ldrandes perspektiv och utforma undervisningen pé ett sadant sétt att
alla elevers specifika behov tillgodoses. Om detta arbetssétt praktiseras av pedagogen sa
behover en elev aldrig vara i behov av sdrskilt stod.

Flera av respondenterna ndmner sociala aspekter som orsaker till att en elev ar i behov av
sarskilt stod. Detta kan man jdmfora med Perssons (2001) undersékningar av SPEKO-
projektet. Dér ett av kriterierna for vem som dr 1 behov av sédrskilt stod dr de elever med
socioemotionella problem (s 129). Detta resultat kritiseras av Persson (2001) som i stéllet
menar pa att elevers svarigheter inte behover bottna i dess sociala tillhorighet, begavning eller
kon utan grundar sig i stillet pa skolans krav pé eleven och hur vél eleven lever upp till dessa
(s 129). Detta ndmns dven av en annan respondent som séger att det dr en elev som inte nar
upp till styrdokumentens mal.

Ett resonemang som respondenterna forde var att en elev dr 1 behov av sirskilt stdd inom
lasinlédrning ndr eleven inte kommer vidare 1 sin ldsutveckling utan stér still och stampar pa
samma stélle eller nir man inte kan se en “normal” utveckling. Vi fick dven svaret att det dr
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nér en elev inte kan folja lasundervisningen i samma takt som sina klasskamrater. Vi anser att
ndr situationen dr sddan sa maste man omedelbart begrunda sin egen undervisningsmetod och
anpassa denna till elevens forutsattningar och behov. Lundqvist, Lundqvist & Sundstroms
(2005) utbildningsrapport anger mer specifikt nér en elev behdver sirskilt stod inom
lasinldrning. Det kan vara sddana orsaker som att eleven har, otillrickliga grundldggande
kunskaper, bristande mognad, ofullstindig fonologisk medvetenhet, dyslexi, neurologiska
avvikelser, en inldrningsformaga som ir nedsatt, nedséttningar i syn och horsel samt
emotionella problem. Vidare menar de att man kan kénna igen en elev som behover extra stod
genom att de har brister i sin ldsteknik (s 16). Teorierna belyser hur viktigt det &r att vara
medveten om vilka olika behov eleven har sa att pedagogerna kan utforma undervisningen pa
ett sddant sétt som gagnar eleven pa ett optimalt sétt utifran dess forutsittningar, intressen och
behov. Som pedagog har man ocksa ett ansvar for att hdnsyn tas till den ldrandes olika
forutséttningar och behov. Detta har vi ocksé stdd for i Lpo94 som menar att ett sarskilt
ansvar ska gilla de elever som har svart att na mélen utbildningen.

En annan forfattare menar pa att den sprakliga medvetenheten maste vara vil utvecklad for att
eleven skall kunna uppnd en god ldsutveckling. Vidare menar hon att eleverna méste ha en

automatiserad avkodning och forstaelse for att utvecklas till en god ldsare (Carlstrom, 2001, s
75-79).

6.2 Optimalt lirande vid ldsinlarning
Under denna rubrik behandlar vi intervjufragorna:
e Vilken metod arbetar du efter vid lasinldrning?

Anvinder du olika metoder for olika elever? Varfor?

Hur tinker du i valet av metod?

Hur optimerar du ldsinldrningen for elever som &r i behov av sdrskilt stod?

Vad anvénder du for hjalpmedel i ldsinldrningen for elever i behov av sérskilt stod
och hur tinker du 1 valet av det?

De flesta respondenterna angav att de anvénde sig av flera olika metoder 1 sin undervisning
eftersom de tyckte att man har en stor fordel av att kunna plocka russinen” ur de olika
metoderna. Med detta menar de att man tar de mest anvdndbara delarna ur de olika
metoderna. Detta anser vi kan vara ett optimalt sétt forutsatt att pedagogen dr noga med att
utforma materialet fran de olika metoderna utifrén elevens intressen och behov och att
han/hon &r insatt i de olika metodernas fortjéanster och begransningar.

Vi foresprakar det faktum att man méste ta den ldrandes perspektiv och se till den enskildes
behov och intressen. Att analysera innehallet 1 olika metoder och sortera ut sidant som &r av
nytta for en specifik elev dr en nédvéndighet for ett optimalt larande. Detta har vi stod for i
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) som ger rekommendationer om att
anvinda sig av olika inldrningsmetoder, detta for att elever ska erhélla en for dem kvalitativ
undervisning ddr man tar hdnsyn till elevens intressen och forutsattningar (s 24).

Undervisningens utformning maste ocksa utgora ett samband och en rdd trad” maste finnas
for att eleven ska kdnna en helhet i sin ldsinlérning. Vi uppfattade att en del respondenter inte
riktigt hade sé stor kunskap om de olika metoderna. Dérfor anvénde de sig av lasmetoder

33



som de hade tidigare erfarenheter av. En av respondenterna uppgav att hon utgick utifran sin
egen erfarenhet 1 valet av metod.

En av respondenterna ansag att om en elev hade svarigheter med ldasningen s skulle man
skicka hem mer lisldxa utover de ordinarie lirobdckerna. Denna asikt forutsitter att
fordldrarna tar ansvar for att 1asldxorna blir gjorda pa ett tillfredsstillande sétt. Om man lyfter
fram fordldrarna som en hjilp till elevens ldsinldrning och dessutom utformar ett protokoll
som fordldrarna efter varje ldsstund i hemmet har som uppgift att fylla i s& kan lastrdningen
bli en rutin (Wingard, 1994, s 55).

Wingérd (1994) skriver att placeringen av eleven ér av stor vikt for lasningen. Eleven skall ha
en placering 1 klassrummet dir de inte 1 onddan frestas till dgonkontakt med sina
klasskamrater, detta for att inte koncentrationen skall brytas (s 40). Detta anser vi inte
stimmer dverens med det sociokulturella perspektivet som sdger att man lar sig bést i
interaktion med andra. Vi trodde att respondenterna skulle diskutera mer kring det
sociokulturella perspektivet och hur viktigt det ar for elevens utveckling én de gjorde.

I boken Lasstimulans i skolans vardag behandlade Wingéard betydelsen av seriebocker for
elevens forforstaelse och for dess sammanhang (s 44). Forutsatt att serieboken har adekvata
illustrationer som ger barnen en god lasforstaelse samt att bokens innehall matchar elevens
behov och kunskaper sa tror vi att denna form av ldsinldrning kan vara spédnnande och
inspirerande for eleven. Det var ingen av respondenterna som anvinde sig av seriebdcker men
vi tror att denna form av ldsstimulans skulle gagna vissa elever. En respondent papekade att
det materialet eleven efterfrdgar, inte alltid finns att uppbringa. Eleverna kommer ibland och
har en dnskan om att {4 ldsa om seriefigurer som de dr intresserade av exempelvis Harry
Potter. Vi tror att man inte alltid kan tillgodose elevernas 6nskemal da man inte kan skaffa
fram de mest populéra bockerna i en mer littldst upplaga. Detta dr ett dilemma som behdver
belysas mer och som det behdver satsas storre resurser pa. Enligt Thorngrens (2006) artikel
om Bodil Jonsson sa behdvs inte stora resurser for att fi eleverna engagerade och nyfikna.
Hennes viktigaste verktyg ér fantasi, magi och dramatik (s 13).

I en del av respondenternas svar talades det mycket om att man anvénder sig till stor del av
larobocker. Men att man alternerade undervisningen utifran olika dvningar och en variation av
uppgifter i elevens lasinlarning. Detta dr ju av stor vikt eftersom inndtande av detaljer som
eleverna inte ser ndgot samband med ofta kan bidra till att barnet glommer sina kunskaper
(Wingard, s 12).

Pedagogerna har ett stort ansvar for att vélja rétt [iromedel som ar bra utformade och passar
elevens behov. Materialet méste vara utformat sa att eleven kidnner nyfikenhet, spanning och
intresse. Underlaget maste ocksé vara tydligt sé elevernas ldsutveckling gagnas. Detta
resonemang anser vi stimmer overens med Kadsjos (1995) pastdende om att
inldrningssituationen maste utgd fran den utvecklingsniva som barnet befinner sig pa.
Pedagogen maéste ocksa bibringa materialet mening och ett sammanhang (s 140).

Litteraturstudien bekriftar hur viktigt det ar att illustrationen till texten &r dverensstimmande
for att eleven skall fa en god lasforstaelse, avldsning och att eleven inte styrs in pa ett annat
spar om texten inte stimmer dverens med bilden (Allard m.fl., 2001, s 17). Ingen av
respondenterna naimnde att detta &r av stor vikt men om vi hade haft mer tid och kunnat ga in
mer pa detaljer i intervjuerna sd hade sdkert pedagogerna ndmnt detta ocksa. Vi anser att om
vi inte arbetar sa hér finns det risk for att eleven som redan har svarigheter kan fastna i
mekanisk avldsning utan ldsforstielse och tro att det ar det &r det ldsningen gar ut pd (Allard
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m.fl., 2001, s 33). Om vi som pedagoger dr noga med att i forvdg diskutera bilden som hor till
texten med eleven sa bidrar detta till optimal ldsinldrning for denna.

Enligt Frost sa kan man anvinda sig av bandspelare dir text ldses upp for att eleven skall fa
en forforstielse till texten den ska ldsa. Man samtalar sedan med barnet om textens innehall
(Frost, 2002, s 29). Detta hjdlpmedel uppmérksammades under intervjuerna da en del
pedagoger naimnde att de anvédnde sig av bandspelare i sin undervisning. Enligt det
sociokulturella perspektivet hade det varit av stor betydelse att pedagogen liste texten for
eleven och sedan diskuterade kring denna, dven tillsammans med andra elever oavsett hur
langt de kommit 1 sin ldsutveckling. Eftersom det sociokulturella perspektivet utgar fran att
man lér i samspel med andra och inte med en bandspelare. Detta tar d&ven Frost upp d& han
ndmner att det dessutom finns andra faktorer som ér av stor betydelse enligt forskningen och
det &r det sociala samspelet (s 31). En del av respondenterna anvinder sig av sa kallade Daisy-
bandspelare i sin undervisning.

Vi anser att elever har nytta av exempelvis datorer 1 sin ldsinldrning. Detta kan stéllas 1
relation till det sociokulturella perspektivet som sdger att vi lar i samspel med andra, men
ibland kan dataprogram vara ett substitut for en bok och dessutom formedla fina bilder och
ljud som eleven tycker dr spdnnande. Enligt Salamancadeklarationens rekommendationer ska
eleverna kunna erbjudas tekniska hjalpmedel som &r lampliga utifran elevens behov. Dessa
ska kunna tillhandahéllas fran olika resursbanker (s 32).

Frost (2002) diskuterar om vikten av att eleverna kdnner att uppgifterna &r positiva och att
man arbetar pa ett sitt sd att eleverna inte tappar sitt sjdlvfortroende (s 95). Vi tror ocksé att
pedagogen maste ldgga undervisningen pa en niva dir eleverna kan kénna att de har kontroll
men att det &ven utmanar dem till fortsatt utveckling. Detta anser 4&ven Smith (2003) att om en
elev har svarigheter inom lasinlérningen sé ligger inte problemet hos eleven utan hur
pedagogen utformar och genomf6r sin undervisning. "Ménga av de svérigheter som barn
upplever nér de lir sig ldsa har att gora med undervisningsproblem, inte med problem hos den
som lir sig" (s 209). Aven Persson (2001) papekar i sin bok Elevers olikheter och
specialpedagogisk kunskap att elevers svérigheter oftast beror pa lirarens svérigheter att
differentiera undervisningen (s 132).

Nagra av respondenterna patalade att de brukar anvénda sig av beloningar i sin pedagogik.
Beloningen ér ett bevis for att eleven har arbetat bra. "Beloningar méste vara relaterade till
elevens anstrdngningar men dven till kvaliteten pa elevens prestation" (Frost, 2002, s 95-96).
Detta pipekar dven en av respondenterna dd hon anser att beloningar inte far g till overdrift
sa att eleven inte ser nagon mening med att anstranga sig. Vi tror att beloningar kan ge bade
positiva och negativa konsekvenser. Alla elever som &r i behov av sérskilt stéd kan behdva en
extra uppmuntran vid stora anstrangningar som leder till utveckling. Vi anser att en nackdel
kan vara att eleverna inte uppmérksammar sin egen utveckling utan bara fokuserar pd att fa en
”sak”. En annan nackdel med beloningssystemet kan vara att eleverna ser det som en tdvling
och jamfor med varandra hur ménga “’saker” de fatt, dessa dsikter har vi sjélva erfarit nér vi
har yrkesarbetat inom skolan. Detta arbetssétt stimmer dverens med det behavioristiska
synséttet dir stimulus och respons ér grunden.
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6.3 Styrdokument och forskning

Under denna rubrik behandlas intervjufragorna:

e Hur kopplar du styrdokumenten till din l&sinldrningsundervisning?
e Hur tar du tillvara nya forskningsron i din ldsinlarningsundervisning?

De flesta av respondenterna anvénder sig av de lokala styrdokumenten till
lasinlarningsundervisningen. De &r mest aktuella eftersom de &r lattillgdngliga och utarbetade
efter deras undervisning. Det &r viktigt att man tillsammans arbetar fram gemensamma mal
for hela skolan, att man bryter ner ldroplanens mal i bitar s att det blir ldtthanterligt. Detta
gor att alla &r vil insatta om vad som star och har en mall att utga ifran, dir man tillsammans
stravar efter att nd de malen.

"Skolan skall klargora for elever och fordldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan
stdller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har" (Lpo94).
Enligt styrdokumenten &r pedagogens ansvar att géra bade elever och fordldrar medvetna om
vad skolan kraver inom l4sinldrning samt vilka méal skolan har. Om de vet om vilka mél deras
barn skall striva efter, har de ocksa lattare for att forstd pedagogens arbete och de kan stddja
barnet i deras ldrande. Vi tror ocksa att eleven blir mer motiverad nér den vet vad som krévs.
Genom undersdkningen har vi erfarit att pedagoger arbetar med att gora elever och foraldrar
medvetna och uppmérksamma pé vad skolan stiller for krav pa eleven och dess
vardnadshavare, allt enligt Lpo94:s férordningar.

Niér det géller att ta tillvara nya forskningsron ansdg en respondent att tiden var en avgdrande
faktor till att han/hon inte hinner l4sa stora rapporter. Detta anser vi dr ett dilemma som
lararna har eftersom tiden ofta inte racker till. Lirarnas arbete stiller stora krav vilket gor att
man far prioritera sina val. Av undersokningen drar vi slutsatsen att i det valet blir den nya
forskningen asidosatt. En av respondenterna nimnde att man miste vara kritisk nér det géller
nya forskningsron och att dessa utgér fran elevens behov. Vi kan halla med om péstiendet att
man som pedagog maste man reflektera 6ver nya forskningsron men det finns inga
mojligheter att ta till vara pé all forskning. Pedagogen méste ocksa granska all information
kritiskt och se om det passar in pa just den grupp man undervisar i. Nér man tar tillvara nya
forskningsron maste man anpassa det efter elevernas behov.

6.4 Teorier inom lidsinlarningsundervisningen

Under denna rubrik behandlas intervjufragan:
e Vilken teoretisk bakgrund star du for i din undervisning

Det framkom inte i undersdkningen vilken teoretisk grundsyn respondenterna utgick ifran i
sin undervisning. De var véldigt osékra i sina svar och gav ett intryck av att de inte var sé
insatta i de olika teorierna. Tva av respondenterna ndmnde att de utgick ifran
Montessoripedagogik, men kunde inte redogdra for vilken teoretisk bakgrund de stod for. En
av respondenterna visste inte vilken teori dennes undervisning utgér ifran, men vill att
eleverna ska ta eget ansvar och sjilva forsoka komma pa en 16sning. Respondenten menar
vidare pd att man som pedagog ska vara som en handledare for eleverna. Detta arbetsstt
staimmer vél 6verens med det konstruktivistiska synséttet som menar pa att eleven sjélv skall
utforska och prova sig fram till sitt eget larande (Sdljo, 2003, s 82). Samma respondent
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papekar att dennes undervisning bygger pd Lundberg och Herrlins (2003) arbetsmaterial som
utgar fran det behavioristiska synsittet. Respondenten utgér alltsa frén bade konstruktivismen
och behaviorismen. Manga pedagoger anvinder sig av en blandning av olika teorier i sin
undervisning. Orsaken kan vara att de egentligen inte har kunskaper om vad de olika teorierna
star for. Vi anser att det dr en fordel att veta vilken teori man utgér ifran. For att pedagogen
skall kunna tydliggora for elever och fordldrar vilken kunskapssyn man star for 1 sitt arbete &r
det en fordel att veta vilken teori man utgdr ifran. Lpo94 vilar pa ett konstruktivistiskt synsétt
dar den tar upp att skolans uppdrag dr att eleverna skall ges mojligheter att 16sa problem samt
att utvecklas till att kunna arbeta sjdlvstindigt. "Skolan skall striva efter att varje elev lir sig
att utforska, lara och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans med andra" (Lpo94, 1998)
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7. Slutsats

For att optimera lasinldrningen for elever i behov av sdrskilt stdd har vi i undersdkningen fétt
svar pa hur pedagoger samt litteraturen ser pa detta omrade. Vi har kommit fram till att ett
optimalt larande skapas genom att man tillimpar olika ldsinldrningsmetoder. Dessa behdver
kantas av dramatik och glddje som inger eleven meningsfullhet, nyfikenhet och lust att l4ra.
Nyckeln till ett framgingsrikt ldrande &r att anvinda sig av variation i sin undervisning, detta
har vi fatt visdom om da béde respondenter och litteratur har foresprékat en tillimpning dar
man véljer ut betydelsefulla och relevanta delar ur de olika metoderna. Det &r ocksé
betydelsefullt att valet av metoder utgér ifrdn elevernas behov och forutsittningar. Att man
utgdr ifrén elevernas intressen dr en viktig utgangspunkt for att skapa ett optimalt ldrande.

Nér eleverna inte foljer normalpopulationen och nédr man inte ser ndgon utveckling anser
pedagogen att eleven dr i behov av sérskilt stod. Skolans krav kan vara en stor faktor till att en
elev blir i behov av sirskilt stod. Detta problem kan undvikas om eleven fér tillgang till en
god pedagog som klarar av att anpassa skolans krav efter elevens forutsattningar. Andra
orsaker till att en elev kan vara 1 behov av sdrskilt stdd kan vara sociala och emotionella
storningar, inldrningssvarigheter, 1ds och skrivsvarigheter, synsvarigheter, horselskador, sprak
och talrubbningar, psykiska utvecklingstérningar, rérelsehinder, olyckor och skador.

Resultat av intervjuerna visade att pedagogernas insyn i de olika teorierna och deras innebord
var begransade. De hade svarigheter att relatera till vilken teori deras undervisning utgick
ifrdn. Vi trodde att teorierna hade en storre forankring bland pedagogerna i dagens skola.

Att skolans styrdokument ar en viktig bakgrund till att pedagogerna skall kunna utforma sin
undervisning framkom tydligt i undersokningen. Det &r viktigt att fortydliga styrdokumenten
for att fordldrar och elever skall kunna {4 en forstaelse av dess innebdrd och budskap. Genom
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2001) redogor vi for hur man foresprakar en
undervisning som gagnar elever som &r i behov av sérskilt stod exempelvis att undervisningen
maste ge utrymme for olika inldrningsmetoder (s 24).

Vi hade en uppfattning om att hjalpmedel sdsom datorer hade storre plats i undervisningen an
vad resultatet visade. Detta &r ndgot som vi dr forundrade dver eftersom vi trodde att datorn
hade en given plats inom ldsinldrningen for elever i behov av sérskilt stod. Detta vill vi
askadliggdra med var rapport for andra pedagoger s att de kan ta tillvara de resurser som
finns att tillga.

Att ta den ldrandes perspektiv dr en grundforutsittning, som resultatet pekar mot, for elevens
optimala lasutveckling och detta forutsitter ett livsldngt larande.

Till sist vill vi formedla till 14sarna att alla pedagoger inom skolans virld har ett ansvar for att

eleverna ska uppleva kunskap pé ett positivt sétt och kénna att deras intressen och erfarenhet
tas tillvara i undervisningen.

7.1 Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att intervjua elever om deras 6énskemal om hur undervisningen ska
vara utformad for att de ska uppfatta den som optimal. Pedagoger och elever kan ha olika
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uppfattningar om vad eleverna finner intressant och meningsfullt. Eftersom undervisningen
ska utformas efter elevernas intressen och behov ér det viktigt att vara lyhord for elevernas
asikter. Pedagogernas arbetssétt kanske inte stimmer dverens med elevernas definition pa vad
lustfyllt larande innebér.

For att fa en bredare insyn 1 hur pedagoger praktiserar ett optimalt larande skulle det ha varit
givande att gora deltagande observationer under en lidngre tid. Detta for att f4 en storre
uppfattning om hur pedagoger forverkligar intentionerna om att eleverna ska vara delaktiga i
undervisningen. Sa detta kan vara intressanta &mnen att forska vidare kring.
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Bilaga 1

Hej!

Tack for att ni vill stidlla upp pa var intervju! Har kommer en kort presentation av oss och
pa vad vér C-uppsats handlar om. Vi dr tre ldrarstudenter fran Skaraborg (Ida och Pernilla,
Gotene. Marie-Heléne, Tibro) som studerar vid Goteborgs universitet.

Vara olika inriktningar inom lararutbildningen ar uppdelade pa naturkunskap,
samhaéllskunskap, matematik, svenska, teknik och specialpedagogik. Vi gor nu vért sista
arbete 1 lararutbildningen och har véar examination den 17 januari. Dock striavar vi efter att

vara klara med var C-uppsats redan innan jul.

Vart syfte ar att undersoka hur pedagoger arbetar for att uppna ett meningsfullt 1arande nir
det géller ldsinldrning for elever som dr 1 behov av sdrskilt stod? Vi ar nyfikna pa hur man
arbetar och vilka ldsinldrningsmetoder man anvénder sig av. [ vir undersdkning kommer

vi ockséd att behandla vilka hjdlpmedel man anvinder sig av for att stimulera ldsinlérning.
For att fi en kvalitativ undersokning kommer vi nu att samla information genom
intervjuer med larare och specialpedagoger pé olika skolor, litteratur som é&r relevant for
var undersokning och tidigare forskning pd omradet.

Ha en bra dag!

Med varma hélsningar.

Ida Widell, Pernilla Olsson och Marie-Heléne Larsson
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Bilaga 2

Intervjufragor.

1. Finns det elever som &r 1 behov av sarskilt stod inom ldsinlarning 1 din klass?
Hur ménga?

2. Vilken metod arbetar du efter vid l4sinldrning? Varfor?

3. Anvénder du olika metoder for olika elever? Varfor?

4. Hur tinker du i valet av metod?

5. Hur optimerar du ldsinldrningen for elever som ér i behov av sérskilt stod?

6. Vad anvénder du for hjdlpmedel i ldsinldrningen for elever 1 behov av sérskilt stod
och hur tinker du i valet av det?

7. Nar anser du att en elev dr i behov av sérskilt stod inom ldsinldrningen?
8. Hur tar du tillvara nya forskningsron i din lasinlarningsundervisning?
9. Hur kopplar du styrdokumenten till din ldsinlérningsundervisning?

10. Vilken teoretisk bakgrund star du for i ditt arbete?
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